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RESUME

Cette recherche porte sur les difficultés des étudiants de premiere année biologie a prendre
des notes en situation de cours magistral en francais langue étrangere. Nous avons émis
I’hypothése que ces difficultés sont causées essentiellement par des lacunes en
compréhension orale, une compétence indispensable pour la prise de notes et qui est

négligée dans la formation antérieur des étudiants de 1 année biologie.

Nous avons, dans un premier temps, analysé le cours magistral pris en notes afin de
vérifier si I’enseignant respectait le contrat didactique en facilitant la compréhension et en
aidant a la prise de notes. Nous avons procédé ensuite a 1’analyse quantitative des feuilles

de prise de notes, ou deux variables ont été retenues :

e Une analyse du stockage des mots : (1) volume et fidélité des mots notés (2) procédés

de condensation (3) procédés de structuration et de hiérarchisation.

e Une analyse du stockage d’informations en unité de sens afin de révéler la nature des
informations prises en notes (unités majeures, unité conceptuelle, unité de base, sous

unité de base).

Les résultats obtenus montrent que les difficultés des étudiants de premiere année biologie
a prendre des notes sont dues non seulement a leurs difficultés a comprendre le cours
magistral, mais aussi a la non maitrise des différents procédés de condensation, de

structuration, et de hiérarchisation.
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INTRODUCTION

L’enseignement des langues étrangéres en Algérie est toujours régi par 1’ordonnance du 16

Avril 1976, cette dernicre assigne a 1’enseignement du frangais, trois objectifs majeurs :
«- acces a une documentation simple ;

- la connaissance des civilisations étranggres ;

- le développement de la compréhension mutuelle entre les peuples. »'

Ainsi, ’enseignement/apprentissage du francais s’inscrit dans wune approche
communicative, il a pour but de conférer a 1’éléve dans le domaine de la communication
écrite et orale une compétence de base, lui permettant d’inter agir dans les situations

authentiques de la vie sociale ou dans les situations de la vie courante simulée en classe.

Malheureusement, les objectifs fixés ne sont pas toujours atteints, la méthode adoptée par
le systéme éducatif algérien ,depuis 1980 jusqu'a I’année 2003> , a montré beaucoup
d’insuffisances méthodologiques , constatées a travers une baisse de niveau des apprenants

aussi bien au primaire qu’au secondaire.

Les programmes et les manuels utilisés sont structurés essentiellement autour de I’écrit,
développant chez ’apprenant, des compétences de production et de réception de I’écrit
(expression écrite/ compréhension écrite) au détriment des compétences de production et
de réception de I’oral. Ce qui favorise le progrés de 1’écrit et fait ralentir I’apprentissage de

I’oral.

" Programmes de frangais, 1°° langue étrangére, 2° et 3° cycles, direction de I’enseignement
Fondamental, (1998), p6

2 L’application des nouveaux programmes selon une nouvelle approche pédagogique qui a pour
objectif d’aller vers des démarches qui font de 1’apprenant un partenaire actif dans les processus de sa
formation, démarches qui le méneront progressivement vers 1’autonomie. il s’agit de mettre en ceuvre des
dispositifs qui lui permettront « apprendre a apprendre » pour que cet apprentissage puisse se continuer
naturellement aprés sa sortie de 1’école.



A T’université, le frangais langue étrangere n’est plus enseigné comme une matiére comme
les maths oules sciences, mais il devient pour la majorit¢ des filieres (médecine,
architecture, vétérinaire, biologie, et autre) une langue d’enseignement. Tandis que la
formation antérieure des étudiants durant leurs études au primaire, au moyen, et au lycée,

est faite exclusivement en arabe classique.

Les étudiants de premiére année universitaire, ceux qui ont fait le choix d’étudier I'une des
filieres précitées, se trouvent obligés de poursuivre leur cursus universitaire en frangais

langue étrangere.

Cette situation leur impose une double contrainte en terme d’apprentissage : D’une part, ils
doivent maitriser les savoirs et les savoir-faire des champs disciplinaires utiles a
I’obtention de leur diplome, et d’autre part, ils doivent étre suffisamment performants en

langue étrangere.

Il se trouve que le cours magistral est le mode dominant de transmission du savoir a
I'université. C'est pourquoi les étudiants font appel a la seule stratégie qui leurs permet de
capitaliser ce savoir et de garder une trace écrite du cours nécessaire a la révision et la

réussite de leurs examens: la prise de notes.

Prendre des notes en situation de cours constitue une source de difficultés et de tension

pour les étudiants, en particulier pour ceux en premicre année.

Cette activité implique, selon A. PIOLAT [1], I’activation simultanée des processus de
compréhension (acceés au contenu, sélection d’informations) et des processus de production
(mise en forme de ce qui se transcrit a 1’aide de procédés abréviatifs et substitutifs). La
prise de notes est plus exigeante en situation d’écoute qu’en situation de lecture car le
noteur’ met ceuvre les différents traitements relatif & la compréhension des informations
orales et ceux requis par la production écrite des notes dans un délai temporel déterminé

par la vitesse de parole du locuteur.

La compétence de compréhension orale devient alors, un impératif pour la progression des

étudiants dans leur domaine de formation.

3 Nous utiliserons la notion de « noteur » pour désigner la personne qui prend des notes, désignation
courantes dans la littérature concernant spécifiquement la prise de notes, mais pas reconnue dans la langue
francgaise
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C'est pourquoi nous posons a travers ce travail le probléme des difficultés ressentis par les
¢tudiants de premiére année biologie en prise de notes, et nous émettons 'hypothése selon
laquelle ces difficultés a prendre des notes sont essentiellement dues aux lacunes qu'ils ont
a comprendre le cours magistral. Car la compréhension orale constitue un élément non
négligeable pour I’activité de prise de notes, mais négligé dans la formation antérieure de
ces ¢tudiants; s'ils ont des difficultés en compréhension, ils ne peuvent ni interpréter le
message oral, ni sélectionner et hiérarchiser les informations essentielles pour les

transcrire.

L’objectif de notre recherche, qui s’inscrit dans ce contexte, est de rendre compte des
difficultés qu’ont les étudiants de premiére année biologie a prendre des notes lors du cours

magistral, ainsi que de proposer des pistes didactiques afin d'y remédier.

Le présent travail comprend quatre chapitres. Le premier est consacré a la prise de notes,
nous commencerons par définir ce qu’est la prise de notes selon divers auteurs, nous
présenterons aussi, le réle de la prise de notes dans la situation d’apprentissage, ainsi que
le degré d’implication des processus de compréhension et ceux de production pendant

I’activité de prise de notes, et enfin le role de la mémoire de travail.

Nous nous intéresserons apreés aux recherches menées en psycholinguistique, ot nous
évoquerons les processus de compréhension orale selon trois modeles; nous aborderons
apres, les différents savoirs nécessaires pour 1’accomplissement de cette activité, les types
d’écoutes ; et enfin les facteurs qui influencent la compréhension orale relatifs aux

caractéristiques des interlocuteurs ou ceux du message orale.

Le second chapitre porte sur la compréhension orale ou nous présenterons 1’évolution de
I’enseignement de cette compétence selon plusieurs théories, et nous définirons ensuite, ce

qu’est la compréhension orale.

Nous nous intéresserons ensuite, a la prise de notes dans une perspective pédagogique ou
nous évoquerons les différentes méthodes de prise de notes, les différents procédés de
condensation qui la rendent plus facile, et enfin le contexte particulier de la prise de notes

en situation de cours magistral.

Le troisiéme chapitre de notre travail, est celui qui nous a permis de révéler les difficultés

des étudiants de premiere année biologie a prendre des notes lors du cours magistral.
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Nous présenterons dans le premier point de ce chapitre le déroulement de notre expérience
et le recueil des données (feuilles de prise de notes et le cours magistral); nous aborderons
aussi, les descripteurs élaborés pour I’analyse du corpus; ainsi que l'analyse et

l'interprétation des résultats obtenus.

Dans le quatrieme et dernier chapitre de notre travail, nous présenterons dans une
perspective d’aide et de remédiation, quelques pistes didactiques sous formes d’activités

ciblant les difficultés des étudiants en prise de notes.

Aprés cette partie nous proposerons une conclusion ot nous résumerons les résultats de la

présente recherche afin de confirmer ou d’infirmer notre hypothése.
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CHAPITRE 1
LA PRISE DE NOTES

Nous présenterons dans le présent chapitre l'activité de prise de notes,nous commencerons
par définir ce qu'est la prise de notes, et présenter les processus qui interviennent lors de
cette activité, nous aborderons ensuite,le réle de la mémoire de travail,]la fonction de
stockage externe et d'encodage de la prise de notes, les différents méthodes et procédés de
condensation utilisés en prise de notes,et enfin ,nous présenterons le contexte de prise de

notes en situation de cours magistral qui concerne directement notre objet de recherche.

1.1. Qu’est ce que la prise de notes ?

Lorsque on parle de prise de notes on pense immédiatement & une prise de notes a partir
d’une source orale et non écrite —a ’écrit on parle beaucoup plus de résumé—, mais il est

bon de rappeler que les notes peuvent provenir de quatre source différentes :

a partir de I’oral (réunion, cours, conférence);
a partir de sa propre source mentale (réflexion, mémoire);

a partir d’une réflexion directe de la réalité;

L . R S

a partir d’un écrit (revue, article);

I1 est pertinent de mieux définir la prise de notes a la fois dans un contexte général et dans
le contexte qui nous préoccupe celui d’acquisition de connaissances par exposition a un

cours.

La prise de notes a fait I’objet de plusieurs recherches dans les derniéres décennies (70-80),
ceci dans les disciplines de la linguistique, de la psychologie cognitive et de la didactique.

C’est pourquoi on trouve diverses définitions de la prise de notes.

Selon le dictionnaire « Le petit Robert, 1996 » les notes sont « des marques faites pour
garder mention, indication de quelque chose » ce sont « de bréves indications recueilles par

écrit en écoutant, en étudiant, en observant ».
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REUTER [2] considére la prise de notes comme une démarche de synthése ou de résumé ;
d’autres comme SIMONET et SIMONET [3] la définissent comme une démarche active
d’enregistrement par écrit une information », ils ajoutent que « la prise de notes est un
travail intellectuel, une production mentale, qui partant d’une matiére premicre écrite, orale
ou mentale, ¢labore un produit qui sera utilisé tel quel ou servira de base a une rédaction

ultérieure ».

OXFORD et CROOKALL [4] classent la prise de notes dans les stratégies cognitives
d’apprentissage et la définissent comme technique qui entraine la manipulation et la

transformation directe d’informations.

A. PIOLAT [1] définit la prise de notes comme une compétence qui suppose, un écrémage
des idées a transcrire impliquant des opérations complexes de compréhension, de
hiérarchisation, de sélection des idées, et 1’¢laboration de synthéses partielles; ces
opérations étant & mener simultanément au discours oral que 1’on recherche a stocker par

écrit.

1.2. Noter c’est comprendre et rédiger :

Prendre des notes impose au «noteur » d’activer simultanément des processus de
compréhension et de production, pour comprendre ce qu’il écoute, extraire les

informations, et les transcrire.

On a vue dans le premier chapitre, consacré entierement a la compréhension d’un message
oral, que comprendre impose un traitement de bas niveau (voir chapitre 1, partie 2.1), afin

d’élaborer des représentations interprétatives du message.

D’apres A. PIOLAT [1] ,le noteur doit étre conscient que, sans activer de fagon soutenue
les opérations en jeu dans la compréhension de ce qu’il entend, il ne peut prendre des notes
fonctionnelles, autrement dit la compréhension est un passage indispensable pour la

réalisation de la prise de notes.

Le « noteur compreneur », est aussi scripteur car il écrit pour stocker les informations sur

papier, donc, les processus de production sont aussi mise en ceuvre.
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1.2.1. Les processus rédactionnel :

Dans le point suivant, nous présentons brievement une description de 1’activité
rédactionnelle, pour voir ensuite quels sont les processus qui interviennent lors de la prise

de notes.

KELLOGG [5] décrit les composantes de 1’activité rédactionnelle. Son étiquetage est
retenu par la plupart des psychologues qui étudient la rédaction de textes. Trois processus

principaux sont identifiés : la formulation, I'exécution et le controle.

1.2.1.1. La formulation :

La formulation a pour fonction de transformer les représentations langagiéres a 1’aide de :

*La planification : permet ’extraction des informations en mémoire a long terme, leur

organisation et la détermination des objectifs de la rédaction.

*La traduction linguistique : ce processus implique différentes opérations comme la
sélection des unités lexicales, la construction des représentations orthographiques des mots

et enfin leur conversion en graphéme.

Selon A.PIOLAT et al.[6],ces opérations ne sont pas activées lors de I’activité de prise de
notes linéaire puisque le contenu est en place dans la conférence ou dans le document

auquel accede le noteur.

Confronté¢ a un message déja construit, lu ou écouté, le noteur juge continlment quelles
sont les informations qu'il a intérét a noter ou a ne pas noter. Autrement dit, il doit
comprendre ce qu’il écoute pour pouvoir sélectionner ce qu’il doit transcrire sans opérer

des reformulations.

Dans le cas ou il utilise une méthode mots clés, le noteur doit préserver la construction
simultanée de représentation interprétative élaborée lors de la compréhension du message
auquel il est confronté. Mais il doit aussi mettre en ceuvre la composante « planification »

afin de reconstruire certaines informations qu’il a sélectionnées pour faire 1’objet de notes.

I1 faut noter aussi, que les procédés de traduction employés lors de la prise de notes ne sont
pas totalement comparables a ceux utilisés dans les opérations de mise en texte plus

conventionnelles, car le noteur fait appel a des procédés abréviatifs et substitutifs.
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Le noteur est le seul destinataire de ses notes, c'est pourquoi il fait moins intention aux

transgressions qu’il commet.
1.2.1.2. Exécuter :

Cette composante assure la conversion des séquences linguistiques et contribue a la

programmation et a la réalisation graphomotrice des €¢léments €crits.

Cette activité graphomotrice consiste a exécuter pas a pas les mouvements complexes de
l'écriture afin de former correctement les lettres voulues (ajustement musculaire, controle
de la taille, orientation et position spécifique) et de les ordonner pour les linéariser selon

les conventions spatiales de I'écriture.
1.2.1.3. Controler :

Ce processus a pour but d'améliorer le résultat des opérations de formulation et d'exécution
en permettant la vérification du texte a I'aide des processus de lecture (reconnaissance des
mots, compréhension des phrases, cohérence entre ces phrases) et d'édition (modifier les

erreurs détectées).

Comparativement au rédacteur, le noteur ne parait pas avoir besoin d’exercer un controle
aussi complet quand il écrit, puisque la cohérence du contenu du message a déja été
régulée au préalable par son auteur. Toutefois, prendre des notes implique d’évaluer si ce
qui est noté correspond bien aux informations entendues (ou lues) ainsi qu’a leur

organisation [7].

1.3. Le role de la mémoire de travail :

La mémoire de travail, telle qu’elle est définie par BADDELEY [8] joue un rdle essentiel
dans toutes les activités intellectuelles qu’elles soient ou non efficientes ou en cours
d’apprentissage. Elle est mobilisée dans la compréhension, et la production écrite de texte,

activités toutes deux a I’oeuvre dans la prise de notes.

La mémoire de travail est fonctionnellement différente de la mémoire a long terme. La
mémoire a long terme stocke des représentations mentales (ou connaissances) stables de

vastes configurations d’informations. Tandis que la mémoire de travail (la mémoire a court
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terme) maintient de facon trés éphémere quelques €léments en cours de traitement de

I'information.

L’architecture de la mémoire de travail est composée de trois éléments aux fonctions

distinctes :

e L'administrateur central a une fonction de récupération d'informations en mémoire a
long terme, tout en étant responsable de la sélection et de l'exécution des opérations de
traitement. Il assure un contrdle attentionnel et coordonne deux sous-systémes de stockage
temporaire a capacité limitée (la boucle phonologique et le calepin visuo-spatial). Ce rdle a

¢été mis en évidence dans de taches de compréhension [9] et de production écrite [10].

e La boucle phonologique est composée d'une unité de stockage phonologique pouvant
maintenir une petite quantit¢ d'informations verbales. Elle comporte un processus
d'autorépétition articulatoire permettant de rafraichir et donc de prolonger la trace
mnésique d'une information verbale. Elle rend ainsi possible une "voix intérieure" qui

répete continuellement 1'information a retenir.

Le travail de ce systéme est donc important dans le cas de la prise de notes d’un message
proposé par oral. Le noteur doit maintenir dans sa mémoire de travail ce qu’il entend pour
avoir le temps d’en transcrire une partie. Or la capacité¢ de ce systéme est faible et les
informations sont stockées trés temporairement. De plus, le noteur doit faire face a

renouvellement continuel du message.

e Le calepin visuo-spatial est, quant a lui, responsable du stockage et du traitement des
informations visuelles et spatiales codées sous forme d'images mentales. La structure de ce
systéme, identique a celle de la boucle phonologique, comporte un registre de stockage et
un mécanisme de rafraichissement des traces mnésiques. Ce composant doit jouer un role

important dans la gestion de la trace graphique.

Dans différentes tdches complexes, comme le secrétariat de réunion, la prise de notes
permet au minimum la constitution d’une mémoire externe écrite, ce qui a pour effet de

diminuer le stockage d’informations en mémoire de travail [11].
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Toutefois, dans certains cas, produire des notes impose des traitements de I’information
dont le colit en ressources attentionnelles est élevé, car ils impliquent constamment

P’activité de la mémoire de travail.

L’expérimentation de JEAN-YVES ROUSSEY et ANNIE PIOLAT [12] a montré

I’importance de la mémoire de travail lors de la prise de notes.

En comparant I’effort cognitif (mesuré avec des temps de réaction rapide) et les notes
prises par des participants a ’occasion de 1’écoute ou de la lecture d’un cours (ils avaient
utilisé leur méthode habituelle de prises de notes ou une méthode en plan). Ils ont conclu
que la prise de notes lors de I’écoute d’un cours est plus contraignante et plus exigeante
que la prise de notes lors de la lecture, car elle laisse moins de possibilités aux noteurs pour
répartir temporellement les ressources entre les différents traitements impliqués dans

Pactivité.

Pendant cette situation coliteuse. L’empan de la mémoire de travail du noteur détermine la
quantit¢ d’informations notées. Donc, en fonction du contexte de travail et de la difficulté
fonctionnelle qu’il induit, les noteurs développent ou non des stratégies adaptatives afin de

moduler leur engagement dans la tache.

1.4. La fonction de la prise de notes :

Beaucoup de recherches en psychologie cognitive portent sur le role de la prise de notes en

situation d’apprentissage.

Deux fonctions, s’exprimant a des moments différents, sont attribuées a I’activité de prise
de notes. Son rdle de stockage externe qui s’effectue lors de la relecture de notes
transcrites, alors que la fonction d’encodage s’effectue dés la premiére exposition a une

source informative.

1.4.1. Le stockage externe :

La finalité de la prise de notes dans la contexte d’apprentissage est de fournir une sorte de
mémoire externe de ce qui a ét¢ entendu (ou lu).cette fonction intervient sur
I’apprentissage ultérieurement, lorsque le noteur relit ses notes pour réviser et stimuler le

rappel.
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Lors d’un cours oral, CANIVET, LECOCQ, LEDRU ET SIZAIRE [13] montrent que la
prise de notes ne nécessite pas une forte compréhension du discours mais qu’elle la
favorise plus tard lors de la révision. Ils observent que les étudiants prennent davantage de
notes quand le sujet n’est pas familier avec le domaine du discours, et que I’effet de la
présence d’indices dans le texte source, inducteurs ou inhibiteurs de la prise de notes, est
plus important. Ils émettent ainsi I’hypothese que les indices permettent une sélection des
informations en requérant un minimum d’effort cognitif et qu’un second traitement, plus

profond, se fait au moment de la relecture.

1.4.2. L’encodage :

Le traitement de ’information opéré pendant la prise de notes provoque 1’apprentissage,
ceci en rapprochant les nouvelles informations recues aux connaissances préalablement
acquises. A ce propos, MAYER [14] rappelle que 1’acte de prendre des notes permet
I’apprentissage par la réalisation de connexions internes et externes. Ainsi, les connexions
internes permettent-elles de relier entre elles les différentes informations contenues dans un

texte et les connexions externes de relier ces informations a ses propres connaissances.

D’autres recherches ont tenté¢ d’approfondir la connaissance de ces processus. Dans une

premiere expérience sur des lycéens, PEPER ET MAYER [15] testent trois hypothéses :
- ’attention : la prise de notes oblige a étre attentif et a approfondir la compréhension,

- la distraction : les éléves devraient davantage se concentrer sur 1’écriture que sur la

lecture,

- I’hypothése générative : les processus cognitifs propres a la prise de notes facilitent les

connexions externes.

Pour cela, ils présentent d’abord un texte aux ¢€léves en demandant a certains de prendre
des notes. Puis ils leur proposent quatre tests différents (tests de reconnaissance
syntaxique, sémantique et factuelle, test d’application). Les résultats ne valident que la
troisieme hypothése. D’une part, les scores obtenus au test d’application dans le groupe
prenant des notes sont significativement supérieurs a ceux du groupe contrdle, signe de la
réalisation d’un plus grand nombre d’inférences. D’autre part, les scores obtenus aux autres

tests dans le groupe prenant des notes sont significativement inférieurs a ceux du groupe
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controle, signe d’une perturbation temporaire induite par une réorganisation des

connaissances.

Une seconde expérience est menée par les mémes chercheurs dans laquelle ils vérifient les

prédictions d’un effet génératif, c'est-a-dire :

* les noteurs ont de meilleurs performances que les non-noteurs sur les tests d’application

et inversement sur les autres tests ;

» Cette différence est forte chez les étudiants dont les connaissances dans le domaine du

texte exposé sont les plus importantes, et faible chez les autres ;
* Les effets d’autres activités génératives sont semblables a ceux de la prise de notes.

Dan cette expérimentation, les différents groupes sont constitués d’individus prenant des
notes pendant la lecture ou apres chaque section de texte, d’individus répondant a des
questions apres les sections ou n’y répondant pas, et d’individus d’un groupe controle ne
prenant aucune note. Dans chacun des groupes, des personnes familiéres et non familiéres
au theme sont présentes. En revanche, les tests sont identiques a ceux de la premiére étude.
Les données recueillies dans cette expérience corroborent I’ensemble des hypotheses sur

I’effet génératif de la prise de notes.

KIEWRA, DUBOIS, CHRISTIAN, MCSHANE, MEYERHOFFER et ROSKELLEY [16]
ont identifié les activités mentales mobilisées par 1’'usage de différentes méthodes de prise
de notes (linéaire, préplanifiée en plan) ainsi que par l'utilisation ultérieure des notes
(relecture répétée a des fins d’apprentissage). Ils considérent que 1’apprentissage constaté

est le résultat de la mise en ceuvre des activités suivantes :

* I'accés aux informations qui est rendu possible par I'écoute du cours mais aussi, en cas,

d’absence, par la lecture de notes d’un tiers ;

* le complétement des informations impliqué par I’ampleur du stockage externe réalisé et

qui est, en partie, sous la dépendance de la méthode de prise de notes ;

* la production de relations entre informations qui dépend du type de méthode utilisé

pour prendre des notes mais aussi de la révision apres coup des notes ;

* la visualisation des connexions qui est soutenue par la facon d'organiser

hiérarchiquement et spatialement les notes selon la méthode employée.
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Ces études montrent que ceux qui prennent des notes ont en général des meilleurs résultats
lors d’un test de rappel par rapport a ceux qui n’en prennent pas, méme s’ils ne révisent pas
leurs notes. Elles confirment donc I’hypothése de la fonction d’encodage de I’activité de

prise de notes.

1.5. Les méthodes de prise de notes :

Les auteurs des manuels différencient entre les méthodes de prise de notes par leurs

longueurs ou la précision de leur description.
Selon A. PIOLAT [1], la diversité des méthodes reléve de deux aspects :
* le noteur sélectionne beaucoup, peu ou pas du tout ce qu’il entend ou lit ;

* le noteur utilise plus ou moins les effets de sens par la mise en forme spatiale sur le

papier.

Ces deux aspects permettent, par leur combinaison, de repérer quatre grands types de

méthodes, que nous proposons :

1.5.1. La méthode linéaire :

Cette méthode est utilisée lorsque la cadence d’émission de 1’orateur est suffisamment
lente, et la cadence d’écriture du noteur est suffisamment rapide par I’automatisation de

procédés de condensation.

Le noteur linéarise le discours de I’orateur, en transcrivant toutes les informations qu’il lui
propose. Le résultat, les notes sont compactes et se succedent selon une spatialisation
continus et simultanée du message, de gauche a droite et de haut en bas ; le noteur se doit
de reprendre ses notes afin de supprimer les redondances, et mettre en évidence leurs

organisations avec une mise en plan.

Le noteur a recourt a cette méthode parce qu’elle favorise un sentiment de sécurité et
permet de capitaliser le plus d’information possible sans fournir un traitement cognitif

coliteux pour repérer leur organisation.
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1.5.2. La méthode planifiante :

Dans cette méthode,le noteur ¢élabore, simultanément a son activité de transcription, une
mise en forme organisée de I’information, en utilisant des indications fournies par I’orateur

(ou repérées par lui-méme) concernant la structuration du discours.

Le noteur est obligé de comprendre et d’analyser les informations qu’il écoute pour les
noter conformément a la structure qu’il aura. Ceci en appliquant des procédés de mises en
hiérarchie de I’information et de gestion des titres et des sous titres, d’ailleurs le procédé le
plus efficace et le plus utilisé est celui de la numération appelée « numérotation
scientifique »qui consiste a employer des chiffres arabes en les faisant suivre d’un point,

pour mettre en relief les subordinations entre les titres ou les sous titres :

1. La compréhension orale.

1.1. La compréhension orale sous I’influence de différentes théories .
1.2. Qu’est ce que comprendre ?

1.3. Les modeles décrivant le processus de compréhension .

1.3.1. Le modele sémasiologique et le modele onomasiologique .

1.3.1.1. Le modé¢le sémasiologique.
1.3.1.2. Le modé¢le onomasiologique.
1.3.1.3. Le mod¢le mental.

1.3.1.3.1. Le traitement microstructurel.
1.3.1.3.2. Le traitement macrostructurel.
Au fur et a mesure de la prise de notes, le noteur enchisse a I’intérieur de chacune des
parties ouvertes (ou sous parties) une notation linéaire et plus détaillée des informations.

Autrement dit, le noteur applique une logique structurante a la méthode linéaire.

1.5.3. La méthode pré-planifiée :

Avec la méthode pré planifiée, le noteur peut anticiper les catégories d’information qui lui
seront utiles, son objectif est d’étre slir de ne pas oublier de stocker les idées essentielles, et
de revoir facilement ces notes en raison du regroupement adéquat des idées qu’il a opéré

pendant la prise de notes.

La prise de notes est alors guidée par une grille ¢laborée préalablement qui permet de

ranger les informations en dehors de I’ordre dans lequel 1’orateur les énonce.
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Comparativement a la méthode planifiée, la structure des notes ne refléte pas la hiérarchie
de toutes les idées énoncées. L’organisation des idées est compatible avec la nature des

informations espérées.

L’intérét de cette méthode réside dans la nature de la grille choisie pour accueillir les

informations.

TIMBAL-DUCLOS [17] a proposé plusieurs grilles, on en a choisi trois a titre
d’illustration : IMMRID, OPERA et la grille en 7 points

Les grilles IMMRID et OPERA sont destinées au recueil d’informations d’un compte
rendu expérimental :

comme introduction (intérét et but) ;

comme matériel utilisé ;

comme méthode utilisée ;

comme résultats obtenus ;

comme interprétation de ces résultats ;
comme discussion sur la portée et les limites de toute 1’expérience ; application
possible.

CERZE"

comme observations faites ;

comme problémes posés a leur sujet ;

comme expérimentation effectuée (matériel et méthode) ;
comme résultats obtenus (et leurs interprétations) ;
comme conséquences pour 1’ Action.

>RETO

La grille en 7 points est plus ouverte, elle favorise la catégorisation d’informations issues
de situations complexes. Les informations sont obtenues a 1’aide des questions :

Qui (fait) Quoi, Ou, Quand, Comment, Combien et Pourquoi ?

Qui ? Renvoie aux personnes impliquées (les personnes) ;

Quoi ? Renvoie a I’objet méme de 1’étude (les choses) ;

Quand ? Renvoie au déroulement chronologique du sujet étudié (les dates) ;
Comment ? Renvoie a la maniére de faire, a la méthode, aux instruments, aux

outils (les manicres)

Combien ? Renvoie aux quantités mises en jeu (les mesures)

Pourquoi ? Renvoie aux deux sens du terme : a cause de quoi ? Dans quel but ?

(les causes, les motifs )
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1.5.4. La méthode de mots clés :

L’objectif de cette méthode est de réduire le plus possible les informations entendues (ou
lues) a quelques concepts majeurs, ou mots clés lorsque ces mots appartiennent a un champ
disciplinaire, qu’ils sont soi puisés dans le discours en cours d’audition, soi ¢élaborés

pendant la prise de notes.

Le noteur doit étre capable d’appliquer des régles de sélection, de hiérarchisation et de
généralisation car il aura a trier I’essentiel et a le désigner avec des étiquettes. Le noteur se

doit aussi de bien répartir les mots clés dans 1’espace de la page.
Il existe deux procédés d’organisation :

Le premier, proposé par J.D.NOVAK [18] est la construction d’une arborescence de mots

clés, dont le résultat est une carte conceptuelle.

Le noteur inscrit au centre de la page le theme général (noyau central) qu’il peut mettre en
relief en I’entourant, lorsqu’il dégage un sous théme, il 1’étiquette avec un concept (mots
clés) a proximité noyau central et les joints par un trait. Quand il découvre un autre théme,
il fait une autre branche et ainsi de suite. Si c’est une information qui spécifie un sous
theme, il met en place une ramification qui part du sous théme afin d’y raccrocher cette

1dée complémentaire.

Le noteur obtient a la fin de sa prise de notes une carte de mots clés sur la surface de la

feuille.

Le deuxiéme procédé, appelé « constellation de mots », a été proposé¢ par TIMBAL-
DUCLOS [17]. Cette méthode consiste a répartir les mots clés colorés de fagon linéaire sur
la feuille. La ligne et les sauts a la ligne sont employés et les mots ne sont pas forcément

liés par un trait, les sous thémes peuvent étre numérotés (figure 1)
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Figure 1.1 : exemple de méthode de mots clés en constellation

L’objectif de ces deux procédés est de permettre au noteur de faire des rapprochements

entre les différents concepts du message entendu (ou lu).

Le noteur doit pourtant exploiter ces organisations spatiales rapidement afin de ne pas

oublier le sens des liens.

1.6. Les procédés de condensation :

Le noteur est confronté a plusieurs problémes de rapidité¢ de traitement de I’information.
Tout en écrivant, il est contraint de se soumettre a la cadence de la parole de 1’orateur, car
la vitesse d’émission a 1’oral est de 2 a 3 mots par seconde par rapport a la cadence de
I’écriture qui est de 0,3 a 0,4 mots par seconde. Le noteur doit maintenir présente une
représentation de ce qu’il entend pour avoir le temps d’en exploiter et transcrire une partie,

tout en faisant face a un renouvellement continu du message émis oralement.

Le noteur régule I’écart de cadence entre la vitesse d’émission de ce qu’il entend et la
vitesse de sa saisie écrite,en faisant appelle a des procédés de condensation qui reposent

sur la transcription d’une quantité restreinte d’informations par rapport a celles contenues

dans le discours source.
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Ces procédés de condensation regroupent trois procédés qu’on va expliciter :
Les procédés abréviatifs, les procédés substitutifs, les procédés de structuration et de

hiérarchisation

1.6.1. Les procédés abréviatifs :

Abréger des mots c’est transcrire une partie des lettres constituant un mot ou une locution.

C’est rompre avec le fonctionnement de base de 1’écriture alphabétique.

Selon A.PIOLAT [1], il ne suffit pas d’apprendre « par cceur » des mots abrégés qu’on
trouve dans les manuels de prise de notes afin d’en disposer de fagon automatique. Méme
si on voulait, on serait confronté a un probléme de mémorisation car il existe plus d’un
manuel de méthode de prise de notes, plus d’une liste de mots abrégés et plus d’une

abréviation pour un seul mot.

Les tableaux proposés dans les manuels de CHEVALIER [19], LE BRAS [20], TIMBAL-
DUCLOS [17], SIMONET et SIMONET [3] ne sont pas proposées pour constituer des
modeles mais pour aider a réfléchir sur la nécessité de connaitre et de maitriser des regles

abréviatives afin d’éviter, d’une prise de notes a une autre, un usage hétérogene de ces

régles.
ab" abréviation acc® accélération
actuellem" actuellement ad Adm. administration
ap ap. aprés auj aujourd’hui
avt avant b* baisse
bep beaucoup bv! bouleversement
cpdt cependant cad c-a-d cad c'est-d-dire

Figure 1.2 : exemple de mots abrégés proposé par B. Chevalier



chgt
cchc

cf

def™ déf”
écr

etc.

éyv"

fx

gal

gvt

hab.

id.

intro intro.
ms

max. max
min.

nbx nbrx
obs obs. obs"
par ex.
pdt

pt.

pr

o

ql

q q.

qq. 9q.
qqf qqf.

qqu qqu.
sol.

55
std
tps t.
s

W

changement
comme
confer (voir)
définition
écrire

¢t caetera
évolution
faux

général
gouvernement
habitant
idem
introduction
mais
maximum
minimum
nombreux
observation
par exemple
pendant
petit

pour

prix

qualité

que

quelque
quelquefois
quelques-uns
solution
sous
standard
temps

tous

travail

combin”
cn c”
ds

dv' dvt dvpt
é

ext

ex ex.
fig.

gal”

gd

ho h.
fdlem 1d,
lgtps
math

m m”
nb nb.
ns

ort.
part part.
P

pé

prit

pb pb.
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combinaison
conclusion
dans
développement
étre

extérieur
exemple
figure
généralisation
grand

homme
identique
longtemps
mathématique
méme
nombre

nous
orthographe
partie
permutation
peut-étre
pourtant
probléme
quand

quel

quelque chose
quelques
rendez-vous
sont

souvent
téléphone
toujours

tout

vous

Figure 1.3 : tableau de mots abrégés proposé par F. Le Bras

Il est plus facile d’apprendre certaines procédures d’abréviation plutét que de mémoriser

des listes de mots abrégés qui peuvent changer.

Dans cette catégorie, huit procédés ont été identifiés par BRANCA ROSOFF [21] :

» Préservation de la charpente de consonne (ou suppression des voyelles) :

Ce procédé consiste a supprimer les voyelles et a préserver la charpente consonantique du

mot, il est fréquemment utilis¢ avec les mots monosyllabiques trés courants comme :

Les préposition :

dans ——= ds

Les conjonctions : mais ______ ms

Les verbes modaux :

il faut

——

il ft
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Toutefois, ces procédés peuvent générer des polysémies a la relecture, par exemple « tt »

peut signifier « tout », « tot », « tant ».

Cette concentration sur la consonne peut étre utilisé pour les mots pluri-syllabiques. Le
noteur transcrit la racine du mot avec trois consonnes sans spécification de voyelles (sauf
I’initiale) en gardant la consonne du début, la présence de la consonne finale est
facultative, une des syllabes intérieures est préservée.

Ainsi :

beaucoup _____ 5 bcp

développement ____ dvpmt

plusieurs — = pls

examen —— €Xm

* Réduction a P’initiale :

Seule la premiére lettre du mot est maintenue, en majuscule ou en minuscule. Dans le cas
d’un mot composé, ce peut étre les deux premieres lettres de chaque mot le composant .
Ainsi:

information — = |

inter-universitaire— . [U

¢ Troncature de la fin :

Seule la premiere partie du mot est maintenue, et la fin est totalement supprimée (souvent
remplacée par un point) :
procédure -~ proc

universitét ——= univ.

* Troncature du début :

Ce procédé consiste a transcrire la terminaison du mot en gardant la premiére consonne :
langage ——— lgage
séquence—— squences

étape — = tap

On ne peut pas formellement distinguer une troncature volontaire et une méconnaissance

de I’unité lexicale francaise.
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¢ Troncature du début et de la fin, avec maintien des unités svllabiques centrales :

Le début et la fin du mot sont supprimés et toute la partie centrale (voyelles et consonnes)
du mot est maintenue :

(inter)-universitaire —— (inter)vers

+ Suppression d’unités syllabiques centrales, avec maintien du début et de la fin :

La partie centrale (voyelles et consonnes) du mot est supprimée et il ne reste plus que le
début et la fin :
groupe S gpe

procre —— procédure

¢ Contraction du suffixe :

Toutes les lettres du mot sont maintenues, sauf le suffixe qui est « contracté » en une seule

lettre souvent mise en exposant.

Le suffixe « ment »est signalé par sa derniére consonne qui est mise en exposant :
développement — = dévelop'

actuellement——— actuellem'

Le suffixe « ion » est soumis a la méme réduction :
définition — = definit"

narration——s narrat"

Le suffixe « ique » :

Caractéristique —— caracteristiq

Le suffixe « if » est souvent bondonné :

Descriptif ——= descrip

* Sigles :

Il s’agit de signes conventionnellement partagés et qui forment de nouvelles unités
lexicales :

DEA __ _ diplome d'études approfondies

UFR

Unité de formation et de recherche
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UVB ultraviolets B

Remarque :

I1 est fréquent que les noteurs associent le maintient a initiale avec celui de la charpente
consonantique :
enfant — = enft

imparfait—— impft

Ou encore de combiner le procédé de contraction consonantique a la contraction du
suffixe :

développement -~ dvmp'

2.6.2. Procédés substitutifs (icones) :

Les procédés substitutifs permettent de remplacer la totalit¢ d’un mot par une autre

présentation symbolique, cinq types de procédés ont été identifiés :

o Idéogrammes :

Idéogramme est un mot issu du grec idea qui signifie « idée » et gramma signifiant « lettre,

écriture ».

Idéogrammes mathématiques :

Les signes mathématiques représentent la signification de ce qui est transcrit, sans chercher
a traduire la prononciation. Ils sont utilisables dans toutes les langues. Plusieurs signes

mathématiques sont susceptibles d’usages lexicaux étendus comme :

= 5 égal

/1 paralléle

> ——> supérieur a ...
< inférieur a ...

# —————> (ifférent de...
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Idéogrammes de ponctuation :

Les signes de ponctuation peuvent également coder des mots. . Il s’agit d’emplois comme
?: pour question

!: pour attention

* Logogrammes (changement d’alphabet) :

Le mot est représenté par une lettre autre que celles qu’il contient, cette lettre est souvent
empruntée a une autre alphabet ou a une autre langue :

¥ :  pour psychologie

W :  pour travail

K: pour communication

* Pictogrammes :

(Le mot pictogrammes est issu du latin pictus qui signifie « peint ».).

Les pictogrammes sont des signes reconnaissables a partir d’une ressemblance plus ou
moins conventionnelle avec le référent évoqué (¥ pour coeur) ; dans leurs usages, les
noteurs peuvent s’en servir comme substitut parfait d’un mot d’une langue (cceur, par

exemple dans I’expression par ¥).
* Rébus :

Ce sont des procédés de condensation mixtes qui recourent autant a de 1’abréviation qu’a
des icones :

1 pour premier

K°:  pour communication

Ylog : pour psychologue

+sieurs: pour plusieurs

1.6.3. Procédés de structuration et de hiérarchisation :

Les marques de mises en liste et les marques sémio graphiques sont deux procédés qui
rendent compte d’un travail de structuration et de hiérarchisation des énoncés entendus, ils
ne représentent pas des mots correspondant au texte entendu ou lu, mais les relations que

ces mots entretiennent entre eux.
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1.6.3.1. Les marques de mises en liste :

Permettent de traduire I’organisation des informations entre elles, telle que le noteur I’a
repérée dans le discours ; ils renvoient a des relations entre les unités sémantiques du texte.
La mise en forme de I’espace graphique est tout aussi informative que la mise en texte

syntaxique.

Ainsi, par exemple, une succession d’étayage peut étre marquée par une succession de
tirets ou d’astérisques, de numérotations, indiquant une structuration cumulative et/ou

chronologique des informations regroupées dans la liste.

1.6.3.2. Les marques sémio graphiques :

L’agencement des notes par I’utilisation de plusieurs procédés : encadré, lettres capitales,
trait de séparation, fleche, couleurs donnent des effets de sens lors de la lecture du texte.
Cette organisation visible permet aux noteurs de mettre en relief et de hiérarchiser les
informations qui seront importantes pour lui. En organisant spatialement ses notes , le
noteur montre la compréhension approfondis qu’il a du discours, ainsi que la prise de
distance par rapport a ses notes ; s’il ne saisit pas la structure du texte , il ne pourra jamais

bien organiser ses notes sur la feuille.

F .BOCH [22] propose un schéma détaillé (voir figure 4) de ces différents procédés qu’elle
qualifie de marques sémio graphiques. Ces marques écrites ne correspondent pas a la

transcription d’éléments sonores. Elle propose trois groupes de marques sémio graphiques :
« Les unités péricaténales :

Les unités péricaténales comprennent les éléments soulignés, cochés, mis en accolade,

entourés ou encadrés.
« Les unités intégrées:

Les unités intégrées sont des marques qui changent les formes et la signification des
signes, il s’agit du passage a I’italique, le changement de police, la taille de caracteére ou de

couleur ( ’'usage de ces procédés et plus courant avec I’ordinateur).



« . Les marques caténales :

Les marques caténales sont inscrites dans la chaine graphique du texte, ils regroupent

point d’interrogation, le point d’exclamation, les guillemets, la fleche, etc.

les unites péricaténales

les unités caténales
. Unités Marques sémio-graphiques N
d accampagr.lemcnl dans la chaine
dedlj :jl&::ne / les unités integrées \ graphlquc du texte
Unités de modification / \ Ponctuation :
des caractéres Deux points
Graphiques : de la chaine du texte Vil:gule.
Encadré Renvoi : Po!nt-wrgule
Entouré Astérisque  Point . _
Accolé Point d‘?xclamanon
Coché . Point d'interrogation
Surligné Passage 4 I'italique Point de suspension
2 Changement d'épaisseur Guillemets
Souligné Changement de police Parenthéses
d Chang. taille de caractére Crochets
Non graphiques : Changement de casse v Tirets doubles
Retrait de 1" ligne Changement de couleur — En téte : Virgules doubles
Saut de ligne Tiret Slash
Mise en alinéa Astérisque Fléche
Centrage Signe + Double fléche
Fléche

Figure 1.4 : les marques sémio-graphiques non linguistiques

(d’aprés BOCH 1999)
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1.7. Le contexte de la prise de notes :

Le cours magistral est la méthode d’enseignement la plus traditionnelle a I’université, c’est
une situation qui est qualifiée d’oralo-graphique dans la mesure ou elle met face a face un
enseignant orateur, et des étudiants scripteurs. Régi par un contrat didactique tacite, ou

I’enseignant et I’étudiant tiennent des roles bien définis :

1.7.1. Le role de I’enseignant :

L’enseignant est tenu de transmettre des savoirs scientifiques dans son domaine de
spécialité. Il est tenu d’assurer la compréhension de son cours, et de faciliter ’activité de

prise de notes de ses étudiants pour qu'ils puissent garder une trace écrite du cours.

Les travaux de CHANTAL PARPETTE [23] portant sur le discours de I’enseignant ,
montrent que ce dernier est fortement polyphonique, car I’enseignant organise sa parole en
ayant recours a des modalités langagicre faites par la combinaison d’éléments vocaux et
verbaux. Ces rdles renforcent la compréhension du cours, ainsi que la cohérence entre la

compréhension orale et la prise de notes

On peut alors voir, dans le discours de I'enseignant s’enchainer, s’entreméler les roles

suivants :

1.7.1.1. Le role d’expert :

L’enseignant tient le réle d’expert dans sa discipline en apportant des connaissances sous
formes de rappels historiques, définitions, hypothéses explicatives, précisions

terminologiques.

1.7.1.2. Le role d’animateur et de régulateur :

L'enseignant tient son réle d'animateur et de régulateur en :

% donnant des consignes,

fixant les régles de fonctionnement du cours et gérant la discipline,
retenant I’attention des étudiants,

décontractant 1’atmosphére par I’utilisation de I’humour,

créant une connivence,

L B S

impliquant les étudiants en les faisant participer au cours,
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* régulant la prise de notes par des pauses, le débit lent et I’accent.

1.7.1.3. Le role de pédagogue :

Dans son role de pédagogue 1’enseignant veille a ce que les étudiants comprennent le cours

cn:

% faisant des rappels pour mettre en relation les connaissances des étudiants avec celles a

venir en annongant I’objet et le plan du cours,

En exemplifiant pour faciliter la compréhension,
En variant son débit pour leur laisser le temps de noter,
En insistant sur une donnée par la variation de la prosodie,

En reformulant ses explications pour « dédensifier » le discours,

L B S

En déclenchant la prise de notes, c’est ce dernier point qu’on va détailler :

1.7.1.3.1. L’enseignant déclencheur de la prise de notes :

Les ¢tudes de CANIVET, LECOCQ, L.LERDU, et SAISAIRE [13] ont porté sur le role
de I’enseignant a moduler la prise de notes par divers comportement d’alerte. Ils ont
recensé les différents signaux (voir tableau 1) produits spontanément par des enseignants
de géographie et d’histoire dans des classes de collége et lycée. Ces enseignants donnent
des indications verbales qui déclenchent une prise de notes: « Vous pouvez noter
ceci », « ¢’est important », ils font également des annonces de plan, des répétitions de
certaines parties du cours, ils écrivent au tableau, ils varient leur débit et changent

d’intonation. Ce sont ce que. CANIVET et al appellent : les indices positifs [13].

Ils ont recensé aussi des comportements ou les enseignants essaient de provoquer I’arrét de

la prise de notes du type : « ¢a, ce n’est pas fondamental ». Ce sont des indices négatifs.
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Tableau 1.1 : Incitations positives et négatives a la prise de notes données par les

enseignants durant leurs cours

Catégories

Valeur positive

Valewr négative

———— —

Répétitions et
Formulations

Indices de plan

Indice explicites

Interaction
enseignant/eléve

Indices stylistiques

Dictée d'une phrase
ou d'un mot
Reformulation
d'une phrase ou
d'un mot

Mot épele

Indexation d'un para-
raphe avec un titre
fllT.l’Ddlll:’[]'ﬂH,
conclusion

Ecriture au tableau
{mot, phrase)
Injonctions ( « Prenez
cela!n)
Incitations ( « Ca c'est
important a savoir ! » )

Réponse d'un eléve a
une question
approuvée par
I'enseignant { « Ow
¢’est bien ! » )

Changement de sujet
marqué par le
Kassagc du « jew»

I'impersonnel

Reépetition ou
reformulation d'une
phrase ou d'une dée
ayant fait 'objet
antérieurement d’une
PDN collective

Injonctions ( « Ne notez
pas cela!» )

Incitations ( « Ca ce
n'esl pas
fondamental ! » )

Réponse d'un éléve
jugée fausse ( « Non
c'est faux ! » )

Changement de sujel
(impersonnel —
 je »)

Changement de style
marqué par le
passage a un style
parlé

Ils ont vérifié, aussi, 1’existence des corrélations supposées entre indices et prise de notes,

leur étude se limite aux comportements verbaux de 1’enseignant et un seul indice para-

verbal qui est I’écriture au tableau.

Ils qualifient d’inducteur un indice qui est toujours corrélé avec une prise de notes par un

¢léve au moins. D’aprés eux, seul les indices positifs des catégories

: répétition et

reformulation, indices de plan, indices explicites sont des indices inducteurs.
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Les autres indices : interaction prof /¢léve, indice stylistique apparaissaient aussi bien dans
les passages sans prise de notes que dans les passages avec prise de notes, ils n’ont pas pu

décider de leur réle réel dans le déclenchement de prise de notes.

L’indice inhibiteur est défini comme un indice toujours corrélé avec un arrét dans I’activité
de prise de notes, cela concerne les indices négatifs comme la réponse d'un éléve jugée

fausse ou les reformulations d'idées ayant fait 1'objet de notes collectives.

La seconde étude que nous proposons de voir est celle de F. BOCH [24], elle montre
I’influence d’éléments linguistiques contenus dans le texte source et qui ne sont pas des
signaux d’alerte explicite, sur la prise de notes en comparant les notes prises a partir d’une

lecture et celles prises a partir d’un cours oral.

F. BOCH [24] a repéré certaines caractéristiques stylistiques qui incitent -ou pas- les
¢tudiants a noter. Elle distingue « les marques de scripturalité », ce sont les « des signes
qui donnent a I’information transmise oralement un ancrage dans 1’ordre scriptural ».les
¢tudiants transcrivent les propos de I’enseignant, lorsqu’ils ont un style oral « écrit ».
L’enseignant scripturalise en quelque sorte son discours, en écrivant au tableau ou en

dictant ses propos avec des pauses et des ralentissements du tempo.

Elle distingue aussi, « les marques d’oralités », ce sont des signes qui inhibent la prise de
notes. dés que le professeur dialogue, et explique et qu’il parle avec un débit rapide,
surtout dans une situation d’interaction avec un étudiant ou quand il fait une parenthése,

les étudiants ne prennent pas des notes.

Selon F. BOCH [24],0n pourrait presque parler de « prise de notes réflexe » de la part des
étudiants : « je consigne ce que ’enseignant me signale comme essentiel- ce qui porte la
trace de ’écrit et j’évacue le superflu-ce qui est ancré dans la situation de communication

orale ».

1.7.2. Le role de ’étudiant :

L’¢tudiant laisserait le soin a ’enseignant de présenter les informations, de pointer pour

eux celles qu’il est pertinent de noter.

Afin de comprendre le discours de I’enseignant, I’étudiant, de son coté, doit reconnaitre les

différents roles de l'enseignant (expert , animateur, régulateur, pédagogue).
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L'étudiant peut avoir recours a deux stratégies de prise de notes :

Une stratégie de prise de notes centrée sur la recherche d’indices dans les propos de
I’enseignant pour sélectionner l'essentiel de 'accessoire, plutot que sur une compréhension

approfondie de ce qu’il écoute.

Une stratégie focalisée sur le sens, ou I'¢tudiant centre son attention sur le contenu du

cours, en prenant en notes les informations qu'il a lui méme jugées essentielles.

1.7.2.1. Les profils d’étudiants :

SONIA BRANCA-ROSOFF et JUDITH DOGGEN [25], dans une étude sur le role des
indices déclencheurs et des indices inhibiteurs de prises de notes, elles ont analysé les
réactions a ces indices d’un groupe de 24 étudiants en début de doctorat. Quatre profils

d’étudiants ont été constatés :

e |e noteur minimaliste :

Un noteur minimaliste conserve généralement des groupes nominaux, sans faire des
phrases et sans noter les relations entre ces groupes. Il ne met pas en contexte les termes

notés au tableau.

e Le noteur indifférent aux marques de structuration :

Une deuxiéme catégorie de noteurs parait indifférente aux marques de structuration. Ces
noteurs ont tendance a transcrire des bribes de la parole du professeur, en négligeant les

liens et parfois méme un peu dans le désordre.

e Le noteur soucieux de structuration utilisant des reformulations micro-textuelles :

Ce noteur tient largement compte des indices de planification. Certains de ces noteurs
emploient beaucoup de reformulations, d’autres préférent utiliser abondamment les

abréviations.

e |e noteur soucieux de structuration avec un large usage de procédés abréviatifs :

Ce noteur utilise beaucoup de procédés abréviatifs qui lui permet d’écrire vite et de rester

proche du discours de I’enseignant.



38

CHAPITRE 2
LA COMPREHENSION ORALE

Apres avoir présenter l'activité de prise de notes, nous focaliserons ce chapitre sur I'un des
processus mise en ceuvre lors de la prise de notes en situation de cours : la compréhension

orale.

Nous traiterons Dans ce chapitre de la compréhension orale, ou plus exactement nous
tenterons de déconstruire cette compétence complexe en présentant son évolution sous
I’influence de différentes théories, des modéles théoriques décrivant les processus de
compréhension, les savoirs nécessaires pour 1’accomplissement de cette activité, les
différents types d’écoute et les stratégies qui interviennent en compréhension. Et enfin
nous examinerons I’influence des caractéristiques des interlocuteurs et des caractéristiques
textuelles sur la compréhension du message oral, afin de rendre compte de son importance

et de ses exigences.

2.1. La compréhension orale sous I’influence de différentes théories :

Dans I’histoire de I’enseignement des langues étrangéres, la formation des approches ou
méthodes d’enseignement a ¢été¢ influencée par de nombreuses théories linguistiques,
psychologiques, sociologiques et anthropologiques, parmi lesquelles les plus importantes
sont vraisemblablement les deux théories linguistiques : structuralisme et fonctionnalisme
et les deux théories psychologiques : béhavioriste (comportementaliste) et psychologie
cognitive. L’enseignement de la compréhension orale a également connu une évolution en

fonction de différentes approches ou méthodes.

A la suite d’une longue période dominée par 1’approche « grammaire-traduction » [26], ou
I’on ne se préoccupait pas ou peu de la compréhension orale, celle-ci a repris une certaine
importance dans les années 50-60, avec la méthode audio-orale dont les bases théoriques
reposent sur le modéle structuraliste de Bloomfield associé¢ aux théories béhavioristes sur
le conditionnement. Mais 1’enseignement avec cette méthode n’a pas fourni des conditions

propices a un véritable apprentissage de la compréhension orale étant donné que :
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Premicérement, le structuralisme considere que la langue est une structure constituée par les

unités linguistiques qui se combinent entre elles selon les regles grammaticales.

Par conséquent, 1’enseignement des langues étrangeres ne doit s’occuper que de la forme et
de la structure linguistique. Deuxiémement, sous I’influence du comportementalisme,
I’apprentissage des langues étrangeres porte la marque du modéle de « stimulus-réponse ».
L’acquisition et le développement des compétences sont considérés comme le résultat d’un

entrainement répétitif des comportements.

«De fait, I’apprentissage d’une langue devient un processus mecanique ou
I’apprenant acquiert un ensemble de structures linguistiques au moyen d’exercices
qui favorisent la création d’habitudes ou d’automatismes. Méme si la priorité est
accordée a I’oral, il ne s’agit ni plus ni moins que d’imiter, de manipuler des
modéles non situationnels fournis par I’enseignant ou enregistré sur bande
magnétique, en évitant autant que possible I’erreur de prononciation ou I’erreur
grammaticale. Les exercices de conversation qui suivent les exercices structuraux

ont pour but la réutilisation des structures apprises. »[27].

L’apprenant n’est donc pas en mesure d’utiliser de fagon spontanée ses acquis en dehors de

la classe.

A partir des années 70, au fur et a mesure du développement de la théorie linguistique
fonctionnaliste, on commence a préter attention aux recherches sur les fonctions sociales
des langues. Le fonctionnalisme considére la langue comme un outil de communication et
non comme un systéme structural isolé. De fait, 1’objectif de I’enseignement de la
compréhension orale dans différentes approches, telles que 1’approche communicative et
I’approche axée sur la compréhension orale, n’est plus de faire bien entendre tel ou tel son
et comprendre tel ou tel mot ou phrase, mais de former et développer la compétence de
I’apprenant visant une bonne compréhension de I’interlocuteur et une communication
linguistique efficace. De ce fait, les contenus a enseigner, en favorisant les documents
authentiques, sont déterminés en fonction des besoins des apprenants et non plus selon un

ensemble de structures linguistiques.

Les travaux de la psychologie cognitive a la fin des années 70 ont contribué a placer la
compréhension orale au centre du processus d’apprentissage. Et avec 1’approfondissement

des théories informatiques et le développement de la psychologie cognitive qui ont poussé
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les recherches didactiques a passer de 1’objet au sujet d’apprentissage, de nombreux
chercheurs attachent de I’importance aux recherches sur le processus mental de
compréhension orale. On commence a prendre conscience que la compréhension orale
n’est pas un processus de réception passive des informations mais un processus actif de
sé¢lection, encodage, stockage et reconstitution de ces derniéres qui est influencé par divers
facteurs tels que linguistiques, cognitifs, culturels, sociaux, etc., et au cours duquel
’utilisation des stratégies joue un rdle important dans le traitement des informations.
Enseigner une langue ne consiste plus a faire acquérir des automatismes mais au contraire
a préparer I’apprenant a comprendre des textes oraux ou écrits. L’accent est mis davantage
sur la signification que sur les formes linguistiques et 1’on commence a accorder une
attention toute spéciale a I’individu qui joue un role de premier plan dans son

apprentissage.

2.2. Ou’est ce que comprendre ?

Selon COIRIER, GAONAC’H et PASSEREAULT [28],comprendre peut étre défini
comme la construction progressive d’une représentation cognitive intégrée qui contient les
principaux faits,événements et actions auxquels le document fait référence. Autrement dit,
comprendre consiste a élaborer une interprétation cohérente du contenu d’'un message oral
ou écrit en établissant un réseau de relations entre les différents éléments donnés dans le

texte.

La compréhension d’un texte, d’aprés KINTSCH [29], est associée a une orchestration tres
complexe d’augmentation ou de réduction d’informations. L’auditeur ajoute des éléments
en les récupérant en mémoire a long terme de fagon controlée afin de combler un chainon
manquant dans le message. De plus des ¢léments en relation avec les termes lus ou

entendus peuvent étre activés de fagon automatique.

G. H. WIDDOWSON [30] quant a lui, définit la compréhension orale comme la perception
auditive des signes, relevant du systéeme phonologique et grammatical de la langue, et la
reconnaissance de la signification de ces signes, en identifiant, le réle communicatif des

phrases regues.

Les termes et les définitions se multiplient, entre construction des représentations,
orchestration des arguments, et perception auditive, mais il est clair que tous ces

chercheurs sont tous d’accord sur le fait que comprendre n’a rien d’une activité passive.
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2.3. Les modéeles décrivant le processus de compréhension :

Le processus de compréhension n’a pas lieu si I’auditeur n’a pas la volonté de comprendre
ce qu’il écoute. Ce dernier ne sait pas comment il aboutit au sens du message car il n’a pas
acces aux opérations mentales qui lui permettent de le faire, c’est grace a de nombreuses
expérimentations et observations que les chercheurs ont pu rendre compte de ce

fonctionnement.

Nous retiendrons trois modeles décrivant le processus de compréhension, le modéle
sémasiologique et le modele onomasiologique qui s’opposent mais néanmoins peuvent se

compléter, et le modeéle mental.

2.3.1. Le modé¢le sémasiologique et le modéle onomasiologique :

La description sur laquelle nous nous appuyons est celle exposée par HHOLEC et

M.J.GREMMO [31].

2.3.1.1. Le modéle sémasiologique :

Dans ce modele, I’auditeur fait appel a des opérations de bas niveau, processus ascendant
du bas vers le haut. Autrement dit, de la forme au sens car I’auditeur s’appuie sur les

signes sonores pour interpréter I’information. Ce modele ce déroule en quatre étapes :

° La phase de discrimination :

L’auditeur identifie dans le discours les sons, les mots (la prosodie, les modulations de

voix), et les éléments visuels tels que : le geste et la mimique.

° La phase de segmentation :

Apres avoir identifié les sons, I’auditeur délimite les mots et les groupes de mots.

. La phase d’interprétation :

Dans cette phase 1’auditeur associe un sens aux mots, groupes de mots et ¢léments non

verbaux que comporte le message

° La phase de syntheése :

Dans cette phase D’auditeur construit la signification globale du message en les

additionnant aux formes.
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Le modele sémasiologique a été critiqué car il n’accorde pas d’importance a la créativite,
au pré construction de la signification, il n’implique pas les connaissances antérieures, et

ne s’intéresse qu’aux formes de surface.

Ce modele non explicatif de la majorité des situations de compréhension, a été complété

par un autre modele : le modele onomosiologique.

2.3.1.2. Le modé¢le onomasiologique :

C’est un modéle qui fait appel a des opérations de haut niveau, du haut vers le bas,ou

I’auditeur accorde une place prépondérante a ses connaissances pour traiter I’information.
Ce modele décrit le processus de compréhension de la maniére suivante :

L’auditeur mobilise toutes ses connaissances antérieures concernant le message
(connaissances linguistiques, culturelles, référentielles, sociolinguistiques, discursives et
psychologiques), lui permettant d’établir des hypothéses sémantiques sur le contenu
probable du message. Ce sont ces hypothéses qui anticipent la signification du message, la

compréhension est donc dépendante de la qualité de ses hypothéses.

Parallélement, 1’auditeur établit, lors du défilement, des hypotheses formelles fondées sur
ses connaissances des structures des signifiants de la langue dans laquelle est encodée le

message.
Il procede ensuite, a la vérification de ces hypotheses :

Cette vérification s’opere, non pas par une discrimination linéaire et exhaustive de la
chaine parlée, mais par une prise d’indices permettant de confirmer ou d’infirmer ses

attentes formelles et sémantiques :

. Les hypothéses confirmées: les hypothéses formulées s’intégrent dans la

construction de la signification globale du message.

e  Les hypothéses ne sont ni confirmées, ni infirmées : 1’auditeur, passe a autre chose en

attendant de trouver d’autres indices dans la suite du message qui pourrons 1’aider a

confirmer ou infirmer ses hypothéses.
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o Les hypothéses infirmées : 1’auditeur peut, soit reprendre la procédure a zéro et

émettre d’autres hypothéses, soit abandonner entiérement la procédure.

Ce modele onomasiologique, reste le plus performant, car il n’accorde pas d’importance
aux formes de surface, il favorise plutot la créativité en entrainant 1’auditeur a établir des
hypotheses, il lui permet de remettre en cause ses connaissances antérieures, aussi souvent

que possible.

Ce modele est efficace pour comprendre par exemple un journal télévisé quand le son est
sans cesse coupé et cela en faisant appel aux connaissances antérieures concernant le
message du journaliste, en mettant en place des hypothéses a partir de ce qui est
compréhensif dans le message. On vérifie ensuite par la prise d’indices si les hypothéses

formulées sont confirmées ou infirmées.

Il est admis aujourd’hui que 1’auditeur utilise la procédure onomasiologique, mais lorsque

celle si se révele inopérante, il fait appel a la procédure sémasiologique.

La compréhension en langue étrangere se caractérise par un court-circuitage des processus
de haut niveau [32], en situation de compréhension en langue étrangére, I’auditeur
concentrerait son effort sur les opérations dites de "bas-niveau" (décodage grapho-
phonologique, lexical et morpho-syntaxique) et fonctionnerait presque uniquement sur le
mode "bas-haut" (ou sémasiologique), « de la prise d'informations sonores jusqu'a la

construction du sens » [33].

En cherchant a tout comprendre, en omettant d'avoir recours a ses connaissances
antérieures et a ses facultés d'anticipation (opérations dites de "haut niveau", traitement

"haut-bas" ou onomasiologique).

D.GAONAC'H [33] s'accorde a regretter ce « moindre usage en langue étrangére de
traitements qui seraient a priori identiques s'il s'agissait d'une langue maternelle, et qui
pourraient venir en aide lorsqu'il est en difficulté sur des traitements pour lesquels le

fonctionnement des deux langues est différent ».

2.3.2. Le modéle mental :

Ce modele plus récent, ¢laboré par COIRIER, GAONAC’H et PESSEREAULT [28],

décrit les différents traitements microstructurels et macrostructurels que fait le
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compreneur’ , en mettant ’accent sur le fait que le compreneur va passer de la
compréhension littérale et morcelée du texte a une représentation globale et synthétique de

la signification du message.

Le modele mental, appelé aussi modele de situation, est une représentation interprétative
du discours ou du document, cette représentation ne contient pas les mots entendus mais
elle inclut les éléments, les états, les actions qui ont été évoqués a 1’aide de ces mots. De ce

fait, elle comporte plus d’informations que celles qui ont été entendus.

Les opérations de traitement de ce modele, décrit ci apres, sont réalisées par le compreneur
succinctement et de facon non consciente tout en faisant appel a divers types de

connaissances stockés en mémoire a long terme.

2.3.2.1. Le traitement microstructurel :

De cycle de traitement en cycle de traitement, 1’auditeur découpe des segments du message
(une ou deux phrases) qu’il convertit automatiquement en unité de sens proches de la

littéralité du texte.

« Celles ci contiennent un ou deux arguments ainsi qu’un prédicat dont la fonction

est de qualifier ces arguments.

Dés que I’auditeur a isolé trois ou quatre propositions qu’il maintient en mémoire de
travail, il tache de les relier entre elles. Le partage d’arguments (méme individu,
méme objet, etc.) entre ses unités microstructurelles sert de lien. L’auditeur ¢élabore

ainsi une représentation intégrée des significations locales.

Toutefois, sa mémoire de travail est rapidement saturée par la taille -méme restreinte
du réseau sémantique ¢€laboré au cours d’un cycle, aussi il doit inévitablement
évacuer certaines informations. Il ne vide pas la totalit¢ de sa mémoire de travail car
il ne pourrait plus faire de lien entre la représentation transitoire qu’il a ¢laborée et
celle qui est a venir. Aussi il procéde a un tri hiérarchique. Il préserve en mémoire de
travail la (ou les) proposition(s) jugée(s) trés importante (s) compte tenu de ses
objectifs d’écoute et ses connaissances du domaine. Il emmagasine en mémoire a

long terme les unités d’information évacuées.

! Ce terme est utilisé pour désigner une personne qui lit ou écoute un texte dans le but de le
comprendre.
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Puis, a I’occasion d’un nouveau cycle, le compreneur procede a une nouvelle mise en
forme propositionnelle de la suite du message. Lors de la mise en réseau, il établit
des relations entre les unités dégagés précédemment et les nouvelles .avec un tri
hiérarchique, il sélectionne en méme temps les informations seulement traitées et

celles qu’il avait conservées en mémoire de travail.

Si lors de cette élaboration locale et cyclique du sens du message, une proposition
sémantique est maintenue en mémoire de travail durant plusieurs cycles, c’est qu’elle
contribue de facon capitale a la construction de la microstructure. Elle est
hiérarchiquement trés importante, elle sera d’ailleurs bien mémorisée par le

compreneur, une fois le traitement du message achevé » [28].

Cette construction sémantique n’est pas réalis¢ par la seule similitude d’un ou deux
argument (s) entre propositions mais aussi grace a des marques linguistiques comme les
connecteurs ou les anaphores qui « fonctionnent a la fois comme des balises qui établissent
des frontieres entre les regroupements d’informations ainsi que comme des instructions qui

indiquent la nature de la relation qu’il faut ou non établir entre ces groupes » [1].

2.3.2.2. Le traitement macrostructurel:

Parallélement a I’élaboration de la microstructure du texte, le compreneur élabore une
représentation de la signification globale du message en constituant une sorte de résumé,

une synthése qui comporte les informations les plus importantes du massage.

Plusieurs procédés sont employés de fagon non consciente afin de mettre en place ces

macropropositions :

° La suppression :

Toute proposition sémantique qui correspond a des informations de détail et qui ne

contribue pas a la mise en réseau intégrée n’est pas prise en compte.

. La généralisation :

Plusieurs propositions sont remplacées par une macroproposition dont le contenu est plus

général et donc moins spécifique et précis.
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° La construction :

Plusieurs propositions sont remplacées par une macroproposition qui est la cause, la

conséquence du contenu qu’elles décrivent.

2.4. Les savoirs nécessaire a la compréhension orale :

2.4.1. Les savoirs :

Nous avons vu que tout traitement du message, ce faisant par le modele onomasiologique,
sémasiologique, ou mental exige 1’activation de connaissances antérieures, qu’il ne faut
non seulement posséder, mais avoir la capacité de les mettre en pratique dans les

différentes situations d’écoute.

Nous proposons les savoirs recensés par HHOLEC et M.J.GREMMO [31].

. Connaissances socio-linguistiques :

Ces connaissances concernent les normes sociales et les usages langagiers des personnes
en situation de communication, savoir par exemple quand faut il tutoyer ou vouvoyer

quelqu’un ? quand I’appeler par son prénom ?

) Connaissances psychologiques :

Ces connaissances concernent le producteur du message, son état psychologique.

) Connaissances discursives :

Ses connaissances concernent le genre du discours, son organisation parce que chaque
discours est organisé¢ d’une maniére différente par rapport & un autre, il y a le discours

scientifique, littéraire, historique, et bien d’autres.

° Connaissances linguistiques :

C’est le code utilisé, c’est-a-dire qu’on ne peut comprendre, ni interpréter un message, si

l'auditeur ne connait pas le code utilisé dans la situation de communication.

) Connaissances culturelles :

Pour comprendre un message donné a forte charge culturelle, comme les proverbes ou les
blagues, il faut avoir des connaissances sur la communauté a laquelle appartient le

producteur du discours, ses traditions, ses habitudes, sa religion,
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° Connaissances référentielles :

Il s’agit de savoirs concernant le monde, autrement dit des savoirs encyclopédiques.
2.5. L’écoute :

2.5.1. Les types d’écoute :

L’écoute est une attitude volontaire qui consiste a identifier le sens des phrases émises dans
une interaction verbale. Autrement dit, 1’écoute est la réception de ce qui a été dit, cela

pourrait étre : un cours, un journal télévisé, une conversation téléphonique, un film.

L’écoute différe d’un auditeur a un autre, selon son objectif d’écoute : est ce qu’il écoute

pour détecter ? Pour synthétiser ? Pour sélectionner ? Ou pour identifier ?
H.HOLEC et M.J.GREMMO [31] mettent en évidence quatre grand types d'écoute:

2.5.1.1. L’écoute globale :

L’auditeur écoute le message globalement pour découvrir la signification générale du

message, sans s’embarrasser des détails.

2.5.1.2. L’écoute sélective :

L’auditeur écoute le message en sélectionnant et en choisissant les éléments qui

I’intéressent dans le message, pour trouver ce qu’il cherche.

2.5.1.3. L’écoute détaillée ou d’analyse :

L’auditeur suit scrupuleusement le contenu du message dont tous les détails comptent, ceci

en le décomposant en ses éléments essentiels pour faire un schéma de I’ensemble.

2.5.1.4. L’écoute de veille :

Cette écoute se déroule de maniére inconsciente, elle ne vise pas la compréhension mais un
indice peut attirer I’attention de 1’auditeur, c’est le cas lorsqu’on écoute la radio en faisant

autre chose.

Ces objectifs d’écoute déterminent différents modes d’acces au sens. Dans tous les cas, il
s’agit de déclencher la motivation et de focaliser I’attention sur un objectif précis grace a la

mise en place d’un projet d’écoute et des stratégies utiles a résoudre le probléme d’écoute.
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2.5.2. Les trois étapes d’écoute :

Les didacticiens étant convaincus que la segmentation de la tiche de compréhension en
quelques étapes peut faciliter I’apprentissage, ont proposé une démarche en trois étapes : la

préécoute, I’écoute et la postécoute.

2.5.2.1. La préécoute :

La préécoute est la période pendant laquelle I’enseignant prépare les apprenants a recevoir
le contenu. C’est la phase pendant laquelle on crée des attentes chez les apprenants ou on
les ameéne, au moyen de remue-méninges, a anticiper le contenu du récit qu’ils vont
entendre. Dans cette phase, 1’enseignant va expliquer aux apprenants la tache qu’ils auront
a accomplir soit pendant 1’écoute, soit apres I’écoute. Il est nécessaire durant cette phase de
diriger D’attention des apprenants vers les éléments essentiels qui vont 1’aider a prédire, a

anticiper le contenu.

Cité par C.CORNAIRE [34], MENDELSOHN souligne que, pour accomplir la tache
attendue, il est également indispensable que les apprenants connaissent la valeur
d’expressions introductives comme les indices linguistiques, que ’apprenant compétent
reconnait. Ce sont des aides précieuses pour inférer le sens. Le ton et I’intonation selon
lesquels certains énoncés sont prononcés déterminent aussi souvent le sens et de la méme
facon, la mise en relief de certaines parties de la chaine sonore peuvent changer la

signification du message.
2.5.2.2. L’écoute :

L’écoute est I’étape durant laquelle I’apprenant tente de dégager le sens global du texte en
s’appuyant sur tous les indices linguistiques ou non linguistiques. C’est le moment ou il
vérifie ’hypothése de la phase de préécoute. Il est recommandé d’offrir aux éléves la
possibilité d’une deuxieme écoute. Apres la premicre écoute qui peut étre centrée sur la
compréhension de la situation a I’intérieur de laquelle se déroulent les événements, une
deuxiéme écoute est souvent importante pour rassurer 1’apprenant de niveau faible en leur

permettant de vérifier les données relevées et de pouvoir ainsi compléter leurs réponses.
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2.5.2.3. La postécoute :

La postécoute est 1’étape durant laquelle les apprenants partagent autant ce qu’ils ont
compris que les stratégies qu’ils ont utilisées. C’est la phase ou ils partagent leurs

impressions et expriment leurs sentiments.

2.6. Les stratégies d’apprentissage et la compréhension orale :

Le bon auditeur est celui qui sait mettre en ceuvre des stratégies d'apprentissage pour gérer
efficacement la tdche de compréhension, tout en essayant de résoudre certaines difficultés

inhérentes aux traitements appliqués lors des opérations de construction du sens.

C’est pourquoi un enseignement efficace de la compréhension orale ne serait donc pas
celui qui met ’accent sur I’entrainement des formes linguistiques ou sur I’explication des
connaissances linguistiques, mais devrait souligner la formation des techniques et des
stratégies d’écoute favorisant ’accés au sens tout en tenant compte des différences
individuelles et d’autres facteurs qui influencent la compréhension orale (que nous

présenterons dans le point suivant).

Différentes définitions ont été données pour qualifier une stratégie d’apprentissage. Il peut
s’agir d’une technique d’apprentissage, d’une démarche consciente, d’un plan d’action en

vue de résoudre un probléme, d’une habileté dont on prend conscience.

Nous adoptons le point de vue de CLAUDETTE CORNAIRE [34] qui définit les stratégies
d’apprentissage comme ¢étant les démarches conscientes mises en oeuvre par 1’auditeur
pour faciliter 1’acquisition, le stockage et la récupération ou la reconstruction de

I’information.

Nous allons maintenant examiner ce concept de stratégie appliqué précisément a

I’apprentissage de la langue.

Selon O’MALLEY [35], il existe trois principales catégories de stratégies : les stratégies

métacognitives, les stratégies cognitives,et les stratégies socio-affectives.
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2.6.1. Les stratégies métacognitives:

Elles impliquent une réflexion sur le processus d’apprentissage, une préparation en vue de
I’apprentissage, le controle des activités d’apprentissage ainsi que 1’autoévaluation. Elles

supposent les éléments suivants :

0 I’anticipation ou la planification;
0 ’attention générale;

o I’attention sélective;

0 I’autogestion ;

0 I’autorégulation;

0 I’identification d’un probléme;

o I’autoévaluation;

Comme la compréhension orale recouvre un processus mental complexe de perception, de
discrimination du son et de reconstruction du sens, pour réussir a I’accomplir il faut
contrdler activement ce processus opérationnel en le prenant consciemment pour cible et
en adoptant des mesures réparatrices a temps lors de la présence de problémes. Tout cela

fait partie des activités métacognitives.
Parmi les stratégies métacognitives d’écoute :

* La planification : consiste en un choix adéquat des stratégies d’écoute et en la
distribution raisonnable des ressources, par exemple, la prédiction avant 1’écoute, le choix

des stratégies et la sélection d’attention pendant 1’écoute.

* Le contrdle : consiste en I’autorégulation au cas ou I’inefficacité des stratégies choisies

provoquerait I’échec de la compréhension.
* L’autoévaluation : consiste a évaluer I’effet de la compréhension orale apres 1’écoute.

Tout comme dans les autres domaines d’apprentissage, les stratégies métacognitives
d’écoute jouent aussi un role important de régulation et de gestion dans le processus
d’écoute. « il y a tout lieu de croire qu’elles constituent une aide précieuse dans les

activités de compréhension orale » [27].
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2.6.2. Les stratégies cognitives:

Elles impliquent une interaction avec la matiére a I’étude, une manipulation mentale ou
physique de cette matiére et une application de techniques spécifiques dans 1’exécution
d’une tache d’apprentissage. Elles supposent les éléments suivants :

0 la répétition

o  [lutilisation de ressources

o leclassement ou le regroupement

o laprise de notes

o ladéduction ou I’induction

o la substitution

o  I’¢laboration

o lerésumé

o latraduction

o le transfert des connaissances

o) I’inférence

2.6.3. Les stratégies socio-affectives

Elles impliquent I’interaction avec une autre personne, dans le but de favoriser
I’apprentissage et le controle de la dimension affective accompagnant I’apprentissage.

Elles renvoient aux éléments suivants :

o la clarification/vérification
) la coopération

o le contrdle des émotions

o I’autorenforcement

I1 existe de nombreux facteurs internes qui influencent la compréhension orale. Parmi ces
facteurs, les barriéres psychologiques et les mauvaises habitudes d’écoute sont celles qui
empéchent I’amélioration de la compréhension orale. L’utilisation des stratégies

correspondantes peut étre une solution efficace.

Par exemple, Mendelsohn, cité par C.CORNAIRE [34], souligne que les apprenants en
début d’apprentissage doivent apprendre a se débarrasser de mauvaises habitudes et en
particulier de celle-ci: écouter intensément pour essayer de saisir chaque bribe
d’information alors qu’ils ne possédent pas encore les connaissances linguistiques pour
pouvoir mener a bien cette tache. Apres I’utilisation d’une approche basée sur la mise en

ceuvre des stratégies cognitives pour sensibiliser les étudiants & accepter une certaine
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imprécision en profitant de toutes les ressources ou stratégies a sa disposition pour franchir
I’obstacle, ce pédagogue souligne que ces activités ont I’avantage de mettre I’apprenant en
confiance et améliorer I’effet d’écoute. Et les recherches sur les stratégies d’écoute
démontrent que I’augmentation du niveau de compréhension orale ne provient pas de la
compréhension des mots ou des phrases, mais du développement des techniques et

stratégies d’écoute et de I’apprentissage de traitement/retirage des informations.

Quant aux barrieres psychologiques, un certain nombre d’apprenants ont toujours un
sentiment d’anxiété lors des activités d’écoute, surtout lorsqu’il y a quelque chose qu’ils ne
comprennent pas, ils s’affolent et se découragent trés vite et ne peuvent plus se concentrer
pour continuer & écouter, ce qui fait que leur processus d’activités mentales reste toujours
dans un état inhibé. Des cas pratiques pour la mise en ceuvre des stratégies affectives telles
que « controle de I’émotion » doivent étre utiles pour réduire cette anxiété permanente, par
exemple : se parler a soi-méme en vue de réduire le stress accompagnant
I’accomplissement d’une tache d’apprentissage; utiliser diverses techniques qui
contribuent a obtenir une confiance en soi : s’encourager, se récompenser ; ne pas craindre

de faire des erreurs ou de prendre des risques, etc.

OXFORD et CROOKALL [4] ont ajouté trois nouvelles catégories de stratégies a la
typologie de O'MALLEY :

2.6.4. Les stratégies mnémoniques

Elles sont définies comme des techniques qui aident 1’apprenant a conserver une nouvelle
information en mémoire et, a I’occasion, a la retrouver : relever les mots clés, les idées
importantes d’un texte, regrouper des éléments d’information sous forme de tableaux, de

listes seraient des stratégies mnémoniques.

2.6.5. Les stratégies compensatoires

Elles pallient le manque de connaissance. Il pourrait s’agir, par exemple, de 1’utilisation

d’un synonyme ou d’une paraphrase lorsqu’on ne connait pas le mot exact.

2.6.6. Les stratégies affectives

Elles aident I’apprenant a vaincre 1’inquiétude et le manque de confiance en soi qui se

manifeste souvent au contact de textes étrangers. Dans ce cas particulier, I’apprenant essaie
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de « se prendre la main » en se disant peut étre : « Voyons, je vais y arriver, ce n’est pas si

difficile que ca en a I’air... ». Il met alors en oeuvre une stratégie affective.

2.7. Facteurs influant sur la compréhension orale d’une langue étrangére

2.7.1. Les caractéristiques des interlocuteurs :

Il faut prendre conscience que le déroulement de la tdche de compréhension orale est
profondément influencé par les caractéristiques du locuteur (habilité langagiere, prestige,
personnalité,  connaissance des regles socioculturelles, personnalité ) et ceux de
I’auditeur (niveau de compétence langagiére, mémoire a court terme, degré d’attention,

affectivité, age , connaissances antérieures).

Pour rendre compte de I’influence de ces caractéristiques d’apres plusieurs recherches,

nous avons choisis de présenter les points recensés par C. CORNAIRE [34].

2.7.1.1. Les caractéristiques du locuteur :

° L’habilité langagiére, le prestige, l1a personnalité :

Boyle, cité par C. CORNAIRE [34], a men¢é une étude aupres de 30 professeurs chinois et
60 ¢étudiants, il a conclu que la connaissance de la langue et 1’habileté a 1’utiliser influent
sur P’activité de compréhension, ainsi que « la qualité de la prononciation, incluant 1’accent
et le débit. Le prestige et la personnalité jouent également un réle non négligeable au

niveau de la réception du message » [34].

° La connaissance des régles socioculturelles :

Pour qu’un message soit compris et bien regu entre interlocuteurs, il ne suffit pas qu’ils
parlent la méme langue mais il faut qu’ils partagent les reégles socioculturelles en vigueur

dans la communauté linguistique.

° La personnalité :

La personnalité du locuteur est déterminante. Dans une expérience menée par BEEBE ,cité
par C.CORNAIRE [34]. Il montre que les enseignants doivent faire trés attention au choix

des documents qu’ils proposent a leurs apprenants afin de créer des liens de solidarité et de
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coopération entre eux, et de faire en sorte que les apprenants restent motivés et intéressés

durant la tiche de compréhension orale.

2.7.1.2. Les caractéristiques de I’auditeur :

Toujours selon C. CORNAIRE [34], I’auditeur est une composante cruciale dans la mesure
ou c’est lui qui construit le sens. Plusieurs recherche ont montré que certaines
caractéristiques de 1’auditeur : son niveau de compétence, sa mémoire a court terme, son
degré d’attention, son age, son affectivité notamment peuvent influer sur la compréhension

du message oral.

e Le niveau de compétence langagiére :

Des recherche menées depuis une vingtaine d’année ont permis de constater qu’il y aurait
une relation entre 1’écoute laborieuse que pratiquent les apprenants en langue étrangére et

un niveau de compétence limité.

Un apprenant débutant qui ignore les reégles de phonologie, de syntaxe, de morphologie ne
peut pas par exemple distinguer les sons différents ou similaires, il ne peut pas segmenter

les unités significatives d’un message oral, ce qui rend la taiche de compréhension difficile.

e La mémoire a court terme :

M® LAUGHLIN [36] ainsi que d’autres chercheurs ont montré que le traitement détaillé
des mots dans des activités de compréhension exige trop de temps et d’attention de la part
du sujet possédant des connaissances linguistiques limitées. La mémoire a court terme,
rapidement saturée, ne parvient plus a assimiler les informations qui finissent alors par se

perdre.

e Degré d’attention :

Le manque d’attention pose des problémes particuliers en compréhension orale,

O’MALLEY [37] a constaté a travers ses études sur les stratégies d’apprentissage, que :

« Les bons auditeurs sont conscients de leurs distractions lorsqu’elles se produisent,
ils font alors en sorte de réorienter leur attention sur la tiche a accomplir. Les

auditeurs peu habiles, par contre, ne s’apercoivent pas que leur niveau de
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concentration baisse et, en cas de difficulté, s’ils butent sur un mot inconnu, ils

cessent tout simplement d’écouter ».
o L’affectivité :

L’attitude face aux croyances, aux émotions, a la confiance en soi, sont des ¢léments qui
influencent I’apprentissage de la langue étrangére. Plusieurs chercheurs ont montré que les
apprenants sont souvent séveres, voire négatifs lorsqu’il s’agit d’évaluer leur propre
capacité en compréhension orale, ils se découragent facilement devant le premier mot

inconnu et deviennent alors de plus en plus inquiets ou nerveux au contact du texte

étranger.
o L’age:

Plusieurs recherches ont montré que 1’apprentissage de la langue étrangére qui se fait avant
la puberté donne de meilleurs résultats en matiere de compétence langagiére, elle peut étre

comparable a celle du locuteur natif.

e Les connaissances antérieures :

Les connaissances antérieures jouent un réle trés important en compréhension orale car le
traitement des informations se fait en établissant des liens avec les connaissances en

mémoire.

2.7.2. Les caractéristiques textuelles :

En plus des caractéristiques des interlocuteurs, la compréhension orale en langue étrangere
est influée par des facteurs textuels comme le débit, les pauses, les hésitations ainsi que le

décodage auditif.
e Le débit :

De nombreuses recherches ont été menées pour montrer I’influence de la vitesse de
déroulement du texte sur la compréhension de 1’oral. Les résultats trouvés sont tres
controversé€s : certains chercheurs ont montré que la diminution de la vitesse permet
d’améliorer d’une maniere significative la compréhension. Cependant, les travaux élaborés
restent limités du fait qu’ils ne prennent pas en considération la difficulté du texte, et que

les sujets sont suffisamment exposés a des activités d’écoute de textes authentiques.
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e Les pauses et hésitations :

Les résultats des expériences menées par différents chercheurs pour montrer 1’implication
de ces deux caractéristiques textuelles, ont été¢ également trés controversés. Des chercheurs
ont montré que des pauses de 3 secondes qui segmentent le texte apportent une aide
précieuse a la compréhension alors que d’autres chercheurs ont mis en cause ces
expériences en donnant comme argument qu’au contraire, les pauses et les hésitations

constituent des sources d’erreurs pour I’apprenant en langue étrangere.

e Le décodage auditif :

Aujourd’hui, il est considéré comme un fait établi que des difficultés a communiquer
oralement en langue étrangere sont liées a des problémes d’apprentissage de faits

phonétiques [34], parmi lesquels la prosodie tient une place importante.

e La prosodie :

La prosodie est I'étude des phénomenes de l'accentuation et de l'intonation (variation de
hauteur, de durée et d'intensité) permettant de véhiculer de l'information liée au sens telle

que la mise en relief, mais aussi I'assertion, l'interrogation, 1'injonction, 1'exclamation [38].

Accentuation : consiste en la mise en valeur d’une syllabe. Cette mise en valeur résulte en

une augmentation de la longueur (la durée du son) et de I’intensité de la syllabe [38].

La perception de I’accent (la mise en relief de certaines parties de la chalne sonore) est un
facteur important qui favorise une entrée rapide et efficace dans le texte. Cependant,

lorsque I’accent est mal placé, la compréhension en est directement affectée.
Intonation :

Avant de définir I’intonation, il est nécessaire de donner une définition du rythme. Le
rythme peut étre considéré comme la perception de la succession a intervalles plus ou
moins réguliers des accents démarcatifs (placés en fin de mot ou de syntagme et permettant
de délimiter les différentes unités d'un énoncé) dans un texte. Le rythme varie selon le

débit, car plus on parle vite, moins il y a de pauses et d'accents.

L’intonation est définie alors comme une structuration mélodique des énoncés en groupes

rythmiques (le groupe rythmique a la particularité de se terminer par une accentuation
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suivie d’une courte pause). L’intonation repose sur des modulations provoquées par des
modulations dans la fréquence fondamentale, autrement dit la courbe mélodique [38].

L’intonation constitue un apport incontestable a la construction de sens.

De fagon plus générale, I’accentuation et I’intonation guident I’auditeur dans la

reconnaissance des voix et ’aident ainsi a isoler plus facilement un message précis.
Les difficultés particuliéres

Hormis la prosodie, certains auteurs soulignent 1’importance d’autres facteurs. A titre
d’exemple, les sons qui rentrent en contact les uns avec les autres dans la chaine sonore
rendent plus difficile la délimitation des frontiéres entre les mots, et par conséquent, le

décodage du message [38].

Les apprenants qui ont un trés bon niveau de compétence en langue étrangere savent
surmonter ces difficultés particuliéres, mais les apprenants novices sont pris au dépourvu

devant ces modifications phonologiques.
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CHAPITRE 3
METHODOLOGIE

Dans ce chapitre,nous présenterons le déroulement de notre enquéte auprés des étudiants
de premiere année biologie, les différents descripteurs élaborés pour analyser notre corpus
constitué du cours magistral et des feuilles de prise de notes ,et enfin I’analyse et

I’interprétation des résultats obtenus.

3.1. Description de I’expérience :

3.1.1. Contexte :

L’expérience a eu lieu dans un amphithéatre, ou I’enseignant et ses étudiants se retrouvent

. . . . . 1
une fois par semaine, pendant deux heures, dans le cadre du module de biologie animale .

3.1.2. Participants :

106 étudiants de 1 année biologie ont assisté et participé a ’expérience, ils viennent de
différentes wilayas du territoire algérien (pas d’étudiants étrangers), mais ils sont tous issus
d’un méme systéme éducatif, c'est-a-dire qu’ils ont tous fait leurs études en arabe classique
et le francais comme matiéres durant douze années: six ans de primaire, trois ans au moyen

et trois ans au lycée.
3.1.3. Matériel :

Pour la réalisation de notre expérience, nous avons utilisé quatre feuilles A 4 blanches
agrafées, distribuées aux étudiants pour une prise de notes libre .Et un dictaphone

numérique pour enregistrer le cours pris en notes.

3.1.4. Déroulement de ’expérience :

Le jour du test, le 19/04/2006, nous avons distribué¢ aux étudiants les quatre feuilles

agrafées, et nous leur avons demandé ensuite de prendre des notes du cours, comme ils

'Le module de biologie animale (ccefficient 2) est un des trois modules qui forment le module de
spécialité « biologie », lequel a un coefficient six, les deux autres modules sont : la cytologie et la biologie

végétale.
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avaient 1’habitude de le faire car les feuilles de prise de notes seront rendues a la fin du

cours.

Une fois le cours terminé, nous avons récupéré les feuilles de prise de notes sans avoir a les
rendre ,I’enseignant comptait leur distribuer des polycopies (voir appendice
A),I’enseignant n’a rien dit a ce sujet au début du cours pour ne pas diminuer la motivation

de ses étudiants.

3.1.5. Le corpus :

Nous avons ainsi, collecté¢ 100 feuilles de prise de notes, six étudiants sont sortis avant la

fin du cours sans rendre leurs feuilles.

Parmi ces 100 feuilles, nous avons gardé 74 feuilles de prise de notes, en éliminant 32

feuilles qui étaient soit vierges, soit titrées.

Le cours traitant de I’appareil génital femelle a duré 1 heure 05 minutes, ce dernier est
considéré comme le texte source, une référence par rapport aux feuilles de prise de notes
pendant 1’analyse du corpus, c¢’est pourquoi nous I’avons enregistré (voir CD Rom ,cours

de biologie animale) et transcrit (voir appendice B).

3.2. Descripteurs et attentes :

Le corpus analysé est constitué¢ du cours enregistré, transcrit, et des 74 feuilles de prise de

notes (exemple d’une feuille de prise de notes dans 1'appendice C).
L’analyse du corpus est faite a deux niveaux :

3.2.1. Le cours magistral :

Avant d’analyser les feuilles de prise de notes, nous avons jugé comme essentiel de décrire

le cours magistral.

Puisque I’enseignant est le seul a prendre la parole durant le cours , il veille a son bon
déroulement , il I’organise de fagcon a faciliter la réception et la compréhension des
connaissances transmises, et surtout a aider les étudiants a prendre des notes ,en jouant
différents rdéles qui s’enchainent et s’entremélent,celui d’expert apportant des
connaissances scientifiques,d’animateur,de régulateur,et celui de pédagogue (voir chapitre

l,partie 1.7.1).

Cette premiére analyse a pour objectif d’examiner ces différents roles, a la lumiére

d’extraits du cours.
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3.2.2. Les feuilles de prise de notes :

L’objectif du deuxiéme niveau d’analyse, est essentiellement quantitatif, il a pour objectif
de nous informer sur la qualité de ’activité de prise notes, en repérant la quantité et la

nature des informations prises en notes et la comparant aux informations du texte source.
Cette comparaison est de deux ordres :

La premiere vise a cerner le stockage de mots en rendant compte des ¢léments suivants:

Volume de mots notés :

Il s’agit d’évaluer la quantité des mots” notés pour rendre compte de I’écart entre ce qui a
été entendu et ce qui a été noté, et ce pour chaque étudiant, une proportion (en %) de mots
notés est établie en rapportant le nombre de mots notés au nombre de mots contenus dans
le texte source : plus le pourcentage est élevé, plus les étudiants ont des facilités a stocker

les informations.

e Les procédés de condensation :

Le noteur peut appliquer un procédé de condensation a chacun des mots qu’il note. Il s’agit
alors d’évaluer I’ampleur avec laquelle il condense ce qu’il note. Pour chaque noteur, une
proportion (en %) des mots condensés (abréviatifs et substitutifs) est calculée en rapportant
le nombre de mots qu’il a condensé a celui du nombre de mots notés. Il n’est pas question
de décréter qu’il est bien de condensé beaucoup de mots notés, mais de rendre compte de
la rapidité de la transcription qui est indispensable pour tout noteur soumis a la cadence
d’émission d’un orateur. Plus un noteur utilise de procédés abréviatifs ou substitutifs, plus

il montre qu’il note avec une certaine aisance.

e Les différents types de procédés de condensation :

Les procédés abréviatifs :

Les procédés abréviatifs renvoient aux procédés que le noteur utilise quand il retranche des

lettres du mot de base.

? Le mot est considéré comme , un groupe de lettres séparé de part et d'autre par un blanc, y compris les
mots fonctionnels comme les articles, les pronoms, etc. Cette définition du mot est la plus souvent retenue
dans la littérature (Barbier et al., 2003) depuis les premiers travaux sur la prise de notes en langue anglaise.
L’apostrophe est assimilée a un caractére séparateur de facon a tenir compte de la spécificité de la langue
frangaise. Ainsi, « l’université » correspond a deux mots, au méme titre que « les universités » (seule
exception, « aujourd’hui » est considéré comme un seul mot).
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Dans cette catégorie, huit procédés ont été identifiés par B. ROSOFF [21] (voir chapitre 1,
Partie 1.6.1.Procédés abréviatifs):

* Réduction a I’initiale.

* Troncature de la fin.

* Troncature du début.

* Troncature du début et de la fin, avec maintien des unités syllabiques centrales.

* Suppression d’unités syllabiques centrales, avec maintien du début et de la fin.

* Préservation de la charpente de consonne (ou suppression des voyelles).

* Contraction du suffixe.

x= Sigles.

Les procédés substitutifs (icones)

Les procédés substitutifs permettent de remplacer la totalit¢ d’un mot par une autre

présentation symbolique, cinq types de procédés ont été identifié :

* Idéogrammes :(Idéogrammes mathématiques. Idéogrammes de ponctuations).

* Logogrammes (changement d’alphabet).

* Pictogrammes.

* Rébus.
Une fois le codage établit (pour chaque type des procédés abréviatifs et substitutifs), une
proportion (en %) est calculée pour chaque feuille de prise de notes ,en rapportant le

nombre de chaque procédé utilisé a celui du nombre de mots abrégés.

Les procédés de structuration et de hiérarchisation

Les marques de mises en liste et les marques sémio graphiques sont deux procédés qui
rendent compte d’un travail de structuration et de hiérarchisation des énoncés entendus, ils
ne représentent pas des mots correspondant au texte source, mais les relations que ces mots
entretiennent entre eux (voir chapitre 1, Partie 1.6.3.Procédés de structuration et de

hiérarchisation).
* Les marques de mises en liste : tirets, astérisque, numérotation.
* Les marques sémio graphiques :

Ils indiquent une prise de distance du noteur par rapport a ses notes en indiquant, par
exemple "c’est important" ou encore "ceci est & mettre en relation avec cela". Il traduit sa

réflexion par rapport a ce qu’il note (ou a noté) a I’aide d’un soulignement, d’un encadré,
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d’un trait de séparation, d’une fléche. Ce peut étre encore des icones (un point
d’interrogation) dont la valeur sémantique ne renvoie pas au contenu du texte source mais

au jugement que le noteur a sur ce qu’il écrit.

Une fois le codage établit, le nombre de chacun de ces deux procédés est calculé pour
chacun des noteurs afin de statuer sur le niveau de compréhension des noteurs, ils
traduisent la capacité des étudiants a structurer et a mettre en relief des informations en se

dégageant de la mise en forme linéaire imposée par la syntaxe.

A partir de ces différents descriptifs nous avons élaboré la grille d’analyse qui figure dans

I’appendice D.

La seconde analyse est inscrite dans 1’approche hiérarchique, pratiquée dans le cadre des
travaux en psycholinguistique textuelle en langue premiére ou langue seconde.

Ils ont pour objectif d’étudier les stratégies estudiantines dans la prise de notes ,qui passe
nécessairement par la confrontation entre le discours source - a partir duquel se fait
I’activité (processus) - et les notes des étudiants, en visant soit la quantité (nombre d’unités
de sens ),soit la nature (niveau hiérarchique de ces unités) des informations notées
comparativement au texte source, soit la cohérence argumentative que les noteurs
introduisent dans leurs notes ou dans les comptes rendus de leurs notes.

Cette approche consiste a découper le texte source ainsi que les textes produits par les
participants aux expériences en unités de sens et a en repérer les niveaux imbriqués selon

le grain d’analyse choisi.

Dans le cadre de notre recherche, nous nous limitons a rendre compte de la quantité et de la

nature des informations notées.

Pour subdiviser le texte en unités de sens selon leurs organisations hiérarchiques, nous
adoptons le modéle de BARBIER, FARACO et PIOLAT [39] congu pour leurs recherches

sur la prise de notes en langue seconde.
Ils ont distingué quatre niveaux de structuration du texte source :

- Les unités de sens de base (UB) :

L’unité¢ de base est censée apporter une information. Son format n’est pas conforme au
format phrastique. Il peut varier d’un unique syntagme (fréquent) a un groupe de phrases

(moins fréquent).
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- Les sous- unités de base (SUB) :

Une sous unité de base comporte une information, mais elle complete seulement 1’unité de
base qui la suit ou qui la précede. Il s’agit d’une expansion de I’information contenue dans
une unité¢ de base qui est de moindre importance. Le format de cette unité est variable (du

syntagme a la phrase complexe).

- Les unités conceptuelles (UC) :

Les unités de base et les sous unités appartiennent a une unité englobante appelée unités
conceptuelles. L’organisation syntaxique des énoncés et tout particulierement les
connecteurs permet d’établir les frontiéres de ces unités. A chacune de ces unités il est

possible d’associer un theme titre (sorte de sous-titre) qui fait office de résumé.

- Les unités majeures (UM) :

Au sein du texte, les unités conceptuelles sont regroupées thématiquement. Elles peuvent
étre séparées explicitement ou non par des marqueurs syntaxiques (c’est-a-dire des
connecteurs textuels comme mais, donc). Le contenu de ces unités peut, lui aussi étre

spécifié un titre résumé. Il s’agit des grands thémes développés dans le texte.

Ce découpage est réalisé selon la méthode des juges, qui consiste a faire appelle a quatre
juges, trois appartenants au méme domaine de notre publique d’étude : « Biologie », mais
de niveau d’étude différents .le quatriéme ne fait pas partie de ce domaine d’étude, cette
diversit¢ nous permet d'avoir des propositions de découpage selon des personnes d’ages,

de milieux, de niveaux, de spécialités différentes.

* Le premier est un étudiant en 5°™ année biologie, spécialisé en controle de qualité et
analyse a ’'université de Blida.

* Le deuxiéme est une étudiante en 3°™ année biologie, spécialisée en biochimie a

I’université de Blida.

* Le troisiéme est une enseignante de science de la nature et vie au lycée, qui a 7 ans
d’expérience.

éme

* Le quatrieme est un étudiant en 5 année architecture a 1’université de Blida,

(faisant ses études en frangais).

Nous avons demandé a ces juges de délimiter les différentes unités contenues dans le texte

apres leur avoir donné les définitions citées plus haut,et leur avoir expliquer qu’ils
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devaient, tout d’abord, repérer les unités de base et les sous unités indépendamment de
I’organisation syntaxique des énoncés. Ils avaient donc comme consigne de segmenter le
texte tout en hiérarchisant les unités les unes par rapport aux autres. Puis, ils tracaient les

frontiéres conceptuelles et englobaient ces blocs conceptuels dans des unités majeures

Une fois ce découpage et cette hiérarchisation thématique réalisées, les résultats entre juges
ont été confronté, afin d’établir une organisation du texte source de facon consensuelle (le

découpage du texte source figure dans 1’appendice E).

Nous avons procédé apres, au traitement des feuilles de prise de notes, en reliant chaque
information prise en notes a une unité identifiée dans le texte source, les unités de sens
présentent dans les feuilles de prise de notes (voir exemple d’analyse dans 1’appendice F),

sont comptabilisés pour calculer les proportions suivantes :

USppn/ US 15 proportion des unités de sens dans la feuille de prise de notes par rapport

aux unités de sens du texte source.

UMppn/US 1s: proportion des unités majeures dans la feuille de prise de notes par rapport

aux unités de sens.

UCppn/ US 15 : proportion des unités conceptuelles dans la feuille de prise de notes par

rapport aux unités de sens du texte source.

UBppn/US 1s: proportion des unités de base dans la feuille de prise de notes par rapport

aux unités de sens du texte source.

SUBppn/ US 1s:  proportion des sous unités de base dans la feuille de prise de notes par

rapport aux unités de sens du texte source.

En traitant les feuilles de prise de notes, on a remarqué que les étudiants ont noté presque

toutes les informations et les schémas que I’enseignant avait notés au tableau.

C’est pourquoi nous avons ajouté un autre descripteur, il s’agit des unités de sens écrites au

tableau (USg) qui englobent :
% Les informations que I’enseignant a notées au tableau.

* Les schémas dessinées au tableau qui a leur tour réunissent plusieurs unités de sens.
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Exemple :

Nous présentons dans cet exemple le schéma du follicule secondaire et le schéma du
follicule plein, deux stades d’évolution des follicules dans le processus de la

folliculogénése ; ainsi que les unités de sens qui leurs sont associées.

Les unités de sens : Schéma du follicule secondaire :

UBy : apres on a le follicule secondaire par
I’apparition d’une deuxiéme couche de
cellules folliculaires.

UB4;: quand le follicule primaire devient
secondaire, il apparait la zone pellucide LR
qui a un role important au cours de la iy }
fécondation. = fg&@
SUB4,: cette zone est située entre !
I’ovocyte et la premiére couche de cellules
folliculaires.

UBys : la théque interne et la theque externe
sont formé par la mise en place de cellules
spécialisées formant une couche autour du
follicule a I’extérieur de la membrane de

Les unités de sens : Schéma du follicule plein :

UBy4; : ensuite on a un follicule plein a
plusieurs couches de cellules folliculaires.
Suby; : les cellules folliculaires du follicule | oy
plein sont appelées la granulosa.

UBy4: les cellules de la granulosa vont
synthétiser le liquide folliculaire qu’elle
reiettera anres

Apres ce codage, nous avons calculé :

USEppn/ US ppn: la proportion des unités de sens écrites au tableau, dans la feuille de prise
de notes, par rapport aux unités de sens a toutes les unités de sens trouvées dans la méme

feuille.
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3.3. Analvse et interprétation des résultats :

3.3.1. Analyse du cours magistral :

A travers différents extraits du cours, nous présentons une description du discours de
I’enseignant, afin de vérifier s’il a respecté sa part du contrat didactique qui consiste a
transmettre de nouvelles connaissances, et a veiller au bon déroulement de son cours en
assurant un bon climat dans 1’amphi, en facilitant la compréhension d’information et en
aidant a la prise de notes. Ceci par ’imbrication et la coexistence de plusieurs roles : un
role d’expert, d’animateur, de régulateur et de pédagogue (voir chapitre 1, Partie 1.7.1. le

role de I’enseignant).
Le code de transcription des extraits du cours magistral figure dans l'appendice B.

3.3.1.1. L’enseignant expert :

L’enseignant joue le rdle d’expert, en transmettant un ensemble de connaissances que
I’étudiant note systématiquement, ces connaissances sont sous forme d’explications des
phénomenes scientifiques, description de la structure de cellules, des définitions, ou encore

des précisions terminologiques.
* La définition :
La définition est une formule ritualisée reconnue par les experts de la discipline.

Dans I’extrait suivant, 1’enseignant définit ce qu’est la période des menstrues:

Extrait 1 :
EN : c’est on ’appelle /la période des menstrues/les menstrues c’est une courte

hémorragie qui dure de 4 a 6 jours a/au début de chaque cycle

Dans I’extrait 2, il définit le phénomeéne de 1’atrésie:

Extrait 2 :

L’atrésie c’est la mort des follicules qui n’ont pas pu arriver au stade terminal//
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Puisque c’est un cours de biologie animale, il est normal de trouver des descriptions de

différentes parties du corps animal.

Dans I’extrait 3, I’enseignant présente la description de 1’appareil génital femelle :

Extrait 3 :

Donc schématiquement on a/ I’appareil se compose/ des ovaires (xS J=sd ?(chhal
kayn) (combienilyena ?)

ET :ilyadeux

EN : heureusement & s =5 (t’arfwha) (vous la connaissez) / S (kayn) (il y a)
deux ovaires/ une paire d’ovaire/ et '3 (¢a) (hadha) le tractus génital femelle /nous
avons les trompes /les trompes de fallope z3J) &S (kayn zodj) (il y en a deux)
/donc c’est symétrique/ la partie s (hdhy) (celle ci) c’est /’utérus (écrit)la
partie sous ’utérus / la plus basse c’est / le col utérin / et vous avez ici le vagin/

Dans I’extrait 4, I’enseignant présente la structure de 1’ovaire :

Extrait 4 :

EN : endocrine /donc la partie exocrine /est représentée / par les //ovocytes (Ecrit) et
la partie endocrine est représentée par/ la progestérone et les cestrogénes (Ecrit) donc
voila /les deux /particularités/ alors/ I’ovaire/lui-méme/ il est formé /de deux zones
/distinctes /la zone centrale/

ET: XX XX

EN : toujours on dira X X X X ¢’est la médula //la médula toujours /désigne une
zone centrale/ la zone o3 (hdhy) (¢ca) (Ecrit) Wsls& s ?(wach yqololha)
(comment l'appelle t-on ?) /le cortex /ovarien/ donc cortex / cortex ovarien
(Ecrit) /et 1a zone /médullaire on bien/ la zone/ centrale /donc /dans cette zone
centrale /on va trouver des fibres et surtout / des vaisseaux /sanguins/ tandis
/que/ dans la partie corticale /c’est 1a ou on va trouver /ces fameux ovocytes//

Voici un autre extrait, ou I’enseignant décrit le follicule secondaire :

Extrait 5 :

EN: &S (kayn) (il y a) secondaire/ ¢a veut dire b (blly) (que) vous avez
I’ovocyte vous avez le noyau/ nous avons deux couches de cellules/ parce
qu’elles se divisent les cellules (Ecrit) les cellules folliculaires se divisent (Ecrit)
voila (Ecrit) et ’ensemble est entouré par

ET : la membrane

EN : la membrane// donc ¢a c’est le follicule (Ecrit) secondaire/
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%= L’explication d’un processus scientifique :

Dans I’extrait suivant, une partie du discours de 1’enseignant expliquant les différentes

¢étapes de la formation des ovules ou « ovogenése »:

Extrait 6 :

le phénoméne de la formation de ces ovules/ sl sy (y’aytolo) (on I’appelle) il
a un terme /qu’on appelle/ le phénoméne de I’ovo (Ecrit) /I’ovogenése/
I’ovogenese /c’est genese/ c¢a veut dire formation/ ovo c’est ovules/ donc/ la
formation /des ovules/ porte le nom /de/ I’ovo/ genese /cette ovogenése/ donc /elle
débute/ pendant /elle se déroule/ pendant/ la xxXxx embryonnaire/ alors/ cette
ovogenese elle comporte/ plusieurs/ étapes/ alors /la premiére étape/ de
I’ovogenése /c’est/ la/ phase de la multiplication (Ecrit) c'est-a-dire cette phase /
de multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient par simple

L’extrait 7, est une partie de I’explication du phénomene de la folliculogénése:

Extrait 7:

alors donc a la naissance / ¢ (hay) (voild) la structure/ |4 I (ally fyha)
(ouilya) ovocyte 1 on ou, prophase une/ Ydyw fyha) (etilya)/3 a4
cellules folliculaires / \¢sh=i (n’aytolha) (on I’appelle) le follicule (Ecrit)
primordial/ follicule primordial/ donc je répéte / la question inverse / je vais dire /
a la naissance dans I’ovaire de la petite fille / ou du petit animal de sexe femelle /
nous avons / un stocke de follicules primordiaux / g (w mb’ad) (et aprés) /
tous s’arréte / I’activité / cette activité va s’arréter / elle reprendra que / quand la
fille va rentrer en age de la puberté et quand elle rentre dans cet age de la puberté
/ ce follicule primordial va évoluer / il va évoluer pour / atteindre / un stade qui
permettrait / a I’ovocyte de sortir / ¢’est le moment / on appelle ¢a un follicule
X XXX / ce phénomene porte le nom de (écrit) follicule / le phénoméne de la
folliculogénése /c'est-a-dire comme je 1’ai dit / genése

ET : formation

EN : formation et follicule / alors // maintenant // a quel moment / & quel moment se
fait ce fameux / cette fameuse folliculogénése ? / elle se fait au moment ou la fille
/ 1a femelle va rentrer en puberté et ce phénoméne / il se déroule durant le cycle
menstruel
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* La précision terminologique :

L’enseignant expert dans sa discipline, insiste sur la précision terminologique, c’est ce

qu’on observe dans I’extrait 8 et les extraits 9 et 10:

Extrait 8 :

alors /la particularité /c’est que// 225 (b (bach t’arfo) (pour connaitre) (Ecrit)c’est
que /au niveau de 1’utérus /I’ceuf fécondé/ quand il sera fécondé au niveau des trompes
de fallope /il va venir s’installer L (hnaya) (ici) /4 ¥ (w la hnaya) (ou bien 1) /ou
bien 1a /donc vous avez trois endroits /ou il peut s’installer I’ceuf fécondé/ ou/ on va pas
dire s’installer /on va dire le terme exacte c’est /L’IMPLANTATION (Ecrit) ou bien le
deuxiéme terme qu’on va utiliser c’est la (Ecrit) /LA NIDATION / donc soit
s’implanter ¥ (w la) (ou) la nidation /

L’enseignant précise des termes, faisant partie du champs disciplinaire, termes que les
¢tudiants pourront rencontrer durant leur parcours universitaire, que ce soit dans d’autres

cours, dans des livres ou des articles :

Extrait 9 :
EN : toujours on dira xxxx ¢’est la médula //la médula toujours /désigne une zone

Extrait10 :

les autres follicules  Lua S Y (aly kano hnaya) (ceux qui étaient 1a) / ils ont tous
dégénéré/ g—<:(bsah) (mais) y a le terme exact/ pour utiliser/ 13 L sl & (nkolo
bly) (on dit que) follicule = (bsah) (mais) il a crevé/ on dit les follicules ont
subi le phénoméne de (écrit)/ ont subi le phénomene de atrésie

Méme quand il n’utilise pas la bonne terminologie, il le précise, comme c’est le cas avec le

terme "ovule" dans les deux extraits suivants :

Extrait 11:
alors vous écoutez/ les ovocytes/ ou bien/ je vais utiliser le mot ovule /mais c’est pas
tellement juste/ d’accord/ c’est xxxx un mot/ des ovules

Extrait 12 :

EN : diploides (Ecrit)/alors /pour que/ cette ovogonie va/ se transformer /en ovule /en
ovule/ le terme ovule qui n’est pas juste /il faut que/ I’ovogonie arrive /a devenir une
cellule/ comment ?

Meéme chose dans I’extrait 13 :

Extrait 13 :
on va pas dire ovocyte /on dira /le premier /c’est/ L’OVOGONIE / ovogonie




3.3.1.2. L’enseignant animateur :

Dans son rdle d’animateur, 1’enseignant met en ceuvre des stratégies pour que les étudiants

restent attentifs a ce qu’il dit, afin qu’ils soient toujours préts a prendre en notes les

informations essentielles.

Dans les extraits suivants, I’enseignant attire 1’attention de ses étudiants de facon directe,

par des formules telles que : vous écoutez, regardez, suivez...

Extrait 14 :
EN : alors vous écoutez/ dés qu’il commence la premicre partie de la division /il se
bloque/il peut pas continuer/

Extrait 15:
/alors /écoutez bien/ la méiose /la méiose Sxie(‘andkm) (vous avez) (Ecrit)/la
méiose (‘andha) (elle a) waie / deux /elle est faite en deux parties

Extrait 16:
regardez/elles sont oranges/sont entourées par une membrane pour rester acollées
/et les cellules /vous écoutez/ ces cellules vont développer des jonctions

Extrait 17 :

/ alors regardez/ je prends =) (z’ama) (soit-disant) /je prends ici (Ecrit) je prends
un petit bout /un petit carré(Ecrit) vous suivez bien s« (b (bach tfahmo) (pour
comprendre) /vous avez ici donc/ des cellules de la granulosa/ (Ecrit) regardez
donc ce euh euh/ un peu de silence/ ce schéma »= ) (z’ama) (soit-disant) j’ai pris/
j’ai pris un petit groupe de cellules/

L’enseignant attire 1’attention de ses étudiants de facon indirecte, en leurs posant des

questions dites rhétoriques, en les laissant terminer la phrase qu'il a commencée, les

impliquant ainsi dans la construction de leur savoir.

En observant I’extrait suivant, nous pouvons voir que 1’enseignant sollicite la parole des

¢tudiants, qui ont donné des réponses completes et bréves. Dans ce méme extrait,

I’enseignant a affirmé la réponse juste en la reprenant :
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Extrait 18 :

EN : / I’appareil se compose/ des ovaires &S Jud? (chhal kayn) (combien il y en
a?)

ET :ily a deux

EN : heureusement 54 =5 (t’arfwha) (vous la connaissez)/ S (kayn) (il y a)  deux
ovaires/ une paire d’ovaires

Dans I’extrait 19, I’enseignant pose sa question en arabe, et refuse la réponse de I’étudiant

(la parole de I’étudiant est inaudible) :

Extrait 19 :

Es : endocrine mais  &)u (29 ? (win rahi) (ou est ce qu'elle est?) la fonction
endocrine

ET: XX XX

ET : les hormones

ET : apres ’ovulation.

ET: XX XX

EN : non, non.

ET: XX XX

EN : pendant que/  J/Jk swas (hbso mazal) (attendez pas encore) /pendant que se
forme ce follicule/ il va y avoir a I’extérieur /de la théque/ il va y avoir a I’extérieur
de/ la theque/ la mise en place de cellule

L’enseignant insere des questions dans son discours sans attendre des réponses ,ce sont des
questions qui fonctionnent comme une sollicitation de 1’auditoire a s’interroger, a réfléchir

et a répondre en lui-méme:

Extrait 20 :
Lla (hnaya) (ici) comment ¢a ce fait ? alors regardez/ Ll oSxie(‘andkm hnaya)
(vous avez la) / voici les follicules primordiaux

Dans les extraits suivants (21,22) apparait une autre stratégie, 1’enseignant suspend sa

phrase, sur une intonation d’attente, et I’étudiant insere le mot manquant :

Extrait 21 :

&S (kayn) (il y a) deux paires d’ovaires/ la fonction des ovaires /c’est quoi ? nous
avons

ET : formation des ovules.

EN : donc les ovaires (Ecrit)

ET : synthese des hormones

EN : trés bien /donc /les ovaires /on considére /I’ovaire /comme étant une glande
exocrine et une glande

ET : endocrine

EN : endocrine /donc la partie exocrine
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Extrait 22 :

c'est-a-dire cette phase / de multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient
par simple

ET : division

EN : c’est-a-dire l1a

ET : 1a mitose

3.3.1.3. L’enseignant régulateur :

* La discipline :
Dans les extraits suivants, L’enseignant veille sur le bon déroulement du cours par le

maintien du silence:

Extrait 23 :
/ trés importent au cours de la fécondation et SVP X X X X/et la premiére couche de
cellules/regardez

Extrait 24 :
Le follicule plein va subir des modifications il va y avoir/SVP/ il va y avoir
apparition/

Extrait 25 :
(Ecrit) regardez donc ce euh euh/ un peu de silence/ ce schéma ac) ( z’ama) (soit-
disant) {’ai pris/ i’ai pris un petit groupe de cellules

* L humour :
L’enseignant conscient de la diminution de I’attention de ses étudiants, a cause de I’intense
activité de prise de notes, a recours a I’humour pour détendre 1’atmosphére ou pour créer
une certaine connivence, essentiellement lorsqu’il parle en langue maternelle (arabe

dialectal):

Extrait 26:

vous écoutez /donc schématiquement on a/ I’appareil se compose/ des ovaires Jai
#S(chhal kayn) (combien ilyena ?)

ET (groupe): il y a deux

EN : heureusement W 8 2i(t’arfwha) (vous la connaissez) / xS (kayn) (il y a) deux
ovaires/ une paire d’ovaires

Extrait 27 :

EN : quand/ I’ovogonie /4w Asi  (twly smina) (elle devient grosse) /elle a bien
mangé /lel skt (t’aytolha) (vous I’appelez) /oxocyte w¢d (thamtny) (tu m’a
compris) /alors /pourquoi il y a la phase?/ d’accroissement/ pourquoi?/ 1’ovocyte
/cette ovule /bon si vous voulez /a augmenté de /

ET : volume
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3.3.1.4. L’enseignant un pédagogue :

En plus de son role d’expert, d’animateur, de régulateur, I’enseignant est un pédagogue.
Les actes de rappel, d’annonce, de répétition, de reformulation, sont des actes

pédagogiques indispensables a la construction des savoirs et des savoirs faire.

* Rappeler et indiquer 1’objet du cours :

Dans I’extrait suivant, ’enseignant indique 1’objet du cours, et ’entame sans annoncer le

plan du cours :

Extrait 28 :
bon /on commence /c’est terminé/ alors/ on va voir aujourd’hui /I’appareil
//génital femelle// donc/ cet appareil //génital /donc/ il est formé de deux parties.

Dans les extraits suivants, I’enseignant fait des rappels, et des retours en arriere pour
réactiver les connaissances de ses étudiants, et établir des liens entre leurs connaissances

antérieures et celles a venir:

Extrait 29 :

/pourquoi ? L aSid (gltlkm blly) (que je vous ai dit) /le stocke est a peut prés de
chez la femme/il est de 400 000/d’accord/ce stocke la/a partir de heeu/I’age ingrat de la
femme/c’est a partir de 45ans/qu’est ce qui se passe?//il y a le phénomene de la
ménopause

Extrait 30 :
ES : s’éparpiller/ donc ¢a va former une petite cavité/donc L (hnaya) (ici)  (écrit)
(hnaya) (ici) LLa on va former une petite cavité// donc ca sera le stade follicule

(Ecrit) cavitaire/ donc L (hnaya) (ici)  on fera follicule (Ecrit) cavitaire// tout a
I’heure/ quand j’ai commencé le cours/je vous ai dit que ’ovaire assurait deux
fonctions L4» (hnaya) (ici) c’est la fonction

ET : endocrine.

EN : endocrine mais 20 (23 ? (win rahi) (ou est ce qu'elle est ?) la fonction
endocrine

L’enseignant fait un rappel pour compléter une information qu’il a oublié :

Extrait 31 :
EN: plein/ follicule plein/  4x J3s? (wach byh) (qu’est ce qu’il a?) des cellules
folliculaires 1’ovocyte/ alors maintenant il y a un petit détail/ un petit détail que j’ai

y avoir apparition entre I’ovocyte et la premicre couche de cellules folliculaires d’une
*| petite zone que je vais faire en vert/ d’une petite zone /la zone \¢lsh=i 3 (hdhy
n’aytolha) (celle ci on I’appelle) (Ecrit) // voila/ entre ’ovocyte et la premiere couche
de cellules folliculaires/ apparition d’une petite zone/ la zone  ldshwi 3 (hdhy
n’aytolha) (celle ci on I’appelle) /(Ecrit)// on I’appelle la zone pellucide/

omis de vous dire// quand le follicule primaire se transforme en follicule secondaire/ il va




74

L’enseignant, prenant en compte le fait que ses étudiants sont issus d’un systeme éducatif
arabisé, ou les cours se font en arabe et non en frangais, adopte un débit lent, tout au long

de son discours:

Extrait 32 :

cette ovogenese elle comporte/ plusieurs/ étapes/ alors /la premiére étape/ de
I’ovogenese /c’est/ la/ phase de la multiplication (Ecrit) c'est-a-dire cette phase / de
multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient par simple

ET : division

EN : c’est-a-dire 1a

* Les pauses :

L’enseignant insére de longues pauses dans sons discours, lorsqu’il écrit ou schématise au

tableau pour laisser aux ¢étudiants le temps de prendre des notes.

Extrait 33 :

(Ecrit) c'est-a-dire tout les organes qui sont /qui viennent avec les OVAIRES// alors/ cet
/appareil /donc schématiquement /il est a peu prés comme c¢a (Ecrit) ///vous écoutez
/donc schématiquement on a/ I’appareil se compose/ des ovaires S Jsd ?(chhal
kayn) (combien ilyena?).

* Accentuation :

L’enseignant attire I’attention sur les mots importants, ou les informations importantes en

accentuant certains mots.

Dans les trois extraits suivants, 1’enseignant signale 1’introduction d’une nouvelle
information, ou la suite d’une autre, en insistant sur les marqueurs tel que: donc,

maintenant, alors,bon...

Extrait 34 :

EN : s’éparpiller/ donc ¢a va former une petite cavité/donc Ll (hnaya) (ici) (écrit)
(hnaya) (ici) W& on va former une petite cavité// (Ecrit)/donc ¢a sera le stade follicule
(écrit) cavitaire/ donc W (hnaya) (ici) on fera follicule (Ecrit) cavitaire// tout a
I’heure/ quand j’ai commencé le cours/je vous ai dit que I’ovaire assurait deux fonctions
Lla (hnaya) (la)c’est la fonction




Extrait 35 :

/donc/ chez la femme /si vous voulez /

/ maintenant on va /maintenant rentrer dans le détail /c’est/ de voir /qu’est ce qu’il
y a dans ces fameux ovaires?/ donc /c’est/ on va voir (Ecrit) /alors chez la femelle

Extrait 36 :

138 b d& follicule ge<a:(bsah) (mais) il acrevé/

ES: (ol L (ma ah mchy) (non marche)ovule/ Sg&a (doka) (maintenant) je
dirai ovocyte un en prophase une/ donc 1’ovocyte maintenant/ il est prét de sortir/
qu’est ce qui/ les autres follicules  Lua &S I (aly kano hnaya) (ceux qui étaient
l1a) /ils ont tous dégénéré/ =< bsah) (mais) y a le terme exacte/ pour utiliser/

Dans les deux extraits suivants, I’enseignant insiste sur des termes scientifiques :

Extrait 37 :
EN : accroissement (Ecrit) //ca veut dire quoi/ ¢a veut dire que/ cette ovogonie /va
augmenter /de volume/ il va augmenter se volume /et porte le nom de/ OXOCYTE

Extrait38 :

EN :la mitose/ donc/ ici ¢’est la multiplication /c'est-a-dire /c’est la/ mitose /¢a veut
dire que/ I’ovogonie /donc /quand il y a la premiére étape/ la X X X X on dit / on va
pas dire ovocyte /on dira /le premier /c’est/ L’OVOGONIE / ovogonie (Ecrit)/ les

* Les reformulations et les répétitions :

75

L’enseignant a recours aux répétitions et reformulations afin de faciliter la compréhension

des énoncés et d’aider a la prise de notes.

- Les reformulations :

L’enseignant reformule la premiére expression « il se bloque » pour la préciser:
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Extrait 39 :

EN : alors vous écoutez/ dés qu’il commence la premiére partie de la division /il se
bloque/il peut pas continuer/donc /dés qu’il commence /la prophase /il ne peut
pas poursuivre il s’arréte /¢ca veut dire/il va / il va se bloquer/il sera inactif
/c'est-a-dire il va dormir /donc c’est pour ¢a on appelle/on
dira/ovocyte(Ecrit)ovocyte un /c’est le premier parce que/aprés il y aura les deux
/ovocyte un /en prophase/une/ ¢a veut dire/eSE A (ull/-Slnquolkm alnas ally
qalkm) (je vous dis /les gens qui vous en dit)/nous avons /a la naissance/nous
avons/dans I’ovaire de la petite fille/dans I’ovaire que des ovocytes hein /mais qui
sont bloqués/en prophase une/donc je vais écrire comme ¢a donc dorénavant aSha
(ndylkm) (je vous mets)/ (Ecrit) O un /¢ca veut dire quoi ?

ET: XX XX

EN : il sont /tres bien /ils sont @ deux n /chromosomes/d’accord /donc /vous vous
souvenez bien/ j’ai dit a la naissance/chez la petite fille /ou bien chez 1’animal /de
sexe féminin /nous avons uniquement /des ovocytes/un bloqués en prophase une

Extrait 40:

EN : accroissement (Ecrit) //¢a veut dire quoi/ ¢a veut dire que/ cette ovogonie /va
augmenter /de volume/ il va augmenter se volume /et porte le nom de/ OXOCYTE
(Ecrit)

ET : monsieur les ovogonies X X X X

EN: les ovogonies vont subir/ la phase d’accroissement/ cette/ phase
d’accroissement/ se traduit /par une augmentation du volume de I’ovogonie//
ET : les ovogonies

EN : quand/ I’ovogonie /4w Jd 5 (twly smina) (elle devient grosse) /elle a bien
mangé / L skt (t’aytolha) (vous I’appelez) /oxocyte (fhamtny) (tu m’a
compris) ¢ /alors /pourquoi il y a la phase/ d’accroissement/ pourquoi?/
I’ovocyte /cette ovule /bon si vous voulez /va augmenter de /

ET : volume

Extrait 41 :

EN : non //cette augmentation de volume /de /I’ovogonie/ pendant/ la phase
/d’accroissement/ c’est tout simplement/ cette cellule a constitué/ un stocke/
pour pouvoir se nourrir /elle va synthétiser /les lipides/ les protéines / xxxx
/parce que apres /elle peut pas bouger / donc/ (hdha) (celui-ci) 1 /c’est le stocke /
pour pouvoir subvenir a ses besoins/ pour qu’elle puisse manger/ pendant une
bonne période/

- Les répétitions :

L’enseignant utilise le procédé de répétition de facon récurrente et abondante dans son
cours. La répétition est I'un des outils récurrents du discours pédagogique. Elle permet de
signaler les informations importantes, de ménager un temps d'assimilation pour les

¢tudiants, et de leur donner le temps de prendre des notes.
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Dans les extraits suivants, I’enseignant répete 1’énoncé en gras, pour laisser aux étudiants
le temps de noter I’information. Ces répétitions sont souvent associées a des pauses

courtes, ce qui donne une forme de dictée :

Extrait 42 :

cette période 1a/il va subir le phénomeéne de la folliculogénése / il va se transformer
regardez/les cellules/ les cellules de la granulosa de la heu/ les cellules folliculaires
vont se diviser/ vous voyez elles sont entourées par une membrane ah/ donc »3
(hadhy) (celle ci) / elles vont se diviser/ s3(hadhy) (celle ci) elles se divisent/ se
divisent se divisent/ se divisent (Ecrit) ce qu’on va obtenir/ on obtient a peu prés ¢a/
on obtient (Ecrit)// alors on a voila I’ovocyte un en prophase une/ les cellules j’ai dit
qu’elles vont se diviser, et se faire une seule couche.

Extrait 43 :
alors/ apres cette partie/ maintenant /elle va passer/ I’oxocyte/ va se transformer en
une cellule/ qu’on appelle(Ecrit) /I’ovocyte un /c’est la phase de(Ecrit)/ maturation
/la troisiéme phase/ la phase de maturation/ alors/ (hnaya) (la) W / dans votre
téte /quand vous dites /phase de maturation /¢a veut dire maintenant/ cette oxocyte/
va commencer/ il va subir/ la division de méiose /pendant cette phase/ il va subir
/la division de méiose/ pour arriver (kyma gltlkm) (comme je vous ’ai dit) »SIilé LaS
/ a une cellule a / n chromosomes /alors /écoutez bien/ la méiose /la méiose
(‘andkm) (vous avez) aSse (Ecrit) /la méiose (‘andha) (elle a) wae / deux /elle
est faite en deux parties/ la premiére partie de la méiose on mettra //grand un/ la
deuxiéme partie de la méiose/ W (ndyrolha) (on met) / grand deux/ la
partie/ la premiére partie/ on ’appelle une méiose / re /duc/ tionnelle(Ecrit) la
premicre partie donc c’est la méiose réductionnelle (Ecrit) deux la deuxiéme partie
on va ’appelé les méioses équationnelles (Ecrit) la premiére partie du méiose L2
(fiha) (se compose de) la méiose réductionnelle et 1a méiose équationnelle la
méiose équationnelle 2 (ndyro) (on met) égale simple (Ecrit) c’est une simple
mitose

L’enseignant reprend ’énoncé « atteindre 1’age de la puberté » parce qu’il 1'écrit au

tableau :

Extrait 44 :

/nous avons uniquement /des ovocytes/un bloqués en prophase une donc O un P un / et
ca s’arréte la// la petite fille va grandir grandir grandir/ pour atteindre I’age de la
ET : puberté

EN :(Ecrit)de lage/\ive 4 4u sl (namosa fy ‘aynyya) (une moustique dans mes yeux)
/’age de /puberté//alors /maintenant/a 1’age de la puberté se met en place /pour
atteindre 1’age de la /de la /puberté/de D’age/I’dge de la puberté/// alors
/maintenant(Ecrit) a ’4ge de la puberté se met en place /pour les filles/ca on connait
bien/se met en place/un cycle bon/ qu’on appelle/le cycle/menstruel/
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* Les incidentes :

L’utilisation des incidentes par l'enseignant « est un art de perdre du temps sans rompre le

fil de son discours » [40].

Dans I’extrait suivant, I’enseignant interrompt 1’énoncé de base par des incidentes afin de
laisser aux étudiants le temps de noter. Il profite de ces interruptions pour apporter aux
¢tudiants des explications complémentaires, qu’il a jugées utile a une bonne
compréhension de son discours. Ces informations sont parfois notées par les étudiants,

c’est le cas dans 1’extrait suivant :

Extrait 45 :

alors / le cycle est formé de deux parties / une phase pré ovulatoire / c'est-a-dire pré /
une phase post ovulatoire /<25 (w bsh) (mais) pour votre information / personnelle
/ hein / Povulation & (machi) (n’est pas) Une science exacte /¢a veut pas dire
«X(bly) (que) toutes les femmes a2 (‘andhm) (ils ont) au quatorziéme jour /non
/I’ovulation /elle peut/commencer le onziéme jour/elle peut avoir lieu méme le dix-
septiéme jour /donc c¢a c’est une période/ou peut avoir /bien I’ovulation/parce qu’il
y a des contraintes hormonales/et chaque femme est différente de ’autre du point
de vue du comportement hormonal/alors/qu’est ce qui ce passe ?/alors le cycle 13
/donc/vous avez/les premiers jours du cycle (Ecrit).

* L’arabe dans le discours de 1’enseignant :

L’enseignant a recours a la langue arabe, tout au long de son discours, afin de faciliter la

compréhension et I’intégration des informations apportées.

L’enseignant utilise des mots outils, et des locutions en arabe (en gras) :

Extrait 46 :

/vous écoutez/ ces cellules vont développer des jonctions 1’ovocyte pour lui ramener de
la nourriture/ alors donc a la naissance / W (hay) (voild)) la structure/ W2 Y (ally
fyha) (ouilya) ovocytel on prophase une / =45 (w fyha) (etil y a/ 3 a 4 cellules
folliculaires sk (n’aytolha) (on ’appelle) le follicule (Ecrit) primordial/ follicule
primordial/

Extrait 47 :

ET : prophase une

EN : la prophase une se subdivise en plusieurs petites étapes c'est-a-dire sous bon
&s(il y a) prophase deux#x=y (w mnba’d) (et aprés) la prophase deux(w mb’ad
wchno kayn) (et aprés qu’est ce qu’il y a) (ulS sidg sy stade bon heu(kayn) (il y a)
&S stade (Ecrit) donc c’est pas dans I’ordre j’ai oublié paciténe (Ecrit) S (kayn) (il y
a)dia cinése le dernier dia /cinése (Ecrit) (S (w kayn) (et il y a) zygoténe




# ] utilise ’arabe pour « simplifier » :
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Dans I’extrait 48 et 49, I’enseignant simplifie ses explications en utilisant la langue

maternelle:

Extrait 48 :

c’est en restant a une petite hémorragie//un groupe/un groupe de follicules
primordiaux U /vont entamer leurs croissances/¢a veut dire b ./dans les deux
ovaires (ykhadmo) (ils travaillent)/sesds / Jhsardy L(ma ykhdmoch) (il ne
travaille pas)/A% | (bdala) (chacun son tour) /(bdala) (chacun son tour) A/
en méme temps/¢a veut dire L a chaque cycle les deux ovaires vont émettre des
ovules/g A3 A 2l & S mears (W bsh kayn rhir wahd ally ykhrdj) (mais il n'y a
qu’un seul qui sort) /I’autre il va mourir/pourquoi &t sSEE (blly gltlkm) (que je vous
ai dit)  /le stock est a peut prés de chez la femme/il est de 400000/d’accord/ce
stocke 1a/a partir de heeu/I’age ingrat de la femme;/...... c’est a partir de 45ans/qu’est
ce qui ce passe//il y a le phénoméne de la ménopause/ ¢a veut dire que la femme /
«(mchy) (c’est pas) c’est pas 45 ans / / slg9 A Cpaad G cpls B (ally
khamsin sna w wldo) (parce que il y a a cinquante ans , elles ont accouchées) donc/y
a méme a 50 ans/y a des ovulations/y a des accouchements z==:5 (W bsh) (mais)

la moyenne de la ménopause se situe a 45 ans ¢a veut dire /USe s AL/ (blly w
‘alach) (pourquoi) ¢a veutdire a L 45 ans la femmelisda  (khlasolha)
(elle n’en a plus) les ovulesadis gBA s3(hdhy khlaso ‘andha) (ca elle n’en a
plus) ./I’ovaire/y a plus d’ovaire/d’ovule a donner/u&s (‘alach) (pourquoi) /
A Ai(tqoly) (tu me dit) monsieur:s (kayn) (ilyena) 400000/400000

Extrait 49 :
/S (kayn) (il y en a) dix a vingt follicules primordiaux sax L (hnaya ybdaw) (la
ils commencent) /Wis/ (mnaya) (par ici) qui vont entamer leurs croissances

pour passer aux follicules primaires/secondaires /z=: 5 (w bsh) (mais) / e &S
2l (kayn rhir wahd) (il y en a qu’un) qui va arriver(écrit) au 14°™ jours /donc
(hnaya) (1a) L4 /donc chaque cycle/ ¢a veut dire/ a chaque cycle/ la femme va
gaspiller a peut prés une quarantaine/ de follicules primordiaux pour avoir un ovule /
Lla comment sa ce fait ? alors regarder/ W\ aSaie(‘andkm hnaya) (vous avez 13)
/voici les follicules primordiaux/ 1/2/3/4/5/ I’arrivée/ c’est le quatorziéme jours/ ils
vont faire la course/ ¢ '3 (hdha ydjry) (celui-ci coure) /| 22 13(hdha ydjry)
(celui-ci coure) /¢ '(hdha ydjry) (celui-ci coure) /| g==(sah) (c’est vrai)
/ils vont courir/ (W bsh) (mais) g=a: s il y a alg(wahd) (un seul) qui est plus
rapide// dés que le premier dépasse/ il va libérer des substances qui vont tuer le
reste/ et/ 1% le premier follicule/ 13 le premier qui arrive/(n’aytolo) (on ’appelle)
sk le follicule (Ecrit) on I’appelle le follicule dominant/




Extrait 50 :

/c’est / les ovocytes /un en prophase une /qui sont dans 1’ovaire maintenant/dans
I’ovaire/de la petite fille/malgré qu’ils ont un certain stocke de nourritureage ¥ g=a:
(bsh lazmhm) (mais ils leurs faut un apport /c’est comme une maman s
Ll y(trd’a wlydha) (elle allaite son bébé) avec le sein == (bsh) (mais) le bébé
SuB iy o Jsb S/ slaad (ky yakl bzaf wach tzidlo tmdlo) (quand il mange
beaucoup qu’est ce qu’elle fait ? elle lui donne) /le biberon /c’est la méme chose ici
/I’ovocyte il a de quoi /ce nourrir/ z==: 5 o ¥(lazm w bsh) (il faut mais)/ /une aide
extérieure/dans I’ovaire/ <lsa (hawlik) (celui 1a) / existe des cellules (Ecrit)ces
cellules/alors/ces cellules /elles ont plusieurs roles/I’un des rdles/c’est nourrir
I’embryon /Y sl 524 (hdhy allowla) ( ¢’est la premiére) /et le deuxiéme role ¢’est de
se transformer/en cellule endocrine//ces cellules sl shi (n’aytolhm) (on les
nomme) les cellules folliculaires (Ecrit)
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Afin de permettre a ses étudiants de garder une trace écrite du cours, 1’enseignant note les

informations qu’il juge importantes, les mots nouveaux au tableau.

Extrait 51 :

cette OVOGENESE elle comporte/ plusieurs/
¢tapes/ alors /la premicre étape/ de
I’ovogenése /c’est/ la/ phase de la
MULTIPLICATION(Ecrit) c'est-a-dire cette
phase / de multiplication/c’est les
cellules /souches se multiplient par simple
ET : division

EN : c’est-a-dire 1a

ET : la mitose

EN:a MITOSE/ donc/ ici c’est la
multiplication /c'est-a-dire /c’est la/ mitose
/¢a veut dire que/ I’ovogonie /donc /quand
il y a la premiere étape/ la xxxx on dit / on
va pas dire ovocyte /on dira /le premier
/c’est/ ’OVOGONIE / ovogonie (Ecrit)

Ce qui est écrit au tableau :

Multiphcation (mitose)

l

[Dvugunie (2n chr) = diploide

Accroissement ——»  Oxocyte

!

Maturation

Ovocyte 1



Extrait 52 :

alors /écoutez bien/ la méiose /la méiose
Sxie(‘andkm) (vous avez) (Ecrit) /la
méiose wae  (‘andha) (elle a) / deux /elle
est faite en deux parties/ la premicre partie
de la méiose on mettra //grand un/ Ia
deuxieme partie de la méiose/

W 5 i(ndyrolha) (on met) / grand deux/ la
partie/ la premicre partie/ on 1’appelle une
méiose / re/ duc/ tionnelle (Ecrit) la premiére
partie donc c’est la méiose réductionnelle
(Ecrit) deux la deuxiéme partie on va
I’appelée les méioses équationnelles (Ecrit)
la premiére partie du méiose # (fiha) (elle
a) la méiose réductionnelle et la méiose
équationnelle la méiose équationnelle s
¢gale simple (Ecrit) c’est une simple mitose
c’est 1a ou tout va se dérouler donc vous avez
la pour la premiere partie donc (Ecrit)
prophase  ?0S U35 (wach kayn) (qu’est ce
qu’il y a?) la deuxi¢me

ET : métaphase/ anaphase/ télophase

EN : donc prophase/ métaphase/ et anaphaset

Ce qui est écrit au tableau :

Meétose reductionnelle

Meéiose équationnelle

= suple mitose
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Prophase I

Metaphase I

Anaphase I

Télophase I

ra

LMo

ALl

T



* Dessins et schémas au tableau :
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Dans les cours de biologie animale, 1’enseignant présente des descriptions des structures

d’organes, de cellules animales, ou des étapes d’évolutions de cellules dans un processus

Extrait 53 :

/donc schématiquement on a/ I’appareil se
compose/ des ovaires S J=d (chhal
kayn) (combien ilyena?)

ET :ilya deux

EN : heureusement a4 = (t’arfwha) (vous
la connaissez) / ¢S (kayn) (il y a) deux
ovaires/ une paire d’OVAIRES/ et 13 (¢a) le
tractus génital femelle /nous avons les
trompes /les TROMPES DE FALLOPE g 5 0iS
(kayn zodj) (il y en a deux) /donc c’est
symétrique/ la partie ¢ (hdhy) (celle ci)
c’est /I’UTERUS (Ecrit)la partie sous
I’utérus / la plus basse c’est / le coL
UTERIN/ et vous avez ici le VAGIN/

—t.

Extrait 54 :

EN : s’¢éparpiller/ donc ¢a va former une petite
cavit¢/donc ~ Lla (hnaya) (ici)  (Ecrit)
(hnaya) (ici) Ll  (hnaya) (ici) on va
former une petite cavité// donc ca sera le stade
follicule (Ecrit) cavitaire/ donc Lis (hnaya)
(ici) on fera follicule (Ecrit) cavitaire//

Extrait 55 :

EN :toujours on dira xxxx c’est la médula //LA
MEDULA toujours /désigne une zone centrale/ 5 (W)
(et) la zone s3 (hdhh) (celle ci) (Ecrit) llsiss Gl
(wach yqololha) (comment la nomme t- on ?) /LE
CORTEX /OVARIEN/ donc cortex / cortex ovarien (Ecrit)
/et la zone //médullaire ou bien/ la zone/ centrale /donc
/dans cette zone centrale /on va trouver des fibres et
surtout / des vaisseaux /sanguins/ tandis /que/ dans la
partie corticale /c’est la ou on va trouver /ces fameux

donné en dessinant des schémas.
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D’apres cette analyse ,nous pouvons dire que 1’enseignant étant conscient du niveau de ses
¢tudiants en frangais langue étrangére,construit son discours en jouant tous les roles
(expert, animateur, régulateur, pédagogue) pour leur faciliter la compréhension des

informations et les aider a prendre le maximum de notes.

3.3.1.2. Analyse des feuilles de prise de notes :

Apres le codage et la quantification des 74 feuilles de prise de notes des étudiants, selon les
grilles d’analyse déja établies, nous présentons ci-apreés, en une premiere partie, 1’analyse
des résultats relatifs au stockage des mots : volume des notes comparativement au texte
source (cours transcrit), pratiques de condensations abréviatifs et substitutifs(% de mots
abrégés,% des différents types de procédés de condensation), procédures de retraitement et
de structuration de I’information(% de mots nouveaux, nombre de marques de mise en
liste,nombre de marques sémio graphiques). Dans la deuxi¢me partie les résultats relatifs

aux unités de sens.

3.3.1.2.1. Stockage des mots :

Un exemple des tableaux des résultats obtenus de quelques feuilles de prise de notes est
présenté dans 1’appendice G.

¢ Volume de mots notés :

pourcentage de mots notés (%)

O=_2NWhOON®O

Figure 3.5 : pourcentage de mots notés par rapport au nombre de mots du le texte

source
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La figure 5 ,montre que sur les 4712 mots donnés oralement, les ¢étudiants ont noté
significativement trés peu de mots (pourcentage moyen=3,29%),un seul étudiant sur 74 a

noté 728 mots ,c'est-a-dire 15,44% des mots contenus dans le texte source.

Ce faible pourcentage de mots notés indique que les étudiants,ont noté trés peu
d’informations ,a cause de leurs difficultés a comprendre (écouter, sélectionner

hiérarchiser) les informations transmises pour les prendre en notes.

e Les mots nouveaux :

Comparativement au texte source, nous n’avons trouvé aucun mot nouveau dans les
feuilles de prise de notes. Nous avons recensé quelques mots dans douze feuilles de prise

de notes qui existent dans le texte source mais qui sont orthographiés de fagon erronée.

Ces mots mal orthographiés ne posent pas de probléme s’ils ne changent pas le sens de
I’information, comme le montre ces quelques exemples relevés des feuilles de prise de

notes :
ropot_—_, repos
nurrit—— nourrir

falopp — faloppe

Ces exemples indiquent que les étudiants ont des difficultés a distinguer entre les différents
sons de la langue frangaise, les voyelles plus que les consonnes, Ils ne distinguent pas
entre le « e » et le « o » dans le mot « ropos », et entre le «u» et le « ou» dans le mot

« NOUTTIT ».

Ces mots sont source de difficultés lorsqu’ils changent le sens de 1’information donnée par
l'enseignant. Les mots repérés dans les feuilles de prise de notes touchent les termes

scientifiques, par exemple :

corona radiation——> corona radiata
Libert¢t——> puberté

Pribert¢—— puberté

phédocation —> fécondation

ovoul — 3 ovule
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Toujours la méme difficulté a discriminer les sons de la langue frangaise (ovoule / ovule).
Nous remarquons aussi qu’ils ont tendance a ramener de 1’inconnu vers le connu, le cas du
mot « corona radiata » qui a était noté « corona radiation » , ou encore le mot « puberté »

qui a était noté « liberté ».

Ce probleme de discrimination des sons de la langue francaise constitue une barriére a la
compréhension de I’information. Méme si elle touche un seul mot, ce dernier peut rendre le

reste de I’information erroné.

Ne trouver aucun mot nouveau dans les feuilles indique que les étudiants n’ont réalisé
aucun retraitement de I’information. Autrement dit, les étudiants n’ont fait que « coller » a

ce qu’ils entendent sans opérer d’interprétation.

e Proportion de mots abrégés :

20
18
16
14

Pourcentage de mots abrégés (%)

Figure 3. 6 : pourcentage des mots abrégés par rapport au nombre de mots pris en

notes dans chaque feuille de prise de notes

Ce faible pourcentage de mots abrégés indique que les étudiants ne disposent pas de
procédés de condensation (abréviatifs /substitutifs) automatisés pour transcrire plus vite, et
échapper a la contrainte imposé par la cadence de parole de I’enseignant, c’est pourquoi
les étudiants se focalisent sur la forme de leurs notes et négligent le fond ,c'est-a-dire la
sélection d’informations principales ,et le maintient de leurs hiérarchisation en mémoire de

travail.
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Plusieurs ¢étudiants notent des phrases inachevées, d’autres abandonnent carrément
I’activité de prise de notes parce qu’ils sont dépassés, car au méme moment qu’ils notent

une information, une autre est en cours d’émission.
e Procédés de condensation :

La figure 3, présente en bleu, la somme des pourcentages moyens de tous les types des
procédés condensation abréviatifs (= 4,99 %), et en jaune la somme des pourcentages
moyens de tous les types des procédés condensation substitutifs (= 2,76 %) utilisés durant
’activité de prise de notes. Ceci nous montre que la présence des procédés substitutifs dans
les feuilles de prise de notes représente la moiti¢ de celles des procédés abréviatifs.
Autrement dit, les procédés de condensation abréviatifs sont les plus employés durant

I’activité de prise de notes.

Somme du pourcentage
moyen (%)

I PROCEDES ABREVIATIFS O PROCEDES SUBSTITUTIFS

Figure 5.7 : 1a somme des pourcentages moyens des procédés abréviatifs et des

procédés substitutifs utilisés dans les feuilles de prise de notes



Types des procédés de condensation utilisés :

Tableau 3.2 : Nombre d’étudiants ayant utilisé les différents types de procédés de

condensation.

Nombre
d’étudiants
Réduction a I’initiale 66
Troncature de la fin 37
¥ |Troncature u début 00
3
gb: Troncature du début et de la fin 00
s
g Suppression d’unités syllabiques 16
o
% centrale
Préservation de la charpente de 07
consonne
Contraction du suffixe 18
Sigles 03
Idéogrammes mathématiques 60
s
e |Idéogrammes de ponctuation 00
&\
8\
@ Pictogrammes 00
=3
<8
;i Logogrammes 00
5
Rébus 07
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En observant le tableau 2, nous constatons qu’un certain nombre de procédés n’ont pas été

utilisés de fagon notable par les étudiants pendant leur prise de notes.
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Nous notons qu’aucun étudiant n’a utilisé les deux procédés d’abréviations que sont les
troncatures du début, ainsi que les troncatures du début et de la fin. Parmi les procédés
substitutifs ce sont les pictogrammes, les idéogrammes de ponctuation, qui sont absents

dans les feuilles de prise de notes.

D’autres procédés sont utilisés par un nombre plus important d’étudiants, 59 étudiants ont
utilisé le procédé de réduction a I’initiale, 37 étudiants ont utilisé le procédé de troncature

de la fin et 60 ont utilisés les idéogrammes mathématiques.
Voici quelques exemples de mots condensés selon ces différents procédés :

Le procédé de troncature de la fin est utilisé par 37 ¢tudiants, cette utilisation se limite aux

mots suivants :
Chr——>- chromosome
Pro—— prophase
Meta —> métaphase
Ana —> anaphase
Télo —— telophase

Le procédé de réduction a I’initiale est le procédé abréviatif le plus utilisé¢ (66 étudiants),
les étudiants réduisent les mots qui reviennent souvent tout au long du cours en gardant

que la premiere lettre du mot.

Cette utilisation se limite aux mots suivants :
C ——> cellule

O; —— ovocyte [

P —— prophase

M ——> metaphase

A ——> anaphase

T—> télophase

F_—s follicule

J—= jour
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Le procédé de contraction du suffixe n’est utilisé que par 18 étudiants, cette utilisation se

limite aux quatre mots suivants :
format®———> formation
ovulat®’——- ovulation

maturat® —— maturation
multiplicat® —— multiplication

Le procédé de suppression d’unités syllabiques centrales est utilis¢ par 16 étudiants et ce

limite a deux mots :
Ds — dans
Qd ——= quand

Le procédé de préservation de la charpente consonantique est utilisé par 5 étudiants, ils

’ont appliqué sur les mots suivants :
Nbr — s nombre
Spz—> spermatozoide

Le procédé de sigle est tres peu utilisé, il est utilisé par trois étudiants seulement, il ce

limite a un seul groupe de mot :
AGF — appareil génital femelle

Concernant les procédés substitutifs, le procédé le plus utilisé est celui d’idéogramme

mathématique, nous avons recensé les idéogrammes suivants :

Ce qui est entre parenthése ce sont des exemples relevés des feuilles de prise de notes.
=__5 ¢gale (= simple mitose)

2__5 deux (2parties: )

Y — somme () de ces cellules forme ...

/ __5 division ( parsimple/ )

l —> un (1 seul follicule)
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Les rebus sont le moins utilisés, leur application se limite aux mots suivants :
19 __5 premiére

+ ieur—s plusieurs

* Proportion des procédés de condensation abréviatifs :

Pourcentage moyen(%)

Figure 3.8 : pourcentage moyen de chaque type de procédés de condensation

abreéviatifs

La figure 8 indique le pourcentage moyen de chaque type de procédés de condensation

abréviatif recensé dans les 74 feuilles de prise de notes.

Nous pouvons voir que le procédé abréviatif de réduction a I’initiale (% moyen = 3,26%)
est significativement plus usités par les étudiants pendant leurs prise de notes que celui de

troncature de la fin (% moyen =0.97) et pourtant 37 étudiants ont utilisé ce procédé.

nous constatons que les procédés de suppression d’unités syllabiques centrales(% moyen
=0,16), de préservation de la charpente de consonnes(% moyen =0,07),et ceux de
contraction du suffixe(% moyen =0,46)ou enfin des sigles (% moyen =0,06) sont

beaucoup moins fréquents dans les feuilles de prise de notes.

#* Procédés de condensation substitutifs :
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La figure 9 indique le pourcentage moyen de chaque procédé substitutif, les étudiants ont
employé les idéogrammes mathématiques (% moyen = 2.66%) plus que les rébus (%

moyen =0,1) qui sont d’ailleurs presque absent dans les feuilles de prise de notes.

Les idéogrammes de ponctuation, les pictogrammes et les logogrammes sont totalement

absents dans les feuilles de prise de notes.

3-
§ 2,54
o 1
2 2
o _ 154
g G 1,5
s 1
£ L
3 05
o

0-

Figure 3.9 : pourcentage moyen de chaque type de procédés de condensation

substitutifs

L’évaluation de I’ampleur avec laquelle les étudiants ont condensé ce qu’ils ont noté, en
utilisant des procédés abréviatifs (% moyen = 0,62%), ou des procédés substitutifs (%
moyen= 0,55 %), nous a permis de voir que les étudiants ne sont pas rapides en
transcrivant, ils sont donc mal a I’aise pendant I’activité de prise de notes, puisqu'ils sont

pris par la cadence de la parole enseignante.

Il faut signaler que les procédés utilisés par les étudiants n’ont jamais fait 1’objet d’un
enseignement au préalable, et qu’ils sont appris de facon « autodidacte » au fur et a mesure

du parcours des étudiants a I’université.

= Procédés de structuration et de hiérarchisation :
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Les marques de mises en listes :

1,54

Nombre moyen

-
1

Figure 3.10 : nombre moyen de chaque marque de mises en discours.

Cette figure montre que les étudiants utilisent le tiret (nombre moyen =3,31) plus que la
numérotation (nombre moyen =1,24) et I’astérisque (nombre moyen =0,82) pour structurer

les informations prises en notes.

Quelques étudiants ont utilisé des tirets, mais ils n’ont pas respecté 1’organisation de

I’information présentée par 1’enseignant.

Voici un exemple relevé d’une feuille de prise de notes, ou 1’étudiant utilise des tirets sans

respecter 1’organisation des informations :

Feuille de prise de notes :

Plaec kgt i
_Bvagonee (4n (Lromogw ) A\k&fﬂc&t

K va /J evemiy MMUK\&\L el Bl —
s PA‘JS{. A—_—J / ALABUARNIN

_ Auststte

., Orw FH)l-C* 1 PV M\OS{ .y )L /u% Ao

Ces résultats indiquent que les étudiants sont conscients de I’importance de la structuration

des informations notées. Mais souvent cette utilisation ne respecte pas I’organisation et
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I’hiérarchisation des informations énoncées par 1’enseignant ceci a cause des difficultés des

¢tudiants a comprendre le message orale.

Les marques sémio graphigue :

La figure suivante indique que 1’emploi des fléches est le plus élevé(Nombre moyen
=4,98) , juste apres ,I’emploi du soulignement (Nombre moyen =2,81) et des parentheses
(Nombre moyen =2,05) qui est plus significatif que celui des mots en couleurs (Nombre
moyen =0,63) ,et des crochets (Nombre moyen =0,45),quant aux guillemets(Nombre
moyen =0,02) et les encadrés (Nombre moyen =0,09) ils sont trés peu employés par les

étudiants.

Nombre moyen

Figure 3.11 : nombre moyen de chaque marque sémio graphique
Les étudiants ont employ¢ la fleche sous deux formes :

Dans I’exemple suivant relevé dans une feuille de prise de notes, et qui revient presque
dans toutes les feuilles, 1’étudiant emploie les fléches pour montrer un rapport de

dépendance entre deux termes :

G)—-—}: .vamt.z 4 Am*ni«w. 1-2> )‘q“fcism'ﬁé,

Dans cet exemple 1’étudiant emploi les fleches pour organiser les différentes étapes du

développement des follicules lors de la folliculogénése :
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Dans ce dernier exemple, I’étudiant emploie les fleches, pour indiquer la composition de

I’appareil génital femelle :

Les deux premiers emplois de la fleche se répetent dans 60 feuilles de prise de notes, parce
que I’enseignant les a utilisé au tableau. Sauf pour le dernier (étapes de la folliculogénése)

qui n’a été employer que par 11 étudiants sur les 74, et qui n’a pas été noté au tableau.

Les soulignements et les parenthéses sont eux aussi trés employés par un nombre important

d’étudiants.

Tres peu de mots, ou groupes de mots ont été€ encadrés ou écrit avec une autre couleur pour

indiquer leurs importances par rapport aux restes d’informations prises en notes.

Voici un exemple ou I’étudiant emploie des encadrés et des parentheéses :

fPronzai .

e de .
Pav L mllept b (it
I IVEN T (Lo 3 A )
\ B CY

. -.i.'l-'l'i.-:'l.L 1:|
- [
Tkl LS 'u'\-_\..r; ]
. ———

e {'l._l.:-:u'fln\.i-\-t-\}\- P _,\,L\,L;H.s.

A | ¥
TR Hll"-; 4..@-.. o LA sl '-'i‘tu:r

e Ausere Var um ovef T jpawdert Lo fhax T ?‘?_i’“_i““u""!
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Dans I’exemple suivant, I’é¢tudiant met des titres en couleur :

(mm 2 vl

— I.:_Jl.ul A 5 i . = 2o
-ghdt' ("J vy Lh'
- . ' ) Fik 4

V i L J _r'!--J:.l | g H. I- !
6 OV L'I_jc ML g L
j[ ""’*’\b}Lr. s Cll\fi:.i:

Le nombre moyen des fleches (=4,98) et des parenthéses (= 2,05) indique une importante
utilisation, mais ne traduit pas une automatisation de ces procédés. Car c’est I’enseignant
qui les a notés au tableau et les étudiants n’ont fait que recopié ce qui est écrit au tableau.
Seul I’emploi du soulignement, qui a fait I’objet d’une décision de la part des étudiants (il

n’est pas utilisé par l’enseignant) :

* ?&mw M Jﬁ{.ﬁb c-lt’-r -Rﬂ’b‘ﬂb ) )
HOD- o f-os:.wb _AnSAAMLE = Pu.lrt\b Eﬁu“ c!t': c:l;:mx,

=5 91)973“,5&.» . 8
e}vc-«rw Yo 1 evocpnme®
x Phag GE er\lﬁ “t"f’w e

.0 -0 n

Voici un exemple, ou I’étudiant emploie les crochets :



]

boat S T

i II‘.I |.II-.J -".,.;,'-l: : e L--] L L I
[ A .|'|.:._|,_1“”,__I
Llodbare T
| el
T | W
L i lpenale) Il
- AT
A, |_I\.. ST T l.l
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Ces résultats montrent que la hiérarchisation des informations recensées dans les feuilles
de prise de notes n’a touché que celles transcrites et hiérarchisées par 1’enseignant au
tableau (parentheses, fleches, crochets), les autres procédés qui n’ont pas fait 1’objet de

notes au tableau sont treés peu utilisés, sauf le procédé de soulignement.

Ceci informe sur les difficultés qu’ont les étudiants a marquer I’importance d’une
information notée par rapport a une autre. Autrement dit, les étudiants a cause de leurs
difficultés a « comprendre » le discours de I’enseignant ne peuvent pas prendre une
distance par rapport a leurs notes pour décider qu'une information est plus importante,ou

qu’elle est a mettre en relation avec une autre.

3.3.1.2.2. Les unités de sens :

Aprés avoir découper le texte source (cours enregistré transcrit) en unités de sens en

utilisant la méthode des juges, nous avons obtenu les résultats suivants :

Tableau 3.3 : nombre des unités sens contenues dans le texte source

Nombre nombre
Nombre Nombre Nombre nombre de
d’unité de d’unité de
d’unités d’unités d’unités de | sous unités de _
sens dans le ‘ sens écrit
majeures conceptuelles base base
texte source au tableau
87
(UM+UCH 01 07 53 26 38
UB+SUB)
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Nous constatons a partir de ce tableau que le texte source étant un discours scientifique,
essentiellement informatif, comporte un nombre d'unités de base plus €levé que celui des

sous unités de base (voir le découpage du texte source dans I’appendice E ).
Le texte source comporte une seule unité majeure. Et seulement sept unités conceptuelles:

UC, : De quoi est formé 1’appareil génital femelle ?
UC,; : fonction /role des ovaires

UC;: structure de I’ovaire

UM : Ovogenese

UC4 : la phase de multiplication.

UC 5: la phase d’accroissement

UC ¢ : 'oxocyte subit apres la phase de maturation

UC;5: folliculogénése (cycle ovarien) .
Parmi les 87 unités de sens ,38 sont écrites ou schématisées au tableau.

Voici un exemple des unités de sens repérées dans le texte source :

UC, : De quoi est formé 1’appareil génital femelle ?
UB, : appareil génital femelle est formé de 2 parties :
Les ovaires et le tractus génital femelle.
UB,: il y’a 2 paires d’ovaires.
UB;: le tractus génital femelle se compose des trompes de Fallope,
utérus, le col utérin, le vagin
UB4, : I’ceuf se féconde au niveau des trompes de Fallope
UBs : I’ceuf fécondé s’installe au niveau des parois de ['utérus
SUBs : le terme exact est 1’implantation ou la nidation
UC,; : fonction /r6le des ovaires
UBg : la premicre fonction des ovaires est la formation des ovules
UBy5: la deuxiéme fonction est a synthése des hormones

Les résultats obtenus aprés le codage, la quantification, et le calcul des proportions des
unités de sens (unité majeure, unité conceptuelle, unité de base, sous unités de base) notées

dans les 74 feuilles de prise de notes figure dans 1’appendice H.

Pour une meilleure visualisation et analyse des résultats obtenus, nous présentons ces

derniers sous forme d'histogrammes.
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o La proportion des unités de sens :

cette figure indique que les étudiants ont noté¢ moins de la moitié des unités de sens
présentes dans le texte source, deux étudiants seulement ont noté plus que la moiti¢, un a

noté 65% des unités de sens du texte source (feuille 01), I’autre a noté 50,57 %(feuille 14) .
12 étudiants ont noté plus de 40% des unités de sens ;

60 étudiants ont noté moins de 40%,

Et 28 étudiants ont noté moins de 30% des unités de sens.

Le pourcentage moyen des unités de sens indique que les étudiants ont noté¢ 34,18% de la

totalité des unités de sens présente dans le texte source.
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Les résultats obtenus révelent que les étudiants ont noté globalement trés peu
d’informations. Ce qui traduit des difficultés de compréhension du discours de
I’enseignant. Il faut noter que ce dernier étant conscient du niveau de ses étudiants en
francais langue étrangére, a joué plusieurs roles en construisant son discours afin de
faciliter la compréhension, déclencher et aider a la prise de notes. Lorsqu’on a analysé le
discours de I’enseignant (voir chapitre 3 ,Partie 3.1.Analyse du cours magistral) ,nous
avons constaté qu'il a adopté un débit lent tout en répétant ,reformulant ces énoncés ,
insérant des pauses, écrivant au tableau pour rendre 1’activité de prise de notes d’avantage

possible.

e Proportion de chaque type d’unité de sens :

Dans la figure suivante, on note que les unités de base sont peu notés par les étudiants .le
pourcentage de ces unités varient entre 44,83% et 6,90% , ceci en comparaison au

pourcentage des unités de base présentes dans le texte source qui est égale a 60 ,92%.

Les sous unités de base sont eux aussi trés peu notées, leurs pourcentages varient entre
19,54 % et 2,3 %, comparativement au pourcentage des sous unités de base présentes dans

le texte source qui est égale a 29,89 %.

En comparant entre les pourcentages des unités de base et les pourcentages des sous unités
de base dans chaque feuille de prise de notes, nous remarquons que les unités de base sont
plus notées que les sous unités de base , ceci indique que les étudiants ont pris en notes des

informations essentielles, plus que les informations secondaires.

Ce qui apparait en bleu dans cette figure représente les unités majeures prises en notes par
les étudiants, le fait qu’il n’y a qu’une seule unit¢ majeure dans le texte source

« ovogengse », elle est soit présente, soit absente dans les feuilles de prise de notes.
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Figure 3.13 : pourcentage de chaque type d’unité de sens contenu dans les feuille de

prise de notes par rapport aux unités de sens du texte source.
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Concernant les unités conceptuelles, celles qui figurent en rouge, elles ne sont pas toutes
notées par les étudiants, seul les unités conceptuelles écrites au tableau ont fait objet de

notes, pour la majorité des étudiants :

UC4 : la phase de multiplication.
UC 5: la phase d’accroissement.
UC ¢: ’oxocyte subit apres la phase de maturation.

UC;7: folliculogénése (cycle ovarien).

Les unités suivantes, annoncés oralement par I’enseignant n’ont été notées que par deux

¢tudiants (feuille 1 et feuille 43) :

UC, : De quoi est formé 1’appareil génital femelle ?
UC,; : fonction /role des ovaires

UC; : structure de ’ovaire

e
Texte source e

Texte source

0 20 40 60 80 100 120
B UNITE MAJEURE B UNIITE CONCEPTUELLE
OUNITE DE BASE @ SOUS UNITE DE BASE

Figure 3.14 : pourcentage moyen des unités de sens des feuilles de prise de notes et le

pourcentage des unités de sens dans le texte source

Dans la figure suivante, nous présentons le pourcentage moyen de tous les types d’unités
de sens des 74 feuilles de prise de notes, face au pourcentage de tous les types d’unités de

sens du texte source.

Le pourcentage moyen des unités de base notées par les étudiants recouvre 22,65% des
unités de sens du texte source, et les sous unités de base recouvrent 6,94 % des unités de

sens.
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Dans la figure suivante , nous présentons les pourcentages des unités de sens transcrites par
les étudiants par rapport aux unités de sens du texte source ,en mettant en relief les unités

de sens écrites au tableau, et celles données oralement par 1’enseignant.

Ce qui figure en bleu, c’est le pourcentage des unités de sens écrites au tableau repérées
dans les feuilles de prise de notes. Et ce qui est en rouge, c’est le pourcentage des unités de
sens données oralement par rapport aux unités de sens du texte source (les deux réunies
font le pourcentage des unités de sens dans la feuille de prise de notes par rapport a celles

du texte source).

Prenant par exemple la feuille 10, le pourcentage des unités de sens dans cette feuille est de
49,42 % des unités de sens du texte source, ou 31,03% de ces unités de sens représentent
des unités de sens que l’enseignant a écrit au tableau (ou schématis¢), et seulement

18,39 % de ces unités sont notées parmi les informations données oralement.

Nous pouvons, grace a cette figure, faire le méme constat pour toutes les feuilles de prise
de notes, sauf une, la feuille 1, ou le pourcentage des unités de sens non écrites au tableau
%=36,78 dépasse le pourcentage des unités de sens transcrites au tableau, c’est d’ailleurs la

feuille qui a le pourcentage le plus élevé en unités de sens (%=65,52).

Le pourcentage moyen des unités de sens écrites au tableau, notées par les étudiants,

représente 79,58% des unités de sens transcrites sur les feuilles de prise de notes.

Ce pourcentage indique que les étudiants ont noté trés peu d’informations données
oralement par 1’enseignant, anisi ils n’ont répondu qu’a un seul déclencheur de prise de

notes « écriture au tableau ».

Ceci traduit les difficultés des étudiants a comprendre le cours magistral en langue
étrangere afin de prendre des notes. Une situation qui impose ’activation de différentes

opérations, celle d’écoute, de sélection, de reformulation et de hiérarchisation.

I1 faut noter aussi ,que cette difficulté est énorme, car les étudiants ont eu des difficultés a
comprendre le discours d’un enseignant conscient de leurs niveau en francais langue
étrangere, il a employé tous les moyens possibles (écriture au tableau, répétition,
reformulation, utilisation de la langue maternelle...) pour rendre la compréhension et la

prise de notes plus que facile.
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A partir des difficultés recensées dans cette partie expérimentale qui a servi comme une
analyse des besoins des étudiants en prise de notes. Nous proposons dans un dernier

chapitre des pistes didactiques sous forment d’activités pour y remédier.

Ces différentes activités cibleront, dans un premier temps la compréhension orale du cours
magistral, ensuite 1’automatisation des procédés de condensation, et enfin, quelques
activités concernant la méthode des mots clés que nous avons jugé utile pour les étudiants

de biologie qui suivent des cours scientifiques.
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CHAPITRE 4
LA REMEDIATION

L’objectif de ce dernier chapitre est de proposer quelques pistes didactiques, sous formes
d’activités, afin de remédier aux difficultés des étudiants (premicre année biologie) a
prendre des notes lors du cours, a savoir leur difficultés en compréhension orale du cours
magistral (écoute et sélection, hiérarchisation de I’information), et leurs difficultés a
condenser les informations pris en notes qu’on a pu recenser grace a I’enquéte mené aupres

des étudiants de premicre année biologie ( voir chapitre3).

Ces pistes s’inscrivent dans une démarche d’enseignement du frangais sur objectif
spécifique (FOS), nous essayons de répondre dans I'urgence aux besoins (difficultés en
compréhension orale, techniques de prise de notes) d’un public spécifique (étudiants de 1
“ année) dans une situation de francais de spécialité déterminée (cours magistral de
biologie) dans un court délai. Autrement dit, il s’agit de faire apprendre des compétences

linguistiques a un public spécifique, en s’appuyant sur le discours auquel il sera confronté.

Ce qui améne DENIS LEHMANN [41] a définir le besoin et 1’objectif de ce type
d’enseignement apprentissage comme un « besoin d’apprendre du frangais et non

d’apprendre le frangais , et de ’apprendre pour s’en servir ».

Les activités que nous proposons se divisent en deux parties, une premiere partie consacrée
a la compréhension orale du cours magistral et une deuxiéme partie consacrée a la prise de

notes.

Il faut souligner que ces activités méritent d’étre complétées et diversifiées car nous ne

donnerons ici que des idées de remédiation.
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4.1. La compréhension orale du cours magistral :

La compréhension orale du cours est le premier impératif pour les universitaires qui
suivent des cours de spécialité dispensés en frangais langue étrangere, le cas des étudiants

de premiére année biologie précisément.

Selon C. PARPETTE et P. ROYS [42], la prise en compte des différents niveaux discursifs
du cours magistral renforce la compréhension des cours, ainsi que la cohérence entre

compréhension orale et prise de notes.

C . PARPETTE [43] ajoute que la compréhension de 1’information principale passe, dans
le cours magistral, par la gestion du discours de 1’enseignant (annonce du théme du cours,
rappel, définition, répétition, explication reformulation, dialogue, exemplification) car
I’étudiant obligé de prendre des notes pour garder une trace écrite du cours doit étre
capable d’extraire I’information essentielle de I’accessoire pour garantir I’efficacité de sa

prise de notes.

C’est pourquoi il faut aider I’étudiant a prendre conscience, a se familiariser et a maitriser
le fonctionnement discursif des cours magistraux, a développer des stratégies d’écoute afin
de mieux comprendre, prendre des notes et apprendre de nouvelles connaissances dans sa

spécialité en dépit de ses lacunes linguistiques.

Les activités présentées dans cette premicre partie constituent un premier pas vers la
compréhension des contenus de la discipline, car il faut passer par la maitrise de la

structure discursive du cours magistral.

Le code de transcription des extraits du cours magistral figure dans 1'appendice B.
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Activité n°1 :

Objectif : Amener 1’étudiant a observer et identifier les différents moments du cours.
Public : Etudiants de premicre année biologie.

Durée : 30 minutes.

Support : 3 extraits du cours magistral sur I’appareil génital femelle (corpus d’étude)
Consigne :

Ecoutez attentivement chaque extrait audio, et identifiez a quel moment du cours magistral
il correspond en cochant la bonne réponse.

Extraitn®1 :

bon /on commence /c’est terminé/ alors/ on va voir aujourd’hui /I’appareil //génital

femelle// donc/ cet appareil //génital /

Cet extrait correspond a I’explication d’un point du cours.
Cet extrait correspond a 1’annonce de 1’objet du cours.

Cet extrait correspond a un dialogue entre I’enseignant et les étudiants.

OO0~ O

Cet extrait correspond a la fin cours.

Extraitn® 2 :

le phénoméne de la formation de ces ovules/ sl sk (y’aytolo) (on I’appelle) il a un
terme /qu’on appelle/ le phénoméne de I’ovo (Ecrit) /I’ovogenése/ I’ovogenese
/c’est genése/ ca veut dire formation/ ovo c’est ovules/ donc/ la formation /des ovules/
porte le nom /de/ I’ovo/ genése /cette ovogenese/ donc /elle débute/ pendant /elle se

déroule/ pendant

Cet extrait correspond a une mise en garde.
Cet extrait correspond a I’annonce d’un mot nouveau.

Cet extrait correspond a une dicté.

O o0 0O

Cet extrait correspond a une reformulation.



Extrait n° 3:

/c’est /I’ovocytes/un en prophase une /qui sont dans I’ovaire maintenant/dans
I’ovaire/de la petite fille/malgré qu’ils ont un certain stocke de nourriture g<a:
~¢<¥ un apport /c’est comme une maman Ry & s (allaite son enfant)avec
le sein(mais) =<2 le bébé (/ su3 (il &l JSb S(quand il mange beaucoub)
3l (elle lui donne) /le biberon /c’est la méme chose ici /I’ovocyte il a de quoi
/ce nourrir/ s »¥(mais) == /une aide extérieure/dans 1’ovaire/ <l sa(celui ci) /
existe des cellules (Ecrit)ces cellules/alors/ces cellules /elles ont plusieurs
roles/I'un des réles/c’est nourrir I’embryon /s»( celle-ci , la premicre) /et
deuxiéme rdle c’est de se transformer/en cellules endocrines//ces cellules gl sk

(on les appelle) les cellules folliculaires /

Cet extrait correspond a un exemple.
Cet extrait correspond a une reformulation.

Cet extrait correspond a un dialogue entre I’enseignant et les étudiants

O 00"

Cet extrait correspond a une répétition.

Extrait n° 4 :

c’est on D’appelle /la période des MENSTRUES/les menstrues c’est une courte

hémorragie qui dure de 4 a 6 jours a/au début de chaque cycle/

Cet extrait correspond a un rappel.
Cet extrait correspond a la fin du cours.

Cet extrait correspond a un dialogue entre I’enseignant et les étudiants

N OO O

Cet extrait correspond a une définition.

109
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Activité n®2 :

Objectif : Amener I’étudiant a observer et identifier les différents moments du cours.
Public : Etudiants de premicre année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : 3 extraits du cours magistral sur I’appareil génital femelle (corpus d’étude).
Consigne :

Ecoutez attentivement chaque extrait audio, et identifiez & quel moment du cours magistral
il correspond : cochez la ou les bonnes réponses.

Extraitn®1 :

cette période 13/il va subir le phénomeéne de la folliculogenese 1 / il va se transformer
regardez/les cellules/ les cellules de la gra de la heu/ les cellules des folliculaires vont
se diviser/ vous voyez ils sont entourées par une membrane Ah/ donc =3 (celle ci ) /
elle va se diviser/ »2 ( celle-ci) elle se divise/ se divise se divise/ se divise (Ecrit) ce
qu’on va obtenir/ on obtient a peu prés ¢a/ on obtient (Ecrit)// alors on a voila I’ovocyte

1 en prophase une/ les cellules j’ai dit qu’elles vont se diviser, et faire une seule couche.

Et : membrane.

Dans cet extrait, I’enseignant laisse aux étudiant le temps de prendre des notes
Cet extrait correspond a une présentation d’ultra structure
Cet extrait correspond a une répétition de 1’information.

Cet extrait correspond a une nouvelle information.

O NN ORX

Cet extrait correspond a la fin cours.

Extraitn® 2 :

s’éparpiller/ donc ¢a va former une petit cavité/donc Lla (Ecrit) (ici) W%  onva
former une petite cavité// (Ecrit)/donc ca sera le stade follicule (Ecrit) cavitaire/ donc
La  on fera follicule (écrit) cavitaire// tout a 1’heure/ quand j’ai commencé le cours/je
vous ai dit que 1’ovaire assurait deux fonctions Ll (ici) c’est la fonction

Et : endocrine.

Es : endocrine mais #!L (25 ?(ou est ce quelle est ?) la fonction endocrine
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Cet extrait correspond a I’explication d’un point du cours.
Cet extrait correspond a I’annonce d’un mot nouveau.

Cet extrait correspond a un rappel d’un point déja évoqué.

N O O

Cet extrait correspond a une insistance sur un terme scientifique.

Extraitn® 3 :

alors/ apres cette partie/ maintenant /elle va passer/ I’oxocyte/ va se transformer en une
cellule/ qu’on appelle(Ecrit) /I’ovocyte un /c’est la phase de (Ecrit) maturation /la
troisieme phase/ la phase de maturation/ alors/  (ici) W/ dans votre téte /quand vous
dites /phase de maturation /ca veut dire maintenant/ cette oxocyte/ va commencé/ il va
subir/ la division de méiose /pendant cette phase/ il va subir /la division de méiose/
pour arriver Sl LS /3 une cellule & / n chromosome /alors /écoutez bien/ 1a méiose
/la méiose aSxe (vous avez) (Ecrit) /la méiose wxc (elle a ) / deux /elle est faite en
deux parties/ la premiere partie de la méiose on mettra //grand un/ la deuxiéme partie de la
méiose/ (onmet) s /grand deux/ la partie/ la premiére partie/ on ’appelle une
méiose / re /duc/ tionnelle (Ecrit) la premiére partie donc ¢’est la méiose réductionnelle
(Ecrit) deux la deuxieme partie on va ’appelé les méioses équationnels (Ecrit) la
premiére partie du méiose 4= la méiose réductionnelle et la méiose équationnelle la

méiose équationnelle 522 (on met)égale simple(Ecrit) c’est une simple mitose

Cet extrait correspond a I’introduction du cours. O
Cet extrait correspond a une explication d’un point du cours description
d’un phénomeéne ou processus scientifique. M
Cet extrait correspond a une aide a la prise de notes.

Cet extrait correspond a une reformulation.

N O~

Cet extrait correspond a une répétition.

Dans D’activité n°2, I’étudiant découvre I’intention de I’enseignant par la mise en relation
entre : la prise de notes/ la répétition, le mot nouveau /I’accentuation, I’exemple/la
simplification de I’information. C’est pourquoi ils peuvent choisir deux réponses ou plus

tout en prenant conscience des différents moments qui construisent le cours.
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Activité n°3 :

Objectif : Amener I’étudiant a distinguer les différents moments du cours.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : 5 extraits du cours magistral sur I’appareil génital femelle (corpus d’étude).
Consigne :

Ecoutez attentivement chaque extrait audio, et reliez le moment du cours magistral avec
I’extrait qui lui correspond :

Premiére écoute :

Faire écouter les extraits un a un, en laissant les étudiants répondre.

Deuxiéme écoute :

Faire réécouter les extraits une deuxiéme fois pour qu’ils puissent vérifier leurs réponses.

La troisieéme et derniére écoute, pour corriger ensemble.

Extrait 1 A. Précision terminologique

Extrait 2 B. Explication d’un phénomene scientifique
Extrait 3 C. Répétition

Extrait 4 D. Dialogue avec un étudiant

Extrait 5 E. Annonce un point du cours

Les extraits :

Extrait 1 :

maintenant/ comment évolue ? 12 (hdha) (celui-ci)le follicule primordiale donc L
(qlna) (on a dit) il va subir/ pendant cette période 1a/il va subir le phénomene de la
follicule genese /il va se transformer regarder/les cellules/ les cellules de la gra de
la heu/ les cellules de folliculaires vont se diviser/ vous voyez ils sont entourées par
une membrane ah/ donc + (hadhy) (celle ci) / elle va se diviser/ »2(hadhy) (celle
ci) elle se divise/ se divise se divise/ se divise (€crit) ce qu’on va obtenir/ on obtient
a peu pres ¢a/ on obtient (Ecrit)// alors on a voila I’ovocyte un en prophase une/ les

cellules j’ai dit qu’elles vont se diviser, et se faire une seule couche.




113

Extrait 2 :

// alors/ nous allons revenir un peu/ on arriere/ pour pouvoir /déterminer a quel moment
?/ & quel moment /ces ovocytes/ sont formés /alors vous écoutez/ les ovocytes/ ou bien/
je vais utiliser le mot ovule /mais c’est pas tellement juste/ d’accord/
c’est X X X Xun mot/ des ovules/ sont formés pendant/ la période/ embryonnaire// donc
pendant la période / donc période embryonnaire(Ecrit)/donc/ formation/ des// ovules/
seulement la formation des ovules /elle se fait/ uniquement pendant cette période/ c'est-

a-dire /a la naissance/ y a plus de formation

Extrait 3 :
/alors chez la femelle /donc/ chez la femme /si vous voulez / S (kayn) (il y a) deux
paires d’ovaires/ la fonction des ovaires /c’est quoi ? nous avons

ET : formation des ovules.
EN : donc les ovaires (Ecrit)
ET : synthese des hormones

EN : trés bien /donc /les ovaires /on considere /I’ovaire /comme étant une glande
exocrine et une glande

ET : endocrine

EN : endocrine /donc la partie exocrine /est représenté/ par les //ovocytes (Ecrit) et la
partie endocrine est représenté par/ la progestérone et les cestrogenes (Ecrit) donc voila
/les deux /particularités/ alors/ 1’ovaire/lui-méme/ il est formé /de deux zones /distinctes
/la zone centrale
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Extrait 4 :

voila/donc a la naissance/tous les ovocytes sont entourées/par une membrane pour rester
accolés/et les cellules/vous écoutez/ces cellules vont développer des jonctions = (m’a)
(avec) /I’ovocyte pour lui ramener de la nourriture /alors donc a la naissance/tous les
ovocytes sont entourés par deux trois quatre cellules folliculaires /ces cellules
folliculaires regardez/elle sont oranges/sont entourées par une membranes pour rester
acoller /et les cellules /vous écoutez/ ces cellules vont développer des jonctions
I’ovocyte pour lui ramener de la nourriture/ alors donc a la naissance / s (hay) (voila)
la structure/ 2 J (ally fyha) (ou il y a) ovocyte un on prophase une / &5 (w fyha) (et
il y a)/ 3 a 4 cellules folliculaires / \ sk (n’aytolha) (on ’appelle) le follicule (écrit)
primordial/ follicule primordial/ donc je répéte / la question inverse / je vais dire / a la
naissance dans 1’ovaire de la petite fille / ou du petit animal de sexe femelle / nous
avons / un stocke de follicules primordiaux / 2= (w mb’ad) (et apres)/ tout s’arrétent /
I’activité / cette activité va s’arréter / elle reprendra que / quand la fille va rentrer en age
de la puberté et quand elle rentre dans cet age de la puberté / ce follicule primordial va
évoluer / il va évoluer pour / atteindre / un stade qui permettrai / a I’ovocyte de sortir /
c’est le moment / on appelle ¢a un follicule X X X X / ce phénoméne porte le nom de
(Ecrit) follicules / le phénomeéne de la FOLLICULOGENESE c'est-a-dire comme je 1’ai dit /

Extrait 5 :

maintenant/ comment évolue '3 (hdha) (celui-ci)le follicule primordial donc W (glna)
(on a dit) il va subir/ pendant cette période la/il va subir le phénoméne de la
folliculogénése un c’est &/ il va se transformer regardez/les cellules/ les cellules de la
gra de la/ heu/ les cellules folliculaires vont se diviser/ vous voyez ils sont entourés
par une membrane ah/ donc s (hadhy) (celle ci) / elle va se diviser/ s3(hadhy)
(celle ci) elle se divise/ se divise se divise/ se divise (Ecrit) ce qu’on va obtenir/ on
obtient a peu prés ca/ on obtient (Ecrit)// alors on a voila I’ovocyte un en prophase
une/ les cellules j’ai dit qu’elles vont se diviser, et se faire une seule couche/

Les réponses attendues :

L’extrait 1 correspond a I’annonce d’un point du cours.

L’extrait 2 correspond a une précision terminologique.

L’extrait 3 correspond a un dialogue entre I’enseignant et I’étudiant.
L’extrait 4 correspond a une explication d’un phénomene scientifique.

L’extrait 5 correspond a une répétition.
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Activité n°4 :

Objectif : Amener I’étudiant a distinguer les différents moments du cours.

Public : étudiant de premicre année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : 7 extraits du cours magistral sur I’appareil génital femelle (corpus d’étude).

Consigne : écoutez attentivement chaque extrait audio, et reliez le moment du cours
magistral avec I’extrait qui lui correspond :

Extrait 1 A. I’enseignant donne une définition
Extrait 2 B. la fin du cours

Extrait 3 C. exemple

Extrait 4 D. reformulation

Extrait 5 E. annonce une section du cours
Extrait 6 G. précision terminologique

Extrait 7

Activité n°5 :
La méme activité mais on change de cours magistral.

* Les activités n°4 et n°5, on met deux extrait différents correspondant au moment dans
la liste des choix proposée, afin de montré aux étudiants qu'un seul moment du cours

magistral prend plusieurs formes.
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Activité n° 6 :

Objectif : Amener I’étudiant a distinguer les différents moments du cours donné par divers
enseignants.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 1 heure.

Support :

5 extraits du cours magistral sur la division cellulaire.

5 extraits du cours magistral sur I’appareil génital femelle (corpus d’étude).

Consigne :

Ecoutez attentivement chaque extrait audio, et reliez le moment du cours magistral avec

I’extrait qui lui correspond

Extrait 1

Extrait 2

Extrait 3 A. Définition

Extrait 4 B. Précision terminologique
Extrait 5 C. Mise en garde

Extrait 6 D. Introduction du cours
Extrait 7 E. Dialogue

Extrait 8

Extrait 9

Extrait 10

Dans cette activité nous présentons dans le désordre des extraits appartenant a deux
enseignants qui font des cours dans des disciplines différentes, correspondant aux mémes

moments du cours.
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Activité n°7 :

Objectif : Amener 1’étudiant & nommer les différents moments du cours d’un méme
enseignant.

Public : étudiant de premiére année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support :

5 extraits du cours magistral sur la division cellulaire.

Consigne : écoutez attentivement chaque extrait audio, et nommez le moment du cours
magistral :

Extrait 1 /Extrait 2 /Extrait 3 /Extrait 4 /Extrait 5

Les extraits :

Extrait 1 :

alors vous écoutez/ dés qu’il commence la premicre partie de la division /il se bloque/il
peut pas continuer/donc /dés qu’il commence /la prophase /il ne peut pas
poursuivre il s’arréte /ca veut dire/il va / il va se bloquer/il sera inactif /c'est-a-dire
il va dormir /donc c’est pour ¢a on appelle/on dira/ovocyte(Ecrit)ovocyte un /c’est le
premier parce que/apres il y aura le deux /ovocyte un /en prophase/une ¢a veut dire/ <Ll
S8 W (alnas ally qalkm) (les gens qui vous ont dit)/~<&¥nous avons /a la
naissance/nous avons/dans l’ovaire de la petite fille/dans 1’ovaire que des ovocytes
hein/mais qui sont bloqué/en prophase une

Extrait 2 :
c’est on Dl’appelle /la période des MENSTRUES/les menstrues c’est une courte
hémorragie qui dure de 4 a 6 jours a/au début de chaque cycle /

Extrait 3 :
vous avez ici donc/ des cellules de la granulosa/ (Ecrit) regardez donc ce euh euh/ un
peu de silence/ ce schéma =) (z’ama) (soit disant) j’ai pris/ j’ai pris un petit groupe
de cellules

Extrait 4 :

il va expulser quoi /le deuxiéme globule polaire / Js ik bach twly) (pour qu’elle
devient) /une cellule a n chromosome /  4sall oShls (w yatikm alsaha) (que dieu
vous garde)
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Extrait 5 :

chez la femme ¢a correspond a I’ovulation // alors le cycle est formé de deux parties /
une phase pré ovulatoire / c'est-a-dire pré / une phase post- ovulatoire /g=a:9 (w bsh)
(mais) pour votre information / personnelle / hein / Povulation (<% une science
exacte /¢ca veut pas dire & (bly) (que) toutes les femmes a2 (‘andhm) (ils ont)au
14°™ jour /non /I’ovulation /elle peut/commencer le 11°™ jour/elle peut avoir méme
le 17°™ jour /donc ¢a c’est une période/ou peut avoir /bien ’ovulation/parce qu’il y a
des contraintes hormonales/et chaque femme est différente de ’autre du point de
vue comportement hormonal/alors/qu’est ce qui ce passe/alors le cycle 1 /donc/vous
avez/les premiers jours du cycle (Ecrit).

Les réponses attendues :

Extrait 1 correspond a une reformulation.

Extrait 2 correspond a une définition.

Dans I’extrait 3, I’enseignant rappelle a 1’ordre les étudiants.

Extrait 4 correspond a la fin du cours.

Extrait 5 correspond a une parenthese.

Dans cette activité, on laisse les étudiants nommer les moments du cours sans proposition

de réponse.
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Activité n° 8 :

Objectif : Amener 1’étudiant a distinguer a quels moments du cours appartient les énoncés
principaux.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : Un extrait du cours magistral sur ’appareil génital femelle.

Consigne : écoutez attentivement 1’extrait audio, en observant les énoncés principaux,
ensuite nommez les moments auxquels ils appartiennent.

N B : tous les mots et les phrases en gras sont des énoncés principaux

Premiere écoute :

Faire écouter I’extrait aux étudiants, en leur demandant de lire la transcription et
d’observer les énoncés en gras.

Demander aux étudiants ce qu’on entend par énoncé principal (la réponse attendue est :
c’est un énoncé qu’il faut comprendre, qu’il faut noter, qu’il faut retenir).

Deuxieme écoute :

Faire écouter I’extrait une seconde fois, et demander aux étudiant de dire a quel moment
correspond chaque énoncé principal.

Extrait :
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// alors/ nous allons revenir un peu/ en arrieére/ pour pouvoir /déterminer a quel
moment ?/ a quel moment /ces ovocytes/ sont formés /alors vous écoutez/ les
ovocytes/ ou bien/ je vais utiliser le mot ovule /mais c’est pas tellement juste/ d’accord/
c’est xxxx un mot/ des ovules/ sont formés pendant/ la période/ embryonnaire//
donc pendant la période / donc période embryonnaire(Ecrit)/donc/ formation/ des//
ovules/ seulement la formation des ovules /elle se fait/ uniquement pendant cette
période/ c'est-a-dire /a la naissance/ y a plus de formation

ET : des ovules

EN : d’ovocytes para des ovules/ donc/ ¢a veut dire que /a la naissance/ le bébé de sexe
féminin a un stocke d’ovocytes/ ce stocke est évalué/ a peu prés / a la naissance/ a/
chez la femme a 400 000 (Ecrit) //ovocytes/ x5 (w mba’ad) (et aprés) ces ovocytes
/donc /de la naissance// (Ecrit) jusqu'a 1’age /de la /puberté¢/ de la naissance a la
puberté/ ces ovocytes /sont en train de dormir/ ils sont en train de dormir /ils sont en
repos/ parce que/ le phénoméne de la formation de ces ovules/siskss (y’aytolo) (on
I’appelle) il a un terme /qu’on appelle/ le phénoméne de I’ovo (Ecrit) /I’ovogenése/
I’ovogenése /c’est genése/ c¢a veut dire formation/ ovo c’est ovules/ donc/ la
formation /des ovules/ porte le nom /de/ 1’ovo/ genése /cette ovogenese/ donc /elle
débute/ pendant /elle se déroule/ pendant/ la Xxxxx embryonnaire/ alors/ cette
ovogeneése elle comporte/ plusieurs/ étapes/ alors /la premiere étape/ de I’ovogenése
/c’est/ la/ phase de la multiplication(Ecrit) c'est-a-dire cette phase / de
multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient par simple

ET : division
EN : c’est-a-dire la
ET : la mitose

EN :la mitose/ donc/ ici ¢’est la multiplication /c'est-a-dire /c’est la/ mitose /¢a veut dire
que/ I’ovogonie /donc /quand il y a la premiére étape/ la xxxx on dit / on va pas dire
ovocyte /on dira /le premier /c’est/ L’OVOGONIE / ovogonie (Ecrit)/ les ovogonies /ce
sont les premiers /les premiers ovules /voila/ Jbu= (srhar) (petits) /donc les ovogonies/
ils sont /a deux n/ chromosomes /¢a veut dire/sS! Js8 (ktqol Ikm) (quand je vous dit)
/deux n chromosomes /on dira c’est une cellule/ une cellule /comment ? /une cellule //

ET : diploides

Les réponses attendues :

e« alors/ nous allons revenir un peu/ en arriére/ pour pouvoir /déterminer a quel
moment ?/ a quel moment /ces ovocytes/ sont formés ».

Cet énoncé principal correspond a I’annonce d’un nouveau point.

o« les ovocytes/(...)/ sont formés pendant/ la période/ embryonnaire(...) c'est-a-dire

/a la naissance/ y a plus de formation (...)a la naissance/ le bébé de sexe féminin a un
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stock d’ovocytes(...)chez la femme a 400 000 (Ecrit) (...) ces ovocytes /sont en train
de dormir ».

Cet énoncé principal correspond a une nouvelle information écrite au tableau.

e« le phénoméne de la formation de ces ovules/ sisk=: (y’aytolo) (on I’appelle)(...) le
phénoméne de I’ovo (Ecrit) /L’OVOGENESE/ I’ovogenése /c’est genése/ ca veut dire
formation/ ovo c’est ovules(...)alors/ cette ovogenése elle comporte/ plusieurs/ étapes/
alors /la premiére étape/ de D’ovogenese /c’est/ la/ phase de la
multiplication(Ecrit)(...) c’est les cellules /souches se multiplient par simple (...)la
mitose ».

Cet énoncé principal correspond a une description d’un phénomeéne scientifique.

* Faire remarquer aux étudiants que les énoncés secondaires sont souvent sous forme de
répétition, ou de reformulation, de parenthese, ils ont pour fonction laisser le temps a la

prise de notes.

* Faire remarquer aussi, que quelques informations principales sont écrites au tableau,
ou dites avec insistance .comme dans I’extrait suivant ou on trouve ces deux phénomenes :
«le phénomene de «(...) 'ovo (Ecrit) /’ovogenése (...) phase de la multiplication

(Ecrit) (...) ».

L’activit¢ n°8 permet de rendre compte de I’intention de I’enseignant a travers les
différents moments discursifs qui constituent son cours, en mettant en relation ces
moments avec les énoncés principaux et les énoncés secondaires du cours , afin de
dégager les moments qui peuvent déclencher une prise de notes (les définitions, les
précisions terminologiques, I’explication de phénomeénes scientifiques, 1’accentuation d’un
mot) ; et ceux qui ont pour role de laisser aux étudiants le temps de noter ou de s’arréter de

noter (les exemples, les répétitions, les reformulations, les parentheses, les dialogues).



122

Activité n°9 :

Objectif : Amener I’étudiant a repérer les énoncés principaux dans le cours magistral.
Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 1 heure.

Support : Un extrait du cours magistral sur 1’appareil génital femelle.

Consigne : écoutez attentivement ’extrait audio, et soulignez les phrases qui représentent
I’énoncé principal.

Extrait :

Les réponses attendues sont en gras et soulignées.
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/// alors /maintenant (Ecrit) a ’4ge de la puberté se met en place /pour les filles/ca
on__connait _bien/se _met en place/un cycle bon/ qu’on appelle/le
cycle/menstruel/alors/seulement/mais seulement /c’est /I’ovocyte/un en prophase
une /qui sont dans I’ovaire maintenant/dans I’ovaire/de la petite fille/malgré qu’ils
ont un certain stocke de nourritureag<J¥ zsa: (bsh lazmhm) (mais il leur faut) un
apport /c’est comme une maman Wls a5 (trd’a wlydha) (elle allaite son bébé)
avec le sein z=: (bsh) (mais) le bébé /[ s gy 1 (8 5 <8l 3 JSL S (Ky yakl bzaf wach
tzidlo tmdlo) (quand il mange beaucoup qu’est ce qu’elle fait ? elle lui donne) /le
biberon /c’est 1a méme chose ici /I’ovocyte il a de quoi /se nourrir/ g=<a: 5 a ¥ (lazm
w_bsh) (il faut mais)/une aide extérieure/dans I’ovaire/ <ds (celui 13) / existent
des cellules (Ecrit)ces cellules/alors/ces cellules /elles ont plusieurs réles/I’un_des
roles/c’est nourrir I’embryon /¥l <3 (hdhy allowla) ( celle-1a la premiére)/et
deuxiéme role c’est de se transformer/en cellule endocrine//ces cellules agdshuas
(n’aytolhm) (on les nomme) les cellules folliculaires//les cellules folliculaires/des
cellules /folliculaires /alors /ces cellules folliculaires/dés que // alors /ces cellules
folliculaire dés que/a la naissance /a la naissance/ qu’est ce qu’elle vont faire /elles
vont/entourer tout les ovocytes un/en prophase une / g~ 4 (aw bsh) (mais) il y
aura pas /une grande quantité/ trois quatre cellules vont entourer 1’ovocyte un alors
je schématise 1’ovocyte le voila (Ecrit) avec le noyau et nous avons/// et nous avons
134 (hkdha) (comme ¢a) // voila/donc a la naissance/tous les ovocytes sont
entourés/par une_membrane pour_rester_accolés/ct les cellules/vous écoutez/ces
cellules vont développer des jonctions 2= (m’a) (avec) /I’ovocyte pour lui ramener
de la_nourriture /alors donc a la naissance/tous les ovocytes sont entourés par deux
trois quatre cellules folliculaires /ces cellules folliculaires regardez/elles sont
oranges/sont entourées par une membrane pour rester acollées /et les cellules /vous
écoutez/ ces cellules vont développer des jonctions/ 1’ovocyte pour lui ramener de la
nourriture/ alors donc 2 la naissance / s (hay) (voild) la_structure/ 4 . (ally
fyha) (ou il v a) ovocyte un on prophase une / Y285 (w fyha) (et il v a)/ 3 a 4
cellules folliculaires / ‘¢lsksi (n’aytolha) (on D’appelle) le follicule (Ecrit)
primordial/ follicule primordial/ donc je répéte / la question inverse / je vais dire / a
la naissance dans I’ovaire de la petite fille / ou du petit animal de sexe femelle / nous
avons / un stock de follicules primordiaux / 2xxs(w mb’ad) (et apres)/ tout s’arréte /
Pactivité / cette activité va s’arréter / elle reprendra que / quand la fille va
rentrer en age de la puberté et quand elle rentre dans cet age de la puberté / ce
follicule primordial va évoluer / il va évoluer pour / atteindre / un stade qui
permettrait / & ’ovocyte de sortir / c’est le moment / on appelle ¢a un follicule
XX XX / ce phénomene porte le nom de (Ecrit) follicules / le phénomeéne de la
FOLLICULOGENESE c'est-a-dire comme ie 1’ai dit / genése

Cette activité permet aux ¢tudiants de repérer eux méme les énoncés principaux et les
énoncés secondaires en mettant en pratique tout ce qu’ils ont observé dans les activités

précédentes.
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Activité n°10 :

Objectif : Amener I’é¢tudiant a prendre conscience de I’'importance des connecteurs dans la
structure du cours magistral.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : Un extrait du cours magistral sur I’appareil génital femelle.

Consigne :

Ecoutez attentivement 1’extrait audio, et soulignez d’un trait les énoncés principaux (sur la
transcription de I’extrait). Et entourez les mots qu’ils les introduisent.

Extrait n°1 :
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EN : trés bien / /les ovaires /on considére /I’ovaire /comme étant une glande

exocrine et une glande

ET : endocrine

EN : endocrine / la partie exocrine /est représenté/ par les /ovocytes (ECRIT)

et la partie endocrine est représenté par/ la progestérone et les oeustrogene (ECRIT)

donc voila /les deux /particularité/ / Povaire/lui-méme/ il est formé /de deux

zones /distinctes /la zone centrale

ET : xxxx

EN :toujours on_dira Xxxx c’est la médula //la_médula toujours /désigne une zone
centrale/ @ la zone ¢ (hdhh) (¢a) (ECRIT) W slsiy (39 (wach

yqololha) (qu’est ce qu’on la nomme?) /le cortex /ovarien/ donc cortex / cortex

ovarien(ECRIT) /et la zone //médullaire ou bien/ la zone/ centrale /donc /dans cette

zone centrale /on va trouver des fibres et surtout / des vaisseaux /sanguins/

/ dans la partie corticale /c’est l1a ou on va trouver /ces fameux

ovocytes /// @ / nous allons revenir un peu/ on arriére/ pour pouvoir
/déterminer a quelle moment/ a quelle moment /ces ovocytes/ sont formés
vous écoutez/ les ovocytes/ ou bien/ je vais utilisé le mot ovule /mais c’est pas {€Iement

juste/ d’accord/ c’est xxxx un mot/ des ovule/ sont formés pendant/ la période/

embryonnaire// donc pendant la période / donc période embryonnaire(ECRIT)/donc/

formation/ des// ovules/ seulement la formation des ovules /elle se fait/ uniquement pendant

cette période/ / a la naissance/ y a plus de formation

ET : des ovules
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Activité n°11 :

Objectif : Amener I’étudiant a apercevoir I’organisation dans le cours magistral.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 20 minutes.

Support : Un extrait du cours magistral sur 1’appareil génital femelle.

Consigne :

Ecoutez attentivement ’extrait du cours magistral, et mettez dans 1’ordre les phrases
suivantes :

A. la premiére étape de 1'ovogenese est la phase de la multiplication, ou les
cellules souches se multiplient par simple mitose .

B. les ovogonies vont subir, la phase d’accroissement qui se traduit par une augmentation
du volume de I’ovogonie.

C. I’ovogenese se déroule pendant la période embryonnaire, elle comporte plusieurs étapes.
D. Ceci, apres une division de méiose qui se fait en deux temps : la méiose réductionnel et
la méiose équationnel, pendant la phase de maturation.

E. Poxocyte va se transformer en une cellule qu’on appelle I’ovocyte un.

Les réponses attendues :

1-C / 2-A/ 3-B/ 4-E / 5-D
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Activité n® 12 :

Objectif : Amener I’étudiant a repérer 1’organisation du cours magistral.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 20 minutes.

Support :Un extrait du cours magistral sur I’appareil génital femelle.

Consigne : écoutez attentivement 1’extrait audio, et relevez 1’organisation de 1’extrait
proposé.

Extrait :
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I’appareil //génital femelle// donc/ cet appareil //génital /donc/ il est formé de deux
parties/ donc nous avons/ donc deux parties /la premiere c’est ( Ecrit) / est formé par /
les ovaires et la deuxiéme partie c’est/ le /tractus/ génital/ femelle (écrit) c'est-a-dire tous
les organes qui sont /qui viennent avec LES OVAIRES// alors/ cet /appareil /donc
schématiquement / /il est & peu prés comme c¢a (écrit) ///// vous écoutez /donc
schématiquement on a/ I’appareil se compose/ des ovaires S J=i (chhal kayn)
(combien ilyena?)

ET (en groupe): il y a deux

EN : heureusement a4 =5 (t’arfwha) (vous la connaissez) / S (kayn) (il y a) deux
ovaires/ une paire d’ovaires/ et 12 (¢a) le tractus génital femelle /nous avons les trompes
/les trompes de fallope z s (S (kayn zodj) (il y’en a deux) /donc c’est symétrique/ la
partiec s (hdhy) (¢a) c’est /I’utérus (écrit)la partie sous I’uté / la plus basse c’est / le
col utérin / et vous avez ici le vagin/ alors /la particularité c’est que// 223 (it (bach
t’arfo) (pour que vous sachiez ) ( Ecrit) c’est que /au niveau de 1’utérus /I’ceuf fécondé/
quand il sera fécondé au niveau des trompes de fallope /il va venir s’installer Ll
(hnaya) (1a) /4l ¥ 5 (w la hnaya) (ou bien 1a) /ou bien 1a /donc vous avez trois endroits
/ou il peut s’installer 1’ceuf fécondé/ ou/ on va pas dire s’installer /on va dire le terme
exact c’est /'IMPLANTATION ( Ecrit) ou bien le deuxiéme terme qu’on va utiliser c’est
la( Ecrit) /la nidation / donc soit s’implanter ¥ (w la) (ou) la nidation /c’est que I’ceuf
fécondé il va venir et il va s’installer au niveau de cette paroi de 1I’utérus / donc voila/ un
petit peu/ le schéma global/ maintenant on va /maintenant rentrer dans le détail /c’est/ de
voir /qu’est ce qu’il y a dans ces fameux ovaires/ donc /c’est/ on va voir( Ecrit) /alors
chez la femelle /donc/ chez la femme /si vous voulez / (S (kayn) (il y a) deux paires
d’ovaires/ la fonction des ovaires /c’est quoi ? nous avons

ET : formation des ovules.

EN : donc les ovaires

ET : synthése des hormones

EN : trés bien /donc /les ovaires /on considere /I’ovaire /comme étant une glande
exocrine et une glande

ET : endocrine

Réponses attendues :

1. Composition de 1’appareil génital femelle :
1.1. Le tractus génital femelle
1.2. Les ovaires
12.1. Le role (fonction) des ovaires

1.2.2. Description de la structure des ovaires
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Activité n°13 :

Objectif : Amener les étudiants a dégager 1’essentiel de 1’accessoire sans avoir la
transcription de I’extrait sous les yeux.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 20 minutes.

Support :Un extrait du cours magistral sur 1’appareil génital femelle.

Consigne : Ecoutez attentivement cet extrait et résumez le oralement.

Extrait :

/ la premicre partie de la méiose on mettra //grand un/ la deuxiéme partie de la
méiose/ W »i  (ndyrolha) (on met) / grand deux/ la partie/ la premiére partie/ on
I’appelle une méiose / réductionnel (Ecrit) la premiére partie donc c’est la méiose
réductionnelle (Ecrit) deux la deuxiéme partie on va l’appelée la méiose
¢équationnelle (Ecrit) la premiére partie du méiose 42 la méiose réductionnelle et
la méiose équationnelle la méiose équationnelle s (ndyro) (on met) égale simple
(Ecrit) c’est une simple mitose c’est 1a ou tout va se dérouler donc vous avez la la
pour la la premiére partie donc (Ecrit) prophase (S (85 (wach kayn) (qu’est ce
qu’ily a?) la deuxiéme

ET : métaphase/ anaphase/ té€lophase
EN : donc prophase/ métaphase/ et anaphase et
ET : télophase

EN : télophase voici donc donc ici pour différencier de la deuxiéme division s
(ndyro) (on met) prophase un métaphase un anaphase un et télophase un pour la
deuxiéme on mettra (Ecrit) prophase deux métaphase deux (Ecrit) anaphase deux et
enfin télophase deux c'est-a-dire pour différencier les deux parties de la division
méiotique (Ecrit) alors donc j’ai dit que pendant la phase de maturation 1’ovocyte
va entamer sa premiere la la méiose pour pouvoir arriver a au stade n chromosomes
la partie I’étape la plu longue dans cette premicre division c’est la prophase




130

Les réponse attendues :

Deux parties de la méiose :
Me¢iose réductionnelle : prophase 1 (I’étape la plus longue), métaphase I, télophase I,
anaphasel

M¢éiose équationnelle = simple mitose : prophase II, métaphase II, télophase II, anaphase I1

Remarque :
Les activités proposées constituent des pistes seulement, elles ont a étre complétées et
diversifiées.

Prolongement possible :

* Reformuler oralement et par écrit ce qui a été exposé oralement.
* Résumer oralement ce qui a été exposé oralement.

* Répondre oralement par vrai ou faux a des questions sur le contenu.
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4.2. La prise de notes :

Nous ’avons signalé au début du chapitre, les propositions que nous faisons, répondent

1 ére

dans I’urgence aux besoins des ¢tudiants de 1”7 année biologie.

Nous ciblons les procédés de condensation: les procédés abréviatifs, les procédés
substitutifs, les procédés de structuration et de hiérarchisation .ainsi que la méthode de
prise de notes « la méthode des mots clés », qui est tres utile surtout pour ces étudiants qui
ont a suivre et & prendre en notes un cours chargé de nouvelles informations, de mots
scientifiques, de définitions toutes trés utiles. Cela peut aider les étudiants le plus souvent
pris par le temps, a comprendre et noter peuvent prendre les mots clés pour les compléter

apres le cours.

4.2.1. les procédés de condensation :

L’activité n°l et D’activité n°2 ont pour objectif de présenter les différents procédés de

condensation.
Activité n°1 :

Objectif : amener les étudiants a dégager les différents procédés d’abréviation et de
substitution qui permettent de générer des mots condensés.

Public : étudiants de premicre année biologie.

Durée : 2 heures/3 heures.

Support : liste de mots abrégés groupés selon le procédé utilisé.

Consigne :

-Observez le groupe de mots abrégés, et dites comment sont abrégés ces mots en dégageant
la régle utilisée.

Procédé n°1 :

dans ——= ds

jour — s jr

mais —— ms

beaucoup — = becp

développement ____ dvpmt

plusieurs — = pls

examen — = exm

jamais — =jms
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Ce procédé consiste a supprimer les voyelles et a préserver la charpente consonantique du

mot.
Pour les mots monosyllabiques il n’y a pas de difficulté (les trois premiers mots).

Pour les mots pluri-syllabiques, il faut transcrire la racine du mot avec trois consonnes sans
spécification de voyelles (sauf I’initiale) en gardant la consonne du début, la présence de la

consonne finale est facultative, une des syllabes intérieures est préservée.
C’est ce qu’on appelle : « préservation de la charpente de consonne ».

Procédé n°2
information — = |

homme H

femme__ F

inter-universitaire — o [U

maladie transmissible _____ MT

Ce procédé consiste @ maintenir la premiere lettre du mot, en majuscule ou en minuscule.
Dans le cas d’un mot composé, ce peut étre les deux premicres lettres de chaque mot le

composant. C’est ce qu’on appelle : « réduction a I’initiale ».

Procédé n°3 :

procédure ______ proc.
université ——s univ.
externe ——>  ext.

personne . pers.

Ce procédé consiste a maintenir la premiere partie du mot tandis que la fin est totalement
supprimée (souvent remplacée par un point). C’est ce qu’on appelle : « troncature de la

fin ».

Procédé n°4 :

développement — = dévelop'
actuellement——actuellem'
définition — > definit"

narration—— narrat”
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descriptif — = descrip

caractéristique —— caracteristiq

Toutes les lettres du mot sont maintenues, sauf le suffixe (ment, ion, if, ique ) qui est
« contracté » en une seule lettre souvent mise en exposant .

C’est ce qu’on appelle: « contraction du suffixe ».

Procédén® 5 :

AGF appareil génital femelle

UFR Unité de formation et de recherche
UVB ultraviolets B

VIH virus de I'immunodéficience humaine]

Il s’agit de signes conventionnellement partagés et qui forment de nouvelles unités

lexicales, c¢’est ce qu’on appelle des sigles.
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Activité n°2 :

Objectif : Amener les étudiants a dégager les différents procédés de substitution.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 2 heures.

Support : liste de signes groupés selon des catégories d’appartenance.

Consigne :

Observez le groupe de signes proposés, et dites quelles mots remplacent-il ? Et a quelles
catégories appartiennent- il ?

Catégorie n°1 :

sormme, totahté
rien, wide, dészert, absence

different, n'est pas

I * Q™

Equivaut &, égale, est,

ressemble, n'est pas tout a fatt pared a

est supérieur a, vaut mieux que, l'emporte sur
est inférieur a, vaut moins que, est écrasé par

il existe, on trowve, il v a quelques

M WA Y R

tait partie de, est de la famille de, appartient a
ne fait pas partie de, est étranger 4, n'estpas a

et, s'ajoute &

4 +

plus ou motns, environ, & peu prés

Les signes mathématiques représentent la signification de ce qui est transcrit, sans chercher

a traduire la prononciation. Ils sont utilisables dans toutes les langues.

Il y a aussi les signes de ponctuation qui peuvent également coder des mots. Il s’agit
d’emplois comme :
.? pour question

! pour attention

C’est ce qu’on appelle les idéogrammes
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Catégorie n°2

b 4 pour psychologie

\W4 pour travail

K pour communication

Ce procédé consiste a représenter le mot par une lettre autre que celle qu’il contient ; cette
lettre est souvent empruntée a un autre alphabet ou a une autre langue.

C’est ce qu’on appelle les logogrammes.

Catégorie n°® 3 :

ler  pour premier
K° pour communication
Ylog pour psychologue

+sieurs pour plusieurs)

Ce sont des procédés de condensation mixtes qui recourent autant a de 1’abréviation qu’a

des icones. C’est ce qu’on appelle les rébus.
Remarque :

A la fin de cette activité, il indispensable de faire remarquer aux étudiants qu’ils ne suffit
pas de condenser les information pour rendre sa prise de notes efficace, il faut structurer et

hiérarchiser les informations.

Les étudiants peuvent structurer leurs notes en laissant une marge pour des annotations, en
utilisant des tirets, des astérisques ou des numéros. Et ils hiérarchisent les informations
prises en notes selon leur importance a ’aide d’un soulignement, d’un encadré, d’un trait

de séparation, d’une fleche ou d’une accolade.
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Objectif : Amener les étudiants a générer des mots abrégés et constituer une liste

personnelle.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 2 heures.

Support : Liste de mots abrégés regroupés selon le procédé utilisé.

Consigne :

Abrégez les mots suivants, et dites quel procédé vous avez utilisé.

Mots scientifiques | Abréviation
Cellule C
Noyau N
Membrane Mbr
Chromosome chr
Spermatozoide spz
Tissu conjonctif | TC
Epithilium ¢épith
Vaissaux \Y
génétique génét
pulmonaire pulmo
bactérie B

Remarque :

Mots courants Abréviation
Dans Ds
Extérieur ext
C'est-a-dire c.ad
Pendant Pdt
Quelque Qq
Souvent Svt
Toujours tjrs
méme m”
mais Ms
Donc Dc
Devant Dvt

On peut demander aux étudiants de proposer d’autres mots abrégés ou a abréger qui

reviennent souvent durant leur cours.
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Activité n°4 :

Objectif : automatiser 1’utilisation des procédés abréviatifs et substitutifs.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 30 minutes.

Consigne : Remplacez les mots en caractéres gras par leurs abréviations.

Vous pouvez vous aider par la liste élaborée en classe.

1.

A chaque inspiration ( inspir" ), ’air qui pénétre traverse les fosses nasales(nsl ),
ou il est réchauffé et humidifié, poursuit son chemin par le pharynx ( phax ), le
larynx (larx), la trachée puis ( ps ) les bronches pour ( pr )atteindre les profondeurs
du tissu pulmonaire( pulmo ).

Les bactéries ( B ) présentes dans ( ds ) corrosives qui attaquent les dents et
peuvent provoquer des caries.

Le cceur (@) est une pompe qui fait ( ft ) circuler le sang( sg ). Ses parties
communiquent (comiquent) par des valvules ne laissant passer le sang que dans
un sens.

, acide désoxyribo nucléique (ADN), porte le message génétique (génét?) de
Pindividu ( indiv ). Il se charge de transmettre, de génération( générat” ) en
génération, toute ( tte ) une ( 1 )série de caractéres morphologiques( morpho ) et
physiologiques (physio) . L’acide désoxyribo nucléique ( ADN ) se trouve dans (

ds )les noyaux de toutes les cellules( C ) vivantes.
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Activité n°s :

Objectif : Automatiser 1’utilisation des procédés abréviatifs

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 30 minutes.

Consigne : condensez le maximum de mots dans les phrases suivantes :

1. Pres des trois quarts de la surface de la Terre sont couverts d’eau. Sous I’effet de la
chaleur du Soleil, I’eau s’évapore et s’¢leve dans 1’atmosphére ou elle se condense
en nuages.

2. La tectonique des plaques est une théorie de 1’évolution de la surface du globe dans
son entier. Son impact est général sur I’ensemble des sciences de la Terre. La surface
de la Terre est formée par une mosaique de blocs rigides en mouvement permanent
que I’on appelle plaques.

3. Lorsqu’une blessure provoque la rupture d’un vaisseau sanguin, il se produit une
hémorragie. Le mécanisme de coagulation, qui obture la plaie pendant que le
vaisseau est réparé, est alors déclenché.

Remarque :
Envisager une autre activité, ou on propose des phrases condensées, et demander aux

¢tudiants de les réécrire pour les reconstruire.
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Activité n° 6 :

Objectif : automatiser 1’utilisation des procédés de condensation

Public : étudiants de premiere année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : Un document audio traitant des cellules eucaryotes extrait de 1’encyclopédie
« Universalis » 2004 (voir CD et résumé dans 1’appendice I).

Consigne : Ecoutez ce document audio, et abrégez le maximum de mots.

Cette activité se fait en deux temps:

Premiere écoute :

Les étudiants réduisent les mots du texte.

Deuxieme écoute :

I1s revoient et complétent leurs abréviations.

Les activités 1, 2, 3 sont proposés dans le but d’entrainer les étudiants a 1’utilisation de

I’abréviation sur des texte écrits sans les soumettre a la contrainte de 1’oral.

Apres une bonne batteries d’activités de ce genre, on propose des activités, comme
I’activité n°4, ou les étudiants auront a prendre des notes a partir d’un document audio en

variant la durée (de court au long) et le débit ( du lent au rapide ) .
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4.2.2. La méthode de mots clés :

L’objectif des activités proposées si dessus est d’initier les étudiants a 1’utilisation de la

méthode de mots clés.
Activité n° 1 :

Objectif : Amener les étudiants a repérer les mots clés.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 30 minutes.

Support :

Un document audio (voir CD et résumé dans 1’appendice I). Le document traite de la
cellule eucaryote pris de I’encyclopédie « Universalis » de I’année 2004.

Consigne :

Ecoutez attentivement le texte suivant, et soulignez les mots clés.

« Les cellules eucaryotes sont toutes composées de trois éléments fondamentaux : la
membrane, le cytoplasme et le noyau, ce dernier contient le programme génétique de la

cellule.

Les cellules eucaryotes sont soit animales, soit végétales, les cellules végétales se
distinguent des cellules animales par leur taille, plus importante par la présence de

chloroplaste et I’absence de centrosomes.

Les animaux, les plantes, les champignons, les algues, les protozoaires, sont constitués de

cellules eucaryotes ».

Réponses attendues :

Cellules eucaryotes : membrane, cytoplasme, noyau.

Cellule végétale # cellule animale par leur taille, chloroplaste, o centrosome.
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Activité n°2 :

Objectif : amener les étudiants a repérer les mots clés.

Public : étudiant de premiére année biologie.

Durée : 20 minutes.

Support : Un document audio (voir CD et résumé dans I’appendice 1) Le document traite
du noyau cellulaire pris de 1’encyclopédie « Universalis » de ’année 2004.

Consigne :

Ecoutez attentivement le document suivant et complétez ce dessin.

Les réponses attendues :

1 —» Enveloppe nucléaire
2 — Pore nucléaire
3—> Nucléole

4y Chromatine

5 —»Nucléoplasme

6—» Lamina nucléaire



142

Activité n°3 :

Objectif : amener les étudiants a repérer les mots clés, et les initier au principe du schéma.
Public : étudiant de premicre année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : Un document audio (voir CD et résumé dans I’appendice I). Le document traite
de la photosynthése pris de I’encyclopédie « Universalis » de I’année 2004.

Consigne :

Premicere écoute : « Ne rien faire »

Deuxiéme écoute : « Voici un schéma dans le désordre, écoutez le document audio et
mettez les séquences correspondantes dans 1’ordre (en utilisant des fléches).

Troisieme écoute : « Maintenant que le schéma est en ordre, complétez le par les termes
correspondants ».

Quatrieme écoute : « Résumez le document audio en quelques phrases sans regarder le
schéma ».

Les séquences du schéma dans le désordre :
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Réponses attendues :

G-B-F-E-C-H-A-D.
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* Refaire ’activité sans 1’aide du document audio. C'est-a-dire demander aux étudiant

d’écrire un paragraphe a partir d’un schéma non accompagné par un document audio.
Activité n°4 :

Objectif : Amener les étudiants & repérer les mots clés

Public : Etudiants de premicre année biologie.

Durée : 30 minutes.

Support : Un document audio (voir CD et résumé dans 1’appendice I) Le document traite
de I’appareil génital femelle pris de 1’encyclopédie « Universalis » de 1I’année 2004.
Consigne :

Ecoutez attentivement le texte suivant, et relevez les mots clés.

Réponses attendues :

* Les organes génitaux externes : la vulve.

x Les organes génitaux internes : le vagin, 1’utérus, les trompes de Fallope et les

ovaires.

* Tous les vingt-huit jours, un follicule parvenu a maturité éclate libére un ovule qui
entre dans la trompe et se dirige vers ['utérus ou il pourra étre fécondé par un

spermatozoide.

x= Les cellules de la muqueuse interne se multiplient et des vaisseaux sanguins se
développent pour accueillir I’ovule fécondé.

* S’il n’y a pas fécondation, il y a la menstruation ou régles.

x Si’ovule est fécondé, il s’implante sur la paroi de I’utérus pour donner naissance

a un nouvel étre humain.
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Activités n°5 :

Objectif : Amener les étudiants a prendre des notes en relevants des mots clés et les mettre
en relation.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 40 minutes.

Support : Un document audio (voir CD et résumé dans 1’appendice I). Le document traite
de la chromatine pris de I’encyclopédie « Universalis » de ’année 2004

Consigne :

Premiere écoute : « Relevez les mots clés ».

Deuxieéme écoute : « Vérifier les mots reperés ».

Troisiéme écoute : « Mettre en relation les différents mots clés ».
Activité n° 6:

Objectif : Automatiser 1’utilisation de la méthode de mots clés.

Public : Etudiants de premiére année biologie.

Durée : 1 heure / 40 minutes.

Support : Extrait long d’un cours magistral.

Consigne :

« Prenez des notes a partir de 1’extrait suivant du cours magistral, en utilisant la méthode
de mots clés ».

Voir transcription de 1’extrait dans I’appendice J.

Réponses attendues :

MMultiplication (mitose) —-\

Ovogonie (2n=chr)= diploide

Accrolssement ———» Oxocyte >— OVOGENESE

l

©Maturation

Ovocyte 1 y
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Remarque :

Les documents audio que nous avons choisis sont des documents courts (ne dépassent pas
les 2 minutes), ils portent sur des thémes du domaine de la biologie. Il faut noter que la
majorité de ces thémes ont été traités en cours (noyau, cellules eucaryotes, chromatine,
photosynthése, appareil génital femelle).

La totalité de ces document sont sur le CD Rom,et leur résumé dans 1’appendice 1.
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CONCLUSION

Dans le but de révéler les difficultés qu’ont les étudiants de premiere année biologie a
prendre des notes en situation de cours magistral et afin de vérifier notre hypothése, selon
laquelle les difficultés a comprendre le cours magistral sont la source de difficultés en prise
de notes, nous avons étudié¢ deux corpus recueillis dans le méme contexte : les feuilles de

prise de notes des étudiants et cours magistral pris en note enregistré et transcrit.

L’analyse du cour magistral, qui portait sur I’appareil génital femelle et qui a duré 1 heure
5 minutes, nous a permis de voir les différents roles que joue 1’enseignant en construisant
son discours (expert, animateur, régulateur et pédagogue), pour faciliter la compréhension
et aider les ¢étudiants dans leur activité de prise de notes. Nous avons pu constater que
I’enseignant, dans son rdle de pédagogue, a mis en ceuvre des stratégies qui déclenchent la
prise de notes, comme les répétitions, les reformulations, le débit lent, I’écriture au tableau,

les pauses et I’accentuation.

Dans un deuxiéme niveau d’analyse, consacré au corpus des feuilles de prise de notes,

nous avons pu évaluer et analyser la quantité et la nature des informations pris en notes.

Nous avons d’abord cerné le stockage des mots en quantifiant le volume des mots notés, la
proportion des mots abrégés, les proportions de chaque type de procédés de condensation
(abréviatif et substitutif), et enfin le nombre de chaque type de procédés de structuration et

de hiérarchisation dans 74 feuilles de prise de notes.

Conformément aux attentes, le volume de mots notés, comparativement a ceux du texte
source (pourcentage moyen = 3,29 %) indique que les étudiants ont transcrit trés peu
d’informations, ceci a cause des difficultés qu’ils ont a comprendre (acc€s au contenu,

sélection, hiérarchisation) les informations pour les stocker.

De plus les étudiants n’ont transcrit aucun mot nouveau, tous les mots notés sont
identiques au texte source. Cette fidélit¢ informe sur une difficulté a traiter les informations

notées.
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Concernant les mots abrégés, le pourcentage moyen des mots abrégés, comparativement
aux mots notés (= 7,21 %) nous renseigne sur la vitesse de transcription et d’exécution des
¢tudiants qui est trés lente. . C’est pourquoi ils ne peuvent pas faire face a la contrainte
temporelle imposée par la cadence d’émission de I’enseignant. D’ailleurs, seuls deux types
de procédés sont utilisés de fagon plus ou moins significative :la réduction a I’initiale

(pourcentage moyen = 3,26%),et les idéogrammes mathématiques (pourcentage moyen =

2,66%) .

Enfin, en ce qui concerne les procédés de structuration et hiérarchisation, parmi les marque
de mises en listes, ce sont les tirets qui sont les plus usités (Nombre moyen = 3,31) ,
comparativement aux énumérations (nombre moyen = 1,24 ) et aux astérisques (nombre

moyen = 0.82) .

Quant aux marques sémio graphiques, les plus utilisées sont les fleches (nombre moyen =
4,84 ), les parenthéses ( nombre moyen = 2,05 ) et les soulignements (nombre moyen =

2,81).

Les crochets (nombre moyen = 0,45), les mots en couleurs (nombre moyen = 0,63), les

encadrés (nombre moyen = 0,09), les guillemets (nombre moyen = 0,02) sont peu utilisés.

11 faut souligner que I’utilisation significative des fleches et des parenthéses est déclenchée
par ’enseignant qui les a notées au tableau. Ceci indique que les étudiants sont conscients
du role de ces procédés dans I’agencement des notes, en ajoutant de la signification aux
informations transcrites. Cependant, ils les emploient rarement a cause de leurs difficultés

a comprendre le message et a décider quelle information mérite d’étre mise en relief.

Nous avons ensuite analysé le stockage d’informations, en repérant cette fois les unités de
sens (voir chapitre 3, partie 3.2.2.) : le pourcentage moyen de ces unités transcrites dans
les feuilles de prise de notes (= 34,18%), comparativement a celles du texte source, montre

que les étudiants ont saisi trés peu d’informations.

Nous avons constaté, toujours en terme de pourcentage moyen, que 79,88 % des unités
notées sont celles écrites au tableau : ceci renseigne sur les difficultés des étudiants en
compréhension :  ils n’arrivent pas a sélectionner, hiérarchiser et reformuler les
informations données oralement, ils attendent que 1’enseignant note 1’information pour le

faire.
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Les résultats obtenus ne confirment pas notre hypothése de recherche, car les difficultés
des ¢étudiants a prendre des notes ne se limitent pas aux difficultés de compréhension du
cous magistral , les résultats montrent aussi un manque d’automatisation des différents
procédés de condensation et de structuration qui conditionnent la cadence d’écriture des
¢tudiants pour qu’ils puissent échapper a la contrainte temporelle qu’impose le discours de
I’enseignant, facilitant ainsi une libération de la mémoire de travail en faveur des

traitements de la compréhension orale.

Autrement dit, les difficultés des étudiants de premiére année biologie a prendre des notes
sont dues non seulement a leurs difficultés a comprendre le cours magistral, mais aussi a la
non maitrise des différents  procédés de condensation, de structuration, et de

hiérarchisation relatifs a la prise de notes.
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APPENDICE A

Le polycopie distribué aux étudiants, apres le cours de biologie animal sur I’appareil

génital femelle :

=

1

L’APPAREIL GEN_ITAL FEMININ
I - INTRODUCTION

L'appareil génital femelle regroupe les ovaires, les trompes de Fallope, I'utérus et le
vagin ( organes génitaux internes ) . le vagin se poursuit a l'extérieur par le vestibule oo
débouchent les glandes de Bartholin » la vulve comprend le vestibule, les petites levres | les
grandes lévres et le clitoris ( organes génitaux externes ¥
L'appareil génital féminin assure la reproduction : production des gamétes ou ovules
accueil et acheminement des spermatozoides , la fécondation de lovule
implantation de I'ceuf fécondé, développement de 'embryon puis du feetus pendant
ou gestation .
‘En dehors de la grossesse |, de'la puberte a 1a ménopause, les organes génitaux sont
soumis a des modifications cycliques rythmées par le cycle génital de la femelle. Ces
phénomeénes sont sous contréle neuro-hormonal, hypothalamo-hypophysaire et ovarien.
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Coupe sagittale du bassin ®minin trés schématique. Vous noterez la posirtion de I'utérus, col vricnté vers Parriére, et des
ovaires latéraux, coiffés par les pavillons duns leur partie antéricurc.

I - LES OVAIRES

Les ovaires sont deux petits organes pairs ovoides en forme d'amande, ils sont situés
latéralement a gauche et a droite dans la cavité pelvienne. lls assurent deux fonctions
essentielles : la production d'ovocytes matures ( ovules ) fonction assimilée a une glande
exocrine , et la sécrétion d’hormones stéroides ( cestrogénes et progestérone ) qui est une
fonction endocrine.

1) structure histologique H

¥ l'ovaire comprend une zone corticale et une zona.médullaire et I'ensemble de Tovaire egteer = 1o

recouvert par un épithélium cubique simple ( &pith&lium ovarien ).



« Lazone médullaire est formée par un tissu conjonctif fibreux dans lequel circulent
les vaisseaux sanguin, les vaisseaux lymphatiques et les nerfs.

* La zone corticale comporte une couche de tissu conjonctif dense sous-
épithéliale appelée albuginée qui donne la teinte blanchatre a l'ovaire ;| sous
lalbuginée on trouve les follicules ovariens éparpillés dans le stroma et qui

contiennent les ovocytes. Il existe également des formes de dégenérescence des
follicules

2) activité ovarienne -

I'ovaire est le lieu ob se forment les gamétes femelles, c'est le phénomane de l'ovogenése
qui correspond 2 la transformation des cellules souches ou ovogonies en gamétes .

ces ovogonies se multiplient avant la naissance dans I'ovaire embryonnaire. Cette étape
est suivie par la phase d’accroissement qui correspond a une augmentation de la taille, a
ce niveau la cellule accumule des réserves quiserviront & la maintenir en vie jusqu'a la
fecondation. Ces ovoganies subiront ensuite la maturation qui correspond a la méiose. A ce
stade la division ne méiose ne se poursuit pas et 'ovocyte sera bloqué au stade prophase | (
ovocyte | blogué en prophase | de méiose ) .

A la puberté l'activité ovarienne reprend sous forme de cycle ( cycle menstruel chez la
femme et les primates et cestral chez les autres Mammiféres) qui se traduit par l'expulsion
d'un ovocyte Il 4 chague cycle ( ovulation).

L'ovaire fournit un nombre limité de gamétes femelles ( environ 400.000 chez la femme )
durant la période d'activité de l'ovaire qui s'étant de la puberté 4 l2 ménopause .

3) Le cycle ovarien ;

De la puberté & la ménopause, les ovaires sont le siége d'une activité périodigue,
cette activité est contrélée par le complexe hypothalamo-hypophysaire. Les ovocytss |
évoluent en s'entourent de cellules folliculaires. C'est le phénoméne de la folliculogenese.
Les follicules scnt contenus dans le stroma ovarien et on distingue deux types de
follicules :les falliculas évolutifs donl un seui atteindra la mzturits et expulsora lovtle et e
fallicutes involutif qui dégénéreront . On distingue différents types de follicules correspondant
a des stades de maturation progressive de la méme structure morphologique ce sont
chronologiquement le follicule primcrdial, le follicule secondaire, l2 follicule nlein, e follicule
cavitaire et le follicule mdre ou de De Graaf .

» Le follicule primordial : il est trés petit ( 40 & 50 um) , les cellules folliculaires
forment une seule couche de celiules aplaties entourée par une membrane
basale épaisse, la membrane de Slavjanski.

* Lefollicule primaire est différent du précédent par I'aspect des cellules folliculaires
qui sont devenues cubiques.

« Le follicule secondaire se caractérise par la formation de la deuxiéme couche de
cellules puis une augmentation continue du nombre de cellules folliculaires
constituant la granulosa. L'ovecyte s'entoure de la zone pellucide (
glycoproteines) et le follicule commence & s’entourer de cellules et de fibres du
stroma a l'extérieur de la membrane de Slavjanski: ces cellules et ces fibres
seront a l'origine des théques.

¢+ Le follicule tertiaire : & partir de trois couches de cellules folliculaires on parle de
follicule plein. On note que les théques sont bien délimitées et que le follicule
comporte les structures suivantes :Ovocyte len prophase |, corona radiata,
plusigur couches de granulosa, lame de Slavjanski et las deux théques.

* Le follicule cavitaie se distingue par I'apparition de petites cavité au sein de la
granulcsaet par la diffefenciation des théques . La théque interne est riche en
cellules bien vascularisée et la theque exteme plus fibreuse. Ces petites cavités
vont confluer en une seule cavité, 'antrum qui contient le liquide folliculaire

sécrété  par les cellules folliculaire. la taille du follicule augmente

considerablement (0.3 & 10mm). =+
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¥ T
collagéne. L'épith¢lium ovarien subit une destruction localisée grace a la | ration du
contenu des lysosomes. 5.

Le follicule de De Graaf vidé de son contenu s'affaisse et se plisse , c'est le follicule
dehiscent qui va se transforme en corps jaune.

Alcute detiscent
{3pras fa pante ovulare)

oM jauie

ZONE
CORTICALE

\

Tatlicule MECULLAIRE tullicutes
Cavitaire SOl
@ formation comps fibreux

« Formation du corps jaune : la surface du follicule se plisse et dans la place occupée par
lz liquide folliculaire apparait un corps fibreux , le coagulum central. Les cellules de la
théque interne migrent vers le centre et s’hypertrophient . les cellules de la granulosa se
chargent de lipides et acquiérent les caractéristiques de cellules a synthése de stéroides.
Les cellules d'origine thécales syninétisent les cestrogénes tandis que celles de la
granlosa la progestérone. Sras
S'il y a pas de fécondation le corps jaune dégénére en furmant le corps blanc ( corpus
albicans) , par contre en cas de fécondation il persistera pendant trois mois environ .

lll - LE TRACTUS GENITAL
Le tractus génital féminin comporte les deux tropes de Fallope, 'utérus et le vagin,

1) l2s rompes de Fallope ou oviductes.

Ce sont deux formations tubulaires latérales et divisées en quatre segments : le pavillon
ou infundibulum , présente des digitations appelées franges qui participent & la captation de
'ovule | l'ampoule qui représents le segment le plus long | listhime et une portion interstiticlle
trés courte située dans le corps de I'utérus et qui s'ouvre dans la cavité utérine.

Elles sont formées par un épithélium prismatique simple qui comporte des cellules ciliées
et des cellules glandulaires .

2) L'utérus 2

L'utérus est un organe impair median situé dans la cavité pelvienne, le corps de I'utérus
est creusé d'une cavité : la cavité utérine. Sa base ou fond recoit latéralement les trompes
de Fallope, le corps utérin communique avec le col utérin.

a) structure générale
la paroi utérine comporte une muqueuse et une musculause.

» La muqueuse ou endométre , elle est formé d'un épithélium prismatique simple
comportant trois types de cellules sécrétante ( glycogene ) des celiules cilides et
des cellules basales . Sous cet épithélium ( le chorion ) on trouve des cellules ,
peu de fibres et des glandes, les glandes utérines.
» La musculeuse ou myometre formée par des fibres musculaires lisses disposées
en plusieurs couches et joue un réle au cours de I'accouchement .
Le col utérin : partie qui relie 'utérus au vagin , il est constitué par un épithélium stratifié et
renferme un grand nombre de glande qui sécrétent la glaire cervicale.
3) le vagin 7
c'est un organe impair , formé par un épithélium pavimenteux stratifié.

157



APPENDICE B

TRANSCRIPTION DU COURS :
Enseignant : M. Hamaidi (chargé de cours, chef de département de biologie).

Module : biologie animale.

Titre du cours : ’appareil génital femelle ( destiné aux premicre année biologie ).

Durée : 1 heure 5 minutes.

Lieu : amphithéatre a 150 places.

Code de transcription :

/ : pause courte

// : pause longue

/] : pause trés longues

MAJUSCULE : insistance sur un mot

( ) : ce qui est dit en arabe et son équivalent en francais
(Ecrit) : ce qui est écrit au tableau ou dessine

xxxx : inaudible

? : forme interrogative

ET : étudiant

EN : enseignant
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Les caractéres de 1’alphabet arabe et leur équivalent en francais :

Caractére (Carackére équivalent Carackére Carackére équivalent

I &, a,i,u L ¥

- b 5 -
= = A
z di o f

i b

d kh = 9

3 q 4 4

7 oh Jo |

4 r T m

N z ] n
ke s 8 h
CH ch k. w (1)
“ 5 Sy (D)
e d 5 !

LA TRANSCRIPTION :

bon /on commence /c’est terminé/ alors/ on va voir aujourd’hui /I’APPAREIL //GENITAL
FEMELLE// donc/ cet appareil //génital /donc/ il est formé de deux parties/ donc nous avons/
donc deux parties /la premiere c’est (Ecrit) / est formé par/ les ovaires et la deuxieme
partie c’est/ le /TRACTUS/ GENITAL/ FEMELLE (Ecrit) c'est-a-dire tout les organes qui sont
/qui viennent avec les OVAIRES// alors/ cet /appareil /donc schématiquement /il est a peu
prés comme c¢a ( Ecrit) ///vous écoutez /donc schématiquement on a/ I’appareil se

compose/ des ovaires (xS Jisdi (chhal kayn) (combien ily ona ? )/
ET (groupe): il y a deux

En : heureusement 4 =5 (t’arfwha) (vous la connaissez) / (S (kayn) (il y a) deux
ovaires/ une paire d’ovaire/ et \% (¢a) (hadha) le tractus génital femelle /nous avons les
trompes /les TROMPES DE FALLOPE zs) S (kayn zodj) (il y en a deux) /donc c’est
symétrique/ la partic ¢ (hdhy) (¢a) c’est /L’UTERUS (Ecrit)la partie sous 1'uté / la plus
basse c’est / le COLLE UTERIN / et vous avez ici le VAGIN/ alors /la particularité /c’est que//
saa8 b (bach t’arfo) (pour connaitre) (Ecrit)c’est que /au niveau de 'utérus /1’ceuf
fécondé/ quand il sera fécondé au niveau des trompes de fallopes /il va venir s’installer
Lla (hnaya) (1a) /W ¥ 5 (w la hnaya) (ou bien 1) /ou bien la /donc vous avez trois endroits

/ou il peut s’installer I’ceuf fécondé/ ou/ on va pas dire s’installer /on va dire le terme
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exacte c¢’est /L’IMPLANTATION (Ecrit) ou bien le deuxiéme terme qu’on va utiliser c’est la
(Ecrit) /LA NIDATION / donc soit s’implanter ¥s (w la) (ou) la nidation /c’est que I’ceuf
fécondé il va venir et il va s’installer au niveau de cette paroi de 1’utérus / donc voild/ un
petit peu/ le schéma globale/ maintenant on va /maintenant rentrer dans le détail /c’est/ de
voir /qu’est ce qu’il y a dans ces fameux ovaires/ donc /c’est/ on va voir (Ecrit) /alors chez
la femelle /donc/ chez la femme /si vous voulez /  \S (kayn) (il y a) deux paires d’ovaires/

la fonction des ovaires /c’est quoi ? /nous avons
ET : formation des ovules

EN : donc les ovaires (Ecrit)

ET : synthese des hormones

EN : trés bien /donc /les ovaires /on considere /I’ovaire /comme étant une glande exocrine

et une glande
ET : endocrine

EN : ENDOCRINE /donc la partie exocrine /est représenté/ par les /OVOCYTES (Ecrit) et la
partie endocrine est représenté par/ LA PROGESTERONE ET LES (ESTROGENES (Ecrit) donc
voila /les deux /particularités/ alors/ 1’ovaire/lui-méme/ il est formé /de deux zones

/distinctes /la ZONE CENTRALE

ET: XX XX

EN : toujours on dira X X X X c’est LA MEDULA //la médula toujours /désigne une zone
centrale/ 5 (w) (et) la zone »3 (hdhh) (¢a) (Ecrit) ldsls& (8 5? (wach yqololha) (comment
on la nomme?) /le cortex /ovarien/ donc cortex / CORTEX OVARIEN_(Ecrit) /et la zone
//médullaire ou bien/ la zone/ centrale /donc /dans cette zone centrale /on va trouver des
fibres et surtout / des vaisseaux /sanguins/ tandis /que/ dans la partie CORTICALE /c’est la
ou on va trouver /ces fameux ovocytes// alors/ nous allons revenir un peu/ en arrieére/ pour
pouvoir /déterminer a quelle moment/ a quelle moment /ces ovocytes/ sont formés /alors
vous écoutez/ les ovocytes/ ou bien/ je vais utiliser le mot ovule /mais/ c’est pas tellement
juste/ d’accord/ c’est X X X X un mot/ des ovules / sont formés pendant/ la période/

EMBRYONNAIRE// donc pendant la période / donc période embryonnaire (Ecrit) /donc/
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formation/ des// ovules/ seulement la formation des ovules /elle se fait/ uniquement

pendant cette période/ c'est-a-dire /a la naissance/ y a plus de formation
ET : des ovules

EN : d’ovocytes para des ovules/ donc/ ¢a veut dire que /a la naissance/ le bébé de sexe
féminin a un stocke d’ovocytes/ se stocke est évalué/ a peu prés / a la naissance/ a/ chez la
femme a 400 000 (Ecrit) //ovocytes/ =3 (W mba’ad) (et apres) ces ovocytes /donc /de la
naissance// (Ecrit) jusqu'a I’age /de la /PUBERTE/ de la naissance a la puberté/ ces ovocytes
/sont entrain de dormir/ ils sont entrain de dormir /ils sont en repos/ parce que/ le
phénoméne de la formation de ces ovules/si sk (y’aytolo) (on I’appelle) il a un terme
/qu’on appelle/ le phénomene de 1’ovo (Ecrit) /L’OVOGENESE/ I’ovogeneése /c’est genese/
c¢a veut dire formation/ ovo c’est ovules/ donc/ la formation /des ovules/ porte le nom /de/
I’ovo/ genése /CETTE OVOGENESE/ donc /elle débute/ pendant /elle se déroule/ pendant/ la
X X X X EMBRYONNAIRE/ alors/ cette ovogenese elle comporte/ plusieurs/ étapes/ alors /la
premicre étape/ de I’ovogenése /c’est/ la/ phase de la multiplication(Ecrit) c'est-a-dire cette

phase / de multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient par simple
ET : division

EN : c¢’est-a-dire 1a

ET : LA MITOSE

EN :la mitose/ donc/ ici c’est la multiplication /c'est-a-dire /c’est la/ mitose /¢a veut dire
que/ ’ovogonie /donc /quand il y a la premiere étape/ la X X X X on dit / on va pas dire
ovocyte /on dira /le premier /c’est/ L’OVOGONIE / ovogonie (Ecrit)/ les ovogonies /ce sont
les premiers /les premiers ovules /voila/ = (srhar) (petits) /donc les ovogonies/ ils sont
/a 2n/ chromosomes /¢a veut dire/sS Js&€  (knqol lkm) (quand je vous dit) /2n

chromosomes /on dira c¢’est une cellule/ une cellule /comment ? /une cellule //
ET : diploides

EN : DIPLOIDES (Ecrit) /alors /pour que/ cette ovogonie va/ se transformer /en ovu /en
ovule/ le terme ovule qui n’est pas juste /il faut que/ I’ovogonie arrive /a devenir une

cellule/ comment ?
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ET: XXX X

EN : a n /chromosomes/ parce que ? s3= 5 (w’alah) (pourquoi ?) /le spermatozoide /il est a
n chromosome/ 1’ovog/ cette ovule/ il est a n/ leur fusion donnera /une cellule /a 2n// cette

ovogonie/ va subir une phase /laquelle ? /la deuxiéme phase/ multiplication
ET : accroissement

EN : ACCROISSEMENT (Ecrit)//¢a veut dire quoi/ ¢a veut dire que/ cette ovogonie /va

augmenter /de volume/ il va augmenter se volume /et porte le nom de/ OXOCYTE (Ecrit)
ET : monsieur /les ovogonies X X X X

EN : les ovogonies vont subir/ la phase d’accroissement/ cette/ phase d’accroissement/ se

traduit /par une augmentation du volume de I’ovogonie//
ET : les ovogonies

EN : quand/ ’ovogonie /4w Js5 (twly smina) (elle devient grosse) /elle a bien mangé /
ldshas  (n’aytolha) (on I’appelle) /oxocyteegd (fhamty) (tu a compris)/ /alors /pourquoi
il y a la phase/ d’accroissement ?/ pourquoi ?/ I’ovocyte/cette ovule /bon // si vous voulez

/a augmenté de /

ET : volume

EN : de volume

ET: XX XX

EN : hein / pourquoi il y a augmentation du volume de I’ovogonie
ET: XX XX

EN : hein 545 (wachno)

ET : on va divisé

EN: non //cette augmentation de volume /de /I’ovogonie/ pendant/ la phase
/d’accroissement/ c’est tout simplement/ cette cellule a constitué¢/ un stocke/ pour pouvoir

se nourrir /elle va synthétiser /les lipides/ les protéines / X X X X /parce que/ apres /elle
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peut pas bouger / donc/1» (hdha) (celui-la) /c’est le stocke/ pour pouvoir subvenir a ces
besoins/ pour qu’elle puisse manger/ pendant une bonne période/ alors/ aprés cette partie/
maintenant /elle va passer/ ’oxocyte/ va se transformer en une cellule/ qu’on appelle(Ecrit)
/L’OVOCYTE UN /c’est la phase de(Ecrit)/ MATURATION /la troisiéme phase/ la phase de
maturation/ alors/ Lbs (hnaya) (1a) / dans votre téte /quand vous dites /phase de
maturation /¢a veut dire maintenant/ cette oxocyte/ va commencer/ il va subir/ la division
de méiose /pendant cette phase/ il va subir /la division de méiose/ pour arriver LS
~Stii(kyma gltlkm) (comme je vous I’est dis) / a une cellule a / n chromosome /alors
/écoutez bien/ la méiose /la méiose &Sy (‘andkm) (vous avez) (Ecrit) /la méiose
Waxie(‘andha) (elle a) / deux /elle est faite en deux parties/ la premiére partiec de la méiose
on mettra //grand un/ la deuxiéme partie de la méiose/ W nx  (ndyrolha) (on lui fait) /
grand deux/ la partie/ la premicre partie/ on I’appelle une méiose / REDUCTIONNELLE (Ecrit)
la premicre partie donc c’est la méiose réductionnelle (Ecrit) deux la deuxiéme partie on
va I’appelé LA MEIOSE EQUATIONNELLE (Ecrit) la premiére partie du méiose // &d la
méiose réductionnelle et la méiose équationnelle/ la méiose équationnelle s (ndyro) (on
lui fait) égale simple (Ecrit)// c¢’est une simple mitose /c’est la ou tout va se dérouler donc
vous avez la la pour la la premiére partiec donc (Ecrit) prophasecsS (¥ ? (wach kayn)

(qu’est ce qu’il y a) la deuxiéme

ET : métaphase/ anaphase/ télophase

EN : donc PROPHASE/ METAPHASE/ ET ANAPHASE et
ET : TELOPHASE

EN : télophase/ voici donc/ donc ici/ pour différencier de la deuxiéme division // s

(ndyro) (on lui fait) prophase un /métaphase un/ anaphase un/ et télophase un/ pour la
deuxiéme on mettra (Ecrit) / prophase deux /métaphase deux (Ecrit) / anaphase deux et/
enfin télophase deux/ c'est-a-dire pour différencier les deux parties de la division méiotique
(Ecrit)/ / alors /donc/ j’ai dit que pendant la phase de maturation /I’ovocyte va entamer sa
premiére /la /la méiose pour pouvoir arriver a au stade n chromosome la partie/ 1’étape la
plus longue dans cette premicre division/ c’est la prophase /la prophase est subdivisée / en

plusieurs petites étapes donc ¢S (kaynin) (il y en a)  (Ecrit)

ET : prophase une
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EN : la prophase une / se subdivise en plusieurs petites étapes /c'est-a-dire/ sous/ bon ¢S

prophase deux / x5 la prophase deux S sids s (W mb’ad wchno kayn) (et aprés
qu’est ce qu’il y a) /stade bon heu ¢S (kayn) (il y a) stade (Ecrit) / donc c’est pas dans
I’ordre j’ai oublié¢//PACITENE (Ecrit) S dia /cinése le dernier DIA / CINESE (Ecrit) / (iS5

(w kayn) (et il y a) /ZYGOTENE (Ecrit)/ j’ai un peu oublié¢ I’ordre/ donc 1’étape la plus
longue de la propha /de la premiére division /c’est la prophase une/ d’accord/ 1’ovocyte
donc / I’ovocyte/ I’oxocyte il va commencé a /il va subir la premicre division /c'est-a-dire/
il va passer par la premiere étape/ c’est la prophase et dés qu’il commence/ il rentre en
division//dés qu’il fait le premier stade /aprés nous avons/ heu le le truc qui est métaphase

(Ecrit)
ET : un

EN : alors vous écoutez/ dés qu’il commence la premiére partie de la division /il se
bloque/il peut pas continuer/donc /dés qu’il commence /la prophase /il ne peut pas
poursuivre/ il s’arréte /¢ca veut dire/il va / il va se bloquer/il sera inactif /c'est-a-dire il va
dormir /donc c’est pour ¢a on appelle/on dira/ovocyte (Ecrit) //ovocyte un 1/c’est le
premier parce que/apres il y aura le deux 2/ovocyte un /en prophase/une/ ¢a veut dire/ (-1
ASIB U (alnas ally galkm) (les gens qui vous en dit)/~Sk¥/nous avons /a la naissance/nous
avons/dans D’ovaire de la petite fille/dans I’ovaire //que des ovocytes un/mais qui sont
bloqués/en prophase une/donc je vais écrire comme ¢a //donc dorénavant aSbas (ndyrlkm)

(je vous mets)/ (Ecrit) O un /¢a veut dire quoi ?

ET: XX XX

EN : ils sont /trées bien /ils sont & deux n /chromosomes/d’accord /donc /vous vous
souvenez bien/ j’ai dit a la naissance/chez la petite fille /ou bien chez 1’animal /de sexe
féminin /nous avons uniquement /des ovocytes/un bloqués en prophase une// donc O un P

un / et ¢a s’arréte 1a // la petite fille va grandir grandir grandir/ pour atteindre 1’age de la
ET : puberté

EN :( Ecrit) de I’age/Live & 4wl (namosa fy ‘aynyya) (une moustique dans mes yeux)
/’age de /puberté//alors /maintenant/a I’age de la puberté se met en place /pour atteindre
I’age de la /de la /puberté/de I’age/lI’age de la puberté/// alors /maintenant( Ecrit) age 1’age

de la puberté se met en place /pour les filles/ca on connait bien/se met en place/un cycle
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bon/ qu’on appelle/le cycle/menstruelle/alors/seulement/mais  seulement /c’est
/I’ovocyte/un en prophase une /qui sont dans 1’ovaire maintenant//dans I’ovaire/de la petite
fille/malgré qu’ils ont un certain stocke de nourriturea¢« ¥ =2 (bsh lazmhm) (mais il leur
faut) un apport /c’est comme une maman wals & i (trd’a wlydha) (elle allaite son bébé)
avec le sein z==: (bsh) (mais) le bébé /[ sadi sy (il s <l 5 JSL (S (ky yakl bzaf wach
tzidlo tmdlo) (quand il mange beaucoup /qu’est ce qu’elle fait ? elle lui donne) /le bibron
/c’est la méme chose ici /I’ovocyte il a de quoi /ce nourrir/ z==: 5 ¥ (lazm w bsh) (il faut
mais)/une aide extérieure/dans 1’ovaire/ <ldsla / existe des cellules ( Ecrit)ces
cellules//alors/ces cellules /elles ont plusieurs roles/I’un des rdles/c’est nourrir 1’embryon
/YW s (hdhy allowla) ( celle la la premiére)/et deuxiéme role c’est de se transformer/en
cellule endocrine//ces cellules aelshmi  (n’aytolhm) (on les nomme) les cellules
folliculaire (Ecrit)//les cellules folliculaires/des cellules /folliculaire /alors /ces cellules
folliculaire/des que//  Ecrit ou en arabe // alors /ces cellules folliculaire dés que/a la
naissance /a la naissance/ qu’est ce qu’elle vont faire /elles vont/entourer tout les ovocytes
un/en prophase une / z==: 3 (aw bsh) (ou mais) il y aura pas /une grande quantité/ trois
quatre cellules vont entourer 1’ovocyte un alors je schématise 1’ovocyte le voila avec le
noyau et nous avons// et nous avons 132 (hkdha) (comme ¢a) // voila/donc age la
naissance/tous les ovocytes sont entourées/par une membrane pour rester acoller/et les
cellules/vous écouter/ces cellules vont developper des fonctiong= (m’a) (avec) /I’ovocyte
pour lui ramener de la nourriture /alors donc age la naissance/tous les ovocytes sont
entourés par deux trois quatre cellules folliculaires /ces cellules folliculaires regardez/elles
sont oranges/sont entourées par une membrane pour rester acoller /et les cellules /vous
écoutez/ ces cellules vont développer des jonctions / I’ovocyte / pour lui ramener de la
nourriture/ alors //donc a la naissance / ¢\ (hay) (voild) la structure/ 2 J (ally fyha) (ou
il y a) ovocytel en prophase une / Wb (w fyha) (et il y a)/ 3 a 4 cellules folliculaires /
Ll shai (n’aytolha) (on ’appelle) le follicule ( Ecrit) PRIMORDIALE/ follicule primordiale/
donc je répéte / la question inverse // je vais dire / & la naissance dans 1’ovaire de la petite
fille / ou du petit animal de sexe femelle / nous avons / un stocke de follicules primordiaux
/ =5 (w mb’ad) (et apres)/ tout s’arrétent / D’activité / cette activité va s’arréter / elle
reprendra que / quand la fille va rentrer en dge de la puberté et quand elle rentre dans cet
age de la puberté / ce follicule primordial va évoluer / il va évoluer pour / atteindre / un
stade qui permettrai / a I’ovocyte de sortir / ¢’est le moment / on appelle ¢a un follicule
XX XX / ce phénomene porte le nom de ( Ecrit) follicules / le phénoméne de la

FOLLICULOGENESE //c'est-a-dire comme je 1’ai dit / genese
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Etudiant : formation

Ens : formation et follicule / alors // maintenant // a quelle moment ? / & quelle moment se
fait ce fameux / cette fameuse folliculogénése ? / elle se fait au moment ou la fille / la
femelle va rentrer en puberté et ce phénomeéne / il se déroule durant la cycle menstruel /
alors regardez / je vais vous schématisez vous avez ici je prends /chez la femme vous avez
le cycle /est a peu pres de vingt-cing jours / voila / avec / au centre / le quatorziéme jour /
voila / quatorziéme jour / chez la femme c¢a correspend a I’ovulation // alors le cycle est
formé de 2 parties / une phase pré ovulatoire / c'est-a-dire pré / une phase post-ovulatoire /
z==15 (W bsh) (mais) pour votre information / personnelle / hein / I’ovulation &%  une
science exacte /ga veut pas dire L  (bly) (que) toutes les femmes a2xie (‘andhm) (ils
ont)au quatorziéme jour /non /I’ovulation /elle peut/commencer le onzieme jour/elle peut
avoir/ méme le dix-septieme jour /donc ¢a c’est une période/ou peut avoir /bien
I’ovulation/parce qu’il y a des contraintes hormonales/et chaque femme est différente de
I’autre de point de vue comportement hormonale/alors/qu’est ce qui ce passer ?/alors le

cycle '3 /donc/vous avez/les premiers jours du cycle (Ecrit)

Et: XX XX

Es : c’est on ’appelle /la période des MENSTRUS/les menstrus ¢’est une courte hémorragie
qui dure de quatre a six jours a/au début de chaque cycle//maintenant /on va s’intéresser
uniquement a la premiere partie du cycle/dés que le cycle/dés qu’il y a /heeeu dés que/dés
le premier jour du cycle/donc il y a le phénomene de/des menstrus/c’est en restant a une
petite hémorragie//un groupe/un groupe de follicules primordiaux (hna) (1a) /vont
entamer leur croissance/ca veut dire L /dans les deux ovaires s (ykhadmo) (ils
travaillent)/ / (i3 W (ma ykhdmoch) (ils ne travaillent pas)/ 4lx (bdala) (chacun son
tour) /(bdala) (chacun son tour) / dx en méme temps/ca veut dire sl (blly) (que) a
chaque cycle les deux ovaires vont émettre des ovules/ z_a U aly pe GlS mary (W
bsh kayn rhir wahd ally ykhrdj) (mais il y a qu’un seul qui va sortir) /I’autre il va
mourir/pourquoish ~SEE 2 (blly gltlkm) (je vous ai dit que) /le stocke est a peu prés /de
chez la femme/il est de 400000/d’accord/ce stocke 1a/a partir de heeu/l’dge ingrat de la
femme///c’est & partir de 45ans/qu’est ce qui ce passe//il y a le phénoméne de la
MENOPAUSE/ ¢a veut dire que la femme / 5« (mchy) (c’est pas) c’est pas 45 ans hl&/
\S(khatr kayn) (pace qu’il y a) sdss 4w Gpeed M (ally khamsin sna w wldo) (que

cinquante ans ils ont accouchées) / donc/y a méme a 50 ans/y a des ovulations/y a des
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accouchementsz=<:s  (w bsh) (mais) la moyenne de la ménopause se situe a 45 ans /ca
veut dire / (blly w ‘alach) (que pourquoi?) U&hes JMbea veut dire JAha 45 ans/ la
femmed »=a32  (khlasolha) (elle n’en a plus)les ovules ladic wadA 32 (hdhy khlaso
‘andha) (¢a elle n’en a plus) /I’ovaire/y a plus d’ovaire/d’ovule a donner/ ?(iSke (“alach ?)
(pourquoi ? ) / 58 (tqoly) (tu me dit) monsieur S (kayn) (il y en a) 400000/400000 /
c’est un chiffre qui peut durer/ = (mn) (de) I’age la fille c’est 12 ans 2~ (hta) (jusqu'a) 45
ans/non/parce que/vous écoutez bien/a chaque cycle/ S (kayn) (il y en a) a peut
prés/pour chaque ovaire/(kayn) (il y en a) oS a peu prés 10 a 20( Ecrit)
follicules//primordiaux/donc vous écoutez zmle s¢&i (L (bach tfahmo mlyh) (pour
comprendre mieux) /oS (kayn) (il y en a) 10 a 20 follicules primordiaux sau Lia  (hnaya
yfdaw) (Ia ils commencent) /Wi / (mnaya) (par ici) qui vont entamer leurs croissance
pour passer au follicules primaire/secondaire/z=: 5 (w bsh) (mais) /3l e S (kayn rhir
wahd) (il y en a qu’un) qui va arriver( Ecrit) au 14°™ jours /donc (hnaya) (1a) Lt /donc
chaque cycle/ ¢a veut dire/ a chaque cycle/ la femme va gaspiller a peut prés une
quarantaine/ de follicule primordiaux pour avoir un ovule / W (hnaya) (1a) comment sa
ce fait ? alors regarder/  (‘andkm hnaya) (vous avez la)bba Sxie / voici les follicules
primordiaux/ 1,2,3,4,5/ ’arrivée/ c’est le 14eme jours/ ils vont faire le course/ o> 1%
(hdha ydjry) (celui-ci coure) / s> )%(hdha ydjry) (celui-ci coure) / (hdha ydjry) (celui-
ci coure) > '@/ =a (sah) (vrai) /ils vont courir/ z==: 5 (w bsh) (mais) il ya aaly
(wahd) (un) qui est plus rapide// dé que le premier dépasse/ il va libérer des substances qui
va tuer le reste/ et/ '3 le 1% follicule/ '3 le premier qui arrive/ s sk (n’aytolo) (on
I’apele) le follicule ( Ecrit) on I’appelle le follicule dominant/ il va inhiber/ le terme
exacte/ ¢’est qu’il va inhiber la CROISSANCE des follicules dans les deux ovaires/ Gl
aaly pe Au(bach ybga rhir wahd) (pour qu’il reste qu’un seul) /c’est pour ¢a que j’ai dit/ a
chaque cycle il y a une perte importante de follicule et bien sure d’ovocytes/ maintenant/
comment évolue '3 (hdha) (celui-ci)le follicule primordiale donc BE (qlna) (on a dit) il va
subir/ pendant cette période 1a/il va subir le phénoméne de la follicule genese 1 ¢ a/ il va se
transformer regarder/les cellules/ les cellules de la gra de la heu/ les cellules de
folliculaires vont se diviser/ vous voyez ils sont entourées/ par une membrane Ah/ donc
> (hadhy) (celle ci) // elle va se diviser/ e3(hadhy) (celle ci) elle se divise/ se divise se
divise/ se divise (Ecrit) ce qu’on va obtenir/ on obtient a peu pres ¢a/on obtient (Ecrit)//
alors on a voila I’ovocyte un en prophase une/ les cellules /j’ai dit qu’elles vont se diviser/

et se faire une seule couche
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Et : membrane

Es : membrane/ donc vous avez ici/ une seule couche de membrane folliculaire/ on va
I’appeler/ un follicule (Ecrit) primaire/et le membrane  / membrane de SLAVGENSKI (

Ecrit) donc  c’est quoi ? L (glna) (on a dit)
Et : XXX X

Es : Oy/ Oy Jias (kifach) (comment ?)

Et: XX XX

Es : P1 donc ovocyte 1 bloqué en prophase une donc par exemple/ Ll (hnaya) (1a) /vous
avez/ ici nous avons (montrez le schéma) ici ¢’est 14 jours au 1 jour du cycle bxie(‘andna)
(on a) follicule/ primordiale 25 (w mb’ad) (et apres) il va passé au stade follicule (

Ecrit)
Et : primaire

Es : primaire/ JJ% (mazal) (et encore)se follicule primaire (xS Wl (qlna kayn) (on a dit il

y a) va se transformer puisque// primaire
Et: X X X X secondaire

Es: S (kayn) (il y en a) secondaire/ ¢a veut dire b (blly) (que) vous avez ’ovocyte
vous avez le noyau/ nous avons deux couche de cellules/ parce qu’elle se divise les cellules

( Ecrit) les cellules folliculaire se divise ( Ecrit) voila ( Ecrit)et ’ensemble est entourée par
Et : la membrane

Es : la membrane// donc ¢a c’est le follicule ( Ecrit)

Et: XX XX

Es : les divisions u=34 (khlas) (c’est fini)

Et: XX XX

Es: ne sont concernés par la MEIOSE que les cellules sexuelles// spermatozoides et

ovocytes//donc par c¢a/ il est la (Ecrit)/ follicule secondaire vous voyez/ il est entrain
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d’évoluer pour arriver au quatorzieme jours/ alors/ aprés secondaire/ il y a ce qu’on
appelle le follicule sexiére X X X Xmais on va dire FOLLICULE PLEIN/ <Lisa (hawlik) (le

voila) un follicule plein/ ovocyte L (Ecrit) on va schématiser/ ¢’est quoi ¢a ?
Et : la membrane

Es : la membrane/ LW 5 (w hnaya) (et la) on a

Et : les cellules

Es : le cellules folliculaires (Ecrit)// donc je vais pas mettre toute les cellules/ donc je fais
uniquement 2 ou 3 / 8= (L e (rhir bach t’arfo) (juste pour que vous sachiez) // donc
tout ¢a se sont des cellules folliculaires cellules folliculaires (Ecrit)/ '3 shui (n’aytolo

hdha) (on I’appele celui-ci) un follicule (Ecrit)
Et : plein

Es: plein/ follicule plein/ 4n (i5? (wach byh) (qu’est ce qu’il a)/ des cellules
folliculaires <42 (fih) (il a) ’ovocyte/ alors/ maintenant/ il y a un petit détail/ un petit détail
que j’ai omis de vous dire// quand le follicule primaire se transforme en follicule
secondaire/ il va y avoir apparition entre I’ovocyte et la premiére COUCHE de cellules
folliculaires d’une petite zone que je vais faire en vert/ d’une petite zone /la zone
L ket (hdhy n’aytolha) (celle ci on ’appelle) (Ecrit) // voild/ entre I’ovocyte et la couche
de cellules folliculaires/ apparition d’une petite zone/ la zone & skt 532 (hdhy n’aytolha)
(ca on I’appelle) /( Ecrit)// on I’appelle la ZONE PELLUCIDE/ c’est la zone pellucide/
25 L La (hnaya bach t’arfo) (la pour connaitre) en deux mots a quoi elle sert/cette
zone elle joue un role trés important/ trés important au cours de la fécondation et /s’il vous
plait /et la premiere couche de cellule/regardez/ la premicre couche de la cellule folliculaire
La s(hnaya hdhy) (l1a celle ci) /la lere couche porte le nom de corona radiata/ on va
mettre/ la lere couche Ll shuni 538 ¥ 5 538 (hdhy n’aytolha) (celle ci on I’appelle) la
corona ( Ecrit) CORONA RADIATA// alors maintenant si je continue mon schéma ¢a veut dire
<iasl Lla (hnaya lhget) (1a elle est arrivée) follicule/plein/ maintenant ce follicule plein/va
subir des modifications/ la follicule plein va subir des modifications i va y avoit/ s’il vous
plait / il va y avoir apparition/ il va avoir apparition de petites cavités dans ces cellules
folliculaires/ une petite remarque/lI’ensemble de ces cellules/on va pas dire a chaque fois

cellule/ follicule a~) s (‘ando asm) (il a un nom) / I’ensemble se ces cellules constituent
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ce qu’on appelle//LA GRANULOSA/ donc le follicule plein va subir des modifications/ et il va
se creuser de petites cavités/ alors regardez/ je prends a=) (z’ama) (soi-disant) /je prends
ici ( Ecrit) je prends un petit bout //un petit carré( Ecrit) vous suivez bien <& (ib (bach
tfahmo) (pour comprendre) //vous avez ici donc/ des cellules de la granulosa/ ( Ecrit)
regardez donc ce euh euh/ un peu de silence/ ce schéma ac) (z’ama) (soi-disant) j’ai
pris/ j’ai pris un petit groupe de cellules// W aal ) (rahm hnaya) (il sont 1a)/ maintenant
ces cellules/ les cellules de la granulosa vont synthétiser /vont élaborer/ vont fabriquer un
liquide sk (aytola) (on I’appelle) le liquide ( Ecrit) LE LIQUIDE FOLLICULAIRE/ le
liquide folliculaire// bon regardez maintenant la cellule  /cette cellule /elle va élaborer le
liquide z=: (bsh) (mais)elle va pas le garder ce liquide elle va le rejeter ou? a
I’extérieur/ chez la fille de mémeX X X Xqu’est ce qui va se passer ?/ les cellules elles

vont

Et: XXXX

Es : s’éparpiller/ donc ¢a va former une petite cavité/donc L (hnaya) (la) ( Ecrit)

(hnaya) (1a) W on va former une petite cavité// (Ecrit) /donc ¢a sera le stade follicule (
Ecrit) CAVITAIRE/ donc Wi (hnaya) (la) on fera follicule ( Ecrit) cavitaire// tout a I’heure/
quand j’ai commencé le cours/je vous ai dit que 1’ovaire assurait deux fonctions  Lla

(hnaya) (I1a)c’est la fonction

Et : endocrine

Es : endocrine mais 2!, 025 ? (win rahi) (ou est elle ?) la fonction endocrine
Et: XXX X

Et : les hormones

Et : aprés ’ovulation

Et: XX XX

Es : non, non

Et: XX XX
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Es : pendant que/ J % s (hbso mazal) (arrétez pas encore) /pendant que se forme se
follicule/ il va y avoir a I’extérieure de la theque /il va y avoir a I’extérieure de// la theque/
la mise en place de cellules/ comme ¢a/ donc ils vont Ll s> (ydjo hnaya) (ils arrivent 1a)
( Ecrit)// les cellules L /le sont des cellules folliculaires spécialisées/ et ces cellules
forment une couche autour du follicule a I’extérieure de la membrane/ forme qu’on
appelle/ LA THEQUE ( Ecrit) interne/et/ I’ensemble/ 1’ensemble de ces cellules est protégé
par des fibres/ des fibres comme ¢a ( Ecrit)/ ¢a forme/ la théque/ comment ?// S (kayn)

(il y a) UNE THEQUE INTERNE (S 5 (w kayn) (et il y a)
Et : externe

Es : la théque/ S (kayn) (il y a) LA THEQUE EXTERNE/ donc/ ~ Lla Sl S (hnaya
nqoulkm ky) (1a on vous dit quand) par exemple/ la méme chose ici/ je met uniquement T
et Tg ( Ecrit) W (hnaya) (la)//donc #8588 S (nqoulkm ky) (on vous dit quand) QU’EST
CE qu’il y a dans un follicule cavitaire ?/ Jsls& (ils  (wach tqololy) (qu’est ce que vous

me dites ?)
Et: XXXX

Es : théque externe/ théque interne/ s WS (kima thabo) (comme vous voulez) théque

interne
Et: XX XX

Es : membrane/ granulosa/ ovocyte/ zone pellucide/ corona radiata// maintenant/ une fois
arrivée_au FOLLICULE CAVITAIRE/ ces cavités quand elles vont devenir de plus en plus
grandes ce qui va ce passé/ par exemple | ay (il 5 S5 s S5 5a? (hdhy tkbr hdhy tkbr

wach ysra ?) (celle-ci grandi celle-ci grandi qu’est ce qui arrive ?)
Et: XX XX

Es : elles vont fusionner/ dons les cavités vont augmenter de volume et elles vont former
une seule et grande cavité/ alors/ on va schématiser le stade final ( Ecrit)/// regardez vous
suivez avec moi le schéma/ vous suivez le schéma// alors nous avons/ regardez/ nous
avons/ la membrane de Slavjensky/ nous avons la theque/ la théque/ alors regardez ( Ecrit)
nous avons/ I’ovocyte 1 4uS (kayna) (il y a) la zone// pellucide ( Ecrit) 4u\S (kayna) (il y

a) la corona ( Ecrit)
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Et : radiata

Es : ( Ecrit)/ et malgré que // il y a une grande cavité mais elle a toujours des cellules de la
granulosa en surface ( Ecrit)// donc regardez les cavités ont fusionné/ il reste a peu prés 1
ou 2 couches de cellules de la granulosa/ donc la cavité  3_xS s (hdhy kbira) (celle ci
est grande) // on va/ je vais la dessiné avec un stylo voila ( Ecrit) cette cavité qui est rempli
de liquide folliculaire porte le nom de ( Ecrit) porte le nom de ANTRUM/ donc '3 le
follicule qui est formé par le théque externe/ la théque interne/I’ame de slavjensky/
quelques cellules de la granulosa/ ovocytel/ corona radiata/ zone pellucide/  c’est le
FOLLICULE MURE sl skusi (n’aytolo) (on I’appelle) soi follicule ( Ecrit) mire Y 5 (w la)
(ou) son vrai nom est follicule/ regardez comment j’écris/ follicule ( Ecrit) de/ follicule de
( Ecrit)/ DE_GRAAF / 13 (hadha) (celui ci) de Graaf / ¢’est le nom b (ta’a) (du) le
monsieur qui a fait ce/ 13 (hadha) (¢a) c’est le follicule MURE/ alors ce follicule mire
o sxuad (n s 7(win nsiboh ?) (ou on le trouve ?) /s sxai (nsiboh) (on le trouve) pres/ vous
voyez regardez// ce follicule il est prés a faire sortir/ I’ovocytel qui est bloqué en
prophasel/ donc Lls s (haw hnaya) (il est 1a) / voici le follicule mare// G~ au
quatorziéme / jour/ dans 1’ovaire dans 1’ovaire ( Ecrit) // regardez <l s (hawlik) (il est 1a)
/ regardez/ voici Depitellium  ¢& (nta’a) (du) "ovaire/ Jw <l (hawlik dyal) (il est 1a
celui de ) [D’ovaire/ ovaire ( Ecrit) et le follicule de de gravit/ il va venir s’installer a la
surface/!3a  ( Ecrit) / il est prés (S Lia (hnaya kayn) (1a il y a) les trompes de fallope

voila/ il est prés a expulser// I’ovocyte z s b (bach troh)(pour qu’il va) la fécondation

Et: XX XX

Es: Ah

Et: XX XX

Es: 4« o) L (ma ah mchy) (non marche)ovule/  Ssia (doka) (maintenant) je dirai
ovocytel en prophasel/ donc ’ovocyte maintenant/ il est prés de sortir/ qu’est qui/ les
autres follicules Lbs S ) (aly kano hnaya) (ceux qui était 1a) // ils ont tous dégénéré/
== (bsah) (mais) y a le terme exacte/ pour utiliser/ 13 L 4 4& (nkolo bly) (on dit que)
follicule z=: (bsah) (mais) il a crevé/ on dit les follicules ont subit le phénoméne de (
Ecrit)/ ont subit le PHENOMENE DE L’ATRESIE_/ I’atrésie c’est la mort des follicules qui n’ont
pas pu arriver au stade terminal/ alors/ maintenant/ en arrivant 13/ sous I’effet des

hormones/ en arrivant au stade follicule de de GRAAF /sous I’effet d’une hormone / qu’on
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appelle uniquement le phénomene/ ce qui va se passer/ regardez/ maintenant vous suivez/
vous suivez bien ce que je vais dire/ alors ¢ (hdhy) (celle ci) / vous voyez ce petit
groupe de cellules/ 12 / regardez bien/ cette partie 13/ cette partie 13/ donc il y a le liquide
la partie ax) Waie Lla 4a 1A (khardja hnaya ‘andha asm) (qui sort ici elle a un nom) / toute
cette partie 1a / toute cette partie 1a ( Ecrit) & sk (n’aytolha) (on I’appelle) LE CUMULUS_(
Ecrit) OEUPHORUS / le cumulus oeuphorus / toute cette partie la/ c’est le la cumulus
oeuphorus / qu’est ce qui va se passer/ sous ’effet/ de ’hormone LH/ les cellules de la
granulosa/ écoutez bien/ sous I’effet de ’hormone LH/ les cellules/ vous voyez il reste
encore des cellules de granulosa/ les cellules de/ la granulosa perdent leurs connexions/
c'est-a-dire/ A S (kayn) (il y a) / vous voyez/ vous suivez  #\S (kayn) (il y a) les
jonctions cellulaires/ les jonctions — (is<Sa L (ma hakmoch) (il ne la pas attraper) / donc
ca veut dire que ¢a va ce déchirer/ d’accord/ et// maintenant/ quand le cumulus oophurus se
détache sous I’effet d’une hormone au quatorziéme jour <W s (hawlik) (le voild)) il doit

traverser/ quoi ?/

Et: XXXX

Es: I’ovocyte  z % Ui (bach ykhrdj) (pour sortir) / 2 (ybqa) (il reste)les cellules/ de
la granulosa/ la théque interne/ le théque externe et 1’épithélium g (nta’a) (de) 1’ovaire
Lgd 3aly iL (bach ylhaq lhnaya) (pour arriver ici) / ¢a veut dire il faut déchirer ici/ b
(bach) (pour) I’ovocyte z o4z (ykhrdj) (il sort) et au moment /au moment/ou il y a plus de
contact entre le cumulus euphorus et les cellules de la /granulosa /I’ovocyte va se
réveiller/et il va poursuivre sa division ///donc je répete /quand le cumulus /euphorus/n’a
plus de contact avec/dés qu’il y a COUPURE/avec le reste des cellules de Ia
granulosa/lI’ovocyte O1 ( Ecrit) P1 va poursuivre sa division / et il va émettre le premier
globule polaire/alors LW (hnaya) (la) /il faut que je fais une petite
parenthése/l’ovocyte/I’ovogonie/la  premiére/ sV (allola) (il devient) / JaS ¥l <hila
(hadhik alola kaml) (celle-ci la premiére) /I’ovogonie quand il va subir la méiose il ne va
pas donner deux cellules identiques// ¢ (fthamto) (vous avez compris) / alors je
répéte/je vais bien vous expliquer/ zmle ¢ (iL (bach tfahmo mlih) (pour comprendre
mieux) //(Ecrit) S5 S (ki nqollkm) (quand je vous dit)  »S1s& S ki nqollkm) (quand
je vous dit) MEIOSE/donc Uxie (‘andna) (on a) une cellule /aprés la méiose su> (ndjibo)
(on ameéne) les deux cellules filles/elles sont donc (hnaya) (1a)uls / deux n/  susis(w

ndjibo) (et on améne) deux cellules filles/pour le cas de I’ovocyte// Jisusi W/ (ma
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ndjiboch) (on I’améne pas) /on a pas deux cellules filles/ on va avoir une seulement /une

seule/

ET: XX XX

EN : alors/comment ¢a se fait ?/regardez/ <lisw (hawlik) (il est la) /I’ovocyte (Ecrit)
voila/donc on va mettre ici//non ¢a c’est le noyau de 1’ovocyte le noyau/lI’ovocyte
i s_naile (mandiroch) (on ne fais pas) / (qlna) (on a dit) U8 e noyau il est & deux n/ga
veut direbls (hnaya) (1a) / e Wia 5 (w hnaya ‘andi) (et 1a j’ai) n /vous étes d’accord/le
noyau de ’ovocyte il est a deux n/quand je met ici// si je divise la partic ¢ (hadhy)
(celle ci) /¢a me fera n sur deux/ ¢ (hadhy) (celle ci) n sur deux/mais c’est
toujours 2n/ s Jan W (ma ytbdl walo) (¢a ne chanje rien)/ Lt (hnaya) (1a) O1P1/dés
qu’il sait qu’il est libéré /qu’il n’a plus de contact avec la granulosa /ce qui va se passer/ il
va poursuivre sa division /il va émettre se qu’on appelle le premier (Ecrit) GLOBULE
POLAIRE /le premier globule /polaire /d’accord/ 4# (&5 ?(wach fih) (qu’est qu’il a)ce/le
premier globule polaire/ 4 (fih) (il a) / (Ecrit)/une partie 4¥ (fih) (il a) n/un petit bout/
13 (hdha) (celui 13) c’est le premier globule polaire/il va émettre le premier globule
polaire/ (w nsmywh) (et on le nomme) s 5 ovocyte2 /quand il va émettre le premier
globule polaire/ o= //il sera bloqué en métaphase (Ecrit) deux /alors/  (ilS L (ma
kmlch) (il n’est pas terminé) /il n’a pas terminer sa division ¢a veut dire /ovocyte 2/ 423l s
? (wachfih) (Qu’est ce qu’il a) /42 (fih) (il a) n plus n sur deux/ce n’est pas une cellule
a n //il ne terminera sa division de méiose que s’il y a fécondation / <iS 13 (adha kant) (ci
elle est)  fécondation il va expulser quoi /le deuxiéme globule polaire / s Jib bach
twly) (pour qu’elle devient) //une cellule a n chromosome /  Asall kb (w yatikm

alsaha) (merci)
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APPENDICE C

Exemple de feuille de prise de notes prises du corpus :
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APPENDICE D

La grille d’analyse de procédé de condensation, appliquée a la feuille n° 46 :
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APPENDICE E

Le cours magistral découpé en unités de sens :

UC, : De quoi est formé 1’appareil génital femelle ?
UB, : appareil génital femelle est formé de 2 parties :
Les ovaires et le tractus génital femelle.
UB;: il y’a 2 paires d’ovaires.
UB; : le tractus génital femelle se compose des trompes de Fallope, utérus, le col utérin, le
vagin.
UB4 : I’ceuf se féconde au niveau des trompes de Fallope.
UBs : I’ceuf fécondé s’installe au niveau des parois de ['utérus.
SUBs : le terme exact est 1’implantation ou la nidation.
UC, : fonction /role des ovaires.
UBg : la premiere fonction des ovaires est la formation des ovules.
UBy5: la deuxiéme fonction est a synthése des hormones.
UBg : ’ovaire est considéré comme une glande exocrine est une glande endocrine.
SUBs.; : la partie exocrine est représenté par les ovocytes.
SUBg.;, : La partie endocrine est représentée par la progestérone et I’oeustrogéne.
UC; : structure de ’ovaire,
UBy : I’ovaire est formé de la médula.
SUBy.; : elle désigne une zone centrale.
UBB;: I’ovaire est formé d’une deuxiéme zone, le cortex ovarien.
SUBj¢.; : on trouve dans la zone centrale des fibres et surtout des vaisseaux sanguins.
SUB o : dans la zone corticale on trouve les ovocytes.
UM : OVOGENESE.
UBy; : les ovules sont formés pendant la période embryonnaire.
SUB4,; : a la naissance y a plus de formation .
SUB 1.2 : a la naissance le bébé de sexe féminin a un stocke d’environs 400000 ovules.
SUB, 1.3 : de la naissance, a la puberté, ces ovules (ovocytes) sont en repos.
UB»: 'ovogenése est le phénoméne de formation des ovules.
SUB,.; : ovo veut dire ovule, genése veut dire formation.

UC4 : la phase de multiplication (la premiere étape de I’ovogenese).
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UB;3: les cellules souches ovogonies se multiplient par simple mitose.

UB4: les ovogonies sont a 2n chromosomes. Se sont des cellules diploides.(écrit au
tableau).

UBjs: ’ovogonie va se transformer en ovule a n chromosomes et le spermatozoide a n
chromosomes donnera ne cellule a 2n chromosomes.

SUB;s : va se transformer en ovule a n chromosome.

SUBs: la fusion de I’ovule a n chromosome et le spermatozoide a n chromosome donnera
une cellule a 2n chromosome.

UC 5: la phase d’accroissement.

UBj¢: ’ovogonie va augmenter de volume.

UB,7: on I’appel oxocyte.

UBjs: ’oxocyte constitue un stock de nourriture car elle peut plus bouger.

SUB, g : elle synthétise des lipides et des protéines.

UC ¢: ’oxocyte subit apres la phase de maturation.

UB)9: I’oxocyte se transforme en ovocyte 1.

UBy : pour le devenir I’oxocyte subit la division de méiose équationnelle et réductionnelle
UBg;; : la méiose réductionnelle composé de :

Prophasel- métaphasel- anaphasel-téléplephasel.

UB:»; - la méiose équationnelle se compose de :

Prophase2- metaphase2- anaphase2- telephase?2.

SUB,, : la méiose équationnelle est égale a une simple mitose.

UB»3: la prophase est 1’étape la plus longue car elle se subdivise en plusieurs étapes :
Paciténe- diacinése- zygothéne.

UBy4 : dans I’ovaire de la petite fille il y a des ovocytl bloqué en prophasel.

UB;js :a la puberté 1’activité ovarienne reprend sous forme de cycle monsruel .

UC5: folliculogénése (cycle ovarien).

UBys: ils nourrissent I’embryon, et ils se transforment en cellule endocrine.

UBy7: les ovocytes1 s’entourent de 3 a 4 cellules folliculaires a la naissance.

UBos: les Oyp1 sont entourés par une membrane pour rester accolé.

UBy9: les cellules folliculaires développent des jonctions avec les O1p pour leur apporter
de la nourriture.

UB3: la structure 3 a 4 cellules folliculaires entourant 1’Oy,; est appelée un follicule
primordial.

UB;; : le phénomene de folliculogénése est I’évolution du follicule primordiale.
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Ubs, : le phénomene se déroule durant le cycle menstruel de la puberté a la ménopause.

UB 33 : le cycle dure 25 jours, le 14°™ correspond & 1’ovulation.

SUB 33 : c’est pourquoi il est formé de deux parties : une phase pré-ovulatoire et une
phase post-ovulatoire.

UB34: les premiers jours du cycle, il y a la période des menstrus , une courte hémorragie
qui dure 4 a6 jours.

UBss: a chaque cycle les deux ovaires émettent 20 a 40 follicule primordial.

SUB;3s : ¢’est pourquoi la femme qui avait 400000 ovules a la naissance n’en aura plus a 45
ans.

UB;3¢: les follicules primordiaux libérés font la course.

SUB36 : le premier qui dépasse libéré une substance qui tue les autres.

UB37: le premier follicule qui arrive est appelé le follicule dominant.

SUBj; @ autrement dit le follicule dominant a inhiber. La croissance des autres follicules
dans les ovaires.

UBsg: aprés la premiere étape de folliculogénése on obtient le follicule primaire par
constitution d’une seule couche de cellules folliculaire.

SUBsg : cette couche appelée corona radiata.

UB;39: les cellules folliculaires sont entourées par la membrane de Slavjensky.

UByo : apres on a le follicule secondaire par la fonction d’une deuxiéme couche de cellules
folliculaires.

UBy : ensuite on a un follicule plein a plusieurs couches de cellules folliculaires.

UB4; : quand le folliculaire primaire devient secondaire apparait la zone pellucide qui a un
role important au cours de la fécondation.

SUB4, : cette zone est située entre 1’ovocyte et la premicre couche de cellule folliculaire.
Subys : les cellules folliculaires du follicule plein sont appelées la granulosa.

UBu44: les cellules de la granulosa vont synthétiser le liquide folliculaire qu’elle rejettera
apres

UBys: la theéque interne et la theque externe sont formé par la mise en place de cellule
spécialisé formant une couche autour du follicule a I’extérieur de la membrane protégé par
des fibres.

UBy4¢ :le follicule composé de : theque interne et theque externe,membrane de slavgenski,la
granulosa, ovocytes 1,zone pellucide, corona radiata est appelé follicule mur ou follicule

de Graaf.
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UB47 : quand les cavités deviendront de plus en plus grandes, elles fusionnent et forme une
seule et grande cavité.

SUB4; : la cavité est remplie par un liquide folliculaire appelé Antrum.

UB4s : le follicule mur, arrivé au 14™ jour,il est prés a faire sortir I’ovocytel en prophase
une.

SUBy : il s’installe prés des trompes de fallope pour ce faire fécondé.

UBy4o : le phénomene de Iatrésie est la mort des follicules qui n’ont pas arrivé au stade
terminale.

UBsy : sous I’effet de I’hormone LH les cellule de granulosa (cumulus oeuphorus ) perdent
leur connexion.

SUBs5 : ils se déchirent, ’ovocyte sort.

UBs; : quand le cumulus oeuphorus n’a plus de contact avec le reste de cellule de la
granulosa, I’ovocyte 1 va poursuivre sa division.

UBs; : I'ovocytes] émet le 17 globule polaire est devient ovocyte 2.

SUBs; :I’ovocyt2 sera bloqué en métaphase2.

UB 53 : la division ne se terminera que si il y a fécondation, et expulse le 2°™ globule

polaire.

SUB 53 : pour qu’il devient une cellule a n chromosome.
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Exemple de feuille de prise de notes analysée selon les unités de sens :

La feuille n°46 :
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La feuille analysée en unité de sens :

Les uniids
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el @~ Yoo

e =ens

+ it de wems noldée

= unile de

sens abscnte

LES UNITES DE SENS DU TEXTE S00URCE
e D quoi et formé 'appareil génital femelle *
UB 1 L'appareil génital femelle est formé de 2 partics - +
Les ovaires et le tractus génital femelle

U2 Il ¥'n 2 paires diovaires
UB 3 Le tractus genital femelle s compose des trompes de Fallope, wérus,

le col utena, le vagin
R4 L'wuf se féconde au niveau des trompes de Fallope
VRS L'eeul fecondé 'installe au niveau des parois de Iatérus
SRS Le terme exact est I'implantation ou la nidation
U Fanction /rivle des ovaires
B Lo premigre fonction des ovaires est la formation des ovules
UR7 La deuxiéme fonction est la synthése des hormones
UBS L'ovaire est considéné comme une glande exocrine est une glande

endocrine
SUBS-| | La partic exocrine est reprsentée par les ovocytes.
SUBS-2 |la parie endocrine est représentée par la progesiérone et locustrogeéne
U3 Structure de 'ovaire
UBS L'ovmre est formé de la médula
SUB9-1 | Elle désigne une zone centrale
UBBI0 |Lovaire est formé d'une deuxiéme rone, le corlex ovarien
SUBLO-2 Un trouve dans la zone centrale des fibres ot surom des vaisssaux
: sangruins.
SUEI0 | Dans la zone cormicale on frouve les ovocyies
LY | OV ENESE +
UE 1 Les ovules sont formés pendant la pénode embryonnaine.
SUB 11 | A la naissance v a plus de formation +
SUB 11-2 A o nassance be bébe de sexe feminin & un socke denvimons 400000

ovules -+
SUB 11-3 | De la nuis=ance, 4 la pubené, ces ovules (ovocyies ) sont en repos.
UB 12 L'ovogenése edl le phénoméne de formation des ovules 4
SUR 12-1 | Ovo veur dire ovule, genése veut dire formation.
UcH La phase de multiplication (la premiére éape de Fovopenése | +
R Les cellules souches ovogones se multiplient par simple mitose. -+




Quand le cumulus oeuphorus n'a plus de contact avec le reste de cellule
UR S de ln granulosa, I'ovecyle |
vl podrsiivie wa division
UR 52 L'ovecyte | émet be ler globule polaire est devient ovocyie 2
SUB 52 |L'ovocyie 2 sera bloqué en métaphase 2
UB 53 La division ne se lerminera que si il y a fcondation, et expulse le 27
polaire.
sUR 53 | Pour quil devient une cellule & n chromosome.
Le ealcul do pourcentage @

us M uc UB SUB | US Ecrit

Nombre | 2 of |68 |12 |°Y[4Y

&5

Pourcentage

parenpport | 21y fip o [ 4,45 BuS|14 9460 ﬁ;ﬂf
e B 2R A B EA R
sens du texte ’ -

US : unité de scns

UM : unité majeure

UC : unité conceptuelle

URB : umité de base

SUB : sous unité de hase

US g : unilé de sens que |"enseignant 2 écnil au tableaw
TS : texte source (Cowrs )

PDN - prise de notes
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|les ovogomies sont & 2n chromosomes. Se sont des cellules

UBI | fiploides (écrit au tableau), *
UBLS L ovogonic va se transformer en ovule & n chromosomes et le
- spermatozoide 4 n chromosomes donnera ne cellule 4 2n chromosomes.
SUB 15 | Va se transformer en ovule 4 n chromosome.
SUB 15 La fusion de l'ovule i n chromosome et le spermatozolde & n
chromosome donnera une cellule 4 2n chromosome,
Ui s L a phase d'aceroisscment +
UB16 |L'ovogonie va sugmenter de volume
UB17 | Onlappel oxocyte +
UB 18 L'oxncyte constifue un stock de nowrriture car elle peut plus bouger,
SUB 18 | Elle synthétise des lipides et des protéines.
uCe L'omogyte subit aprés la phase de mataration -+
UB19 |L'oxocyte se transforme en ovocyie | +
UB 20 Pour le devenir l'oxocyte subit la division de méiose équationnelle et
réductionnelle .
UB 1l La méiose réductionnelle composé de
Prophase | - mélaphase ] - anaphase 1-1éléplephase . .
IR 22 La méiose équabionnelle se compose de +
Prophase2- metaphase?- anaphase?- iclephasc2 ¢
SUB 12 |Laméiose équationnelle est égale d une simple mitose +
UB B La prophase est I'étape la plus longue car elle se subdivise en plusieurs
étapes : _Paciténe- diacinése- . +
UBR24 |Dans lovaire de la petite fille il y a des ovocyies | blogué en prophasel +
UB25 | A la puberté lactivité ovarienne reprend sous forme de cvele monsruel
uecY Folliculogéadése (cycle ovarien) .
UB26  |lls nourrissent l'embryon, et ils se transforment en cellule endocrine.
UB27  |Lesovocytes | s'entourent de 3 4 4 cellules folliculaires 4 la naissance. | -
UB28  |Les OP, sont entourés par une membrane pour rester accolés.
UB 29 Les cellules folliculnires développent des jonctions avec les 0P pour
leur apporter de la nourriture
UB 30 La structure 3 & 4 cellules folliculaires entourant "0, P, est appelée un +
follicule primordial
UB 31 Le phénoméne de folliculopénése est I'dvolution du follicule
primordiale,
UB 32 Le phénoméne se déroule durant le cycle monstruel de la puberté 4 la
mENopaSE,
UB33  |Lecycle dure 25 jours le 14™ comespond a lovulation . +
SUB 13 Clest pourquoi il est formé de deux parties une phase pré-ovalatoire et

une phase posi-ovulatoire,
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APPENDICE G
Exemple de tableau des résultats de I’analyse des procédés de condensation :
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Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Feuille | Fe | Feuille
36 37 38 39 40 41 42 43 44 | uil 46
le
45
Réduction a I’initiale |05 06 06 05 11 02 06 05 03 02 |08
2.39% [5.94% |2.14% |9.24% |9.24% [3.27% [3.42% |3.49% |2.15% |1.7|6.47%
2
%
- Troncature de la fin |0 0 0 0 0 01 0 0 0 0 |0
3 1.63%
&,
g Suppression d’unités |01 0 01 0 0 0 0 01 0 0 |0
2 syllabiques centrale |0.47% 0.35% 0.69%
& |Préservationdela |0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [0
&' | charpente de
= | consonne
Contraction du 06 0 0 0 0 0 01 0 0 0 |0
suffixe 2.87% 0.57%
Sigles 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 |0
Idéogrammes 07 02 09 03 03 0 03 03 05 03 |05
- 3.34% |1.98% [3.21% |2.52% [2.52% 1.71% |2.08% |3.58% [2.5|4.8%
= 8
% %
e | Pictogrammes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 |0
g
2 | Logogrammes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 |0
£ 0
@ |Rébus 0 0 0 0 01 0 0 0 0 0 |0
0.84%
Nombre 19 08 16 08 15 03 10 09 08 05 |13
d’abréviations % 9.09% |7.92% |5.71% |6.72% |12.60 [4.91% |5.71% |6.29% |5.75% |4.3|12.5%
% 1
%
Nombre de mot 209 101 280 119 119 61 175 143 139 11 [ 104
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Tirets 04 03 04 08 08 0 08 0 11 0 08
Numérotation |0 0 0 03 0 02 08 03 02 0 0
Astérisque 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Crochet

Fléche 07 04 10 0 04 07 0 11 08 05 06
Soulignement |0 0 04 0 0 03 0 08 0 0 0
Encadré 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Parenthese 0 0 01 0 01 03 03 02 01 0 0
Couleurs 02 02 0 02 02 0 02 02 02 08 02
Guillemets 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Pourcentage par rapport au nombre de mots abrégés




APPENDICE H

Les résultats des unités de sens :

US |[um| UC | UB S]f USe %sz";’;/ [/J(l}g";’: UI%P‘T’:/ I{};S"';:/ S;;: Ez:z:
FO1 | 57| 1 |3 |39 14]|25]65,52| 1,15 | 3,45 (44,83 | 16,09 | 43,86
FO2 (28| 1 | 3 |15 9 |17132,18] 1,15 | 3,45 | 17,24 |10,34 | 60,71
FO3 |39 | 1 (2 |27 9 |28]44,83| 1,15 | 2,30 (31,03 | 10,34 | 71,79
F04 |27 0|3 |16] 8 | 19]31,03| 0,00 | 3,45 [ 18,39 9,20 | 70,37
FO5 (32 1 |4 |21 6 |30]36,78] 1,15 | 4,60 | 24,14 | 6,90 | 93,75
FO6 |36 | 1 | 4 | 25| 6 | 28 141,38 1,15 | 4,60 [28,74| 6,90 | 77,78
FO7 (32 1 | 3 |21 7 [27]36,78] 1,15 | 3,45 | 24,14 | 8,05 [ 84,38
FO8 (271 0| 3 |19 5 [21]31,03] 0,00 | 3,45 |21,84| 5,75 | 77,78
FO9 |31 | 1| 4 20| 6 |29]35,63( 1,15 | 4,60 [22,99| 6,90 | 93,55
F10 (43| 1 | 4 |32 6 |27]149,43| 1,15 | 4,60 | 36,78 | 6,90 | 62,79
F11 |34 | 1 | 4 |21 | 8 | 27139,08( 1,15 | 4,60 [24,14| 9,20 | 79,41
F12 |34 0 [ 3 | 18] 5 | 21]39,08| 0,00 | 3,45 (20,69 5,75 | 61,76
F13 (33| 1 | 4 |25 7 [30]37,93| 1,15 | 4,60 | 28,74 | 8,05 [ 90,91
F14 |44 | 1 | 4 | 29| 10| 28 150,57 | 1,15 | 4,60 [33,33|11,49 | 63,64
F15 (31| 0 | 2 |20 9 [28]35,63] 0,00 [ 2,30 |22,99]10,34 | 90,32
F16 |38 | 1 | 3 |27 |17 |26]43,68| 1,15 | 3,45 (31,03 [ 19,54 | 68,42
F17 |42 1 | 3 | 28| 10|28 148,28 1,15 | 3,45 32,18 11,49 | 66,67
F18 (29| 1 | 4 |21 | 3 [24]33,33| 1,15 | 4,60 | 24,14 | 3,45 | 82,76
F19 |26 | 1 [ 4 | 17| 4 | 22129,89| 1,15 | 4,60 [ 19,54 4,60 | 84,62
F20 (34 1|4 |19]|10|27]39,08]| 1,15 | 4,60 | 21,84 |11,49 | 79,41
F21 |35 1 [ 4 |26] 4 |29]40,23| 1,15 | 4,60 [29,89 | 4,60 |82,86
F22 |34 0| 2 |27 5 |27]39,08( 0,00 [ 2,30 [31,03| 5,75 | 79,41
F23 (23| 1 | 3 |14 5 |18]26,44]| 1,15 | 3,45 | 16,09 | 5,75 | 78,26
F24 |39 0 | 2 | 26| 11]301]44,83| 0,00 | 2,30 [29,89 | 12,64 | 76,92
F25 (32| 1 | 4 |23 5 |28]36,78] 1,15 | 4,60 |26,44| 5,75 | 87,50
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F26 [34| 1| 4 [21] 8 | 263908 1,15 | 4,60 |24,14| 9,20 |76,47
F27 |36 1 | 4 [22] 9 | 294138 1,15 | 4,60 |25,29 | 10,34 | 80,56
F28 |32 1 | 4 [21] 7 |27]36,78| 1,15 | 4,60 |24,14| 8,05 |84,38
F29 (32| 1 | 4 24| 5 |27]36,78] 1,15 | 4,60 27,59 5,75 | 84,38
F30 (31| 1|4 [20] 6 |30]3563] 1,15 | 4,60 [22,99 6,90 |96,77
F31 (38| 1 | 3 [24]10]30]43,68] 1,15 | 3,45 27,59 | 11,49 | 78,95
F32 (32| 1|3 |21] 6 |29]36,78] 1,15 | 3,45 24,14 6,90 [90,63
F33 [39] 0| 4 [21] 7 | 284483 0,00 | 4,60 |24,14| 8,05 | 71,79
F34 (33| 1| 4 |24] 4263793 1,15 | 4,60 27,59 | 4,60 |78,79
F35 (39| 1 | 4 [25] 9 | 254483 1,15 | 4,60 |28,74 | 10,34 | 64,10
F36 |31 1|3 [22] 5 |24]3563] 1,15 | 3,45 [2529| 5,75 | 77,42
F37 |24 1| 4 [13]| 6 [22]2759] 1,15 | 4,60 | 14,94 6,90 |91,67
F38 [38| 1 | 4 [27] 6 |29]43,68] 1,15 | 4,60 [31,03| 6,90 |76,32
F39 |31 | 1 | 4 |20] 6 |24 35,63 1,15 | 4,60 [ 22,99 6,90 |77.42
F40 | 33| 0 | 4 | 23] 6 | 283793 0,00 | 4,60 | 26,44 6,90 | 84,85
Far| 21| 1|4 14| 2 |17 ]2404] 1,15 460 | 16,090 | 2,30 | 80,95
F42|29 | 1|4 |15| 6 |24 [33,33| 1,15| 4,60 | 1724 | 6,90 | 82,76
F43|20 | 1|5 |11| 3 [15[22,99| 1,15 5,75 | 12,64 | 3,45 | 75,00
F44|39 | 1|4 26| 7 |31 (4483 1,15| 4,60 | 2989 | 8,05 | 79,49
F45(|32| 1|4 [21| 6 |26 (36,78 1,15| 4,60 | 24,14 | 6,90 | 81,25
Fa6|21 [ 1|3 13| 4 |18 (24,14 1,15| 345 | 1494 | 4,60 | 8571
F47|35| 1|4 [23| 7 |28 (40,23 1,15| 4,60 | 26,44 | 8,05 | 80,00
F48| 21| 1|3 14| 3 |16|24,04]| 1,15 345 | 16,09 | 3.45 | 76,19
F49|28 | 1|3 18| 6 |23 [32,18| 1,15| 3,45 | 20,69 | 6,90 | 82,14
F50(33| 1|3 [24| 5 |27(37,93| 1,15 345 | 2759 | 5,75 | 81,82
F51|32| 1|4 (23| 4 |23(36,78] 1,15 4,60 | 2644 | 4,60 | 71,88
Fs2| 1713 |11| 2 | 151954 1,15 345 | 12,64 | 2,30 | 88,24
F53|21|0 |3 |14| 4 |17 [24,14]0,00| 3,45 | 16,09 | 4,60 | 80,95
F54 |31 | 1|4 |21| 5 |24[3563| 1,15 4,60 | 24,14 | 5,75 | 77,42
F55|30 | 1|4 (22| 3 |22(34,48]| 1,15 4,60 | 2529 | 3.45 | 73,33
F56|32| 1|4 (22| 5 |26(36,78| 1,15| 4,60 | 2529 | 5,75 | 81,25
F57| 19| 1|3 12| 3 |15 |21,84] 1,15 3,45 | 13,79 | 3.45 | 78,95
F58| 29| 1|3 [19] 6 |2733,33] 1,15 3,45 | 21,84 | 6,90 | 93,10
F59|24 | 1|4 |16] 3 |19[27,59]| 1,15 4,60 | 1839 | 3.45 | 79,17
F60|30| 1|3 (20| 6 |28 (34,48 1,15 3.45 | 22,99 | 6,90 | 93,33
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us | um | uc | uB | suB eIchSit %SSP[;:/ UMpTDsN/US UUCSP[T):/ UBP::/US SI[JJ];,;[;V/ I{JSSE:[[:;J/
F61(22| 1 |4 |19] 3 |20]2529| 1,15 |4,60 | 21,84 345 | 9091
F62(24| 1 | 4 |16] 8 |22 27,59 1,15 | 4,60 | 1839 920 91,67
F63(23| 1 |4 |13] 10|19 |2644| 1,15 | 4,60 | 1494 11,49 | 82,61
F64(25| 1 | 1|19] 4 |20|28,74| 1,15 | 1,15 | 21,84 4,60 | 80,00
F65(39| 1 | 3 |28] 7 | 33 |44,83| 1,15 | 345 | 32,18 8,05 | 84,62
F66[16| 0 | 0 |13] 3 | 10 |18,39]| 0,00 | 0,00 | 14,94 345 | 62,50
F67[19| 0 | 3 |11| 5 | 15[21,84| 0,00 |3.45| 12,64 575 | 78,95
F68[13| 1 |3 |6| 3 |10|1494]| 1,15 |345| 690 345 |7692
F69(23| 1 3|9 4 | 14]2644| 1,15 |345]| 1034 4,60 | 60,87
F70[18| 0 | 0 |16] 2 | 13 |20,69| 0,00 | 0,00 | 18,39 230 | 72,22
F71(17| 1 |3 |10]| 3 | 16 |19,54| 1,15 | 345 | 11,49 345 | 94,12
F72(20| 1 |3 |9| 7 | 17|22,99| 1,15 | 345 | 1034 8,05 | 85,00
F73[17| 0 | 2 |12] 3 | 16 |19,54| 0,00 | 2,30 | 13,79 345 | 94,12
F74|16| 0 | 0 |12] 4 | 14 |18,39]| 0,00 | 0,00 | 13,79 4,60 | 87,50
Legende :

US : unité de sens

UM : unité majeure

UC : unité conceptuelle
UB : unité de base

SUB : sous unité de base

US g : unité de sens que I’enseignant a écrit au tableau.

TS : texte source (cours)

PDN : prise de notes
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USppn/ US 1s: proportion des unités de sens dans la feuille de prise de notes par rapport
aux unités de sens du texte source

UMPDN/US TS-

rapport aux unités de sens du texte source

UBPDN/US TS-

aux unités de sens du texte source

POURCENTAGE (%)

NOMBRE

proportion des unités majeures dans la feuille de prise de notes par rapport
aux unités de sens

UCppn/ US 15 : proportion des unités conceptuelles dans la feuille de prise de notes par

proportion des unités de base dans la feuille de prise de notes par rapport
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APPENDICE 1

Les résumés des documents audio des activités de remédiation :

Résumé du document audio traitant les cellules eucaryotes :

Description et caractéristiques des cellules eucaryotes (végétales et animales).

Les cellules eucaryotes sont toutes composées de trois éléments fondamentaux : la
membrane, le cytoplasme et le noyau, ce dernier contenant le programme génétique

de la cellule.
Les cellules eucaryotes sont soit animales, soit végétales.

Les cellules végétales se distinguent des cellules animales par leur taille plus

importante, par la présence de chloroplastes et par I’absence de centrosomes.

Les animaux, les plantes, les champignons, les algues et les protozoaires sont

constitués de cellules eucaryotes.

Résumé du document audio traitant la chromatine :

La chromatine, ou I’ADN en action. Les niveaux de compaction.

La cellule se reproduit en suivant un cycle de stades d’activité : le cycle cellulaire.
La conformité des cellules consécutives ainsi formées est garantie par la chromatine

du noyau cellulaire.

Selon les étapes du cycle cellulaire, la chromatine présente des niveaux différents de

condensation, ou "compaction”, de ses éléments.

Le premier niveau correspond a I’association du filament d’ADN avec un agrégat

protéique, ce qui produit les nucléosomes.
Dans son deuxiéme état de compaction, la fibre recoit le nom de solénoide.

La fibre continue de s’enrouler sur elle-méme dans les niveaux suivants jusqu’a
adopter la forme du chromosome, qui correspond au cinquiéme et dernier niveau de

compaction.
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Résumé du document audio traitant la photosynthése :

Comment les végétaux chlorophylliens utilisent la lumiére pour assimiler le gaz

carbonique et produire des glucides, tout en libérant de 1’oxygene.

La photosynthese est le processus par lequel les végétaux chlorophylliens utilisent la
lumicere, I’eau et le dioxyde de carbone pour obtenir des sucres et d’autres substances

riches en énergie, tout en libérant de I’oxygene.

Dans les cellules des feuilles, les chloroplastes captent 1’énergie lumineuse et, en
décomposant [’eau, produisent énergie chimique (ATP), pouvoir réducteur
(NAPDH) et oxygene.

Ensuite, sans utilisation d’énergie lumineuse (on parle de phase sombre), selon une
série de réactions connues sous le nom de " cycle de Calvin ", le dioxyde de carbone
se fixe et se convertit en sucres, acides aminés et acides gras, constituant la matiere

nutritive végétale.

Résumé du document audio traitant du novyau :

Description et physiologie du noyau cellulaire.

Chez les cellules eucaryotes, le noyau occupe généralement la partie centrale du
cytoplasme. Il est délimité par une enveloppe formée d’une double membrane percée
par les pores nucléaires qui régulent les flux de molécules entre le noyau et le

cytoplasme.

Le feuillet externe de cette enveloppe porte des ribosomes tandis que le feuillet

interne possede des filaments protéiques qui constituent la lamina nucléaire.

L’intérieur du noyau, appelé nucléoplasme, est une solution gélatineuse renfermant

un ou plusieurs nucléoles et la chromatine.

Cette derniére concentre une grande variété de principes actifs, en particulier les

nucléotides et les enzymes impliqués dans la transcription et la réplication de I’ADN.
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APPENDICE J

Extrait de la derniere activité :
alors/ cette ovogenése elle comporte/ plusieurs/ étapes/ alors /la premiére étape/ de
I’ovogenese /c’est/ la/ phase de la multiplication(Ecrit) c'est-a-dire cette phase / de

multiplication/c’est les cellules /souches se multiplient par simple
ET : division

EN : c’est-a-dire la

ET : LA MITOSE

EN :la mitose/ donc/ ici ¢’est la multiplication /c'est-a-dire /c’est la/ mitose /¢a veut dire
que/ ’ovogonie /donc /quand il y a la premiere étape/ la X X X X on dit / on va pas dire
ovocyte /on dira /le premier /c’est/ L’OVOGONIE / ovogonie (Ecrit)/ les ovogonies /ce sont
les premiers /les premiers ovules /voila/ = (srhar) (petits) /donc les ovogonies/ ils sont
/a 2n/ chromosomes /¢a veut dire/sS Js&€  (knqol lkm) (quand je vous dit) /2n

chromosomes /on dira c¢’est une cellule/ une cellule /comment ? /une cellule //
ET : diploides

EN : DIPLOIDES (Ecrit) /alors /pour que/ cette ovogonie va/ se transformer /en ovu /en
ovule/ le terme ovule qui n’est pas juste /il faut que/ I’ovogonie arrive /a devenir une

cellule/ comment ?

ET: XX XX

EN : a n /chromosomes/ parce que ? 3= 5 (w’alah) (pourquoi ?) /le spermatozoide /il est a
n chromosome/ I’ovog/ cette ovule/ il est a n/ leur fusion donnera /une cellule /a 2n// cette

ovogonie/ va subir une phase /laquelle ? /la deuxiéme phase/ multiplication
ET : accroissement

EN : ACCROISSEMENT (Ecrit)//¢a veut dire quoi/ ¢a veut dire que/ cette ovogonie /va

augmenter /de volume/ il va augmenter se volume /et porte le nom de/ OXOCYTE (Ecrit)
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ET : monsieur /les ovogonies X X X X

EN : les ovogonies vont subir/ la phase d’accroissement/ cette/ phase d’accroissement/ se

traduit /par une augmentation du volume de 1’ovogonie//
ET : les ovogonies

EN : quand/ ’ovogonie /4w J 5 (twly smina) (elle devient grosse) /elle a bien mangé /
ldshad  (n’aytolha) (on I’appelle) /oxocyte et (fhamty) (tu a compris)/ /alors /pourquoi
il y a la phase/ d’accroissement ?/ pourquoi ?/ I’ovocyte/cette ovule /bon // si vous voulez

/a augmenté de /
ET : volume
EN : de volume

ET: XX XX

EN : hein / pourquoi il y a augmentation du volume de I’ovogonie
ET: XX XX

EN : hein 545 (wachno)

ET : on va divisé

EN: non //cette augmentation de volume /de /I’ovogonie/ pendant/ la phase
/d’accroissement/ c’est tout simplement/ cette cellule a constitué¢/ un stocke/ pour pouvoir
se nourrir /elle va synthétiser /les lipides/ les protéines / X X X X /parce que/ aprés /elle
peut pas bouger / donc/'xa (hdha) (celui-la) /c’est le stocke/ pour pouvoir subvenir a ces
besoins/ pour qu’elle puisse manger/ pendant une bonne période/ alors/ aprés cette partie/
maintenant /elle va passer/ I’oxocyte/ va se transformer en une cellule/ qu’on appelle(Ecrit)
/L’OVOCYTE UN /c’est la phase de(Ecrit)) MATURATION /la troisieme phase/ la phase de
maturation/ alors/ Ll (hnaya) (1a) / dans votre téte /quand vous dites /phase de
maturation /¢a veut dire maintenant/ cette oxocyte/ va commencer/ il va subir/ la division
de méiose /pendant cette phase/ il va subir /la division de méiose/ pour arriver LesS
~Stili(kyma qltlkm) (comme je vous ’est dis) / a une cellule a / n chromosome /alors

/écoutez bien/ la méiose /la méiose oSy (‘andkm) (vous avez) (Ecrit) /la méiose
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kaic(‘andha) (elle a) / deux /elle est faite en deux parties/ la premicre partie de la méiose
on mettra //grand un/ la deuxiéme partie de la méiose/ w3223 (ndyrolha) (on lui fait) /
grand deux/ la partie/ la premiére partie/ on 1’appelle une méiose / REDUCTIONNELLE (Ecrit)
la premiére partie donc c’est la méiose réductionnelle (Ecrit) deux la deuxiéme partie on
va I’appelé LA MEIOSE EQUATIONNELLE (Ecrit) la premicre partie du méiose // L la
méiose réductionnelle et la méiose équationnelle/ la méiose équationnelle 522 (ndyro) (on

lui fait) égale simple (Ecrit)// c’est une simple mitose//
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