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Le cours magistral est I’une des caractéristiques de I’enseignement scientifique
dans I'université algérienne. Cet enseignement scientifique se fait entierement en une
langue étrangére, le francais, que les éudiants des filieres scientifiques maitrisent assez
mal. Et cela constitue le point de départ de cette recherche. Nous avons émis |’hypothése
gue pour pouvoir aider les éudiants de premiére année qui manifestent d’énormes
difficultés a suivre ces cours, nous devons commencer par I’étude et I’analyse des cours
magistraux pour en comprendre le fonctionnement. Et ce n’est qu’apres avoir compris le
fonctionnement linguistique et discursif de cet acte langagier, qu’il devient possible
d’envisager des activités d’aide a la compréhension orale de ces cours. Notre corpus
d’analyse est congtitué d’enregistrements audio transcrits des trois cours de spécialité
dispensés aux éudiants de premiére année de biologie. Notre analyse a porté
principalement sur les caractéristiques discursives des cours magistraux : distinguer
I’énoncé principal des énoncés secondaires, identifier les aspects dialogiques du discours,
relever les introductions, les passages de dictée, les explications, les définitions, les
répétitions, les reformulations, les conclusions, etc., éléments indispensables a la
connaissance du fonctionnement discursif et a la compréhension globale des cours

magistraux, préalables ala mise en place de modules de francais sur objectifs spécifiques.

Mots clés: cours magistral, enseignement scientifique, analyse, fonctionnement discursif,

compréhension, caractéristiques discursives.
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INTRODUCTION

Les enseignements universitaires scientifiques en Algérie se font entierement en
langue francaise. Le francais occupe donc une place importante dans le systéme
universitaire algérien. Mais malheureusement, ce statut privilégié ne fait pas du francais la
langue étrangére la mieux meitrisée par la population estudiantine. En effet, les étudiants
des filiéres scientifiques maitrisent assez mal cette langue qui, désormais, fait partie de leur
guotidien, que ce soit durant les cours qu’ils suivent ou quand ils se rencontrent sur le
campus universitaire. Cet obstacle linguistique constitue I’'un des facteurs principaux
responsables du taux d’échec des étudiants des filieres scientifiques en premiere année.
Dans le but d’essayer de remédier aux problemes de langue des étudiants, les responsables
des départements scientifiques ont lancé un appe a I’aide et ont sollicité leurs collégues du
département de francais pour surmonter cette « crise ». Il existe a I’'université de Blida un
Centre d’Enseignement Intensif des Langues (C.E.I.L.) au sein duquel cing langues
étrangeres sont enseignées: le frangais, I’anglais, I’espagnol, I’allemand et I’italien. Selon
le directeur du C.E.I.L, les étudiants inscrits pour suivre des cours de frangais viennent
principalement des départements scientifiques et en particulier les départements de
médecine et de biologie. De notre propre initiative, nous avons décidé d’entrer en contact
avec des étudiants de médecine et de biologie pour en savoir plus sur leurs problémes de
langue et les conségquences de cette situation sur leurs résultats scolaires a I’université.
Apres plusieurs discussions avec ces étudiants pour la plupart en premiére année, nous
avons remarqué gu’une grande majorité d’entre eux se plaignaient de la difficulté des cours
et de la langue utilisée par I’enseignant. |l est a signaler, a ce propos, que les cours
magistraux occupent la majeure partie de I’emploi du temps des étudiants. Et suite au
seminaire « Didactique de I’oral » dispensé par Madame Claude Cortier, nous avons pensé
gue ces difficultés méritaient d’étre analysées en regard des travaux de recherche conduits
depuis plusieurs années sous la direction de Chantal Parpette & I’université Lyon 2*
destinés a faciliter pour les étudiants étrangers la compréhension des cours magistraux de
spécialité. [1]

! Equi pe de recherche dépendant du GRIC (groupe de recherche sur lesinteractions communicatives) dirigée
par C. Kerbrat Orecchioni puisintégrée al’lUMR ICAR 5191 en 2003 dirigée par C. Plantin.



Nous avions penché au début pour une étude des cours magistraux au département de
médecine. Mais nous avons éé surpris du refus catégorique du doyen de la faculté et du
chef du département de médecine concernant la possibilité de réaliser un travail de
recherche sur les cours de premiere année de médecine. Alors nous nous sommes orienté
vers le département de biologie, ou a I'inverse des responsables du département de
médecine, le chef du département de biologie s’est montré accueillant, a accepté tout de
suite notre requéte et nous a méme invité a venir assister au cours qu’il donne aux étudiants

de premiére année.

Comprendre des cours magistraux d’une spécidité dans une langue étrangéere, le
francais, différente de sa langue maternelle et de scolarisation’, I’arabe, et que I’on ne
maitrise pas encore est la situation dans laguelle se trouvent nombre d’étudiants depuis des

années.

En effet, la question de I’organisation des cours magistraux, de leur compréhension et
de la prise de notes qui s’ensuit demeure complexe méme pour certains éudiants en langue
maternelle. C’est pourguoi, ce travail se limitera a une étude linguistique et pragmatique de
l’organisation du discours magistral en laissant relativement de c6té la question des

contenus thématiques et du lexique spécialise.

En d’autres termes, comment s’organisent les cours magistraux au département de
biologie ? En quoi sont-ils différents des autres cours que les étudiants ont I’habitude de
suivre ? Les cours magistraux, obéissent-ils a des normes et des regles précises de
’organisation du discours et que les étudiants ignorent ? Existe-t-il un modéle unique du
cours magistral que tous les enseignants appliquent ? Voila quelques-unes des questions

auxquelles nous essayerons de répondre dans ce mémoire.

Ainsi, le premier chapitre présentera le projet sur le plan didactique: I’objet du
mémoire et le choix du public, la problématique et les hypothéses de recherche et le choix

méthodologique comme arriere-plan a notre analyse. Nous tenons a signaler que nous

! En effet, le cursus scolaire des éléves en Algérie est en langue arabe jusqu’a la derniére année du lycée. Le
francais n’est qu’une matiére enseignée parmi d’autres.
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avons opté pour la démarche du francais de spécialité', un choix que nous justifierons au

cours de notre exposeé.

L e second chapitre donnera des précisions sur I’organisation des études de biologie
a 'université de Blida ainsi que le planning des cours magistraux (désormais CM) au
département de hiologie.

Le troisieme chapitre exposera les particularités du genre discursif sur lequel nous
allons travailler en rappelant les principales caractéristiques discursives des CM. |l
expliquera aussi les roles que joue I’interaction dans le déroulement de cet événement
langagier.

Le quatrieme et le cinquieme chapitres seront enfin consacrés au travail effectué sur
le terrain. lls rassembleront les activités possibles et nécessaires que nous puissions
proposer pour I’analyse du fonctionnement discursif des CM. Nous nous appuierons sur les
analyses de discours précédemment réalisées par les membres du GRIC de I'université
Lumiére — Lyon 2 et leurs publications’.

! On parle de « langue de spécialité » ou de « langue sur objectif spécifique ».
2Vair lesréférences[2], [3], [4].[5], [6], [7], [20] et [21].
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CHAPITRE 1
PRESENTATION DU PROJET :
PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE

1.1. Objet du mémoire et choix du public

L’objet de ce mémoire de Magistére est de faire une analyse descriptive, un travail
d’observation et d’analyse du déroulement langagier d’un événement didactique, le cours
magistral, au département de biologie de L’université de Blida, plus précisément les cours
dispensés aux étudiants de premiére année universitaire. Le public choisi pour cette étude
sera donc les enseignants de premiere année biologie : professeurs, maitres de conférences,
meaitres-assistants, chargés de cours et chargésde T.D.

Pourquoi les cours de premiére année hiologie ? La premiere année est réputée étre
I’année la plus difficile dans le cursus des étudiants de biologie. 1l s’agit donc d’une éude
suscitée d’une part par les difficultés particulieres de compréhension des CM pour les
étudiants ains que par le taux d’échec élevé de ces derniers en premiere année. D’autre
part, e¢ comme nous I’avons déja précisé, le département de biologie s’est montré

accueillant pour nos travaux.

Ce mémoire de Magistére est axé sur I’enseignement : un travail en amont fondé
sur la construction du discours de I’enseignant et son organisation. Méme s au point de
départ se trouvent les enseignants de premiere année biologie, il n’en demeure pas moins
gue ce projet s’ouvre non seulement a I’ensemble des enseignants du département de
biologie, mais aussi a tous les enseignants susceptibles de donner des CM scientifiques en
langue francaise dans les universités algériennes.

Nous avons donc fait le choix d’examiner le cours magistral, I’un des modes
d’enseignement caractéristique du systéme universitaire algérien, en nous focalisant sur
son organisation, son déroulement pour réfléchir sur les moyens possibles qui pourraient
aider les éudiants a se familiariser a ce genre discursif complexe.
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1.2. Problématique et hypothéses de recherche

L’élaboration de ce travail s’inscrit dans la perspective du frangais de spécialité. Le
francais de spécidité est une démarche dans laguelle I’enseignant tente de former un public
en francais langue étrangere (désormais FLE) tout en se mettant au service d’une discipline
dont il N’est pas spéciaiste. Le travail de I’enseignant consiste d’un cété a établir des
passerelles entre le francais de communication courante (le francais de tous les jours) et les
discours de spécidité, la biologie dans notre cas, et d’un autre coté a travailler le plus prés
possible les situations de communication que les enseignants rencontrent dans le cadre de
leur métier, les CM dans notre cas. Autrement dit, un enseignement qui fait usage de la
langue francaise tout en s’appuyant sur les discours auxquels les éudiants sont confrontés

en situation authentique d’enseignement / apprentissage.

Nous tenons a préciser que bien que ce mémoire ait é&té motivé par un public précis,
nous ne travaillerons pas en fonction des compétences professionnelles de ce dernier. En
d’autres termes, nous ne focaliserons pas notre attention sur le public de biologie mais
plutdt sur I’objet d’enseignement, les CM.

Nous avons donc chois de travailler en amont sur le fonctionnement des CM &fin de
faciliter la vérification des hypotheses relatives, d’une part, aux difficultés que rencontrent
les enseignants en donnant leurs cours, et d’autre part aux représentations des éudiants qui
ne comprennent pas leurs cours et qui n’ont pas éé habitués a ce genre de discours.

A cet effet, et aprés avoir anaysé les entretiens avec les enseignants et les
questionnaires remis aux étudiants', il nous a éé donné de constater que I’éudiant de
biologie rencontre d’énormes difficultés a suivre et & comprendre ses cours. Cela nous
méne a émettre les interrogations suivantes :

v/ Durant le cours magistral, y-a-t-il des interventions des éudiants ?

Vv Les étudiants ont-ils du ma a suivre a cause de la densité linguistique du
discours de I’enseignant ?

Vv Quelles sont les caractéristiques discursives du discours ora que I’on retrouve
dans le cours magistral dispensé aux étudiants de biologie ?

Vv L’enseignant laisse-t-il assez de temps a ces éudiants pour prendre des notes ?

Y Voair lapartie qui concerne la pré-enquéte.
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1.3. Choix méthodologique

Comme nous I’avons déja précisé, ce mémoire s’inscrit dans le cadre d’une recherche
descriptive d’un genre oral ; celui du cours magistral. Notre travail portera sur I’analyse du
déroulement des CM sur les plans linguistique et discursif (pragmatique). En d’autres
termes, un travail d’observation et de description qui s’inscrit dans la démarche du francais
sur objectifs spécifiques (FOS). Le choix de cette démarche méthodologique se justifie par
le fait que c’est la seule démarche qui Sintéresse depuis des années déja" & I’analyse de
différents discours pédagogiques tel que le cours magistral, objet de notre analyse.

1.4. Verslapréparation d’un module de FOS dans |’université algérienne

L’installation d’un module de frangais sur objectifs spécifiques (désormais FOS)
s’avére une nécessité pour les étudiants des filieres scientifiques a I’université de Blida.
Ces derniers suivent régulierement des CM en frangais dans leurs spécialités mais le
paradoxe c’est gu’ils nont pas éé préparés ou méme initiés a ce genre de discours
pédagogique. La démarche FOS s’intéresse justement a ce genre de discours et en fait sa
matiere principale de recherche et d’analyse. Pour cela, il nous semble nécessaire de
présenter un bref descriptif de cette démarche.

La démarche FOS est une démarche interactive qui s’intéresse principalement aux
interactions enseignant-apprenant. Elle procede par I’élaboration d’un programme de
francais sur objectifs spécifiques reposant sur des stuations de communication précises et
répondant a une demande de formation formulée par un organisme quelconque (le
département de bhiologie par exemple). Sa mise en ceuvre comporte, selon Chantal
Parpette?, cing étapes : [8]

v  Demande deformation linguistique

Les programmes de FOS sont élaborés pour atteindre des objectifs précisément identifiés
et présentés par le demandeur de formation. Ils correspondent souvent & des situations
précises qui sont faciles a concevoir mais qui ne sont pas toujours faciles a mettre en
ceuvre. Les éudiants des filieres scientifigues de ['université de Blida pourrait
éventuellement faire I’objet d’une telle demande de formation par la mise en place de cours
de mise a niveau linguistique selon une démarche fondée sur I’analyse des besoins de ces

! Lestravaux de Chantal Parpette et de Robert Bouchard.
2 Parpette, C. & Mangiante P. (2005) : Le francais sur objectifs spécifiques ou | ‘art de s’adapter, Hachette.
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étudiants et sur I’étude du discours universitaire auquel ils sont confrontés, le cours

magistral dans notre cas.

Vv Analyse desbesoins
Cette étape a pour objectif de recenser toutes les situations langagieres que les apprenants
cotoient quotidiennement dans le cadre de leurs études et en s’intéressant aussi a I’arriére-
plan culturel des discours échangés dans ces situations. Nous prenons comme exemple de
situation : la compréhension orale de discours pédagogiques longs, les CM dans notre cas.

v/ Collecte desdonnées
La collecte des données est I’étape la plus importante dans la démarche FOS. Elle
complete et modifie parfois I’analyse des besoins effectuée par I’enseignant-concepteur.
Elle fournit la matiere premiére a partir de laquelle sera éaboré le programme de formation
linguistique. Dans le cadre de cette démarche, I’enseignant entre en contact avec un milieu
gu’il ne connait pas et auquel il doit se justifier pour collecter les informations et les
supports dont il a besoin. Le recueil de données langagieres peut se faire par I’utilisation
d’un matériel d’enregistrement audio-visuel ou par un traval de «reportage» et de
recherche d’informations et d’explications aupres des acteurs du milieu concerné,
I’enseignant et les étudiants dans notre cas. Il existe a ce propos des discours existants
enregistrables comme les cours magistraux, et des discours sollicités comme les interviews

et les entretiens qui complétent parfois I’analyse des besoins.

v/ Analyse des données collectées
Les résultats de I’analyse discursive des données collectées conditionnent les activités
didactiques qui seront proposées aux apprenants. Cette étape est directement liée a I’étape

qui la succede :

v Elaboration d’activités didactiques
L’élaboration des activités didactiques repose sur les principes méthodologiques suivants :
* les activités sont au service de I’analyse des besoins elle-méme réalisée en fonction des
situations de communication identifiées ;
« I’élaboration didactique s’effectue en lien éroit avec les informations issues de I’analyse

des données collectées ;
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 ¢€le procede de la méthodologie communicative (documents authentiques,
communication naturelle

dansle groupe) ;

» elle suppose une participation maximale des apprenants et le retrait de I’enseignant.

S nous prenons I’exemple des éudiants des filieres scientifiques, les activités
porteront sur le fonctionnement discursif du cours magistral. Pour faciliter la
compréhension des CM, I’enseignant de FOS peut proposer des activités de familiarisation
alagestion discursive du discours de I’ enseignant :

* repérage de I’alternance entre énoncé principal et énoncés secondaires a partir de la
transcription d’extraits du cours.

« exercices de compréhension orale procédant par deux ou trois étapes successives, en
partant de I’énoncé principal auquel sont ensuite gjoutés les énoncés secondaires
jusgu’a I’écoute du discours original. Cela permet d’amener progressivement les
étudiants a la maitrise de cette construction.

« transcriptions lacunaires a partir desquelles les étudiants reconstituent les énoncés
secondaires,

« classement des énoncés secondaires par rapport a leur fonction : rappel, alerte sur un
point important, plaisanterie, allusion a un probleme matériel etc,

* repérage des reformulations.

Aprés avoir rappeler les principales éapes de la démarche FOS, nous allons parler
maintenant, dans la partie qui suit, des études de biologie a I’'université de Blida ainsi que

des caractéristiques des enseignants de premiere année hiologie.
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CHAPITRE 2
LESETUDESDE BIOLOGIE A L’UNIVERSITE DE BLIDA

2.1. Caractéristiques du personnel enseignant au département de biologie

La direction du département lance chague année un appel a candidature pour le
poste d’enseignant universitaire permanent ou vacataire au département. Pour étre recrutés,
les postulants doivent étre titulaires au minimum d’un dipléme de magistére ou plus dans
la spécidité. Pour le poste de professeur ou maitre de conférences, il est exigé d’avoir un
diplébme de doctorat d’état dans la filiere et pour le poste de maitre-assistant chargé de
cours ou de T.D, il faut avoir au minimum un dipléme de magistére plus quelques années
d’expérience dans le domaine. Mais maheureusement il N’y a que peu de personnes
répondant a ces exigences qui déposent des dossiers pour étre recrutés. La direction se voit
donc obliger d’attribuer, en raison du manque de personnel enseignant qualifié, la tache de
chargé de T.D a des enseignants vacataires titulaires d’un dipléme d’ingénieur dans la
spécialité. Et c’est ains que chague année, les maitres-assistants se chargent des cours,
surtout pour les premiéres et les deuxiemes années, et ce sont les ingénieurs qui s’occupent
des séances de T.D. Par ailleurs, il est a remarquer que I’université de Blida est I’une des
universités algériennes qui souffrent d’un déficit quasi-permanente de personnel
enseignant qualifié surtout pour les spécialités'.

2.2. L organisation des é&udes de biologie a I’université de Blida

La formation dure, selon la spécialité, de quatre a cing ans: cing ans pour les
ingéniorats et quatre ans pour les D.E.S (Dipléme d’Etudes Supérieures). Elle est divisée
en deux cycles. Le premier cycle, celui du tronc commun, dure deux ans. Deux années de
tronc commun durant lesguelles les étudiants suivent une formation de base en biologie par
le biais d’enseignements théoriques et pratiques. Les enseignements théoriques et pratiques
font I’objet d’épreuves écrites a la fin de chague semestre. Ainsi, les éudiants de biologie
sont évalués a deux reprises durant I’année universitaire. Vers la fin de la deuxieme année,
les responsables pédagogiques du département établissent un classement en fonction des

résultats des étudiants. Ce classement va leur permettre en fait d’orienter les &udiants et de

! Beaucoup d’enseignants de profil « agronome » déposent des dossiers mais cela ne répond pas vraiment aux
attentes des formateurs de biologistes quaifiés.
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les départager équitablement entre les quatre spécialités existant au département : Controle
de Qualité et Analyse (CQA), biotechnologie, microbiologie et biochimie. |l existe a ce
propos deux ingéniorats, CQA® et biotechnologie, et deux D.E.S, microbiologie et
biochimie. Le deuxiéme cycle est donc le cycle de la spécialité qui dure soit deux ans soit
trois ans. Le cursus du biologiste s’achéve en général par un Projet de Fin d’Etudes (P.F.E)
réalisé par un groupe de hindme et le tout est couronné par une soutenance publique?. La
direction du département nous a affirmé que pour I’année universitaire 2005 / 2006, cent
cinquante (150) thémes de projet ont été déposes et ont tous été acceptés. Mais en raison
des greves de la fin d’année, les 150 binbmes devront attendre la prochaine rentrée pour

soutenir leurs travaux.

2.3. L organisation des cours magistraux au département de biologie

La premiére année biologie est considérée comme étant I’année la plus difficile du
cursus. Le tot d’échec des éudiants est nettement plus élevé que celui des autres années.
Les éudiants suivent les cours de neuf modules: il y a d’une part les modules du tronc
commun qui sont au nombre de cing: mathématiques, physique, chimie, statistiques et
anglais ; d’autre part, les modules de spécialité qui sont au nombre de quatre : biologie
animale (BA), biologie végétale (BV), cytologie et géologie. Chague module donne lieu a
une séance de cours magistral (CM), dans un amphithéétre, d’une durée d’une heure et
demie (1h30°) et d’une séance de travaux dirigés (TD) d’une heure et demie aussi.
Certains modules donnent lieu auss a des séances de travaux pratiques (TP) d’une heure et
demie. Malheureusement, le chef de département affirme que pour I’année 2005 / 2006, les
étudiants n’ont pas eu de séances de TP parce que les laboratoires n’ont pas été livrés a
temps. Les étudiants ont donc a peu pres plus de 12 heures de cours chague semaine.

2.4. Les besoins requis pour ce contexte d’enseignement

L’enseignant doit disposer d’un certain nombre de compétences langagieres et
discursives pour pouvoir assurer pleinement son role pédagogique qui est celui de la
transmission des savoirs scientifiques en tenant compte de la situation d’enseignement /

! Selon le chef de département, Contrdle de Qualité et Analyse (CQA) est la spécialité la plus demandée par
les éudiants. Et c’est pourquoi, seulement cent étudiants sont choisis chagque année en fonction de leurs
résultats.

2 Les soutenances sont obligatoires au département de biologie. Ce qui n’est pas le cas dans certains
départements.

3|l s’agit du volume horaire hebdomadaire pour chaque module.
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apprentissage. A titre d’exemple, nous citons quelques compétences développées par
I’enseignant et qui facilite I’accés a la compréhension de son discours par les éudiants :
Vv Savoir se présenter et donner des consignes aux étudiants
v Donner des explications détaillées de schémeas.
v Fare maitriser la langue nécessaire a |’appréhension des concepts de la
discipline, la biologie, en francais.
v Participer activement a la dtuation de communication en sollicitant

Iintervention des éudiants si nécessaire.

Ce deuxieme chapitre a pour role d’apporter plus d’informations et de détails sur la
situation d’enseignement / apprentissage sur laquelle nous travaillons. Dans le chapitre qui
suit, la réalisation de I’enquéte, nous parlerons des techniques que nous avons privilégiées

pour la collecte des données nécessaires a notre analyse.
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) CHAPITRE 3
LA REALISATION DE L’ENQUETE

3.1. Lapré-enquéte

3.1.1. Les entretiens avec les enseignants

La pré-enquéte a pour but d’apporter le maximum d’informations sur les acteurs de
la situation de communication d’enseignement / apprentissage sur laquelle nous
travaillons, les enseignants et les étudiants de premiéere année hiologie dans notre cas. Pour
ce faire, il nous a semblé nécessaire de conduire des entretiens avec ces enseignants pour
mieux connaitre les représentations qu’ils se font de la perception de leurs cours par les
étudiants. Nous avons donc pris rendez-vous avec deux enseignants de premiere année
biologie qui ont eu I’amabilité et la gentillesse de nous accorder ces entretiens sans aucune
hédtation.

3.1.2. Les gquegtions de la pré-enquéte

Les questions qui nous ont semblé pertinentes et susceptibles d’apporter des
explications a quelques-unes de nos interrogations portent essentiellement sur le vécu
scolaire de I’enseignant, sa fagon d’apprénhender les difficultés que rencontrent ses
étudiants et par la suite le meilleur moyen d’y remédier. Les principales questions sont :

v Vous étes originaire de quelle région ?

Ou avez-vous fait vos études ?

Comment avez-vous appris le francgais ?

Est-ce que vous avez des idées sur lafagon dont vos étudiants regoivent les cours ?
Etes-vous conscient des difficultés de vos étudiants ?

Quelles difficultés rencontrent vos étudiants lors des CM ?

Faites-vous quelque chose pour les aider ?

Est-ce que vous pensez que le temps va les aider a surmonter leurs problémes ?
Est-ce que vous pensez que les étudiants doivent travailler davantage seuls ?

< € € <K <K << <K KK

Qu’est-ce que vous pensez qu’on pourrait faire du cbté des enseignants de
frangais ?
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Vv Qu’est-ce qu’on pourrait mettre en place comme type de cours pour aider les
étudiants ?

3.1.3. Résultats de la pré-enquéte

Comme nous I’avons dga précisé plus haut, deux enseignants ont accepté de nous
accorder des entretiens a savoir I’enseignant du cours de biologie animale, qui est aussi le
chef du département de hiologie de I'université de Blida, et I’enseignante du cours de
biologie végétale qui assure la fonction de maitre de conférences au sein du méme
département.

A cet effet, I’enseignant en question nous a regu dans son bureau de chef de
département le mercredi 28 juin 2006 a dix heures du matin et nous nous sommes
entretenu avec Iui pendant une douzaine ( 12 ) de minutes & peu prés'. Nous tenons &
souligner qu’il a répondu a toutes nos questions sans aucune géne alors que d’autres
enseignants ont manifesté des réticences sur certaines questions.

3.1.4. Commentaire
D’apres les réponses de I’enseignant, les enseignants de premiére année biologie sont
tout afait conscients des problémes de langue dont souffrent leurs étudiants.

D’une part, ala question qui porte sur la maniére dont les éudiants recoivent les cours,
il nous a affirmé que son expérience professionnelle lui permet de dire que s les éudiants
sont calmes et attentifs alors un silence absolu régne dans I’amphithéétre, quand il y a des
interventions des étudiants, quand ils posent des questions, quand ils répondent a ses
guestions, etc, tout celalui indique que le message est passé.

D’autre part, a notre interrogation concernant les difficultés des éudiants lors des CM,
il nous a répondu que la plus grande difficulté est que les étudiants réfléchissent et
raisonnent en arabe méme s’ils suivent un CM en langue francaise.

Par ailleurs, selon I’enseignant toujours, I’installation d’un module de francais sur
objectifs spécifiques est une nécessité pour les éudiants de premiére année biologie.

1 Vair latranscription de I’entretien en appendice.
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L’enseignant de biologie animale finalise actuellement une thése de doctorat d’Etat en
histo-embryologie a I’université de Bab Ezzouar d’Alger. 1l a bénéficié de plusieurs
bourses d’études a I’é&ranger (en France), ce qui explique sa bonne maitrise de la langue
francaise. Il a commencé & enseigner a I’université en 1981 et il a pris en charge plusieurs
modules tels que I’endocrinologie, la physiologie des grandes fonctions, la neurologie,
I’histologie, I’embryologie, la physiologie des vertéorés, etc, mas le module
d’embryologie a toujours été son module de prédilection.

L’enseignante de biologie végétale est titulaire d’un dipléme de doctorat d’état en
biologie végétale qu’elle a eu en France, elle est donc spéciaiste en biologie et physiologie
végétale. Depuis 1981, elle a enseigné beaucoup de modules a I'université tels que la
chimie organique, la biochimie, la pédogenese des classifications. Mais aprés I’ouverture
du département de biologie a I'université de Blida en 1999, elle a décidé de prendre en
charge le module dont elle est spécialiste, c’est-a-dire la biologie végétale.

Contrairement & ses collégues, I’enseignant de cytologie ne nous a pas accordé
d’interview, donc nous ne disposons pas de beaucoup d’informations le concernant.
Néanmoins, le chef de département nous a déclaré qu’il enseigne au département depuis
son ouverture en 1999, qu’il a préparé sa these de doctorat d’Etat en France et qu’il occupe
le poste de maitre de conférences. |l fait de nombreux commentaires sur le comportement
des étudiants dans le début de son CM, parfois proches de la lecon de morale. Ces
commentaires nous renseignent sur ses exigences e sur sa représentation des
comportements éudiants. Dans cet extrait, il explique les avantages du polycopié face a la
lenteur des étudiants a prendre le cours sous la dictée et souligne leurs faiblesses en
francais :

.... j=vaisvous dire euh // on a/ cette année - / c’est une année exceptionnelle/ ou il y aeu TROP de
retard // donc / on n- on n’a pas a- : avancé suffisamment ~ / ce qui fait / on est OBLIGE / de/ d’utiliser le
polycope / et : de donner le / le maximum d’explications ™~ / bon / ¢a/ cette méthode el e a ses avantages et
ses inconvénients // avantages / c’est que/ s on Samuse / &: / a vous donner tous les chapitres / sous
forme de dictée - /il faut deux ans// [bach n’kamlu] (pour les terminer) // [“amin] (deux ans) // et : en
PLUS/ euh vousdicter avec touteslesles: / lesfaiblesses que vous avez / en / en langue et avec toutes
les erreurs que vous allez commettre - / en / en PLUS / pour prendre des notes et donner des

explications donc c’est assez long / ce qui fait / eun: / la: / le polycope il est utile parce que / euh vous

n’alez pas/ ECRIRE ~ / seulement / I’inconvénient // ¢’est qu=la plupart / quand ils ont le polycope/ ils ont
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le support pédagogique/ il sedit euh maintenant / euh libre euh : de ne pas assister au cours/ bonil n’est pas
/il peut ne pas assister / mais/ est-ce qu’il est en mesurede : / de comprendre TOUT - d’abord / et ensuite//
il y adesexplications/ que :: Souvent on donne au cours/ que vous n’alez pastrouver - / dans le polycope
"~ parce que on ne peut pas donner TOUT dans le polycope/ ....

(cours de cytologie)

3.2. Les étudiants face ala complexité du cours magistral

Le questionnaire que nous proposons a pour but de confirmer certaines de nos
questions de recherche et de voir aussi la maniére dont les étudiants percoivent leurs cours
et leurs ensaignants.

3.2.1. Leguestionnaire remis aux éudiants (échantillon représentatif)

Pour les besoins de I’analyse, nous n’allons présenter dans ce qui suit que les résultats
des questions proposées dans le questionnaire. Les questions portent principalement sur les
idées que se font les étudiants sur leurs enseignants et leurs CM ainsi que sur |’utilisation
de I’arabe pendant les cours'.

3.2.2. Dépouillement des résultats obtenus

Le questionnaire a été rempli par une vingtaine d’étudiants de premiére année biologie
dont 4 de sexe masculin et 16 de sexe féminin. Les résultats obtenus pour chaque question
sont :

1)-Avez-vous des difficultés & comprendre vos cours alafac?

Nombre de réponses pourcentage
Oui 08 40 %
non 12 60 %

2)- Est-ce que vous pensez que les cours sont parfois difficiles a suivre a cause de :

Nombre d’étudiants Pourcentage
L’enseignant 18 90 %
L’étudiant 02 10 %
La spécidité 00 00 %

1 Vair laversion intégrale du questionnaire en appendice.
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3)- Comment trouvez-vous la langue utilisée par I’enseignant :

Nombre d’étudiants Pourcentage
Facile a comprendre 00 00 %
A laportée de tous 20 100 %
Difficile a comprendre 00 00 %
Trés difficile a comprendre 00 00 %

4)- Quelques fois, les éudiants n’arrivent pas a suivre le cours. Pensez-vous que cela est

daa:
Nombre d’étudiants Pourcentage
le rythme de I'enseignant 10 50 %
Le niveau des étudiants 06 30 %
La complexité du cours 04 20 %

5)- Comprenez-vous mieux vos cours lorsgue I’enseignant parle ou explique en arabe?

Nombre de réponses pourcentage
Oui 0 0%
non 20 100 %

6)-Est-ce gu’il vous semble nécessaire de suivre des cours de francais pour vous aider dans vos éudes ?

Nombre de réponses pourcentage
Oui 20 100 %
non 00 00 %

7)-Parmi les méthodes suivantes, laguelle préférez-vous ?

Nombre d’étudiants Pourcentage
L’enseignant dicte seulement 01 05 %
L’enseignant dicte et explique 08 40 %
L’enseignant donne le polycope et explique 09 45 %
L’enseignant écrit au tableau et explique 02 10 %
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8)-Quedl est votre cours préféré ou chez quel enseignant vous comprenez le mieux ?

A cette question nous avons eu plusieurs réponses qui confirment les résultats a la

guestion précédente, concernant notamment I’intérét d’avoir un cours polycopié.

3.2.3. Commentaire sur les résultats obtenus

Les réponses des étudiants nous indiqguent que méme s la langue utilisée par
I’enseignant est a la portée de tous, ils ont quand méme des difficultés a suivre leurs cours
alafac soit a cause du rythme de I’enseignant (50 %), soit a cause de leur faible niveau en
francais (30 %) ou soit en raison de la complexité du discours de I’enseignant durant le
CM (20 %). Les étudiants préférent surtout I’enseignant qui parle lentement et qui
privilégie le polycopié a la dictée ou a I’écriture au tableau. Quant a I’utilisation de I’arabe,
qui est la langue maternelle et la langue de scolarisation antérieure des étudiants, ces
derniers se sont montrés catégoriques et nous ont méme affirmé qu’ils n’étaient pas du tout
d’accord et ne préféraient pas les enseignants qui parlent ou expliquent en arabe. Une
étudiante nous a déclaré que s I’enseignant s’amuse a parler en arabe pendant le CM, les
étudiants se sentiraient perdus et ne sauraient pas quelle information noter car il s’agit,
nous a-t-elle encore gjouté, d’un mélange d’informations scientifiques et I’éudiant ne sait
pas toujours laguelle il doit prendre. Enfin, a la question de leur besoin de suivre des cours
de francais pour s’aider dans les études, les étudiants ont répondu a I’unanimité par oui et
gu’il fallait désormais envisager I’installation d’un module de frangais pour les éudiants
de premiére année biologie. Cela explique aussi le grand nombre des étudiants de premiére
année de biologie inscrits au CEIL de I’université de Blida et qui suivent régulierement des
cours de frangais langue étrangere.

3.3. L’enquéte

Pour pouvoir analyser de plus pres des CM en situation authentique d’enseignement /
apprentissage, il nous a fallu enregistrer des cours de premiére année biologie. Mais avant
de passer a I’analyse des cours enregistrés, il nous semble nécessaire de présenter ci-apres
un descriptif plus ou moins détaillé du déroulement des séquences d’enregistrement.
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3.3.1. Lechoix du document sonore et les techniques d’enregistrement

Notre choix de privilégier ici le document sonore releve de certaines contraintes
institutionnelles et techniques. D’une part, des contraintes institutionnelles car la plupart
des enseignants n’ont pas accepté d’étre filmés par une caméra en plein cours et nous ont
méme demandé une autorisation pour pouvoir y assister. Nous avons donc été contraint de
nous adresser a monsieur le doyen de la faculté des lettres et des sciences sociales dont
dépend I’école doctorale du département de francais afin d’avoir cette autorisation. D’autre
part, des contraintes techniques liées a la difficulté de se procurer un matériel sophistiqué
pour des enregistrements audio-visuels, une caméra numérique dans notre cas. Et c’est
ans que, par nos propres moyens', nous avons opté pour I’utilisation d’un dictaphone
numérique de la margue « Olympus VN-480 PC » qui permet en général d’effectuer de
longs enregistrements audio (jusgu’a 3 heures) de haute qualité au format « wave » dont
I’extension est (wav). Nous avons ensuite utilisé un logiciel de conversion, FREE MP3
WMA CONVERTER?, pour passer du format «wave» au format « mp3» qui est le
format de son le plus utilisé et le plus sollicité en Algérie.

3.3.2. Lachronologie des enregistrements

Apres nous étre procuré I’autorisation du doyen et le matériel d’enregistrement (le
dictaphone numérique), nous avons pris contact avec les enseignants® de premiére année
biologie. Ils se sont montrés alors accueillants et compréhensifs et ont donc accepté d’étre

enregistrés pour deux ou trois cours consécutifs.

Le premier enseignant a étre enregistré est I’enseignant du module de cytologie. Ce
dernier occupe le poste de maitre de conférences au département de biologie. Nous
sommes allé le voir le mardi 25 avril 2006 a I’amphi. « A » du pavillon 17 de I’université
de Blida et nous avons enregistré son cours sur la division cellulaire. Un cours qu’il a
donné I’aprés-midi, de 14h20’ jusgu’a 15h50°, aux étudiants de la section « A » de
premiére année biologie.

Le second enseignant est celui du module de biologie animale qui occupe le poste de

maitre-assistant chargé de cours au département de biologie. Son cours sur |’appareil

! La responsable de I’Ecole Doctorale nous a affirmé que le département de francais ne disposait d’aucun
matériel d’enregistrement

2 Celogicid est disponible sur Internet.

3 Les enseignants des modules de spécialité.
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génital de la femelle a été enregistré le mercredi 26 avril 2006 en début de matinée de

09h40’ jusqu’a 11h10” au méme endroit et avec les mémes éudiants cités plus haut.

Le troisieme enseignant est celui du module de biologie végétale. Elle occupe
actuellement le poste de maitre de conférences au département de biologie. Son cours qui
traitait de I’assise génératrice a été enregistré le mercredi 26 avril 2006, toujours le matin
de 11h50’ jusqu’a 12h50°.

3.3.3. Collecte des données non-audio en relations avec les séguences enregistrées

Chague enregistrement de cours est complété dans la mesure du possible par la
collecte des documents authentiques écrits, les polycopiés des cours dans notre cas, qui ont
servi de support pédagogique aux enseignants durant les sequences enregistrées. Les
enseignants de cytologie et de biologie animale nous ont donné une copie des polycopiés
remis aux éudiants. En revanche, I’enseignante de biologie végétale n’utilise pas le
polycopié dans ses cours et préfere dicter a ses étudiants. Pour remplacer I’absence de
I’'image, et pour plus de précision, nous proposons auss des photos, prises le jour méme
des enregistrements audio, de I’endroit ou se sont déroulés les CM, amphi. «A » du

pavillon 17.

3.3.4. Description du déroulement d’un enregistrement

Quelques minutes avant le début du cours, I’enquéteur installe son matériel
d’enregistrement en branchant le micro qui est relié au dictaphone que I’enseignant met
ensuite dans sa poche. L’enregistrement du cours passe inapercu et, pour I’enseignant et,
pour les éudiants car aprés I’avoir mis dans sa poche, I’enseignant oublie complétement
gu’il y a un dictaphone qui enregistre son CM. L’enquéteur s’assoit au fond de
I’amphithéétre avec les étudiants et attend jusgu’a la fin du CM. Il suit attentivement le
cours, prend des notes et recopie ce que I’enseignant écrit au tableau, dessing, etc. Ensuite,
et a la demande de I’enseignant, I’enquéteur débranche son matérie d’enregistrement en
guelques secondes et s’en va apres avoir remercié I’enseignant !

3.3.5. Récapitulatif des séguences enregistrées

Voici maintenant un récapitulatif des séquences enregistrées avec quelques

informations utiles :
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Cours Date Heure Duréede Lieu de
enregistré d’enregistrement |d’enregistrement | Penregistrement | ’enregistrement
Cours de cytologie | 25 avril 2006 14h20-15h20° 01h 07’ 36 Amphi. A,
pavillon 17
Cours de biologie 26 avril 2006 09h40°-11h10’ 01h 11’ 40> Amphi. A,
animae pavillon 17
Cours de biologie 26 avril 2006 11h20’-12h1%’ 55’ 15 Amphi. A,
végétale pavillon 17

Récapitulatif des coursenregistrés

Apres avoir donné des pércisions sur le déroulement de I’enquéte et les séquences

d’enregistrement, nous passons maintenant a I’analyse de notre corpus d’étude, les CM

enregistrés. 11 nous a semblé nécessaire de commencer par les conditions de production du

discours et les différents réles que joue I’enseignant quand il donne son cours.
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CHAPITRE 4
ANALYSE DES COURSMAGISTRAUX

4.1. L’ analyse des données collectées

Les données collectées pour nous, ce sont les CM enregistrés : le cours de biologie
animale, le cours de biologie végétale et le cours de cytologie.

Dans la partie qui va suivre, nous alons essayer de passer en revue les particularités
linguistiques et discursives des CM et tenter de les illustrer par des exemples extraits des
cours que nous avons enregistrés. Cette partie est I’analyse de notre corpus d’étude. Mais
avant de passer a I’analyse des cours, nous tenons a donner des précisions sur les
conventions proposées pour la transcription des cours afin de faciliter la lecture et la

compréhension des exemples.

4.1.1. Lestranscriptions et conventions de transcription proposées

Apreés avoir fait quelques essais de transcription, nous avons opté pour ces signes en

raison de leur lisibilité : ils permettent un balayage plus aisé de la transcription.

- = voix montante
Exemple:

. a chaque début de cycle (?) xx // vont / a I’intérieur de ces ovaires: il y a: des follicules
primordiaux : qui vont entamer leur évolution pour atteindre le follicule mar [wa’la] (ou bien) le
fallicule de De Graaf c’est-a-dire au : quatorziéme jour ~— [ba’sah h’naya h’naya machi wahad bark]
(mais ici il n’y a pas que) un fdlicule [uUme'na] (et par 1a) un follicule qui vont entamer : leur
croissance” // c’est a peu pres dans chague / ovaires quinze avingt petits follicules donc quinze a vingt
(bruit d’écriture au tableau) // quinze avingt vont Entamer : leur : croissance™ / quand ils vont entamer
leur croissance - le but c’est : / D’expulser UN ovocyte / par / cycle™ caveut dire que: PENDANT LA
PREMIERE PARTIE DU CYCLE - lesdeux ovaires [ya’khadmu] (travaillent) — d’accord - ....

(cours de biologie animale)

L’enseignant attire I’attention de ses étudiants sur I’importance de ce qu’il dit par une
variation prosodigue montante ala fin de la phrase.
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= voix descendante

Exemple:
.... lescdlules de I’épithélium / ovarien — quelques cellules : // vont élaborer // des lyso- vont / les/ les/
des lysosomes ~ ces lysosomes : vont Déverser / le contenu / A I’intérieur : de la: cdlule ~ donc le
cdluleva: se: /suicider — caveut dire [t'mut] (elle meurt) — voila™ et // pour traverser / donc [hadhik]
(cette) lathégqueinterne™ // pour traverser // toute cette : // granulosa thégue interne theque externe ™ les
celules de la granulosa / vont : Synthétiser une enzyme / qu’on appelle // LA collagénose = la
collagénose / va détruire/ lathéque: interne™ lathéqueexterne: et cellules: / lalame de Slavjenski : //
lalame: / de/ ou lame de Slavjenski [ta ‘arfuha] (vous la connaissez) /// [na ‘aytulhathani] (on| ‘appelle
aussi) elle a un deuxiéme nom // on I’appelle / la lame basale ~ // les deux noms sont justes /// donc
[hahi] (la voici) la lame basale (montre |e schéma dessiné au tableau) ...

(cours de biologie animale)

La voix descendante correspond a la fin d’une phrase orale, d’une étape décrite dans un

processus, I’explication d’un schéma ou encore en conclusion d’un paragraphe oral.

/ = pause

Le nombre de barres indique le nombre de secondes : / = 500 ms ou 1 seconde,

Il = 2 secondes, /// = 3 secondes, //// = 4 secondes ou plus (pause longue).

Les pauses caractérisent le discours de I’enseignant lors d’'un CM. Elles sont parfois
nécessaires pour laisser par exemple assez de temps aux étudiants pour prendre des notes
ou de dessiner un schéma. Le cours de cytologie est interrompu a plusieurs reprises par une
série de longues pauses qui durent jusgqu’a 60 secondes ou plus. En voici un exemple :

.... alors la suite //// en rédlité / euh j’ai fait une petite euh / faute / si on parle de prophase UNE /
prophase / et d=métaphase / quelle est la différence entre prophase & métaphase /// (réponse des
étudiants) la disposition / donc ils sont d§ja PRESQUE disposés au niveau de |’aprés co xx donc y’a pas
une/ alors que normalement je devais les répartir / au hasard // bon / [ma “alich] (c’est pas grave) on ////
(60 s) (bruit dedessin au tableau) alors/ ICl / ladifférence/ elle est / elle commence a ce niveau ////
(bruit de dessin au tableau) //// (un long moment de silence) //// euh / quelle est la différence/ dansla
répartition ~ //// ici // vous voyez bien que CHAQUE chromosome est fixé sur / UNE fibre // dans la
théorie de : de séparation des chromatides / se base sur euh lafibre/ QUI / VA [ lafibre VA | S'étirer de
ce cOté et d=ce cbté / donc y’a UNE zone au milieu / du : du centromére qui est fragile/ le : centromere
va se casser donc chague fibre / vaaller dans/ dansun cdté/ commes c’était / vous alez placer quelque
chose sur un éastique // dés que vous coupez / I’8astique / étiré vous coupez - donc chaque euh /
chague choseva/ éretiréedansle:: danslele coté opposé/ c’est la méme c’est la méme théorie ...

(cours de cytologie)
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XX  =inaudible

Le discours de I’enseignant est parfois difficile a percevoir surtout quand il s’agit de mots
scientifiques mal articulés inconnus au transcripteur ou d’un propos arabe mal articulé par

I’enseignant. En voici des exemples:

Exemple 1 : mot scientifique mal articulé
.... donc a CHAQUE cycle : vous avez un nouve : euh Endomeétre™ [dj’did] (neuf) double w donc il est
prét // aAccueillir : un: Unembryon ™ d’accord ™ / maintenant - [t’qululi] (vous me dites) monsieur : //
[u basah] (mais) comment il // ah j’ai perdu la partie [n’ta ¢ ] (de) I’endomeétre ~ [ba’sah] (mais)
comment je vais le régénérer - / ah [lazam iwali] (il faut qu’il revienne) ~ /il vaserégénérer : A partir
des glandes = ces glandes [hadhu] (celles-ci) elles vont se développer €elles vont recongtituer :
I’épithélium ~ elles vont reconstituer les glandes ™ donc / les glandes vont Reconstituer I’épithélium —
[umba ‘ad] (aprés) elles vont continuer : le cycle [ha’tan twa’lu] (jusqu’a ce que vous devenez)
Ménopausées— [mba ‘ad] A la ménopause - les glandes[h’na] (ici) les glandes: / elles deviennent : xx
ellesvont SHYPERTROPHIEES ~ [iwalu k’bar ‘adjayez] (elles vieillissent) — elle peut plus renouveler
“donc/il yaplusdirrigation [kayan ghir ch’wa’ya] (il en reste peu) pour maintenir I’endomeétre : [‘ala
cha ‘ara] (a peine) = et mais I’endométre ne va pas subir : le cycle parce que Apres 45 ans: les:
menstrues vont disparaitre chez : la: femme ™ vailapour : / I’appareil : génital : femelle™ ....

(cours de biologie animal€)
Exemple 2 : propos arabe mal articulé
... j’a un EPAISSISSEMENT / regardez /// voila ~— / regardez TOUT c=la // c’est un /
EPAISSISSEMENT /// ¢’est-a-dire que I’ensemble // des cellules/ des/ del’endoderme / sont épaissies/
MAIS/ sous une : CERTAINE forme/ cette formela / on val’appeer en / fer acheval // d’accord - /
j’a / les monocotylédones / I’épaississement / se fait sous la forme d’un / FER a cheva — ///
I’épaississement / se fait / sous la forme / d’un fer a cheval = // d’accord - / xxx (phrase en arabe
inaudible) / d’accord - c’est ca a a peu présla méme allure / d’accord / et donc / un épaississement /
sous laforme/ d’un fer acheval ~ /// d’accord - cava- ....

(cours de biologie végéta e)

() =remarque ou commentaire du transcripteur

Dans la mesure ou I’image est absente, il est nécessaire de donner des détails concernant
I’attitude de I’enseignant ou la réaction des étudiants surtout lorsqu’il y a dessin au tableau

ou explication de schéma. En voici des exemples:

Exemple 1:
... ’ovulation : / en général donc elle sedéroule : entre : euh : leDouziémeet : le dix-septiéme jour ~ et
la valeur moyenne - la valeur standard - [n’qulu] (on dit) quatorzieéme jour ~— / a/ au quatorzieme jour

donc il y a le phénoméne / d’ovulation = ca veut dire que / [hawlik] (le voici) / le fallicule mdr -
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[hawlik] le cumulus cophorus : // Voila™ lagranulosa[haylik] (la voila) (bruit de dessin au tableau) ~ //
[wach b’ga menha] (ce qu’il enreste) - vous avez // I’ovocyte un : [kifach n’qulu] (comment on dit ?)
(réponse des étudiants) voila~ O1 P1- / vous avez / la premiére couche [wasamha] (qui s’appelle) // la
zone pellucide : // vous avez ici les cellules dela/ corona: radiata™ / cac’est c’est les cellules de la
granulosa™ / vous avez / [wasamha hadhi] (comment €elle s’appelle celle-ci) (réponse des étudiants) la
théque interne = // [n’dirouha bel] rose bonbon (on la colore en rose bonbon ) (dessin au tableau) la
théque: // donc // théque externe ™ théque interne™ vous avez // corona: radiata” vous avez // (réponse
d’une étudiante) I’antrome ™ vousavez // O1 P1 ™ vousavez / [kamel hadhi] la partie [hadhi na ‘aytulha]
(toute cette partie on | ‘appelle) // le cumulus /// oophorus ™ / euh : vous avez ici / quelques cdlules de-
la- // granulosa ™ vous avez ici I’épithélium : [ta ‘man] (de qui) (réponse des éudiants) I’épithélium /
I’épithélium // ovarien ™ ....

(cours de biologie animale)

[ ] =énoncésen arabe

Les propos arabes sont en couleur afin de faciliter leur perception par le lecteur.

() =traduction des énoncés arabes

Les propos arabes sont traduits en francais. IIs sont écrits en italique et en police 10. Nous
n’avons pas cru nécessare de réecrire I’ensemble du discours en frangais comme cela se
fait notamment dans les enquétes sociolinguistiques lorsque I’aternance frangais-arabe est
plus marquée™.

Exemple:

.... ’ovaire travaille par cycle ™ [h’na ‘adna] (ici nous avons) le / I’ovaire droit =~ / I’ovaire gauche ~ (il
montre le schéma) / [wa h’naya] (et 1a) c’est le cycle [hawlik] (le voici) - / [bah ta’arfu] (pour que vous
sachiez) maintenant [ta ‘arfu chwiya] (que vous connaissiez un peu) le cycle [ta ‘arfuh] (vous le connaissez)
- /I quatorziéme jour — / aors/ les deux ovaires / hein - a chaque début de cycle (?) xx // vont / &
I’intérieur de cesovaires: il y a: desfollicules primordiaux : qui vont entamer leur évolution pour atteindre
le follicule mar [wa’la] (ou bien) le fallicule de De Graaf c’est-a-dire au : quatorzieme jour ~ [ba’sah h’naya
h’naya machi wahad bark] (maisici il n’y a pas que) un fallicule [u'me’na] (et par 1a) un follicule qui vont
entamer : leur croissance = // c’est a peu prés dans chaque / ovaires quinze a vingt petits fallicules donc
quinze avingt (bruit d’écriture au tableau) // quinze avingt vont Entamer : leur : croissance” / quand ilsvont
entamer leur croissance- lebut c’est : / D’expulser UN ovocyte / par / cycle™ caveut dire que: PENDANT
LA PREMIERE PARTIE DU CYCLE - les deux ovaired [ya’khadmu] (travaillent) = d’accord -
maintenant // quand / sur les: / [n’qulu kayen h’naya kayen h’naya] (onvadirequ’il y aici) entre quinze &
quinze™ sur lesTRENTE // follicules primordiaux / qui vont Entamer |”évolution pour atteindre: le: / jour :

de I’ovulation = [wahad manhum] (I°un d’entre eux) il va étre plus rapide que les autres ™ et / [za ‘ama

! Communication personnelle de Claude Cortier.
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h’naya n’qulu] vingt neuf [u hadha wahad gafez] (supposons que parmi lesvingt neuf il y en a un qui est plus
rusé) // c’est UN ~ celui-la quand il va dépasser lesvingt neuf // il valNHIBER / les/ autres™ c’est pour ¢a
QUE / le gaspillage // c’est un gaspillage programmé/ des fallicules™ ...

(cours de biologie animale)

= allongement dela voyelle

Le discours de I’enseignant est caractérisé par I’allongement de la derniére voyelle d’un
mot ou d’un terme scientifique pour insister sur son importance. Cela correspond a un

rythme ralenti qui facilite la compréhension ou la prise de note.
Exemple:
.... alorsregardez /// des CELLULES // descdllules: / delathégue: interne™ / [tab ‘u mlih] (suivez bien) //
des cellules: de la theque: interne: // vont TRAVERSER / la lame: de: Slavgienski ~ // a travers des
ports: / des: ouvertures [n’diru] (on met) deux ou trois [ma’naya] (par 1a) [n’diru h’naya] (on met ici) = /
donc [darnahum] (on les a mis) en vert - on met ICl des cellulesen vert — / normalement ¢’est jaune [bach
n’diruhum] (qu’on doit les mettre) /// (il cherche dans sa boite a craie) [ma ‘andich | (je n’ai pas de) jaune
[wagila] (apparemment) // [ma ‘andich ] jaune non // dors// on aici : des cdlules: de latheque: interne
vont ent- / vont rentrer // elle vont compl&tement [h’naya] (ici) // vont rentrer a: I’intérieur ~ / cescdlules: /
donc on vamettre // donc CELLULES /// THEQUE / INTERNE // pénétre: // a: I’intérieur — // quand €elles
pénétrent al’intérieur - qu’est-ce qu’ellesvont faire- /// ellesvont // acg- acquérir : // lescaractéristiques: /
de cellules: asynthése de: / stéroides™ ...

(cours de biologie animal €)

IMPORTANT = accent d’insistance ou mot important
Les mots écrits en majuscule indiquent que I’enseignant insiste sur ces derniers par une
voix plus forte, une meilleure articulation. Si I’enseignant n’insiste que sur le début du

mot, alors seulement la premiére lettre sera écrite en majuscule.

Exemple:
gu’il y ait une zone claire ou qu’il y ait une zone sombre / c’est forcément ¢a se traduit par / une
ACTIVITE / de cette / assise génératrice  cette activité maintenant la question que je vais me poser -
c¢’est a QUEL MOMENT / VA-T-ELLE / FABRIQUER / CES DEUX BOIS - / a quel moment - le
moment de |a plante ¢a se traduit par /// par lasaison - /// si jedisQUE : / j’a de grandes ouvertures//
c’ed-&-dire que la plante elle va// absorber / I’eau et les sels minéraux : en grandes quantités/ si j’ai de
petites ouvertures // c’est-a-dire en faibles quantités — si je me dis[anaya] (moi) / en petites quantités et
en grandes quantités/ came fait rappeler aquoi ~ /// (réponse d’une étudiante) trés :: bien donc came
fait rappeler TOUT de suite aux saisons ™ et les saisons sont / le printemps / le débourrement / et : oui
et : //l et : (réponse des étudiants) ’AUTOMNE ~ donc ce qui se traduit exactement / si jedis printemps
/ comme je viens de le dire c’est le débourrement / et c’est donc s vous voulez : / I’ouverture des

bourgeons / c’est la photosynthése qui va: / reprendre ™ et lajedisqu’il y a/ Sil vous plait / lajedis
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gu’il y a comme vous venez de le dire / AUTOMNE ou QU’EST-CE QUI VA // ARRIVER EN
AUTOMNE - qu’est-ce qui se passe au niveau de la plante / en automne // (réponse des étudiants)
gu’est-ce qui va se passer / NON on parle pas de cda ™~ qu’est-ce qui va se passer en automne
exactement / (réponse des étudiants) trésbien ™ // si tu disqu’il y apas de feuilles c’est-a-dire qu’il vay
avoir UNE : / UNE: / c’est ’ESSENCE = / c’est-a-dire que la FEUILLE / elle va: JAUNIR elleva: /
tomber ...

(cours de biologie végétale)
4.1.2. Lasegmentation du corpus

Les enseignants ont tendance a segmenter leurs discours par un certain nombre
d’indices acoustiques. Cette séguenciation de la parole de I’enseignant se traduit
souvent par un aré de I’émission sonore due d’abord a des pauses d’ordre

physiologique dans la mesure ou elles servent a reprendre sa respiration, ensuite a des

hY

pauses qui servent a segmenter la chaine sonore pour y assurer un découpage
syntaxique et / ou sémantique, [9] et enfin, dans notre cas, a de longues pauses (de plus
de 4 secondes ) liées principalement a la situation d’enseignement / apprentissage (lors
des dessins au tableau par exemple).

Par ailleurs, et dans le but de faciliter la lecture et I’analyse de la transcription de
notre corpus d’études, il nous a semblé nécessaire de procéder a sa segmentation en
fonction des connecteurs inter paragraphes employés dans chaque cours et des
interventions des étudiants pour répondre aux questions de I’enseignant. En voici un
exemple :

.... maintenant s’il y alafécondation — qu’est-ce qui vasepasser ~ laglaire: [twa’li] (devient) tréstres
tréstréstrés solide™ /// s'il y afécondation : laglaire devient : Vraiment solide™ [hakdha] (comme ¢a)
solide: // [wa ‘alach] (pourquoi ?) - €lle empéche TOUT organisme de: la traverser ~ [wa ‘alach]
(pourquoi ?) - pour PROTEGER // (bruit de coups sur |e tableau pour attirer |”attention des étudiants)
I’embryon ~— [wa h’naya] (et 1a) si [kayan] (il y a) il y ades femmes: qui pendant elles sont enceintes
pendant les: les premiers mois: €elles font pas attention ~ [yarafdu th’qil] (elles portent des objets
lourds) [ma ‘alabalhumch] (elles sont insouciantes) [isotiw] (elles sautent) [idiru wach y’habu] (elles
font ce qu’elles veulent) c’est xx pro- probléme - (desrires) dles ont le probléme du col ~ quand le cal
s’ouvre: il y a risque d’avortement ~ le bébé [itih] (tombe) ~ parce que [‘aah] (pourquoi ?) -
[yadakhlu] les xx = et la seule solution quand une femme: A le col ouvert - les médecins les
gynécologuesils xx un cerclage ™ [kichghol yahkam] un / un p=tit truc et il vaserrer [kichghol] (comme
s’ il allait) serrer lesvis [bach] (pour que) le col [mayzidch yathal] (ne s’ouvre plus) ~ voila™ donc a

peu prés: vaila™ donc voila pour laglaire cervicale™ // ....



L’embryon et le parcoursde I’ceuf fécondé :
maintenant - notre petit embryon - [rahu h’naya] (il est1a) // il est1a// et il vapartir - [lazamlu] (il lui
faut) une petite: maison = pour se développer ~— [win iruh] (ou va-t-il aller ?) donc [idji h’naya iqul
natla ¢ I’fug h’naya] (il va s’installer ici) / [n’qulu djah’naya haya] (onvadirequ’il s’estinstalléla)  le
bé I’ceuf fécondé viendra: ici ~— //// alors - de quoi / est formée / ou bien de quoi sont formées / S’il
vous plait lesfilles / de quoi sont formées/ [ta’fi’nadaw] (tu nous éteinslalumiére!) // de quoi formées
/ les parties susceptibles : d’accueillir : notre petit bébé ™ [‘andu gad ras nta’] (il alataille delatéted’)
une épingle donc [s’ghiwar bazaf] (trop petit) — alorsje prend ce p=tit [a[wan’dir] (et jemet) ~ voila™
voila [thani wach fiha] (ce qu’on trouve auss) - ////
(I’enseignant dessine au tableau) ////
alors- vaila: lastructurede: la paroi de: I’utérus ™~ [hay] (voila) la structure ™ soit [n’sibuha] (on la
trouve) [hahi h’naya rahi h’naya rahi h’naya] (elle est par |a, par la ou par 1a) — donc // [chof]
(regardez) de/ del’intérieur c’est-a-dire [ma’la) (de) la cavité [n’ta ‘] (de) I’utérus : de I’intérieur vers:
I’extérieur — caveut dire : [ranan’dju hakdha] (commeca) — donc[h’na] (ici) c’est lacavité//// lacavité
utérine ~ [wach nsibu fi h’naya] (qu’est-ce qu’on trouve la ?) - d’abord nous avons I’épithélium ///
utérin ~ [kayan] (il y a) les vaisseaux /// sanguins™ il y adesglandes™ // alors/ cette partie- donc cette
structurela- sediviseen deux : parties™ [hadhi h’naya] (celle-ci ici) lavaila™ [uhadhi h’naya] // tout
ca  /llapartie: inférieure/ [na ‘aytulha] (on | ‘appelle) // le: myo - métre ™ et lapartie[hadhi] (celle-ci)
on I’appelle // I’en- do- métre ~ on I’appelle le myometre ~ [tahtaniya] (celle du dessous) - donc
myomeétre
[wach fiha] (qu’est-ce qu’elle contient ?) - // comme vous le voyez le mot myo /// hum (une
étudiante répond) // [machi] (ce ne sont pas) les fibres non - (réponse de tous les étudiants)
muscles
donc la partie [hadhi] (celle-ci) c’est la partie musculaire = [uhadhi] (et celle-ci) c’est la C’est
I’endometre / on la considéere comme étant la partie fonctionnelle ™ c’est-a-dire : notre petit bébé - [idji
yastali h’naya] (va s’installer ici) —
[wa ‘alach yastali h’naya wach kayan h’naya] (pourquoi il s’installe ici ? qu’y a-t-il ?) /
(réponse des étudiants)
L’endométre et le myométre :
[kayan] (il y a) les vaisseaux sanguins [kayan] les/ donc [h’naya] (ici) il vatrouver euh lesjouetsil va
trouver biberon :: [litsa © t’hawas] (de | ‘espace pour bouger) ~ doncc’est ¢a™ il vasinstaller Dans|’en-
do-métre ~ maintenant s - [sam ‘u mlih] (écoutez bien) [hadhi] (cette) la partie - le myométre ™ s
I’embryon [idji h’na] I’embryon [h’naya] (il arriveici) - dés qu’il y a fécondation - [lazamlu] (il lui
faut) ....
(cours de biologie animale)
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4.2. Les conditions de production du discours

Les caractéristiques discursves des CM sont conditionnées par des criteres
ingtitutionnels d’une part, et des critéres relevant de la situation de communication menant
a la production d’un tel genre de discours d’autre part. Et si nhous voulons comprendre le
fonctionnement des CM, il est indispensable de remonter a ces derniers afin d’apporter
plus de détails a la situation d’enseignement / apprentissage dont nous avons fait référence
dans un autre chapitre.

4.2.1. Cadre et contexte

La stuation dans laquelle se produisent ces CM conditionne et véhicule nombre de
caractéristiques discursives de I’expression de I’enseignant. Ainsi, ces cours magistraux
gue nous avons pu enregistrer ont lieu dans des amphithéatres. Le professeur et les
étudiants s’y retrouvent au moins une fois par semaine selon un calendrier établi. Le
professeur se met en scéne mais il ne dispose que de peu de matériel pour accomplir sa
tache : un bureau sans chaise gu’il n’utilise que rarement, une estrade pour étre vu de tous
mais pas de micro ou d’équipements techniques pour étre entendu. La plupart du temps,
I’enseignant se trouve obligé de faire un effort d’élever la voix pour que tous les étudiants
puissent I’écouter assez clairement. L’enseignant souhaite attirer I’attention de ses
étudiants et les mettre a I’aise afin qu’ils soient complétement concentrés et réceptifs a ce
qu’il dit. A faire remarquer auss : I’éclairage faible qui ne facilite pas vraiment le travail
de I’enseignant surtout lors des dessins et des schémas au tableau®. L enseignant est le seul
a étre trés mobile pendant les 90 minutes du CM mais en revanche, les éudiants, son
auditoire, restent toujours assis. Les acteurs en présence, I’enseignant et les étudiants, ont
donc des statuts différents.

4.2.2. Contrat didactique

L’enseignant est tenu de dispenser régulierement ses cours (un CM par semaine)
durant toute I’année universitaire qui débute au mois d’octobre et qui s’achéve en général
au mois de mai par les examens de fin d’année. Il transmet dans ce cas tous les savoirs
scientifiques de son domaine de compétence et qui sont nécessaires a ses étudiants. |1 doit
impérativement se faire entendre et comprendre, convaincre et faciliter I’accés au sens de
ses discours. Et cela témoigne de I’importance de la charge pédagogique de ce dernier.

! Nous avons pu prendre des photos de I’amphi dont il est question, voir appendice.
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L’étudiant, par contre, est tenu d’assister aux CM et de se développer ses propres stratégies
d’apprentissage pour s’approprier le contenu des cours. A la différence du conférencier,
I’enseignant a le pouvoir et le devoir d’évaluer ses étudiants a la fin de chague semestre.
Ce contrat didactique détermine par conséquent ses différents réles et les particularités de

son discours lors des CM.

4.3. Lesdifférentsréles de |’enseignant

Le discours de I’enseignant est par définition fortement polyphonique, ¢’est-a-dire que
I’enseignant superpose ou décline plusieurs discours en paralléles, a savoir le discours de la
transmission des connaissances qui constitue son discours principal et les discours liés a la
situation d’enseignement / apprentissage dont il se sert pour commenter, illustrer ou
apporter plus de précisions & son discours principal. A cet effet, nous pouvons y voir cet
enseignant jouer différents réles. 1l joue d’abord le role d’expert dans sa discipline en
transmettant des connaissances. Puis, il est animateur d’une séance. Et c’est 1a un réle qui
lui permet de tenir compte de la présence de son auditoire en introduisant des moments
d’échanges ou des pauses par exemple. Enfin, il est régulateur et pédagogue lorsqu’il veille
a ce que les éudiants se souviennent de certains points précis de son cours ou de ce qui a
été vu. Ces roles sont tres souvent imbriqués et c’est ce foisonnement qui crée I’événement

communicatif.

4.3.1. L’enseignant expert

Durant le CM, I’enseignant joue essentiellement un réle d’expert et de spécidiste
qui transmet un ensemble de connaissances que normaement les étudiants sont censés
noter systématiquement dans la plupart des cas. Cela se manifeste par des définitions ou
I’explication d’un phénomene donné.

3.3.5.1. Donner une définition

Exemple 1:
.... la fécondation ¢’est quoi ~ / Dans sa PLUS simple : expression ~ [@ya qululi] (allez dites-moi) —
(réponse des étudiants) voila™ donc / [‘andkum)] (vous avez) fécondation - [‘andkum] le gaméte : méle
~ /Il (I’enseignant dessine un schéma au tableau) [hadhi hiya] (c’est ¢a) lafécondation ™ donc ¢’est // 1a
Rencontre: et la Fusion : entre: Un gaméte Méale : avec un gaméte femelle: et lerésultat c’est un
zygote  [hadhi hiya] (c’est ¢a) lafécondation ™ ....

(cours de biologie animale)
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Aprés avoir posé la question aux étudiants, I’enseignant leur donne la définition du mot

« fécondation », Les indices discursifs qui précedent la définition sont :
la fécondation ¢’est quoi ? c’est la...
Exemple 2 :
.... donc / grand deux - / ASSISE // génératrice// libéro-/// ligneuse ~ // alors/ laméme chose/ que
1’ assise génératrice subéro-philodermique / nous alons essayer / de PARTAGER / de COUPER le mot /
en deux / donc libéro / cela veut dire qu’il s'agit du liber / et ligneuse / cela veut DIRE (une
étudiante parle) // lignet exactement / et / c’est / UN composé du bois/ c’est-a-dire qu’il rentre dans
la congtitution du bois/ I’alignet / donc on parle plus exactement de bois/ si je parle deliber donc
je parle du phloéme // SECONDAIRE ™ (bruit d’écriture au tableau) // et si je parle de boisdonc
jedaoisparler du/ XYLEME /// (écriture au tableau) secondaire ™ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante commence son CM par une définition de |’assise génératrice libéro-ligneuse
en donnant la signification des composants morphologiques « libéro-ligneuse » : donc libéro
/ celaveut dire qu’il s’agit duliber / et ligneuse/ celaveut DIRE (une étudiante parle) // lignet exactement /
et / c’est / UN compose du bois.
Les indices discursifs sont « cela veut dire » « c’est un » « on parle plus exactement de » ,
«je parle », « je dois parler ».
Les enseignants ont souvent recours a la décomposition morphologique pour les définitions

ou explications des termes scientifiques basés sur des composés savants :
Exemple 3 :
....![1 AZOOSPERMIE = // AZOOSPERMIE caveut dire que/ [qultulkum ba’li] (je vous ai dit que) //
laderniére fois- / spermatozoide/ plus/ Liquide séminal // cadonne: le:/ sperme™ / Absence Totale
/ dansleliquide séminal : / de : spermatozoide c’est le phénomene: de: azo™ doncquandil n’y a
pas spermatozoide donc il n’y a pas/ il ne peut y avoir : en aucun cas/ une: fécondation ....
(cours de biologie animal€)
Exemple 4 :
.... d’abord / c=que qu’est-ce qu’on appelle les agents anti-mitotiques //// (écriture au tableau) agents
anti-mitotiques / c’est quoi //// agent / ¢’est euh toute substance / anti- c’est contre/ la mitose/ donc
c’est c’est des c’est des: des substances qu’on utilise / pour BLOQUER / lamitose™ pour bloquer
la mitose donc bloquer la division cellulaire ....
(cours de cytologie)
L’enseignant définit les agents anti-mitotiques et donne la signification des mots qui les
composent, anti- et mitotiques.

Lesindices discursifs sont « ¢’est euh toute... », « c’est desc’est des: des... »
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4.3.1.2. Expliquer un phénoméne scientifique
Exemple1:

....ilyaégaement: / le phénoméne: de: A-/ : zo-o- : /// AZOOSPERMIE ~ // AZOOSPERMIE ¢a
veut dire que/ [qultulkum ba’li] (je vous ai dit que) // laderniére fois- / spermatozoide / plus/ Liquide
séminal // cadonne: le:/ sperme™ / Absence Totale/ dansleliquide séminal : / de: spermatozoide
c’est le phénomeéne: de: azo™ donc quand il n’y a pas sper matozoide donc il n’y a pas/ il ne peut
y avair : en aucun cas/ une: fécondation ....

(cours de biologie animale)
L’enseignant explique a ses étudiants le phénomene de I’azoospermie et fait appel a une
connaissance antérieure : AZOOSPERMIE ca veut dire que / [qultulkum ba’li] (je vous ai dit que) // la

derniére fois spermatozoide / plus/ Liquide séminal // cadonne: le: / sperme.
Exemple 2 :
.... alors- [maza mazal h’naya] (ce n’est pasfini) // [‘andi] I’endométre [hadha] (j ‘ai cet endométre)
[mata ‘arfuhach] (vous ne la connaissez pas) [lazam n’fa’hamkum] (il faut que je vous explique)
// on va s’expliquer un p=tit peu ™ // I’endométre / commel’ovaire// commetout ¢a/ [‘andu] (il a) une
activité : cyclique™ caveut dire quoi - /// I’endomeétre/ va SUBIR / des Modifications : en fonction : du
Cycle: menstrudl ....
(cours de biologie animale)
L’enseignant fait clairement savoir a ses éudiants qu’il est seul a méme d’expliquer
certains points et seul détenteur du savoir.
Exemple 3 :
....Cest ’ESSENCE = / c’est-a-dire que laFEUILLE / elle va: JAUNIR elle va: / tomber — / donc en
automne les feuilles commencent / atomber — donciici // il y a certains ouvrages/// il y a/ la laplante
elle varentrer en: // VOUS s vous n’étes pas intéresse par le cours vous pouvez sortir // d’accord - /
doncen/lail y aledébourrement - /laplante elle va COMMENCER afonctionner ~ c’est-a-dire
QUE / les bourgeons vont ECLATER : et AINSI / les feuilles vont commencer & apparaitre/ et il
vay AVOIR de la photosynthése = / d’accord - / bien = la c’est I’automne / les feuilles elles vont
tomber — et laplante elleva: // c’est lerepos hivernal — oui ~ doncici : / c’est le repos hivernal - la au
contraire laplante elle est en PLEINE activité ™~ donc la plante/ N’A PAS BESOIN - // de se nourrir :
pour vivre du moment que// elleva: sereposer ~ CERTES: / elle va prendre un peu /// regardez / il
vay avoir un peu de seve brute/ mais- / elle varentrer en: / elleellevarentrer : si vous voulez : dans
un REPOS ™ / et c’est ce qu’on appelle le repos hivernal // Concernant lesplantes™ ...
(cours de biologie végéta e)
Dans ce passage, I’enseignante explique le phénomene du débourrement et le phénomene
de latombée des feuilles d’arbres en automne aprés un rappel al’ordre.
Exemple 4 :
.... dors/ dans cette division cellulaire/ il y adeux types/// il ya/la/ mitose/// et/ il y alaméiose

(bruit d’écriture au tableau) //// ces deux types de ce- euh de euh de division / concernent deux types de
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cdlules // donc / la mitose concerne les cellules // somatiques™ /// et : la méiose concerne les cellules/
germinales ~ //// cellules germinales // donc /// mitose / cellules somatiques ~ cellules somatiques le
soma c’est le corps // donc toutes les cellules du corps/ et : méose caconcerne/ les: cellulesgerminales
"~ cellules sexuelles s vous voulez / et : le principe/ici - // ¢’est UNE cellule/ va sediviser - // une
cellule va se diviser en DEUX cellules/ FILLES (bruit d’écriture au tableau) //// alors sur le principe/
la cellule mére / ca c’est la cellule mére /// c’est une cellule & deux n / qui va donner naissance a
DEUX cellulesfilles // chacune // deux n ~ et / euh laeuh : I’autre caractéristique / ces deux cellules
filles/ sont IDENTIQUES / entre elles ™ / identiques entre elles d’abord / donc €elles sont identiques
entre elles / ces deux cdlules filles identiques entre elles / et : ces deux cdlules filles identiques entre
elles/ sont IDENTIQUES a la cellulemére ™ / vailale principe.....
(cours de cytologie)
Dans ce passage, I’enseignant explique le phénoméne de la division cellulaire en parlant du
principe de la division. L’explication est introduite par « il y a»:

« danscettedivison cellulaire/ il y adeux types/// il y a/la/ mitose/// et /il y ala méiose »

4.3.1.3. Citer ou faire référence a des ouvrages théoriques
Exemple 1:
.... adors// une minute s’il vous plait faites attention / dans certains ouvrages/ vous trouverez / le bois
de printemps / et vous trouverez : / le bois d’automne ~ dans d’autres vous trouverez / ETE // et : /
Hiver — // dans d’autres vous trouverez / printemps éé : et automne hiver — donc vous mettez s’il vous
plalt vous écrivez printemps été/ et automne hiver — / d’accord - /// bien™ ....
(cours de biologie végétale)
Dans cet extrait, I’enseignante fait références aux ouvrages qui proposent des

classifications différentes du bois : bois de printemps, bois d’automne, etc.

4.3.2. L’enseignant régulateur / animateur

L’enseignant est tenu de gérer la discipline et de créer les conditions favorables a la
réaisation du contrat didactique qui le lie avec ses étudiants en essayant de détendre

I’atmosphére ou en faisant de I’humour par exemple.

4.3.2.1. Demander I’attention des étudiants

Exemple 1:
.... aors//l] (bruit d’écriture au tableau) aors vous m’écoutez les filles // maintenant - / [quina ba’li]
(nous avons dit que) // au moment / au quatorziéme jour donc ca je vous I’ai dit la derniére fois -
quatorzieme jour c’est une valeur : // (réponse d’une étudiante) moyenne ™ ...

(cours de biologie animale)
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L’enseignant sollicite I’attention de son auditoire en demandant a ses étudiants de
I’écouter. Mais ce sont surtout les filles, qui constituent 90 % de son auditoire et qui
prennent les places a I’avant de I’amphithééatre qu’il interpelle. Ici c’est aussi parce que le
sujet les concerne particulierement ! Les garcons s’assoient généraement au fond de
I’amphithéétre et n’interviennent presque jamais lors des CM.

S I’enseignant assure parfaitement son réle d’animateur et de régulateur durant le CM,
cela se traduit effectivement par un calme absolu dans I’amphithéétre.

4.3.2.2. Gérer I’impatience de I’auditoire

Exemple 2 :
.... & mais I’endométre ne va pas subir : le cycle parce que Aprés 45 ans: les: menstrues vont
disparaitre chez : la: femme™ voilapour : / I’appareil : génital : femele™ /[a’ga ‘udu mazal] (asseyez-
vous ce n’est pas encore fini) (réaction des éudiants) [mazal 1’hal] (il est encore tét) // euh ¢a fait
une heure [mazal mazal mazal] (pasencore) ~ (bruit des étudiants) //// au moins [n’diralkum chwaya]
(je vais donner) une introduction [bach] (pour que) /// ....

(cours de biologie animale)

L’enseignant fait remarquer a ses étudiants que le cours n’est pas encore fini en leur
demandant de se rasseoir et essaye de leur expliquer qu’il va juste entamer I’introduction
du cours suivant, lafécondation, aprésils pourront disposer.

4.3.2.3. Décontracter I’atmospheére et faire un peu d’humour

Exemple 3 :
.... lestrompes de Fallope : sans qu’on |le demande que on demande I’avis de lamaman ~ // [m’ba ‘ad]
(aprés) la pauvre dame [m’siking] (la pauvre) aprés trois quatre ans [ha’bat djib] (elle veut avoir) un
enfant / c’est son droit ~ / ? [ma djach ma djach] (elle n’y arrive pas) ~ ils ont fait [lakhor] (le truc)
[sabu ba’li darulha] (ils ont trouvé qu’on lui afait) A soninsu - / donc ¢’était un grand scandale ™ donc
le: je: déconseille a toutes les dames [h’naya] (ici) ~ de: la méthode [hadhi] (celle-ci) — // parce que
[n’qulhum ma’djibuch] (si je leur dit de ne pasavoir) lesenfants- ?[tahlalha] (elle a envie de) un p=tit
bébé [t’ka’mal bih] la retraite (pour s’occuper jusgqu’a sa retraite) [u ma’naya) (n’est-ce pas?) (rires
des étudiants) - alors: il y ad’autres moyens d’adoption — donciil faut pas qu’il y ait // un Obstacle:
entre spermatozoide et ovule ™ ...

(cours de biologie animale)

Conscient du fait que les éudiants sont fatigués, I’enseignant vellle a détendre
I’atmosphére en faisant un peu d’humour et en utilisant une certaine terminologie propre
au langage courant qui se manifeste par I’emploi de propos arabes.
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Exemple 4 :

.... euh :: donc POURQUOI il y a cet &ge / de ménopause / C’EST / tout smplement // le NOMBRE de
d’ovules/ chez / euh / ala puberté // est / restreint ~ / donc il y a combien //// (réponse des étudiants)
quatre cent mille//// [ch’hal] (combien ?) // quatre cent mille quatre cent sept cent mille euh [kul wahad
wach igha’ni] (vous vous décidez enfin!) /// (réponse des éudiants) bon / la logique / |a logique
c’est=que TOUT le monde peut faire ce calcul // vous avez / vous avez deux ovaires//// ovaire/ gauche/
et ovaire // droit — // deux ovaires/ chaque euh chaque ovaire // donne/ UN OVULE / par MOIS// un
ovule par mois/ aors/ I’ovaire gauche // il va donner un ovule ce mois/ I’autre mois // c’est I’ovaire
droit qui va donner un ovule/ Alterné™ donc ainsi de suite/ ....

(cours de cytologie)

L’enseignant pose une question et fait de I’humour en corrigeant ses étudiants.

4.3.2.4. Faire une remarque disciplinaire
Exemple 5 : faire une remarque disciplinaire
.... donc en automne les feuilles commencent / atomber — doncici // il y acertains ouvrages/// il y a/la
la plante elle va rentrer en: // VOUS s vous n’étes pas intéressé par le cours vous pouvez sortir //
d’accord - /doncen/lail y ale débourrement - / la plante ele va COMMENCER afonctionner ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante insiste sur le fait que tous les éudiants doivent prendre leurs responsabilités
et s’intéresser a son cours. Sinon ils sont « libres» de sortir, il n’est pas utile de rester.
Elle fait des remarques disciplinaires aux étudiants qui ne S’intéressent pas a son cours,

utilisant fréquemment : « chut s’il vous plait »

4.3.2.5. Donner des consignes
Exemple 6 : donner des consignes précises pour noter |e cours et notamment lestitres
.... dlors maintenant vous prenez s’il vous plait une autre feuille / donc un nouveau chapitre // et vous
écrivez- / LA RACINE ™~ ///la: racine™ /// alorsen TD / chut s’il vous plait / en TD // vous avez dgja:
/ on vous a déja parlé de la racine mais en cours // vous allez faire tout simplement : I’anatomie ¢’ est-a-
direlacoupetransversale ™ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante entame un nouveau chapitre du cours «La racine», et demande aux
étudiants de prendre une nouvelle page.
Exemple 7 :
.... bon / lalogique / lalogique c’est=que TOUT le monde peut faire ce calcul // vous avez / vous avez
deux ovaires//// ovaire/ gauche/ et ovaire// droit ~ // deux ovaires/ chague euh chaque ovaire // donne
/ UN OVULE / par MOIS// un ovule par mois/ aors/ |’ovaire gauche // il vadonner un ovule ce mois/
I’autre mois // c’est I’ovaire droit qui va donner un ovule / Alterné — donc ainsi de suite/ donc/ ace

moment [a// il y aun ovule par mois/ un ovule/ par mois// donc / dans|’annéeil y a combien d’ovules
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/I (réponse des éudiants) douze ovules / bon / c’est euh // la puberté / c’est a quel &ge /// (réponse des
étudiants) la puberté - //// quatorze on va compter quatorze / bon / quatorze jusqu’a //l/ (réponse des
étudiants) pourquoi cinquante // on a dit ca commence a partir de quarante-cinq quarante-six / bon/ on
vadire quarante-six / vous diminuez / il y acombien /// (réponse des étudiants) quarante //// [ch’hal]
(combien ?) quarante- / -six moins quatorze // (réponse des étudiants) trente-deux / donc vous multipliez
douze par trente-deux [ch’hal] /// et | douze / douze ovule par ans/ et //// (une étudiante répond) trois
cents quatre-vingt / donc a peu prés/ s on avance vers quarante-cing quarante-six / et peut-é&re queeuh :
la puberté commence euh a douze/ douze ans/ donc en moyenne/ c’est a peu pres quatre cent // il y a
quatre cent ovules ...
(cours de cytologie)
L’enseignant assure d’un coté son role d’animateur en demandant a ses éudiants de faire
certains calculs. |l expligue a ses étudiants le phénomeéne de la ménopause et leur demande
de calculer le nombre d’ovules que produit I’ovaire de la puberté a la ménopause. 1l les met

en activité presgque comme dansun TD !

D’un autre coté, il assure son rdle de régulateur d’information quand il corrige ses
étudiants sur certaines informations scientifiques :
... dors/l/l maintenant s je vous pose la question // cette cellule en est & quel stade //// (réponse des
étudiants) c’est faux /// c’est faux (autres réponses des éudiants) //// Glvaila™ // G1/on est pasau : //
doncici cest GL1//// ....
(cours de cytologie)

4.3.3. L’enseignant pédagogue

On peut relever dans les CM des marqueurs de la pédagogie et de la didacticité dont
font preuve les enseignants. L’un des plus attesté est le fait d’établir des liens entre les
savoirs antérieurs et les savoirs a venir. « Rappeler » et « Annoncer » sont considérés
comme des actes pédagogiques indispensables lors d’un cours. C’est un mouvement entre
le passe et le futur qui régit le discours de I’enseignant qui tient & ce que les éudiants
retiennent les grandes lignes des cours précédents en annongant en méme temps ce qui sera
abordé lors de |la prochaine séance.
4.3.3.1. Rappeler et annoncer
Exemple 1 : rappeler et poursuivre le cours

.... alors vous écoutez /// bon je vais reprendre/ s’il vous pldit - je vaisreprendre// une petite partie

concer nant la formation / des euh : desovocytes™ aors/ alanaissance/ ¢aveut dire qguand la maman
va accoucher et ele a une petite fille / un petit bébé hein - [....]Jalors //// (bruit d’écriture au tableau)
alors vous m’écoutez les filles // maintenant - / [quina ba’li] (nous avons dit que) // au moment / au
quatorziéme jour donc ca je vous I’ai dit la derniére fois - quatorziéme jour c’est une valeur : //

(réponse d’une éudiante) moyenne ™ / I’ovulation : / en général donc €elle se déroule: entre: euh : le
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Douziéme et : le dix-septiéme jour ~ et la valeur moyenne - la valeur standard - [n’qulu] (on dit)
quatorzieme jour ~ / a/ au quatorziéme jour donc il y ale phénoméne/ d’ovulation — c¢aveut dire que/
[hawlik] (le voici) / lefollicule mdr - [hawlik] le cumulus cophorus: // Vaila™ lagranulosa....

(cours de biologie animale)

L’enseignant rappelle une partie du cours précédent, la formation des ovocytes, et entame

la suite du cours par I’explication d’un schéma.
Exemple 2 : rappeler et annoncer
.... bon aors ou est-ce qu’on en était s’il vous pléit la dernierefois/ on était : (réponses des éudiants) /
on était en train de parler // donc du méristéme : / Secondaire ™ et/ on avait parlé del’assise génératrice
/Il on avait parlé de I’assise / génératrice (bruit d’écriture au tableau) // subéro- // philodermique ~ //
alors s vous vousrappelez // le cours/ précédent [....] ca/ on cléture maintenant le cours précédent /
et on passe /// & un autre cours proprement dit // ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante commence par un bref rappel du cours précédent, I’assise génératrice
subéro-philodermique, et annonce le passage a un autre cours.
Exemple 3 : rappeler et annoncer
.... bon donc euh // dors cellules euh eucaryotes on I’avait déja commencé™ / maintenant c’est euh on
vavoir donc la derniérefoisje vous ai dit qu’on va voir la division cellulaire ....
(cours de cytologie)

L’enseignant annonce son cours, la division cellulaire, aprés avoir rappelé le cours

précédent, les cellules eucaryotes.

4.3.3.2. Expliquer par un exemple ou une métaphore

Exemple 4 :
.... dors/ [na ‘atilkum] (je vous donne) un exemple ~ un exemple - [‘andkum h’naya] (vous avez ici)
/Il [hadha wachnu hadha] (c’est quoi ¢a ?) - // [hadha] (¢a) c’est quoi - (réponse des étudiants) / Un
robinet— [uhadha] (et ¢a) c’est un tuyau ~ [ani n’hal] (j ‘ouvre) lerobinet : / [wach idir] (qu’est-ce qu'il
fait ?) - /[al ma] (I ’eau) il vasortir— vous é&esd’accord  [ba’sah] (mais) parfois [anaya n’qul nahkam]
le tuyau [u'ndawru] (je prend le tuyau et je le fais tourner) = [wach yasra] (que se passe-t-il ?) —
(réponse des éudiants) hein // [yakhrudj I’ma] (est-ce que |l 'eau passe ?) - / voila™ alors- ces: arteres

spiralées- en Absence/ d’hormone qui valesentretenir - // [i’'wa’liw hakdha] (vont devenir comme ¢a)

(cours de biologie animale)
L’enseignant explique le phénoméne de I'impuissance des artéres spiraées due a la
disparition du fournisseur principal d’hormones, le corps jaune, par I’exemple et la
métaphore du tuyal.



Exemple 5 :
.... lediamétre/ del’un / est TRES grand / en comparaison / avec le diamétre de’autre/ par exemple//
Sl [dorka] (maintenant) je vais &eindre [anaya] (moi) cette lumiére // d’accord / j’éteinslalumiere// et
je laisse seulement / ces fenétres dans cet amphithéatre // il va faire // qu’est-ce qui / comment va
devenir / I’atmosphére dans cet : / dans cet amphithéétre / ce sera/ SOMBRE / oui / ¢’est sombre / par
exemple / [hadhi] (¢a) premiérement // deuxiemement / s maintenant je vais ouvrir de GRANDES
fenétres // qu’est-ce que je vais avair / I’amphithéatre va // (réponses des étudiants) va VOILA ~ trés
bien/ ....
(cours de biologie végétale)
Pour expliquer la différence entre le diametre des grands vaisseaux et des petits vaisseaux,
I’enseignante donne I’exemple de la lumiére dans I’amphithéétre.

4.3.3.3. Se référer aun autre module
Exemple 6 :
1. ....lesMITOCHONDRIES acrétetubulaire™ [dartuhafa] (vous avez dé§ja vu ¢a) en cyto ~ plus
/I mitochondries // acréte : // tubulaire™ [wa h’naya] (et ici) (montrele schéma) SLTV ....
(cours de biologie animale)
2. .... ces vaisseaux sanguins: / [hadhu] les vaisseaux (ces vaisseaux) / [na ‘aytulhum] (on les
appelle) / les artéres: // spiralées™ c’ext-a-dire : [kichghol] (comme un ) ressort ~ [kichghol] des
spirales [dartuhum n’tuma] (vous les avez vues) euh : [dartu] (vous avez fait) le ressort [ fa’l]
(en) physique [wa h’na] (et 1a) un poids: hein - [u hadja h’naya] (et quelque chose ici) [wa
t’chufu] (et vous voyez) / P égale MG etc laforceetc ™ ...
(cours de biologie animal €)
L’enseignant fait appel a des connaissances que les éudiants ont vues avec d’autres
enseignants : I’enseignant de cytologie et I’enseignant de physique.
Exemple 7 :
... maintenant // réfléchissez un tout petit peu avec moi /// la DIFFERENCIATION // la différenciation
du XYLEME ™ // éle va/ de I’extérieur / vers I’intérieur ~ / vous avez vu vous avez étudié en
physique les forces / 1a c’est pas une force hein c’est un ordre d’apparition [bark] (seulement) / les
forces centrifuges et : // et : // centri- (réponse des étudiants) // [u lokhra] (et I”autre) // [lala kayen zud|]
(nonil en a deux) centrifuge et centri- // péte™ oui / donc/ lefait qu’il y ait / un ordre d’apparition/ de
euh [hadhik lukan khardja ‘alaba’ra] (¢a si elle allait de |l ’intérieur vers| extérieur) / c’est centrifuge/
1’ordre d’apparition // premier // dernier (I’enseignante écrit au tableau) // donc / I’ordre / d’apparition /

des vaisseaux conducteurs/ du plus petit : / VERS le plus grand ~ / de la PERIPHERIE / vers le centre /

(cours de biologie végéta e)
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L’enseignante explique le phénoméne de la différenciation du xyléme en faisant appel aux
connaissances de ses étudiants en physique.

4.3.3.4. Rappeler un cours ou des connaissances antérieures
Exemple 8 : rappeler un cours antérieur
.... maintenant autre chose / je viens donc / de parler / du bois / comme vous le savez / le tableau / le
premier cours que nous avons fait // on avait parlé donc de la classification / les spermaphytes/ les
plantes les plus évoluées / les gymnospermes / les angiospermes / donc le bois / est gymnosperme /
normalement il est différent de celui des angiospermes / s vous vous rappelez dans le méristéme
primaire/ on avait parlé/ detrachéides/ et : / de vaissealix conducteurs ™ est-cequecaval/ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante rappelle a ses étudiants le cours de la classification du bois pour pouvoir
aborder un autre élément de son cours.
Exemple 9 : rappeler une connaissance antérieure
....donc lalelacellule ne continue pas la division / bon j=vous ai expliqué euh la derniérefois que c’est
les tubulines qui : qui sont / qui / inhibent donc la formation des fibres/ donc CETTE euh substance va
bloquer leseuh lesle:: / lacellule en métaphase ....
(cours de cytologie)

L’enseignant rappelle a ses étudiants une information traitée lors d’un cours antérieur.

4.3.3.5. Dicter des passages / encadrer formellement la prise de notes ou la dictée

Exemple 10:
... les monocotylédones / les angiospermes monocotylédones / PRESENTENT / SEULEMENT / la
structure / PRIMAIRE ~ / pour cela/ on les appelle // les / individus / a / évolution / vasculaire /
incompléte ~ / est-ce que ¢a va // donc vous écrivez S’il vous plait //// apparition des structures // vous
revenez alaligne/ mono- / cotylédons/ vous r- il vous plait / angiospermes mono- / -cotylédones™ //
angiospermes mono- / cotylédones ~ /// angiospermes mono- / cotylédones ~ //// deux paints/// ILS ne
présentent /// elles ne présentent / ce sont les angiosp- lesles: /// jamais// de structure/// secondaire™ ne
présentent / jamais // de structure // secondaire ™ //// donc / d’ou // présence seulement / de la structure
primaire — //l/ présence seulement / de la structure primaire //// point / les / monocotylédones // les:
mono- / cotylédones /// ont // une / évolution : vasculaire // c’est la conséquence D’Ou / ils ont / une
évolution / vasculaire ~ / donc les monocotylédones / ont / une / évolution / VASCULAIRE / IN-
COMPLETE ™~ SOULIGNEZ INCOMPLETE /// évolution / vasculaire/ INCOMPLETE ™ // gcay est
- /1l hum hum hum non / on dit pas imparfait / incompl ée// elles ont une évolution vasculaire/ parfaite
- du moment [&li ‘andhum] (quelles ont) une structure primaire/ seulement la structure secondaire qui
n’existe pas / donc // Incompléte / elle n’est pas complétée /// dors vous revenez a la ligne //l] les
angiospermes / dicotylédones // PRESENTENT //// oui / qu’est-ce que je répéte / ah d’accord // les
angiospermes dicotylédones/ PRESENTENT /// une structure //// primaire // PLUS/ secondaire™ /// une
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structure / primaire / PLUS // une / structure / secondaire ~ / d’ou / conséquence //// évolution / c’est
UNE / évolution // vasculaire// compléte™ //// d’ou // évolution / vasculaire /// compléete™ //// tréshien ™
autrechose// doncon// cay est ....
(cours de biologie végétale)
Ce long passage nous montre que I’enseignante dicte et expligue en méme temps. La dictée
est un acte pédagogique caractéristigue des CM durant lequel I’enseignant dicte une
premiere fois, répéte a la demande des étudiants et écrit parfois au tableau les mots
scientifiques difficiles.
4.3.3.6. Synthétiser / résumer ce qui a éte dit
Exemple 11 :
.... lesfibres: vont changer dedisposition ™ [idjiw] (ellesarrivent) elles vont se disposer : parallélement
al’axe™ et: cette disposition : permet : pendant : la période de fécondité - elle permet le passage ™ et
quand les spermatozoides vont Passer & travers le chemin [h’naya] (ici) - ilsvont / laglaire cervicale:
va jouer un réle : dans le phénomeéne de la capacitation ~ c’est-a-dire les spermatozoides [h’naya] (ici)
euh on dit le que la glaire cervicale: joue un role - dlevalaver elle va laver les spermatozoides [bach
iwaliw] (pour qu’il soient) capables de provoquer une: fécondation = donc voila ™ Pendant [h’naya]
(ici) elle est : fi- elle est filante ~ glaire filante [wa’la n’qulu] (ou bien on dit) euh :: xx c’est le mot
filante vaila™ donc / Avant [h’naya] avant // avant et : apres la période de fécondité - Pendant // la
période de fécondité — alorsjerésume- [quina] (nousavons dit) / avant et apréslaglaireest plusou
moins solide ~ Pendant elle est coulante [wa’la] (ou bien) elle est filante ~ [qultulkum] (je vous ai
dit) tout al’heuretréssolide ™ ...
(cours de biologie animal )

Aprés avoir expliqué le role de la glaire cervicale dans le phénomene de la capacitation,
I’enseignant synthétise en une phrase tout ce qu’il a dit. Et c’est la un acte pédagogique

propre au CM.

4.3.3.7. Donner des consells

Exemple 12
.... et vous avez vu QUE c’est : / UNE planche que vous avez &udiée en TD / euh / il fallait remplir la
légende / parce c=qu’il y a eu des gens qui ont eu desvingt /// y a des éudiants qui ont eu desvingt - //
mais il y a eu des éudiants qui ont eu des zé&os - / donc cdui qui a eu zéro // ca veut dire tout
simplement / il n’assistepas/ il n"apasprisle: laplanche/ doncil est au courant derien/ librealui //
donc : faites attention / c’est euh : celui qui veut réussir // doit ére assdu / et doit suivre // les cours// et
toutes les planches qu’on lui donne // s il les laisse de cbté / [da’bar rasu] (il doit donc assumer ses
responsabilités) ~ // ....

(cours de cytologie)
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L’enseignant donne des conseils a ses étudiants et les invite a travailler sérieusement en
tenant compte de ses remarques en cours.
- suivrelescours

- prendre les planches

Aprés avoir passé en revue les différents réles de I’enseignant lors d’un CM, nous
allons traiter dans le cinquiéme chapitre les différents aspects qui témoignent de la
polyphonie du discours de I’enseignant.
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CHAPITRE 5
Lecours magistral : un discours polyphonique complexe*

Le cours magistral est un genre discursif complexe que les éudiants des universités
algériennes ne sont pas habitués a suivre. Durant le CM, le discours de transmission de
connaissances est interrompu ou suspendu par des reprises (explications, commentaires,
reformulations, etc.) qui donnent aux éudiants une sensation de plusieurs discours menés
en paralléle. Et c’est justement a cet aspect polyphonique que les étudiants ne sont pas
habitués.

Les CM se caractérisent donc par leur longueur et la multiplicité des niveaux
d’énonciation dans le discours de I’enseignant. Cette pluralité des niveaux attire notre
attention sur la dimension paradigmatique du discours de I’enseignant lors des CM.

C’est pourquoi, nous tenons a expliciter dans ce qui suit les différents phénoménes qui
en témoignent. Des exemples extraits des trois cours enregistrés illustreront & chaque fois
ces éléments théoriques.

En voici un exemple :
.... le corps jaune: va synthétiser une deuxiéme hormone / qu’on appelle //// alors/ maintenant vous
écoutez // vous écoutez : // [bach ta’fahmu mlih h’naya mba ‘ad] (pour que vous compreniez bien ici
apres) aprescay est ~ / bon pour le besoin du schéma jevais: / seulement effacer [hadhi] (celle-ci)
/Il parcequ’elle/ ellemegéneun peu - /voila™ // alorsregardez /// des CELLULES// descdlules: /
de la théque: interne ~ / [tab ‘u mlih] (suivez bien) // des cdlules: de la théeque: interne: // vont
TRAVERSER/ lalame: de: Slavgienski = // atraversdes ports: / des: ouvertures.....
(cours de biologie animale)
Cet extrait peut étre décomposé :
- discours expositif / explicatif principal. C’est le discours de transmission des
connaissances scientifiques.
- séquences explicatives liées a des dessins, schéma ou exemples.
- séquences liées a la régulation/gestion du cours.

! Pour cette partie, la polyphonie du cours magistral, nous nous sommes fortement inspiré des publications
de Chantal Parpette et de Robert Bouchard® et notamment les deux volumes du BIDUL (1993, 1999). VVoir
les références de [10] jusgu’a [17].
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Ces différents types discursifs vont permettre de repérer les différents réles assumés par

I’enseignant
. Gestion du cours et de
. — Discours avec S
Discours principal ) s ladiscipline.
exolicatif monstration /explications Inter actions
P liées aux schémas/dessins régulatrice
.... le corps jaune:
1 va synthétiser une

deuxiéme hormone /
qu’on appelle //l/

aors / maintenant
2 vous écoutez //
vous écoutez : //

[bach ta’fahmu
mlih h’naya mba

3 ‘ad] (pour que
VousS compreniez
bienici aprés)

4 apréscayest  /

bon pour le besoin du
schéma je vas: |/
seulement effacer

5 [hadhi] (celle-ci) ///
parce qu’elle / le me
géneunpeu- /vala
6 /[ alorsregardez ///
des CELLULES //
7 des cellules: / de la
théque: interne ™
8 / [tab ‘u mlih] (suivez
bien) //
des cdlules: de la
théque: interne: // vont
9 TRAVERSER/ lalame:

de: Slavglenski — // a
travers des ports: / des:
ouvertures ....

Soulignons qu’au sein de la colonne 3 nous pourrons également différencier ce qui est
exprimé en frangais d’une part et en arabe dialectal d’autre part.

5.1. Le décrochement discursif dans le cours magistral

Durant le CM, I’enseignant enrichit et complexifie son discours par des prises de
position par rapport a ce gu’il dit. Il articule son intervention par des discours paralléles qui
tiennent compte de la dtuation d’enseignement / apprentissage et de la présence des
étudiants. L’enseignant établit alors une procédure de dialogisme ou de monologue
dialogique, c’est-a-dire qu’il interagit avec les éudiants sans que ces derniers prennent la
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parole. Le décrochement discursif peut se manifester de plusieurs manieres comme en
attestent les exemples que nous allons présenter et commenter ci-dessous.

5.1.1. L énoncé de base et les énoncés secondaires

Le discours de I’enseignant est un discours en élaboration permanente. Cela se
manifeste sous formes de reprises, reformulations et précisions diverses qui interrompent la
linéarité syntagmatique du discours pour y introduire une dimension paradigmatique.
Ainsi, nous aurons un énoncé de base (principal) interrompu a plusieurs reprises par
diverses digressions, des énoncés secondaires, qui sont autant de parentheses orales et qui
interdisent d’interpréter le discours sur le seul plan syntagmatique. L’enseignant superpose
différents niveaux de discours durant son CM, celui de la transmission des données — le
discours principal — qui constitue I’énoncé de base suspendu a de nombreuses reprises par
des discours (énoncés) secondaires directement liés a la dtuation d’enseignement /

apprentissage. En voici des exemples :
Exemple 1:
.... le corps jaune: va synthétiser une deuxiéme hormone / qu’on appelle //// alors/ maintenant vous
écoutez // vous écoutez : // [bach ta’fahmu mlih h’naya mba ‘ad] (pour que vous compreniez bien ici
apres) aprescay est ~ / bon pour le besoin du schéma jevais: / seulement effacer [hadhi] (celle-ci)
/Il parcequ’elle/ elle megéneun peu - /voila™ // alorsregardez /// des CELLULES// descdlules: /
de la théque: interne = / [tab ‘u mlih] (suivez bien) // des cdlules: de la théque: interne: // vont
TRAVERSER/ lalame: de: Slavgienski = // atraversdes ports: / des: ouvertures....
(cours de biologie animale)
L’énoncé en gras est I’énoncé secondaire que I’enseignant integre spontanément a son
discours: il discipline et explique ce qu’il fait je vais: / seulement effacer [hadhi] (celle-ci) ///
parce quelle/ elle megéne unpeu - / voila™
Exemple 2 :
..... Cest ’ESSENCE = / c’est-a-dire que la FEUILLE / élleva: JAUNIR elleva: / tomber — / donc en
automne les feuilles commencent / atomber — donciici // il y a certains ouvrages/// il y a/ la laplante
ellevarentrer en: // VOUS s vous n’étes pas intéressé par le cours vous pouvez sortir // d’accord -
/ donc en/ lail y ale débourrement - / la plante elle va COMMENCER a fonctionner — c’est-a-dire
QUE / les bourgeons vont ECLATER : et AINSI / les feuilles vont commencer a apparaitre / et il vay
AVOIR delaphotosynthese™ ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignante suspend son discours pour Yy introduire une remarque adressée a un étudiant.
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Exemple 3 :
.... donc pour passer // [yak] on avu que/ G1// S/If G2/ pour entrer en mitose //// donc la mitose
[ma’zal ma d’khalnach fiha] (on ne I’a pas encore commenceée) // j’ai fait exprés de: de vous
schématiser ce: ce stade- / pour voir qu’est-ce qui va se passer / donc/ cac’est un stade G1/ jevais
passer S/ ensuite G2 /// G2 //// alors / voila comment euh ce // je peux aler loin euh je dirai méme /
prophase s vous voulez // si j’enléve la membrane nucléaire je suis en prophase ™ mais entre G1 / et
prophase- /et : c’est : c’est presgue la méme chose/ donc la seule différencec’est que/ Sl ON EST EN
PROPHASE / caveut dire le euh la premiére phase de : de mitose- sur lamitosec’est - /// vousavez la
prophase // métaphase / anaphase / et télophase / ici laméiose - //l/ (les é&udiants répondent) vous
avez prophase Une // (bruit d’écriture au tableau) métaphase Une /// anaphase Une // télophase Une /
ensuite // prophase Deux // métaphase deux // anaphase deux // et / télophase deux // ¢ca /l c’est la
division/ réductionnelle™ / et ca/ c’est ladivision / équationnelle ™ ...
(cours de cytologie)
L’enseignant suspend son discours a plusieurs reprises afin d’apporter des précisions et des

informations supplémentaires a son énonce principal.

5.1.2. Lesrépétitions

La répétition est I’un des objets récurrents du discours de I’enseignant durant le
CM. Il sen sert pour signaler les informations et les mots importants, pour ménager un
temps d’assimilation par les éudiants et leur laisser suffisamment de temps pour prendre

des notes, ou encore quand il dessine un schéma et I’explique en méme temps.

Exemple 1:
.... dorsregardez /// des CELLULES // des cellules: / de latheque: interne ™ / [tab ‘u mlih] (suivez
bien) // descellules: delatheque: interne: // vont TRAVERSER / lalame: de: Slavelenski ~ ....
(cours de biologie animale)
L’enseignant dessine et explique en méme temps, il a donc recourt a la répétition pour
laisser assez de temps a ses étudiants qui dessine avec lui.
Exemple 2 :

.. mais dans I’immédiat // puisque je suis au niveau de la racine / c’est un parenchyme / cortical
[bar’m’chim gichri] (parenchyme cortical) // un parenchyme/ cortical = /// PARENCHYME : (écrit
au tableau) // cortical — donc [bar’m’chim gichri] /// alors le parenchyme cortical il est constitué de
quoi // de cellules qui sont / iso- / diamétriques ™ ...

(cours de biologie végétale)
L’enseignante écrit au tableau, et c’est pour cela gu’elle répéte le méme énoncé plusieurs
fois. Mais auss parce qu’il s’agit d’un terme nouveau, important et un peu difficile un

parenchyme cortical.
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Exemple 3 :
.... alors maintenant avant / ¢’est un peu t- euh difficile// parce que sur sur euh des considérations euh
euh / un peu / humaines et un peu religieuses/ euh dés qu=euh : ¢a dépasse un certain stade on dit / on
peut pas : la femme ne peut pas avorter parc=que/ c’est un crime/// maissur le plan scientifique /// sur
le plan scientifique un ovule fécondé // je pose la question / un ovule fécondé/ il est vivant ou mort ///
(réponse des étudiants) un OVULE fécondé /// s’il est mort il va s=développer //// (les é&udiants parlent)
jeposelaquestion /il est vivant / donc a quel moment / on on ételavie/ ....
(cours de cytologie)
L’enseignant répete I’énonce sur le plan scientifique pour signaler I’importance de cet aspect
en regard des considérations humaines ou religieuses par rapport a la question de

I’avortement pour des parents qui risquent d’avoir un enfant trisomique.

5.1.3. Lesreformulations

Lors des explications, le dédoublement paradigmatique du discours de I’enseignant
peut s’opérer par des reformulations comportant parfois des variations sur le signifiant. Ces
reformulations se manifeste souvent par I’emploi d’articulateurs de reformulation tels que
donc ou ¢ 'est-a-dire. Les informations données par I’enseignant durant le CM sont presgue
systématiquement reformulées pour accompagner les explications des schémas qu’il
dessine au tableau ou quand il expligue un phénoméne scientifique. L’enseignant
reformule ses propos de trois maniéres différentes :

5.1.3.1. Avec le connecteur « donc »

Exemple 1:

.... aprés I’ovulation c’est ¢a // combien d’hormones - // (réponse des éudiants) deux // lesquels//

s’il vous plait // laprogestérone : // synthétisée par ca™ / ladeuxiéme/// (une étudiante répond) trés

bien ~ donc // LA DEUXIEME-PARTIE-DU-CYCLE //il yaDEUX hormones™ //ilya/La

progestérone : plus//// les: // (une étudiante pose une question) eestrogenes™ ...

(cours de biologie animale)

Le dédoublement paradigmatique du discours de I’enseignant S’opere par une
reformulation entrainant un changement dans la forme syntaxique lors du dessin au tableau
et I’explication du schéma.

Exemple 2 :

....iln’yaplusd’ovules// il n’y aplus d’ovules/ et donc lafemme dle peut plus/ elle n’est plus

fertile elle ne peut plusenfanter ~ ....

(cours de cytologie)
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L’enseignant reprend son énoncé de base il n’y a plus d’ovules sous deux formes différentes :
elle n’est plusfertile et elle ne peut plus enfanter. Ces reformulations concernent la signification et

les implications pour la vie de la femme de I’énonceé scientifique « il N’y a plus d’ovules ».

5.1.3.2. Avec le connecteur « c’est-a-dire »
Exemple 3 :
.... laglaire cervicale : vajouer un rdle : dans le phénomene de la capacitation ~ c¢’est-a-dire les
spermatozoides [h’naya] (ici) euh on dit le quela glairecervicale : joueunrdle- elevalaver ele
va laver les spermatozoides [bach iwaliw] (pour qu’il soient) capables de provoquer une:
fécondation "~ ....
(cours de biologie animale)

L’énonce en gras reprend I’énoncé qui le précéde mais sous une autre forme qui reste dans

le cadre de I’énonciation scientifique.
Exemple 4 :
.....doncen/lail y aledéourrement - / laplante ele va COMMENCER afonctionner ~ ¢’est-a-dire
QUE / les bourgeons vont ECLATER : et AINSI / les feuilles vont commencer & apparaitre/ et il va
y AVOIR delaphotosynthése ™ ....
(cours de biologie végétale)
Les énonceés en gras reprennent 1’énoncé la plante elle va COMMENCER a fonctionner €t cela

entraine bien slr des modifications syntaxiques.
Exemple 5 :
.... ’endoderme généralement il est constitué par / UNE assise de cdlules / c’est-a-dire / une seule
rangée de cellules // est-ce que ¢a va pour tout le monde ...
(cours de biologie végétale)
L’énoncé en gras est la reformulation de I’énoncé UNE assise de cellules.
Exemple 6 :
.... aorscesquatre cellules si vous les comparez // entre dles/ dles sont / elles se ressemblent deux
a deux // cest-adire ces deux / sont ldentiques ces deux sont identiques // mais elles se
ressemblent pastoutes/ les quatre/ et elles ne ressemblent pas alacdlule mere.....
(cours de cytologie)

L’énoncé en gras est lareformulation de I’énoncé elles se ressemblent deux a deux.

5.1.3.3. Avec laformulation « ¢aveut dire »
Exemple 7 :
....aors/ alanaissance/ ¢aveut dire quand la maman va accoucher et elle a une petitefille/ un
petit bébé hein - / les ovaires de cette petite fille contiennent : // qua- environ quatre cent mille:
ovocytes : hein bloqués : en prophase UNE - ....

(cours de biologie animal )
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L’énoncé en gras reprend I’énoncé qui le précéde a la naissance. L’enseignant change

completement de forme syntaxique.

Exemple 8 :
.... la ménopause donc cette euh cette phase de ménopause / ¢ca veut dire gu’elle aeuh lalala/ il
n’y aplusd’ovules// il N’y aplusd’ovules/ ....
(cours de cytologie)
L’enseignant reprend son propos sous une autre formeil n'y a plus d ovules.
Nous pouvons repérer des reformulations de deux types: les reformulations qui restent au
niveau de I’énonciation scientifique et celles qui «traduisent » ou «transposent » le

phénomeéne scientifique dans le domaine expérientiel connu des étudiants.

5.1.4. Lesincidentes

Les suspensions de I’axe syntagmatique du discours de I’enseignant se font par des
incidentes répétées qui donnent a la parole de ce dernier une sensation de deux discours
menés en paraléle. L’énoncé de base est ainsg interrompu par des incidentes censées
apporter divers types d’explications complémentaires aux étudiants. Le discours principal
de I’enseignant, qui est celui de la transmission des données, est suspendu par des discours
secondaires directement liés a la Stuation d’enseignement / apprentissage. En voici des

exemples:

Exemple 1:
... descdlules: delatheque: interne: // vont TRAVERSER/ lalame: de: Slavejenski = // atravers
des ports : / des: ouvertures [n’diru] (on met) deux ou trois [ma’naya] (par 1a) [n’diru h’naya] (on met
ici) ~ / donc [darnahum] (on les a mis) en vert - on met ICl des cellulesen vert — / normalement c’est
jaune [bach n’diruhum] (qu’on doit les mettre) /// (il cherche dans saboiteacraie) [ma ‘andich] (jen’ai
pas de) jaune [waqila] (apparemment) // [ma ‘andich ] jaune non // alors// on aici : descdlules: de
la théque: interne vont ent- / vont rentrer // elle vont complétement [h’naya] (ici) // vont rentrer a:
lintérieur — ....

(cours de biologie animal €)

Exemple 2 :
.... cesglandes cervicales/ vont synthétiser : une substance : qu’on appelle: laglaire: / cervicae ™ cette
glaire cervicale elle est formée par des fibres - /// [‘atitak n’tiya] (toi je t’ai donné) le polycope [ma
‘atitakch] (non tu ne I’a pas) = (I’enseignant donne le polycope a une étudiante) //// I’appar eil
génital femelle //// dlors// laglaire cervicae : est formée par desfibres: d’é- d’é- d’électrolytes™ ...

(cours de biologie animale)
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La suspension du discours principal de I’enseignant est due a un éément matériel, le
mangue de craie jaune dans I’exemple 1 et le probléme du polycope dans I’exemple 2. Et a
chague fois, I’enseignant reprend son discours initial et poursuit son cours.

Exemple 3 :
....C’est caaapeu préslamémeallure/ d’accord / et donc/ un épaississement / souslaforme/ d’un fer
acheval ~ /// d’accord - cava- / jeune homme // cava- / [n’chuf fik tadhak ] (je te vois sourire)
donc est-ce que [rak ma ‘aya wa’la lala] (tu suis avec moi ou non) /// alors chez les mono / vous
revenez alaligne s’il vous plait [ma’ta wahdukhra] (un autretiret) / chez les/ dico/ oui / chez lesdico
111l chez les/ dicotylédones / alors / CHEZ les dicotylédones - // L’ENDODERME //// PRESENTE ////
des EPAISSISSEMENTS c¢’est-a-dire quand je dis I’endoderme / bien siir il est constitué de CELLULES

(cours de biologie végétale)
Exemple 4 :
.... maisest-ce que/ il y a/ une structure primaire / et une structure secondaire ou bien est-ce qu’il va
y avoir SEULEMENT la structure primaire / ou va-t-il y avoir / seulement la structure / secondaire ™ //
c’est la question qu’on doit se poser // donc / CHEZ / les angiospermes // toi tu peux répondre //
gu’est-ce que tu veux dire - // [‘alabiha tag ‘ud ma’lur] (c’est pour ¢a que tu t’assoies au fond de
I’amphi) // [bach ma t’ka’sarch rasak] (pour que tu te casses pas la téte) // donc chez les
angiospermes /// nous avons / les deux / lesmonos/ et les dicos / |es monocotyl édones / ne présentent /
JAMAIS/ de structure/ secondaire ™ ...
(cours de biologie végétale)
Dans les deux exemples précédents, le discours de I’enseignante est suspendu suite a une
remarque disciplinaire adressée a un étudiant.
Exemple 5 :
.... la: femme / rentre en ménopause / c’est-a-dire // y’a plus d’ovules donc elle n’est plus fertile / alors /
maintenant //// la brosse [win rahi] la brosse (ou est la brosse ?) //// dors/ maintenant ladivision cellulaire
/Il dorscommeil y alesdeux // il vous plait // il y alesdeux / donc lamitose laméiose.....
(cours de cytologie)
Dans cet extrat, la suspension du discours de I’enseignant est introduite par une
perturbation due a un élément matériel : I’enseignant cherche sa brosse pour effacer le

tableaul.

5.2. Les connecteurs paraphrastiques et inter paragraphes

La double construction syntagmetique et paradigmatique du discours de
I’enseignant se fait assez souvent et s’enrichit méme par I’emploi de connecteurs qui ont
pour fonction de relier les différents moments du cours. L’enseignant S’en sert aussi pour
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attirer I’attention de ses étudiants, annoncer le début du cours ou d’un chapitre, revenir au
cours aprées une parenthése explicative, etc. Les connecteurs les plus utilisés lors des CM
sont : donc, alors et maintenant.

Les enseignants utilisent spontanément beaucoup de connecteurs durant les CM
pour paraphraser d’une part, pour passer d’une partie a une autre ou d’un chapitre a un
autre d’autre part. Aingi, I’enseignant en fait usage pour relier les différentes parties (ou
moments) de son discours. Les étudiants identifient les paragraphes oraux du discours de
I’enseignant grace a ces ligateurs accompagnés d’expressions du visage qui jouent le rble
d’indicateurs et leurs permettent de reconnaitre les différentes parties du cours. Les
connecteurs qui nous semblent les plus utilisés sont : alors, bon, voila, donc et maintenant.
Avant de citer des exemples de I’emploi de chacun de ces connecteurs, nous tenons
d’abord a présenter dans le tableau qui suit le nombre d’utilisation des connecteurs les plus

utilisés pour chaque cours:

maintenant alors Donc
cours de biologie animale 31 42 74
cours de biologie végétale 15 31 111
cours de cytologie 29 55 190

Ces connecteurs sont utilisés & des moments différents pendant le cours. Le méme
connecteur est parfois utilise en début de cours, en début de chapitre ou méme dans
certains cas pour paraphraser une information que I’enseignant transmet a ses éudiants.
Nous allons essayer de présenter, dans ce qui suit, des exemples d’emploi qui témoignent
de larichesse et de la complexité du discours de I’enseignant.

5.2.1. Leconnecteur « maintenant »

Ce connecteur joue d’une part le réle d’un connecteur intra discursif et textuel
servant a relier les différentes étapes (moments) du processus, et d’autre part il est utilisé
comme connecteur extra discursif ou extra paragraphe portant sur la régulation du cours ou

de I’interaction.
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v Connecteur intra discursif et textuel
Le connecteur « maintenant » est utilisé pour passer d’une partie de cours a une

autre :

Exemple 1:
.... DANSLE CAS/ouil y afécondation - le corps jaune [na ‘aytulu] le corpsjaune : GESTATIF ~ la
gestation - etil va/ fournir leshormones : pendant a peu prés/ quatre acing mois- et il sera/ remplacé
par / euh : une autre : structure ™ / maintenant (I’enseignant efface le tableau) //// alors/// ¢ac’est pour
I’ovaire™

L es structures anatomiques de I’appar eil génital femelle :

donc / maintenant : les STRUCTURES ANATOMIQUES / de I’APPAREIL GENITAL FEMELLE ~ donc

[quitalkum ] (je vous ai dit) I’appareil il est commeca™ //// (dessine au tableau) //// [hadha] (celui-13) c’est la

paroi de I’utérus™ paroi : de:: // [hadhana ‘aytulu] (celui-la on | appelle) lecal :: utérin ™~ cac’estle: vagin

(cours de biologie animale)
L’enseignant passe a la partie « structures anatomiques de I’appareil génital femelle » en

utilisant le connecteur « maintenant ».
Exemple 2 :
.... 8 jedis: par exemple écoutez bien / par exemple si jedis/ larges ouvertures/ petites : / ouvertures/
ensuite en bas : / jeremet ¢a// donc / je remet encore de grandes ouvertures/
[h’naya] (1a) I’activité elle est / elle représente combien d’années // (réponse des étudiants)
UNE année et demi / ¢a va donc vous avez compris /// bien — //donc Assise génératrice/ libéro-ligneuse
L efonctionnement del’assise génératrice:
maintenant / le fonctionnement de cette assise génératrice : va apparaitre : sur un tronc/ d’arbre/ puisque je
viens de dire que ¢a/ c’est une coupe transversale [magta’ a ‘ardi] (une coupe transversale) / d’accord - au
niveau / par exemple du tronc // bien ~ / jevais schématiser : /// voila™ regardez : (dessine au tableau) // ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante passe a la partie « fonctionnement de I’assise génératrice ».
Exemple 3 :
.... donc il faut / dépasser ces contradictions/ si vous avez dans latéte QUE / c’est un phénoméne/ continu /
la cdlule ne: ne sarréte pas pour euh / dire que je suis a tel stade et euh ensuite elle redémarre et catera /
donc voila’essentielle de : / de ladivision cdlulaire // Fin du cours de la division cellulaire
Deuxiéme partie du cours: les agents anti-mitotiques
maintenant / la suite c’est-a-dire euh dans le chapitre // la suite c’était euh j=vous a rajouté // les /
chromosomes /// bon il faudrait qu’on avance ....
(cours de cytologie)

L’enseignant entame la partie «les agents anti-mitotiques» en utilisant le connecteur

« maintenant ».
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Vv Connecteur extra discursf ou extra paragraphe
Les enseignants utilisent ce connecteur dans la description des phénomenes ou pour
attirer I’attention des étudiants sur un élément important du cours. Les exemples ci-aprés

nous I’expliquent :

- Description de phénoménes::

Exemple1:
... lescdlules: / delathéque: interne ™ // vont synthétiser : des: // oestrogenes ™ / les oestrogénes: / ils
sont / INDISPENSABLES : / A : lacroissance: des: follicules: / et al’expulsion / de: I’ovocyte ~ / aprés/
maintenant [h’naya] (ici) // maintenant - // lefollicule: / adisparu - /[ub’ga’ng] (il nousreste) / [hadha]
(celui-ci) — /I CETTE structure la // ce follicule déhiscent // va se TRANSFORMER // en une glande
endocrine : / qu’on appelle: // le corps : /// (une éudiante répond) jaune ™ /// lebut : de ce corps jaune : c’est
/I former / synthétiser / une DEUXIEME hormone = / la deuxieme hormone: / [ta ‘arfuha] (vous la
connaissez) / (une éudiante répond) casen-/ NH : et FSH : se sont des hormones : hypophysaires™ [nta ‘a)
I’hypophyse [nta ‘a a’ras| (de la téte) // le corps jaune : va synthétiser une deuxiéme hormone ...

(cours de biologie animale)
L’enseignant explique la transformation du follicule déhiscent.
Exemple 2 :
.... I'imprégnation : en subérine / va étre différente / qu’il s’agit d’'une mono / ou / d’'une dico = / ensuite
I’endoderme / maintenant on va parler / de: I’endoderme / I’endoderme généralement il est constitué par /
UNE assise de cdlules/ c’est-a-dire / une seule rangée de cellules // est-ce que ¢a va pour tout lemonde/ ....

(cours de biologie végétale)
L’enseignante parle de la structure de I’endoderme.
Exemple 3 :
.... ces deux cellules filles / sont IDENTIQUES / entre elles ™ / identiques entre elles d’abord / donc elles
sont identiques entre elles / ces deux cellules filles identiques entre elles / et : ces deux cdlules filles
identiques entre €elles / sont IDENTIQUES a la cellule mére ~ / vaila le principe / maintenant cedlule
germinae / c’est une cdlule // qui est a DEUX N /// et / éle va se diviser pour donner // (les éudiants
répondent) euh /// pas de cellules non /// (une éudiante parle) chez : lemal / sesquatre/ cdlules/// aN / qui
sont des / spermatozoides ~ // chez le sexe / mére c’est / UNE cellule / qui est / I’ovule // plus / trois /
globules / polaires ™ // donc une cdllule // et c’est c’est c’est c=qui indique / POURQUOI / chez euh le sexe
masculin // il y a/ unefertilité/ durant TOUTE lavie de I’individu // et que chez le sexe/ féminin- /il ya/
une fertilité qui est euh / euh / qui aunelimite ....

(cours de cytologie)

L’enseignant donne des précisions sur la division des cellules germinales.
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- Poser une question :

Exemple 1:
.... maintenant je vous pose une question /// le corps jaune // il synthétise/ COMBIEN : d’hormones ™
/Il (réponses des &udiants) deux // le corps jaune ...
(cours de biologie animale)
Exemple 2 :
....une ACTIVITE / de cette / assise génératrice cette activité maintenant la question que je vais me poser
- Cest a QUEL MOMENT / VA-T-ELLE / FABRIQUER / CES DEUX BOIS - / a quel moment - le
moment de |la plante ¢a se traduit par /// par lasaison - ....
(cours de biologie végétale)
Exemple 3 :
vaila™ donc on/ c’est euh je fais la méme chose / dans les euh dans les deux pour que/ vous puissiez voir /
ladifférence// alors/// maintenant s je vous pose la question //
cette cellule en est a quel stade //// (réponse des étudiants) c’est faux /// c’est faux (autres réponses
des étudiants) ////
Glvoila™ // G1/onest pasau: // doncici c’est G1//1/
(cours de cytologie)
- Attirer I’attention des étudiants :

Exemple 1:

.. maintenant vous écoutez // vous écoutez : // [bach ta’fahmu mlih h’naya mba ‘ad] (pour que vous
compreniez bien ici aprés) aprés cay est ~ / bon pour le besoin du schéma je vais: / seulement effacer
[hadhi] (celle-ci) /// parce qu’elle/ elle me géne un peu - / vaila™ // alorsregardez /// des CELLULES// des
cdlules: / delathéque: interne™ / [tab ‘u mlih] (suivez bien) // descellules: delathéque: interne: // vont
TRAVERSER/ lalame: de: Slavgienski = ....

(cours de biologie animale)
L’enseignant demande aux étudiants d’étre attentifs.
Exemple 2 :
... maintenant // réfléchissez un tout petit peu avec moi /// la DIFFERENCIATION // la différenciation du
XYLEME " // elle va/ de I’extérieur / vers I’intérieur — / vous avez vu vous avez étudié en physique les
forces/ lac’est pas une force hein c’est un ordre d’apparition [bark] (seulement) / lesforces centrifugeset : //
et : // centri- (réponse des étudiants) // [u lokhra] (et | 'autre) // [lala kayen zudj] (non il en a deux) centrifuge
et centri- // pete™ ...

(cours de biologie végétale)
L’enseignante sollicite I’attention des éudiants et leur demande méme de poser les stylos.
Exemple 3 :
.... Vous avez vingt-trois chromosomes TOUS / d’origine de : / paternelle de la mére / il va euh vous al- /
vous alez ressembler au grand-pére /// donc maintenant // s’il vous plait /// donc / y’a c’est ¢a c’est une
combinaison - ....

(cours de cytologie)
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L’enseignant demande aux étudiants d’étre attentifs en utilisant : s'il vous plait.
- Réguler I’interaction :

Exemple:
. une nouvele structure: PREND la place du corps jaune [uhuwa] (et lui) il va mourir ~— //
maintenant / toujours aprés I’ovulation (interaction 1) - s’il N’y apas/ de fécondation (interaction 2)
/11 e corps jaune / DE-GE-NERE (interaction 3) ~ // quand il va dégénérer - il valaisser : une PETITE
cicatrice : sur I’ovaire [sghiwra] (toute petite) — [na ‘aytulu] (on | ‘appelle) // lacicatrice [na ‘aytulha] le
corps// blanc ™ ....
(cours de biologie animal €)
L’enseignant établit des liens entre les différentes étapes du devenir du corps jaune :
Maintenant le corps jaune / DE-GE-NERE —
Toujours apres|’ovulation
s’il N’y apas/ de fécondation
Régulation de I’interaction 2 et 3
5.2.2. Leconnecteur «alors »

Ce connecteur est utilisé a différents moments du cours::
- Pour annoncer le début du cours :

Exemple 1:
.... alors vous écoutez /// bon je vais reprendre / S’il vous plait - je vais reprendre // une petite partie
concernant laformation / des euh : desovocytes ™ ...
(cours de biologie végétale)
Le mot «aors» est I'indicateur du commencement du CM. L’enseignant a pour Souci
d’attirer I’attention de ses étudiants qui étaient entrain de bavarder.
Exemple 2 :
.... jeune homme // jeune homme // casquette ™ // chut / silence s’il vous plait / ¢ay est / Asseyez-vous
s’il vous plaft ////
Rappel du cours précédent :
bon alors ou est-ce qu’on en était s’il vous plait laderniere fois/ on éait : (réponses des &udiants) / on était
en train de parler // donc du méristéme: / Secondaire ™ et / on avait parlé de|’assise génératrice /// on avait
parlé del’assise/ génératrice (bruit d’écriture au tableau) // subéro- // philodermique ™ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante commence son CM en utilisant le mot « alors » aprés avoir demandé a un
étudiant d’enlever sa casguette.

- Pour annoncer le début d’une partie (moment) du cours:

Exemple 1:
.... entre ces deux-la / & peu prés Quatre cent ovocytes ont éé // [khardju mel’] (sortis du) follicule de: De

Graaf ~ [ki yakhlasu] (quand ilsfiniront) ces quatre cent mille ovocytes - lafemme : [kh’lasulha drahamha]
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(qui a épuisé son stock d’ovocytes) [ma tawladch] (ne peut plus procréer) // voila (une étudiante remercie
I’enseignant) ~ // alors //// (bruit d’écriture au tableau) alors vous m’écoutez les filles // maintenant - /
[quina ba’li] (nous avons dit que) // au moment / au quatorziéme jour donc ¢ajevous|’a dit laderniérefois
- quatorziémejour c’est une valeur : // (réponse d’une étudiante) moyenne™ /I’ovulation : / en général donc
elle se déroule: entre: euh : le Douziémeet : le dix-septieme jour ~ et lavaleur moyenne - lavaleur standard
- [n’quiy] (on dit) quatorziéme jour ~ ...

(cours de biologie animale)

L’enseignant termine son rappel d’une partie du cours précédent et entame le chapitre

suivant en utilisant le mot « alors ».
Exemple 2 :
.... cesglandes cervicales : / ces glandes cervicales / vont synthétiser : une substance: qu’on appelle: la
glaire: / cervicale  cette glaire cervicale elle est formée par des fibres - /// [‘atitak n’tiya] (toi je t’ai
donné) le polycope [ma “atitakch] (nontu nel’apas) ~ (I’enseignant donne le polycope a une étudiante)
/Il ’appareil génital femelle //// alors // la glaire cervicale: est formée par des fibres: d’é d’é
d’électrolytes — formée par : des fibres: d’é- d’é& d’dectrolytes — aors /// la: CONSISTANCE
[machi] (ce n’est pas) la congtitution = la: CONSISTANCE ca veut dire quoi - /// hein / la
CONSISTANCE " /// la consistance de quelque chose ...
(cours de biologie animale)
L’enseignant passe a la partie qui concerne la glaire cervicale.
Exemple 3 :
.... alors /l// alors / maintenant / il vous plalt // vous m’écoutez deux secondes / posez vos stylos //
alors / depuis tout a I’heure / je suis entrain de parler / de gymnospermes / d’angiospermes // je suis
entrain donc de parler / de gymnospermes/ demono / et dedico™ / on adit queles GYMNOSPERMES
/ est homo // il est / homoxylé // et / on a dit que les angiospermes éaient des/ hétéro- / xylés ™ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante entame la partie des monocotylédones et des dicotylédones.
Exemple 4 :
.... alors la suite ///l en rédité / euh j’a fait une petite euh / faute / si on parle de prophase UNE /
prophase/ et d=métaphase /
quelle est la différence entre prophase et métaphase /// (réponse des éudiants) la
disposition /
donc ils sont déja PRESQUE disposés au niveau de I’apres co xx donc y’a pas une / dors que
normalement je devais les répartir / au hasard // ...
(cours de cytologie)

L’enseignant passe a la partie de La théorie de séparation des chromatides des

chromosomes.
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- Pour donner une nouvelle information précédée d’une question rhétorigue :

Exemplel :
.... Ces vaisseaux sanguins: / [hadhu] les vaisseaux (ces vaisseaux) / [na ‘aytulhum] (on les appelle) / les
arteres: // spiralées ™ c’est-a-dire: [kichghol] (comme un ) ressort = [kichghol] des spirales™ [dartuhum
n’tuma] (vous les avez vues) euh : [dartu] (vous avez fait) leressort [ fa’l] (en) physique [wah’na] (et 1a) un
poids: hein - [u hadjah’naya] (et quelque choseici) [wat’chufu] (et vous voyez) / P égde MG etc laforce
etc” alors// quest-ce qui se passe- // maintenant on vadire/ qu’il n’y a pas defécondation ™ [makach] (il
n’y a pas) la fécondation = [h’naya bach n’tab ‘u] (pour que nous suivions ici) comment va évoluer : cet :
endométre ~ quand il y a pas fécondation // qu’est-ce qui se passe il vay avoir : / le corps jaune qui va:
mourir — ...

(cours de biologie animal )

le corps jaune qui va mourir €st une nouvelle information que I’enseignant introduit par

« aors».
Exemple 2 :
... C’est / c’est une dispose- disposition / aléatoire” au hasard ~ donc je peux avoir ga/ comme je peux
avoir /// bon j=vais schématiser ici //// une autre disposition ////
(Penseignant dessine au tableau) ////
alorsqu’est-ce quej’ai euici //// donc |- je vous DIS/ cette / ¢a c’est une combinaison / et je peux avoir
d’autres combinaisons/ comme celle-ci / cette combinaison c’est qu’il y atrois chromosomes// paternels
/ sont partis- / dans un lot / et trois chromosomes maternels sont partisdansun ot/ ....
(cours de cytologie)
L’enseignant fait remarquer a ses étudiants qu’il peut y avoir plusieurs combinaisons
possibles concernant la disposition des chromosomes.
- Pour décrire des phénoménes et une succession d’étapes :

Exemple 1:

.... alorsla CONSISTANCE delaglaire cervicale : varie également : en fonction : du cycle : mensuel —
alors [hawlik] (le voila) toujours le fameux cycle: voila ~— alors/ regardez - ca: c’est la période:
d’ovulation = (montre le schéma) on peut / I’appeler également : on peut |’appeler la période // de:
fertilité ~— la période d’ovulation [wa’la] (ou bien) la période: ou la femme: peut avoir : un bébé
[h’naya ‘adna] (ici nous avons) I’ovule — [h’naya] donc c’est // avant - I’ovulation = [wa h’naya] (et
ici) c’est : aprés™ // avant e : pendant et aprés: laglaire cervicale : peut devenir alors// plus ou moins
solide™ plusou moins solide™ // TRES solide ™ et filante c’et-a-dire euh : elle n’est pas solide c’est-a
diredlees : filante™ elecouleunpeu™ ....

(cours de biologie animal€)

L’enseignante explique a ses étudiants ce que veut dire la consistance de la glaire
cervicale.
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Exemple 2 :
.... alorssur le principe/ lacellule mére/ cac’est lacellule mére /// c’est une cellule & deux n / qui va
donner naissance a DEUX cdlulesfilles// chacune// deux n ~ et / euh laeuh : I’autre caractéristique /
ces deux celules filles / sont IDENTIQUES / entre elles ™ / identiques entre elles d’abord / donc elles
sont identiques entre elles / ces deux cellules filles identiques entre elles / et : ces deux cdlules filles
identiques entre dles/ sont IDENTIQUES alacdlulemére™ / vailale principe.....
(cours de cytologie)

L’enseignant explique le principe de la division des cellules somatiques.

5.2.3. Leconnecteur « donc »

Ce connecteur est le plus fréquemment utilisé par les enseignants a tout moment du
discours. |l peut méme étre considéré comme un connecteur passe-partout. En voici
guelques exemples :

- Pour annoncer le début d’un chapitre :

Exemple1:
.... le corps jaune [na ‘aytulu] le corps jaune: GESTATIF ~ la gestation - et il va / fournir les
hormones : pendant a peu prés/ quatreacing mois- et il sera/ remplacépar / euh : uneautre : structure
~ / maintenant (I’ enseignant efface le tableau) //// alors/// cac’est pour I’ovaire” donc/ maintenant : les
STRUCTURES ANATOMIQUES / de I’APPAREIL GENITAL FEMELLE ~ donc [quitalkum ] (je
vous ai dit) I’appareil il est commeca....
(cours de biologie animale)
L’enseignant passe a la partie qui concerne les structures anatomiques de I’appareil génital
femelle apres avoir terminé la partie qui concerne I’ovaire.
Exemple 2 :
.... donc / grand deux - / ASSISE // génératrice // libéro-/// ligneuse = // dors / la méme chose / que
1’assise génératrice subéro-philodermique / nous alons essayer / de PARTAGER / de COUPER le mot /
en deux / donc libéro / cela veut dire qu’il s’agit du liber / et ligneuse/ celaveut DIRE (une étudiante
parle) // lignet exactement / et / c’est / UN composé du bois/ c’est-a-dire qu’il rentre dans la constitution
du bais/ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante entame le nouveau chapitre, assise génératrice libéro-ligneuse, en employant
le « donc ».
Exemple 3 :
.... Cest la suite donc du chapitre ¢’est d’ailleurs comment on peut avoir ces casla// comment on peut
les avoir //// (bruit d’écriture au tableau) alors/ ici //// euh :: des exemples si vousavez lu le: // s vous
avez le polycope // vous aurez pu prendre des exemples qui sont connus/ alors / par exemple/ je prend
des e- euh ceux qui est lié aux chromosomes sexués qui sont plus connus/ quand j’al euh j’obtient // X /

X I X Illl'bon / on I’appelleca/ on I’appelle le s- je euh le syndrome de / super /// femelle //l] je peux
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avoir / X / X 1'Y [lll dors ¢aon I’appelle le syndrome de klinefelter //// (bruit d’écriture au tableau)
comme je peux avoir X // O / monosomie / ¢’est une mon- ¢a c’est des trisomies / ¢a c’est des
monosomies/// ici c’est / lesyndromede/ Turner //I] ....
(cours de cytologie)
L’enseignant annonce la suite du chapitre en donnant les autres exemples d’anomalies
chromosomiques.

- Pour introduire un énoncé conclusif :

Exemple 1:
.... [hadhi matat] (celle-ci est morte) alafin du cycle: / [hadhi hiya] (c’est celle-ci) qui : qui donne ce
gu'on appelle les menstrues: a CHaque début de cycle = parce que les menstrues ce n’est pas
uniquement : du sang - c’est des Petits morceaux : D’Endométre qui : rentrent avec |’hémorragie™ donc
a CHAQUE cycle: vous avez un nouvel : euh Endométre ....
(cours de biologie animale)
L’enseignant conclut son explication par la phrase : 8 CHAQUE cycle : vous avez un nouvel : euh
Endométre.
Exemple 2 :
.... QU’EST-CE QUI VA /l ARRIVER EN AUTOMNE -
gu’est-ce qui se passe au niveau de la plante/ en automne // (réponse des étudiants) qu’est-ce qui va
se passer / NON on parle pas decdla™ qu’est-ce qui va se passer en automne exactement / (réponse
des étudiants) trésbien ~ //
s tu dis qu’il y a pas de feuilles c’est-a-dire qu’il vay avoir UNE : / UNE : / c’est ’ESSENCE = / C’edt-a-
dire que laFEUILLE / dleva: JAUNIR éleva: / tomber — / donc en automne les feuilles commencent / a
tomber ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignante conclut son explication par : en automne les feuilles commencent / & tomber.

- Pour relier ce qui précéde a ce qui suit :

Exemple 1:
....I’ovulation : / en général donc elle sedéroule: entre : euh : le Douziemeet : le dix-septieme jour ~ et
la valeur moyenne - la valeur standard - [n’qulu] (on dit) quatorzieme jour ~— / a/ au quatorzieme jour
donc il y a le phénomeéne / d’ovulation ~ ¢a veut dire que / [hawlik] (le voici) / le fallicule mdr -
[hawlik] le cumulus cophorus : // Voila™ lagranulosa[haylik] (la voila) (bruit de dessin au tableau) ~ //
[wach b’gamenha] (ce qu'il en reste) - vous avez // I’ovocyte un :
[kifach n’qulu] (comment on dit ?) (réponse des étudiants)
voila™ O1P1- /vousavez/ lapremiére couche [wasamha] (qui s’appelle) // 1a zone pellucide : // vous avez
ici lescellulesdela/ corona: radiata™ / gac’est c’est lescellulesdelagranulosa™ ...
(cours de biologie animal€)

L’enseignant relie entre au quatorziéme jour €t la suite par le connecteur « donc ».
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Exemple 2 :
....9 jedisQUE: /j’a degrandesouvertures// c’est-a-dire que laplante elle va// absorber / I’eau et les
sels minéraux : en grandes quantités/ si j’ai de petites ouvertures// c’est-a-dire en faibles quantités ™ s
je me dis [anaya] (moi) / en petites quantités et en grandes quantités / ca me fait rappeler a quoi ~— ///
(réponse d’une étudiante) tres:: bien ~ donc ¢a me fait rappeler TOUT de suite aux saisons ~ et les
saisons sont / le printemps / le débourrement / et : oui et : /// et : (réponse des étudiants) ’AUTOMNE
donc ce qui se traduit exactement / si je dis printemps/ comme jeviensdeledire c’est le débourrement /

et c’est donc si vous voulez : / I’ouverture des bourgeons / c’est la photosynthese qui va: / reprendre ™

(cours de biologie végétale)
L’enseignante relie systématiquement ses propos en utilisant le mot « donc ».
- Pour poser une question :

Exemple:
.... euh :: donc POURQUOI il y a cet &ge / de ménopause / C’EST / tout simplement // le NOMBRE
de d’ovules/ chez / eun / alapuberté// est / restreint = /
donc il y acombien //// (réponse des étudiants)
quatre cents mille ////
[ch’hal] (combien ?) // quatre cents mille quatre cent sept cents mille euh [kul wahad wach
igha’ni] (vous vous décidez enfin) /// (réponse des étudiants)
bon / lalogique/ lalogique c’est=que TOUT le monde peut faire ce calcul // ....
(cours de cytologie)
L’enseignant pose une question a ses étudiants en la reliant a ce qui a été dit.
- Donner des consignes aux étudiants :

Exemple1:
..... il y a combien /// (réponse des éudiants) quarante //// [ch’hal] (combien ?) quarante- / -six moins
quatorze // (réponse des étudiants) trente-deux / donc vous multipliez douze par trente-deux [ch’hal]
/Il et | douze / douze ovule par ans/ et //// (une étudiante répond) trois cents quatre-vingt / donc a peu
prés/ si on avance vers quarante-cing quarante-six / et peut-étre que euh : la puberté commence euh a
douze/ douze ans/ donc en moyenne/ c’est & peu prés quatre cent // il y aquatre cent ovules....
(cours de cytologie)
L’enseignant demande a ses étudiants de faire un calcul.
Exemple 2 :
....donc/ vousrevenez / alaligne/ vous écrivez // s’il vous plait / le bois/ des GY MNOSPERMES// le
bois des gymnospermes [a’sanawbariyat] (les gymnospermes) // donc le bois des gymnospermes /
[a’sanawbariyat] // et/ HOMO- / -XYLE// ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignante demande a ses étudiants de revenir alaligne.
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5.2.4. Leconnecteur « voila»

Ce connecteur est utilisé soit pour montrer un schéma et I’expliquer en méme temps, soit
pour indiquer la fin d’un chapitre ou lafin du CM :
- Montrer un schéma :

Exemple 1:

....il yale phénomeéne/ d’ovulation — caveut dire que/ [hawlik] (le voici) / le follicule mdr - [hawlik]

le cumulus oophorus: // Vaila ™ la granulosa [haylik] (la voild) (bruit de dessin au tableau) ~ // [wach

b’gamenha] (ce qu’il enreste) - vous avez // I’ovocyte un :

[kifach n’qulu] (comment on dit ?) (réponse des étudiants)
voila™ O1P1- /vousavez / lapremiére couche [wasamha] (qui s’appelle) // 1a zone pellucide : // vous avez
ici lescellulesdela/ corona: radiata™ / ¢ac’est c’est les cellulesdelagranulosa™ / ...
(cours de biologie animale)

L’enseignant explique la structure de I’ovaire aux étudiants en montrant ses différentes

parties sur le schéma dessiné au tableau.
Exemple 2 :

... le phloéme donc c’est la sve / ELABOREE ~ / et la// il va conduire // la SEVE : /// BRUTE ~ //

est-ce que ¢a va jusqu’a présent / d’accord - //// bien — // alors// faites vite S’il vous plait // alors c=que

nous avons regardé le schéma suivant // voila - / donc / ce qui est SPECTACULAIRE quand on fait une

coupe transversale/ dans/ le:: / par exemple/ dansuneracine/ on vavoir aprés ou dansunetige/ c=qui

serait intéressant de voir et de comparer / c’est le phloéme/ par rapport au // xyléme™ /...

(cours de biologie végétale)
L’enseignante demande a ses étudiants de regarder le schéma de la coupe transversale de
’assise génératrice qu’elle a dessiné au tableau.
Exemple 3 :
.... y’a pas une grande différence / sur le plan / quantité d’ADN ~ / dors a c=moment la qu’est-ce j’ai /
comme: / chromosomes - ////
(’enseignant dessine au tableau) ////
voila™ / alors vous voyez bien le euh la différence entre / G1 et // et G2 / ou bien prophase /// 1a différence
c’est que les chromosomes se sont dédoublés /// donc / j’ai ici deux n ADN etici j’ai / QUATRE n ADN //1/
la méme chose/ au niveau de lacdlule // germinale ™ ////
(Penseignant dessine au tableau)

alorsjevaisvous poser une question - // n égaletrois- /j’ai COMMENT j’ai différencié les chromosomesa
ceniveau /// bon / latalle- et mémelaforme// moi j=lesal différenciéspar lataille & par laforme/ ¢aveut
dire ce/ chromosomeiil est différent de cdui-lail est différent de celui-la/ donc par laforme/ et par lataille/
deuxiéme :: question - /

pourquoi j’ai différencié/ les chromosomes / par les COULEURS //// (réponse des étudiants)
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vaila™ / donc // ce qui est orange / C’est paternel - exemple / ce qui / en jaune/ c’est // paternel //// vous
voyez bien qu’il y a une Iégende a compléter - pour comprendre pour n’importe qui QUI vient / suivre/ va/
vacomprendre/ ....

(cours de cytologie)
L’enseignant dessine et explique en méme temps.

- Indiquer lafin d’un chapitre ou d’un CM :

Exemple 1:
.... quand le col s’ouvre: il y arisque d’avortement = le bébé [itih] (tombe) ~ parce que [‘alah]
(pourquoi ?) - [yadakhlu] lesxx ~ et la seule solution quand une femme : A le col ouvert - les médecins
les gynécologues ils xx un cerclage — [kichghol yahkam] un / un p=tit truc et il va serrer [kichghal]
(comme s’ il allait) serrer lesvis[bach] (pour que) le col [mayzidch yathal] (ne s’ouvre plus) — voila ™
donc apeu prés: voila™ donc voila pour laglaire cervicale™ // ...
(cours de biologie animale)
L’enseignant annonce a ses éudiants la fin de la partie qui concerne la glaire cervicale.
Exemple 2 :
.... maintenant il y a des phénomeénes qui sont INTERMEDIAIRES // entre prophase / et métaphase /
faut pasrentrer dansle détail / [gal] non ¢a ca se passe en prophase pas en métaphase / non non ¢a c’est
en début de métaphase / donc il faut rentrer trop euh trop de / parce que y’a ce- beaucoup de livres qui
décrivent cette / cette cette division - /il y a/ des petites: contradictions - donc il faut / dépasser ces
contradictions/ si vous avez dans la téte QUE / c’est un phénoméne / continu / lacellule ne : ne Sarréte
pas pour euh / dire que je suis atel stade et euh ensuite elle redémarre et cegtera/ donc voila I’essentielle
de:/deladivision cdlulaire// ....
(cours de cytologie)
L’enseignant annonce a ses éudiants la fin du cours de la division cdlulaire.
Exemple 3 :
..... les glandes vont Reconstituer I’épithélium ~— [umba ‘ad] (apres) elles vont continuer : le cycle
[ha’tan twa’lu] (jusqu’a ce que vous devenez) Ménopausées [mba ‘ad] A la ménopause - les glandes
[h’na] (ici) les glandes: / elles deviennent : xx elles vont SSHYPERTROPHIEES ~ [iwau k’bar
‘adjayez] (elles vieillissent) ~— elle peut plus renouveler = donc / il y a plus d’irrigation [kayan ghir
ch’wa’ya) (il en reste peu) pour maintenir I’endométre : [‘alacha ‘ara] (a peine) ~ et mais|’endométre
ne va pas subir : le cycle parce que Aprés 45 ans: les: menstrues vont disparaitre chez : la: femme ™
vaila pour : / I’appareil : génital : femele ™ / [a'ga ‘udu mazal] (asseyez-vous ce n’est pas encore fini)
(réaction des étudiants) [mazal I’hal] (il est encoretdt) // euh ¢afait une heure[mazal mazal mazal] (pas
encore) ~ (bruit des é&udiants) //// au moins [n’diralkum chwaya] (je vais donner) une introduction
[bach] (pour que) /I ....

(cours de biologie animale)
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L’enseignant annonce la fin du cours de I’appareil génital femelle. Le mot « voila» est
I’indicateur de la fin d’un cours mais pas la fin de la séance. L’enseignant a fait remarquer
a ses étudiants que ce n’était pas le moment de sortir et leur a demandé de se rasseoir.

5.2.5. D’autres connecteurs

Il est & remarquer que d’autres connecteurs ont été également utilisés. Nous citons a

titre d’exemple les connecteurs d’énumération :
Exemple 1:
donc on observe deux points /
premiérement I’assise pilifére/ d’accord //// cavavous avez écrit - / bien™ /
APRES cette assise pilifére / deuxiémement /// deuxiemement // lors / lorsgu’on avait fait / les
cours méristéme primaire/
on a éudié: les: quest-ce qui vient juste aprés un épiderme les: / les: / (réponse des
étudiants) PARENCHYMES
mais dans I’immédiat // puisgue je suis au niveau de laracine/ c’est un parenchyme/ cortical [bar’m’chim
qgichri] (parenchyme cortical) // [...]
I/ troisiémement - // qu’est-ce que je vais observer de L’EXTERIEUR / VERS L’ INTERIEUR / dans une
coupe transversale : de laracine/ aprées donc le parenchyme cortical / je vais avair : / I’endoderme ™ [...]
maintenant on va passer / au petit quatre/ et/ cavaétrele/ PERICYCLE ™ [...]
donc cinquiémement /// les déments /// conducteurs ™ ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignante énumere les différents composants de laracine.
Exemple 2 :
.... pour QUE /II le spermatozoide // ARRIVE : au noyau - [lazamlu] (il lui faut) -
UN - / subir le phénomeéne de la: Capacitation ™ /
DEUX - traverser : lacorona: radiata™
TROIS- /traverser : lazone: / Pdlucide ™
QUATRE - traverser Enfin / lamembrane : plasmique
donc // I’ovocyte [ki idji] (quand il arrive) devant |le spermatozoide [idji] blindé™ / ....
(cours de biologie animal€)

L’enseignant énumeére les étapes de lafécondation.

5.3. Le cours magistral : une interaction entre I’enseignant et ses étudiants

La dimension interactive du discours de I’enseignant se traduit par I’emploi d’énoncés
secondaires qui font référence a la Situation de communication d’enseignement /
apprentissage. L’interaction entre I’enseignant et ses étudiants se concrétise auss par les

multiples interventions de ces derniers soit pour répondre a une question de I’enseignant
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soit pour poser leurs propres questions. Il est & noter par ailleurs que le discours de
Ienseignant se caractérise par une sorte de diaogisme fondamental dans lequel
I’enseignant se parle, se pose des questions et se donne les réponses sans qu’il y ait des
interventions de la part de son auditoire. Ce type de discours est appelé « monologue

dialogique » dans lequel I’enseignant remplit un role d’expert’. [18]

5.3.1. Lesquestions
Il existe deux types de questions: d’une part des questions auxquelles I’enseignant

répond lui-méme et d’autre part des questions auxquelles répondent les étudiants.

5.3.1.1. Les questions auxquelles répond I’ enseignant

Durant le CM, I’enseignant pose des questions qui n’attendent pas de réponse de la
part des étudiants. Ce sont des questions dites « rhétoriques». Elles ont pour fonction
d’attirer I’attention de Il’auditoire, de susciter le questionnement notamment dans

I’explication des phénomenes décrits comme dans les exemples ci-dessous.

Exemple 1:
.... maintenant on va dire / qu’il n’y a pas de fécondation = [makach] (il n’y a pas) la fécondation —
[h’naya bach ntab ‘u] (pour gque nous suivionsici) comment va évoluer : cet : endométre” quandil y a
pas fécondation // qu’est-ce qui se passe ™ il vay avoir : / le corpsjaune qui va: mourir ~ donc s’il
va mourir // [makach] (il n’y a pas) cestrogene et progestérone ~ / I’cestrogéne et la progestérone: //
quand elles existent : elles ont une action : Bénéfique : - une bonne action — sur : les vai sseaux sanguins

(cours de biologie animal €)

Exemple 2 :
.... donc [hahi] (voici) ces artéres spiralées - [mal’taht i’wa’liw] (en bas elles deviennent) vraiment
spiralées” [malt’taht ba’zaf] (al’extrémité) — [wach yasra] - [tayu h’nayayat ‘awdju kamel yat ‘awdju
yat ‘awdju yat ‘awdju |’taht] (tous les tuyaux vont se bloquer en bas) — qu’est-ce qui va se passer - //
est-ce que le sang arrive en haut - // quand les artéres/ vont se: euh : tendre encore plus- le sang ne
va pas irriguer : la partie superficielle / de: I’endométre ~ ¢a veut dire // TOUTE cette partie |a: qui
n’est pas irriguée: [wach yasralha] (que va-t-il lui arriver ?) - / €lle va subir ce qu’on appelle: le
phénomene: dela: /// nécrose™ gaveut dire ele vamourir —....

(cours de biologie animale)

! Bouchard R. (2005) : « Le cours magistral comme genre: De la langue de spéciaité aux événements
langagi ers spécifiques », Actes du colloque de Nabeul.
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Dans ces deux exemples, I’enseignant pose des questions et ne demande pas aux
étudiants de répondre car il y répond lui-méme :
gu’est-ce qui se passe ?
L e corps jaune va mourir.
Exemple 3 :
.... Cest forcément ca se traduit par / une ACTIVITE / de cefte / assise génératrice ~ cette activité
maintenant la question que je vais me poser - c’est & QUEL MOMENT / VA-T-ELLE /
FABRIQUER / CESDEUX BOIS- /aqud moment - |le moment de la plante ¢a se traduit par /// par

lasaison - ....

(cours de biologie végétale)

Exemple 4 :

.... Ce qui est intéressant justement / et ce qui est spectaculaire / c’est le bois / comment apparait / le
bois / au niveau du / microscope / en coupe transversale / ou bien bien sir auss / en coupe
longitudinale ~ / alors / en coupe qu’est-ce qu’on va voir transversale / on va voir / de GRANDS
vaisseaux // et la/ on vavoir / de TOUT petits vaisseaux / c’est-a-dire que / le diamétre // de I’un ////
regardez (elle montre le schéma) le diamétre / de I’un / est TRES grand / en comparaison / avec le

diamétre del’autre ....
(cours de biologie végétale)
Dans cet exemple, I’enseignante explique un schéma dessiné au tableau en posant

des questions et en donnant les réponses en méme temps.
Exemple 5 :
.... euh / quelle est la différence / dans la répartition ~ //// ici // vous voyez bien que CHAQUE
chromosome est fixé sur / UNE fibre // dans la théorie de : de séparation des chromatides / se base sur
euh lafibre/ QUI / VA [ lafibre VA | s'éirer de ce coté e d=ce cité/ donc y’a UNE zone au milieu/
du : du centromére qui est fragile/ le : centromére va se casser donc chague fibre/ vaaller dans/ dansun
coté ...
(cours de cytologie)
Exemple 6 :
.... maintenant / la suite c’est-a-dire euh dans le chapitre // |a suite c’était euh j=vous ai rgjouté// les/
chromaosomes /// bon il faudrait qu’on avance //// aors normalement pour ceux qui ont eu le : polycope
avant //// il falait euh / il fallait jeter un coup d’ceil //// bon des :: //// vous avez / d’abord / c=que qu’est-
ce qu’on appelle les agents anti-mitotiques //// (écriture au tableau) agents anti-mitotiques / ¢’est
quoi //// agent / c’est euh toute substance / anti- c’est contre/ la mitose/ donc C’est c’est des c’est des:
des substances qu’on utilise / pour BLOQUER / la mitose ~ pour bloquer la mitose donc bloquer la
division cellulaire ....
(cours de cytologie)
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Dans cet extrait, I’enseignant donne la définition des agents antimitotiques aprés avoir posé
lui-méme la question :
gu’est-ce qu’on appelle les agents anti-mitotiques

agents anti-mitotiques/ c’est quoi

5.3.1.2. Les questions auxquelles répondent les étudiants

Quand il sagit d’une information connue par tous ou dun rappe d’une
connaissance antérieure, I’enseignant sollicite I’intervention des étudiants pour répondre a

ses questions.

Exemplel :
... les cellules: [/ elles sont // elles adherent les UNES aux autres ~ sous I’effet d’hormones - /
I’adhésion des cellules : / serelache ™ caveut dire que ¢a/ ¢ava se couper / [hakdha] (commeca) ~ / et/
entre temps / [h’naya] (ici) (montre le schéma) / I’épithélium ovarien : // il vase/ DECHIRER ~ /
comment gqu’il va se déchirer - (réponse des éudiants) // les cellules de I’épithélium / ovarien —
quelques cellules: // vont élaborer // des lyso- vont / les/ les / des lysosomes ~ ces lysosomes : vont
Déverser / le contenu / A I’intérieur : dela: cdlule ™ donc le cellule va: se: / suicider ~ ca veut dire
[t'mut] (ellemeurt) — vaila™ ....
(cours de biologie animale)
Exemple 2 :
.... d’abord UN / I’ovaire va se contracter = c’est-a-dire il va subir une contraction - quand il va se
contracter // les contractions // vont influer sur / le follicule: / les/ les: fibres: de la théque interne
également vont / se/ contracter ~ qu’est-ce qui va se passer - il vay avoir / une HYPER-pression a
Iintérieur — donc c’est xx ~ et I’hyper pression va// Expulser // I’ovocyte : / cette ovocyte — dés que //
I’ovocyte // le cumulus est / se détache de / des celules: de la corona radiata - il va //
gu’est-ce gu’il vafaire- (réponse des étudiants) il va Poursuivre // sa// méiose™ et / cette méiose //
elle aboutit dans un premier temps // a// au premier / al’expulsion du premier globule: // polaire ™ je
vous a dit que// I’ovocyte : // quand il va/ subir ce phénomene - /il ne va pas donner // deux celules/
identiques ~— [hawlik] (le voici) I’ovocyte — vaila™ [quina] (nous avons dit que) il est adeux: // N~
[h’naya n’diru] (ici on met) n: / [h’naya n’diru] n sur deux / [h’naya] n sur deux ~— leur ensemble c’est
deux n™ ....
(cours de biologie animal€)
Dans ces deux exemples, I’enseignant sollicite des réponses de la part des étudiants parce
gu’il s’agit d’éléments déja traités dans des cours précédents.
Exemple 3 :
.... donc ca me fait rappeler TOUT de suite aux saisons = et les saisons sont / le printemps / le

débourrement / et: oui et: /// et: (réponse des éudiants) ’TAUTOMNE ~— donc ce qui se traduit
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exactement / s je dis printemps/ comme je viens de le dire c’est |e débourrement / et ¢’est donc si vous
voulez : / I’ouverture des bourgeons / ¢’est la photosynthése qui va: / reprendre ™ et lajedisquiil y a/
s’il vous plait / 1aje dis qu’il y a comme vous venez de le dire/ AUTOMNE ou QU’EST-CE QUI VA
/I ARRIVER EN AUTOMNE - qguest-ce qui se passe au niveau de la plante / en automne //
(réponse des étudiants) qu’est-ce qui va se passer / NON on parle pasdecela™ qu’est-ce qui va se
passer en automne exactement / (réponse des éudiants) tres bien ~— // si tu dis qu’il y a pas de
feuilles cest-a-dire quil vay avoir UNE : / UNE : / c’est ’ESSENCE ~ / c’est-a-dire quela FEUILLE /
elleva: JAUNIR elleva: / tomber — / donc en automne les feuilles commencent / atomber = ...

(cours de biologie végétale)

Exemple 4 :
.... letravail / comment va-t-il setraduire : dans une COUPE transversale  par exemple vous passez /
prés m- euh devant un menuisier // généralement ou bien sur les bords de la route vous avez des troncs
d’arbres qui sont coupés / qu’est-ce que vous alez voir / vous allez voir ceci (dessine au tableau et une
étudiante répond en méme temps) // trés: bien / EXACTEMENT /// d’accord - / 1a// cet anneau / il est
égal / au TRAVAIL /// ou e EXACTEMENT " il égale le travail de // une année // de I’assise:
génératrice libéro-ligneuse ~ / et 1a / CHAQUE anneau // est FONCTION / de quoi - / qu’est-ce
gu’on vient de dire // (réponse des étudiants) de LA saison : des saisons - tout est fonction / de la
pluviométrie donc il est enrelation / avec leclimat - donc I’épaisseur de chaque anneau / et aussi / autre
chose // on vient de parler de la zone claire et de la zone sombre / donc la aussi ils sont en relation /
avec:/ LE CLIMAT ....
(cours de biologie végétale)
Dans ces exemples, I’enseignant régulateur du savoir interroge ses éudiants et corrige

leurs réponses.

Exemple 5 :
..... donc/ jeprends/ ici ///l (bruit d’écriture au tableau) mitose/ je sépare le tableau //// en deux ///] et
ici / c’est/ laméose//l dors/ jeprends/ unecelule/// et / Identique/ ICl //// (I’enseignant dessine au
tableau) //// (un long moment de silence) //// alors/ je vous pose la question maintenant // ici // n égale
combien //// (réponse des étudiants) n égale combien //// (réponse des éudiants) ....

(cours de cytologie)

Exemple 6 :
.... alors//l maintenant s je vous pose la question // cette cellule en est a quel stade //// (réponse des
étudiants) c’est faux /// c’est faux (autres réponses des éudiants) //// G1lvoila™ // G1/onest pasau :
// donc ici c’est G1 //// pourquoi G1 //// (réponse des étudiants) sont / non c’est pas euh xx non ////
(autres réponses) c’est pas ¢a ///l (autres réponses) ici // je suis / en G1 d’abord - / bon / j’ai
schématisé la membrane nucléaire // donc / ¢ga veut dire qu’on est encore entrer euh / ENSUITE /// il y a
un un/ / un indicateur / ESSENTIEL ~ //// (une étudiante parle) non /// laquantité ’ADN // ....
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(cours de cytologie)
Dans les exemples 5 et 6, et pour expliquer la mitose, I’enseignant expert pose une série de
questions a ses étudiants et les corrige s’ils donnent de mauvaises réponses. La question n
égale combien a déja été vue dans un autre cours ; I’enseignant y fait référence : cette question a

€té déja posée a | ‘'examen.

5.3.2. Lesinterventions des étudiants

Mis a part les réponses aux guestions, les étudiants interviennent durant le CM soit

pour poser leurs propres questions soit pour compléter la phrase de I’enseignant.

5.3.2.1. Poser des guestions

L’enseignant pédagogue a pour tache de répondre aux questions que lui posent ses

étudiants. En voici des exemples :
Exemple 1:
.... LA DEUXIEME-PARTIE-DU-CYCLE // il y aDEUX hormones™ // il y a/ La progestérone : plus
{1/ 1es: Il (une éudiante pose une question) cestrogénes™ [machi fa] (ce n’est pasau ) début de la
fin /I [yak as’am ‘ini mlih] (écoute-moi bien) /// la théque interne elle reste TOUJOURS ~ avant
[wa’la) (ou) aprés / seulement quelques cdlules // donc [ki tabga] (quand elle reste) / [ma taq ‘odch
m’sadra kichghol ‘arusa] (elle ne reste pas sansrien faire!) - // [taq ‘od] (elle reste) / pour travailler —
elle continue a synthétiser le : lanou- la deuxiéme hormone c’est : / [ali dakhlu] (ceux qui sont entrés)
donc/ le corps jaune : élabore : / deux hormones™ / la progestérone et / euh I’cestrogéne ™ ...
(cours de biologie animal €)
Exemple 2 :
....dors- [tab ‘umlih] (suivez bien) - [ta ‘uni mlih] (suivez-moi bien) ~— ¢a- // cequi est enrose” bon
rose bonbon [t’habu n’tuma] (vous aimez) le rose ™ [h’naya] (ici) ce sont les glandes ~ [hamlik] (les
voila) je les schématise comme ca les glandes: // [humaidiru] (elles donnent ?) c’est I’énergie etc ™ /
elles ont deux réles ~ ///l (une éudiante pose une question) hein - [h’naya] normal =~ normal
normal normal ~ [bach ta ‘arfu wa ‘aach] (pour que vous sachiez pourquoi) le cycle: // [wa h’naya]
donc [quina kayan] (et 1a nous avons dit qu’il y a) donc ce qui est en rose- ce sont : les: vaisseaux :
sang- euh : lesglandes™ voila™ [h’nayakayan] (ici il y a) les vaisseaux sanguins ™ ....
(cours de biologie animal€)

L’enseignant répond instantanément aux questions que lui posent ses étudiants. 1l répond

oralement mais quand c’est nécessaire, il utilise le tableau pour apporter plus de précisions.
Exemple 3 :
.... maintenant / le fonctionnement de cette assise génératrice: va apparaitre: sur un tronc / d’arbre /
puisgue je viens de dire que ¢a/ c’est une coupe transversale [magta’ a ‘ardi] (une coupe transversale) /

d’accord - au niveau / par exemple du tronc// bien™ / jevais schématiser : /// vaila™ regardez : (dessine
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au tableau) // oui (une étudiante pose une question) //// NON / NON / dans ce castu n’arien compris a
cequejedisais/ I’assise génératrice/ elle va FONCTIONNER ~ / elle va donner des vai sseaux / un bois
/ qui a de GRANDS vaisseaux : et un bois qui A de petits vaisseaux : ~ les grands vaisseaux €elle les
produit / en / au printemps/ é&é "~ les petits vaisseaux elle vales produire/ en automne™ donc [hadhiya]
(celle-ci) / TOUT ca/ elle vatravailler pendant / UNE année™ d’accord / [ba’sah hadha] (mais ce) le
travail / comment vart-il setraduire : dansune COUPE transversale™ par exemple vous passez / prés m-
euh devant un menuisier // généralement ou bien sur les bords de la route vous avez des troncs d’arbres
qui sont coupés / qu’est-ce que vous alez voir / vous allez voir ceci (dessine au tableau et une étudiante
répond en méme temps) // trés: bien / EXACTEMENT ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante répond a la question posée par I’étudiante et rajoute méme des détails
supplémentaires tout en dessinant en méme temps au tableau.
Exemple 4 :
.... CETTE année detravail et égale/ alazone daire et alazone sombre/ EN mémetemps™ & tout ca
est fonction du / CLIMAT - est-ce que vous avez compris S’il vous plait / ca va qui est-ce qui n’a pas
compris // bien ~ s je dis/ u- une année / I’activité de I’assise génératrice elle est égale a une zone
Sombre et a une zone claire/ cela veut dire que// cet anneau va s’appeler / le sperme//// est-ce que cava
/I vous avez compris - / bien ~ / oui (un étudiant pose une question) j=n’ai rien compris// le: // la
zone sombre - qu’est-ce que je viens de dire // qu’est-ce que je viens de dire / tout éait fonction du
climat ~ non - / elle peut pas étre aussi :: aussi petite que cela// non / tout dépend du climat tout dépend
de la pluviométrie tout dépend du temps / qu’il vafaire/ AINSI cette activité euh I’activité de I’assise
génératrice : est liée: au CLIMAT / puisque/ printemps é&é/ automne hiver / tout est lié/ au saleil / tout
estlié/ aquoi - ///l alachute: / desfeuilles™ / tout est lié/ donc cette épaisseur // elle est différente /
d’une espéce / & une autre / DONC d’une plante & une autre / est-ce que tu comprends/ |- |- la ou les
feuilles par exemple / euh / prennent beaucoup de temps / pour tomber ~ / je vais avoir une zone claire/
qui est beaucoup plus grande en comparaison avec une autre / donc TOUT est liéjereviensau : climat /
est-ce que vous avez compris/ bien ™ ...
(cours de biologie végétale)
Dans cet exemple 4, un éudiant pose une question a I’enseignante et celle-ci lui ré-
explique en détail I’influence du climat sur I’assise génératrice libéro-ligneuse.
Exemple 5 :
.... donc / ici tous les chromosomes sont situés sur CHACUN sur unefibre//// (une éudiante pose une
guestion) non - /ici c’est les chromatides qui vont se séparer // ICl // c’est les CHROMOSOMES
HOMOLOGUES qui vont se séparer / donc vous voyez bien le/ dgaladifférenceelle est LA // alors/ si
on continue //// (I’enseignant dessine au tableau) //// (un long moment de silence) //// donc / vous voyez
bien que la séparation a eu lieu / c’est / la séparation des CHROMATIDES // donc séparation / des
CHROMATIDES // des chromosomes / homologues //// donc ici / séparation //// (bruit d’écriture au
tableau) //// (I’enseignant dessine au tableau) //// bon / j’ai corrigéici ladisposition // j’ai : INVERSE /

donc j’a mis le jaune de ce cbté / le / I’orange de ce c6té / pour qu’on fasse une répartition - / qui est
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peu différente — donc / ici / la séparation euh elle S’est faite a ce niveau / alors qu’est-ce qui aeu ///
séparation - (bruit d’écriture au tableau) //// et / chromosomes // homologues ~ //// séparation des
chromosomes / homologues ™ donc / c’est / la différence fondamentale / ici Séparation des chromatides
des chromosomes / homologues ™ ici ¢’est Séparation des chromosomes / homologues ™ //// donc faites
attention ....

(cours de cytologie)

L’enseignant dans cet exemple 5 répond a une question et dessine en méme temps.

Exemple 6 :
.... donc vous voyez |e la combinai son comment elle sefait donc //// (une étudiante pose une question)
et oui [hadhik] (dans celle-1a) il porte euh la moitié/ mais généralement / généralement quand y’atrop
de: / trop de chromosomes de la méme : de de de la de la méme personne - /il euhiil I’influence /// il
I’influence automatiquement // s j’ai vous avez vingt-trois chromosomes TOUS / d’origine de: /
paternelle delameére/ il vaeuh vous all- / vous alez ressembler au grand-pére.....
(cours de cytologie)
L’enseignant explique a I’étudiant I’influence de la combinaison chromosomique en

rappelant ce qui a été dit.

5.3.2.2. Compléter une phrase de |’enseignant

Les éudiants complétent souvent les phrases de I’enseignant surtout lorsqu’il s’agit d’une

connaissance connue. En voici quelques cas :
Exemple 1:
... le devenir // du corps jaune - / va DEPENDRE : / de la fécondation ~ S’il y a fécondation / donc
[n’diruh] (on le met) (dessine au tableau) /// il y afécondation - / ¢a-veut-dire-QUE : / le corps jaune
[iwa’li na ‘aytulu] (on | appelle) // le corps jaune : // gestatif — /// le corpsjaune : / S’il y afécondation -
/ le corpsjaune// va: DURER a peu prés pendant // quatre acing : // mois™ // s’il y afécondation - le
corps jaune / varester : / il va TRAVAILLER caveut direil va élaborer : / cestrogéne et progestérone :
pendant : / Quatre acing mois~ [wa‘a] aprésca” // une Nouvele structure// prendrasaplace™ pour :
le placenta (les étudiants complétent la phrase avec I’enseignant) ~— aprées / quatre cing mois - une
nouvelle structure : PREND la place du corps jaune [uhuwa)] (et lui) il vamourir — ...
(cours de biologie animal€)
Les étudiants terminent la phrase de I’enseignant et cela témoigne de I'intérét qu’ils
montrent a suivre ce CM :

pour : le placenta

Exemple 2 :
... maintenant // réfléchissez un tout petit peu avec moi /// la DIFFERENCIATION // la différenciation

du XYLEME ~ // elleva/ del’extérieur / vers I’intérieur — / vous avez vu vous avez éudié en physique
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les forces / la c’est pas une force hein c’est un ordre d’apparition [bark] (seulement) / les forces
centrifuges et : // et : // centri- (réponse des étudiants) // [u lokhra] (et | ‘autre) // [lala kayen zudj] (non
il en a deux) centrifuge et centri- // p&te ™ oui / donc/ lefait qu’il y ait/ un ordre d’apparition / de euh
[hadhik lukan khardja ‘adla ba’ra] (ca s €elle allait de I'intérieur vers | ‘extérieur) / c’est centrifuge /
1’ordre d’apparition // premier // dernier (I’enseignante écrit au tableau) // donc / I’ordre / d’apparition /
des vaisseaux conducteurs / du plus petit : / VERS le plus grand ~ / de la PERIPHERIE / vers le centre /
donc centri- / pete ~ donc la différenciation du xyléme /// est : // centripéte ~ //// la différenciation du
xyléme/ est : / centripete™ ///l cayest// ....

(cours de biologie végétale)

L’enseignante explique le principe de la différenciation du xyléme et demande a ses

étudiants de compléter le mot centripéte.

Exemple 3 :

....donc/sija eu/ca- c’est UNE combinaison /// ¢’est une combinaison / donc / cette combinaison -

/ dépend de la position // (une éudiante compléte la phrase) des chromosomes au moment au au
moment de la/ méaphase ™ // donc // S’ils se disposent comme ¢a/ on aura cette combinaison / S’ils se
di- euh —sposent parce que c’est / c’est une dispose- disposition / aléatoire ™ au hasard = donc je peux
avoir ca/ comme je peux avoir /// bon j=vais schématiser ici //// une autre disposition ....

(cours de cytologie)

L’étudiante complete la phrase de I’enseignant par des chromosomes pour montrer a

I’enseignant qu’elle a compris le principe.

Dans tous ces exemples d’interaction enseignant-étudiants on retrouve les

fonctionnements des cours dialogués dispensés dans I’enseignement secondaire francais

tels gu’ils ont pu étre analysés notamment par R.Bouchard et C. Cortier, lorsgu’ils

montrent comment la parole de I’éléve vient s’inscrire dans le discours suspendu de

I’enseignant comme dans un exercice atrous:

CM dehiologie végétale Algérie :

/ lesforces centrifuges et : // et : // centri- (réponse des éudiants) centrifuge et centri- // péte™ oui

Cours de géographie Collége de Marseille Classe de 6°:

1

P: on va essayer de savoir: ce que c’est / des caractéristiques qui sont liées au vivant /ce qui est vivant

/la végéation heu : les: les éléments naturels comme les animaux et ains de suite d’accord ?  je crois/ on

appelle parfois sous un autre terme ce qui nous entoure:/

E: ’environnement

P: I’environnement /bien/ d’ailleurs c’est a dire environ ce qui nous entoure /’environnement c’est bon

Dans ce dernier exemple, comme I’explique Cortier (2005), le mot « environnement »
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repris par I’enseignant, assorti d’une modalisation, valide uniqguement la réponse juste de
I’éleve. De la reprise de I’enseignant, on peut inférer la réponse de I’éleve. Dans ces tours
de parole cependant «I’ééve n’intervient alors gu’en tant que sujet du savoir, sans
investissement énonciatif véritable » (Bouchard, 2005). [11]

5.4. L’emploi des pronoms dans les cours magistraux

Ce qui a attiré notre attention concernant I’emploi des pronoms dans les cours
enregistrés, c’est que certains enseignants utilisent des pronoms francais et des pronoms
arabes’. Nous commencerons d’abord par les pronoms francais et nous verrons par la suite
les pronoms arabes’.

5.4.1. Les pronoms francais

Les pronoms témoignent en général de la situation d’enseignement / apprentissage
gue vivent ses deux acteurs, dans notre cas, I’enseignant et les éudiants. Les pronoms les
plus utilisés dans les cours sont : je, on, vous, nous et tu. La grille suivante synthétise le
nombre d’utilisation de chagque pronom pour chagque cours:

Vous on je nous tu
cours de biologie animale 25 21 23 3 00
cours de biologie végétale 142 69 99 15 6
cours de cytologie 105 117 113 1 00

L’enseignant utilise le pronom « je » pour donner ses propres explications ou pour
rappeler a ses éudiants certains de ses cours. Les pronoms « on » et « nous» sont en
revanche utilisés quand il s’agit d’une connaissance scientifique établie partagée qu’ils
pourront trouver ailleurs. Le pronom « nous » est parfois utilisé pour montrer un schéma
ou pour expliquer un phénomene. Et enfin le pronom «vous » que |I’enseignant utilise
tout le temps quand il s’adresse a son auditoire, les étudiants, ou quand il expligue les
schémas. En voici quelques exemples ci-dessous pour illustrer ce que nous venons de
dire.

! L>arabedont il est fait allusion est I’arabe argotique ou dialectale. Ce que certains appellent - I’algérien — et
qui est lalangue parlée de tous lesjours.
2 || s’agit de leurs équivalents en langue francaise.
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5.4.1.1. Le pronom « VvOUS »

Les enseignants utilisent en général le pronom « vous » quand ils s’adressent a leurs
étudiants :

Exemple 1:
.... alors vous m’écoutez les filles // maintenant - / [quina ba’li] (hous avons dit que) // au moment / au
quatorziéme jour donc ¢ajevous|’al dit laderniérefois....
(cours de biologie animale)
Exemple 2 :
....donc / vousrevenez / alaligne/ vous écrivez // s’il vous plait / le bois/ des GYMNOSPERMES// e
bois des gymnospermes [a’sanawbariyat] (les gymnospermes) // donc le bois des gymnospermes /
[a’sanawbariyat] // est/ HOMO-/ -XYLE // est homo- xylé ™ / alors/ si / je décortique lemot / homo/ le
méme / xylé / bois~ donc il est constitué / par / un bois/ IDENTIQUE =~ c’est le méme bois/ et il est
REPRESENTE par quoi / cebois- TOUT simplement / par des/ trach- exactement par des : trachéides
~ donc vous I’écrivez / si vous ne |I’avez pas déja écrit / que le bois des gymnospermes [’ sanawbariyat] /
et HO-MO-XYLE ™ ....
(cours de biologie végétale)
Exemple 3 :
.... donc vous voyez le la combinai son comment elle sefait donc //// (une étudiante pose une question) et
oui [hadhik] (danscelle-13) il porte euh lamoitié/ mais généralement / généralement quand y’atrop de:
/ trop de chromosomes de la méme : de de de la de la méme personne - / il euh il I’influence /// il
I’influence automatiquement // s j’ai vous avez vingt-trois chromosomes TOUS / d’origine de: /
paternelle de lameére/ il vaeuh vousal- / vous allez ressembler au grand-pére /// donc maintenant / il
vous plait /// donc / y’a c’est ¢a c’est une combinaison - / y’a euh cette combinaison comme je peux
avoir aussi ///'ici par exemple //// (I’enseignant dessine au tableau) donc ¢a ¢’est une autre combinaison
/I donc vous ( ?) prendre la combinaison que vous voulez / moi je maintiens celle-la//// alors//// 1a suite
/ decelle-la/ jevaislafaire la-bas/// donc vous vayez bien que les chromosomes/ ici ils sont situés sur /
unefibre / donc elle va s’étirer elle va séparer les chromatides....
(cours de cytologie)

- Ou quand ils expliguent un schéma avec I’expression récurrente « vous avez » gui_permet

d’impliquer I’auditoire ou de le faire suivre pas a pas en faisant un schéma au tableau :

Exemple 4 :
.... lagranulosa [haylik] (la voila) (bruit de dessin au tableau) ~ // [wach b’ga menha)] (ce qu'il en reste)
- vous avez // I’ovocyte un : [kifach n’qulu] (comment on dit ?) (réponse des étudiants) voila™ O1 P1 -
/ vous avez / la premiére couche [wasamha] (qui s’appelle) // la zone pdlucide: // vous avez ici les
celulesdela/ corona: radiata™ / cac’est c’est les cdllules de la granulosa™ / vous avez / [wasamha
hadhi] (comment elle s’appelle celle-ci) (réponse des étudiants) lathégueinterne™ // [n’dirouhabel] rose
bonbon (on la colore en rose bonbon ) (dessin au tableau) lathéque : // donc // thégue externe ™ théque

interne” vous avez // corona: radiata” vous avez // (réponse d’une &udiante) I’antrome ™ vous avez //
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01 P1 ~ vous avez / [kame hadhi] la partie [hadhi na ‘aytulha] (toute cette partie on | ‘appelle) // le
cumulus /// oophorus = / euh: vous avez ici / quelques cellules de-la- // granulosa ~ vous avez ici
I’épithélium ....

(cours de biologie animale)

Exemple 5 :

.... dlors les coupes TRANSVERSALES / les coupes transversales // de la RACINE //// sont
REALISEES : /// au niveau de|’assise : / pilifére ™ [mantigat al’awbar al’ma’sa] (| 'assise pilifére) // au
niveau del’assise : / pilifére™ //// (I’enseignante dessine un schéma au tableau) voila™ donc si jedisque
¢a[hadh] (ce) le schéma/ c’est |e début de la coupe transversale/ doncj’ai I’assise/ pilifere // [mantigat
al’awbar al’ma’sa) / assise / pilifere ~ // bien ~— s je prend maintenant une portion / de cette assise
pilifére - [hadh] (cette) la portion serait égale / A : un poil absorbant - je vais voir qu’est-ce que ca
donne exactement // aors regardez // voila/ j’ai / j’ai trés mal schématisé - / voila/ comme ca: /
I’assise pilifére / 1a je vais avoir /// et /] trés bien - / donc ASSISE // pilifere // 1a je vais avoir // la
vacuole // et la/l jevais avoir / le: noyau ~ // donc / qu’est-ce que vous pouvez dire lorsque vous voyez
/ la UNE PORTION de I’assise pilifere ™ qu’est-ce que vous pouvez dire / regardez s’il vous plait ///
gu’est-ce que vous pouvez dire / que - // c’est quoi // un poil / absorbant — c’est quoi - (réponse des
étudiants) voi- : -la~ TRES BIEN ~ tout simplement voila exactement / donc / le poil absorbant / est /
TOUT SIMPLEMENT / I’allongement / VERS I’extérieur : d’'unecellule ™ ...

(cours de biologie végétale)

Exemple 6 :
.... adors maintenant /// la suite de cdle-1a - / je vais carrément séparer les deux lots - alors que
normalement ¢a s=fait pas/ mais/ pour comprendre je vais les séparer / alorsjevaisavoair ici / UN lot //
etici / un autrelot // donc //// (I’enseignant dessine au tableau) //// donc / on est revenu // &/ ladivision
équationnelle // on va le voir c’est un début // donc ici / je suisen: / en/ en téla- // bon je dirai /
normalement c’est télophase / mais télophase UNE // et euh / la prophase deux / y’a pas vraiment :: une
grande séparation / donc / mais / vous constatez que j’ai ici // DEUX lots / de chromosomes ~ donc je
suis/ an: /// n chromosomes /// je suisan/ donc je suis passer de deux n an // donc ce passage la //
c’est deux n/ an~ // donc je suis a n / maintenant - /// vous voyez bien qu’il y aj’ai / deux
chromosomes/ oranges/ ici ~ // UN jaune/ et ici j’ai deux / chromosomes jaunes et UN orange// ....
(cours de cytologie)

5.4.1.2. Le pronom « tu »

Ce pronom n’a pas beaucoup été utilisé sauf quand il s’agit de I’intervention d’un
étudiant :

.... le débourrement / et : oui et : /// et : (réponse des étudiants) ’AUTOMNE ~ donc ce qui se traduit

exactement / s je dis printemps/ comme je viens de le dire c’est |e débourrement / et ¢’est donc si vous

voulez : / I’ouverture des bourgeons / ¢’est la photosynthése qui va: / reprendre ™ et lajedisquil y a/
s’il vous plait / 1aje dis qu’il y a comme vous venez de le dire/ AUTOMNE ou QU’EST-CE QUI VA //



80

ARRIVER EN AUTOMNE - gu’est-ce qui se passe au niveau de la plante/ en automne // (réponse des
étudiants) qu’est-ce qui va se passer / NON on parle pasdecda™ qu’est-ce qui va se passer en automne
exactement / (réponse des étudiants) treshien ™ // si tu disqu’il y a pas de feuilles c’es-a-direqu’il vay
avoir UNE : / UNE: / c’est ’ESSENCE = / c’est-a-dire que la FEUILLE / elle va: JAUNIR elleva: /
tomber ~— / donc en automne les feuilles commencent / atomber ~ ...

(cours de biologie végétale)
Aprés l’intervention d’une éudiante, I’enseignante S'adresse a elle en utilisant le
pronom « tu ».

- Ou quand il s’agit d’une remarque disciplinaire :

.... C’est la question qu’on doit se poser // donc / CHEZ / les angiospermes // toi tu peux répondre //
gu’est-ce que tu veux dire - // [‘aabiha tag ‘ud ma’lur] (c’est pour ¢a que tu t’assoies au fond de
{’amphi) // [bach mat’ka’sarch rasak] (pour que tu te casses pasla téte) // donc chez lesangiospermes///
nous avons / les deux / les monos / et les dicos / les monocotylédones / ne présentent / JAMAIS / de
structure / secondaire ~ / les monocotylédones / les angiospermes monocotylédones / PRESENTENT /
SEULEMENT / lastructure/ PRIMAIRE "~ ...

(cours de biologie végétale)

L’enseignante tutoie I’un de ses éudiants en lui faisant une remarque disciplinaire.

5.4.1.3. Le pronom « on »

Le pronom «on» est utilise lorsqu’il s’agit de I’explication d’un phénoméne
scientifique ou de la transmission de connaissances :
Exemple 1:
.... dors /| CET endoderme // va ére: DIFFERENT /// quil sagisse d’une mono / ou d’une
DICOTYLEDONE ~ / dans le sens ol / lorsqu’on fait une coupe transversale / ¢’est par exemple on
connalt pas/ la plante elle et mono ou elle est dico - / le FAIT defairelacoupetransversale/ delavoir
au niveau du microscope / et de vérifier I’endoderme ™ / je peut dire / il s’agit d’une mono / [wa’la]
(ou) d’une dico / par rapport a: // a L’IMPREGNATION // de cet endoderme / par une SUBSTANCE
qu’on appelle la: SUBERINE ~ / I’imprégnation : en subérine / va étre différente / qu’il s'agit d’une
mono / ou / d’une dico = / ensuite I’endoderme / maintenant on va parler / de: I’endoderme /
I’endoderme généralement il est constitué par / UNE assise de cdlules/ c’est-a-dire/ une seulerangée de
cdlules// est-ce que ga va pour tout le monde/ ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante donne a ses éudiants des informations concernant I’assise pilifére. Le «on »

est celui de la communauté scientifique :

Exemple 2 :
.... donc / ca c’est ce qu’on appelle donc le caryotype /// aors ce caryotype / quelle est son utilité ////
quelle est I’utilité du caryotype //// (réponse d’une étudiante) bon /// avant / avant on éme- on / faisait le
caryotype / c’est beaucoup plus euh alaplace del’é- I’échographie // avant y’avait pas ce- I’échographie
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donc on faisait le caryotype / c’est pour connaitre le sexe / donc quand s on le trouve XY c’est un: /
masculin c’est XX / et maintenant c’est c’est plus le / mais le caryotype il est utiliseé / a but //
thérapeutique médicale / pourquoi / parce que / quand vous faites / ce caryotype/ s’il y adesanomalies/
chromosomiques - / ¢’est-a-dire euh des anomalies de: de nombre/ ....

(cours de cytologie)

L’enseignant explique a ses éudiants I’ utilité du caryotype.

5.4.1.4. Le pronom « j& »

Le pronom «je» est souvent utilisé lors des CM pour rappeler un cours, donner ses
propres explications ou se positionner par rapport a un principe scientifique.
«je» del’enseignant / pédagogue
Exemple 1 et 2 : Rappeler un cours
Exemple 1:
.... au quatorziéme jour donc ¢a je vous I’ai dit la derniére fois - quatorziéme jour c’est une valeur : //
(réponse d’une étudiante) moyenne ...
(cours de biologie animale)
Exemple 2 : expliquer sa méthode
.... lamitose [ma’zal ma d’khalnach fiha] (on nel a pas encore commencée) // j’ai fait exprésde : de vous
schématiser ce: ce stade - / pour voir qu’est-ce qui va se passer / donc / ¢a c’est un stade G1 / je vais
passer S/ ensuite G2 /// G2 //Il dors/ voila comment euh ce // je peux aler loin euh je dirai méme /
prophase si vousvoulez // ....

(cours de cytologie)

«je» comme observateur et descripteur scientifique. Donner ses propres
explications
Ce «je» fonctionne comme le « nous» du discours scientifique descriptif / explicatif
mais qui serait trop solennel dans ce contexte. Le « je» introduit une relation de proximité
avec I’auditoire : chaque étudiant est en train d’observer et de réfléchir en méme temps que
I’enseignant. Cela confere aux étudiants un statut privilégié: ils deviennent comme
I’enseignant membres de la communauté scientifique.
Exemple 3 :
.... regardez bien s’il vous plait ce schéma/ j’ai une zone claire/ et une zone sombre / les deux zones/
sont ISSUES / de I’assise génératrice donc libéro-ligneuse / et plus exactement / c’est le bois/ qui se
traduit / en deux zones / la zone claire et la zone / sombre qui sont / TOUT simplement / |es vai sseaux
conducteurs / QUI / Sils sont larges / la zone elle est claire / Sils sont petits / la zone est sombre ™ /
mais: il y aautre chose/jemedis/ QUE / lazonecdaire/ OU / gu’il y ait une zone claire ou qu’il y ait

une zone sombre/ ¢’est forcément ca setraduit par / une ACTIVITE / de cette/ assise génératrice ™ celte
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activité maintenant la question que je vais me poser - c’est a QUEL MOMENT / VA-T-ELLE /
FABRIQUER / CES DEUX BOIS - / aquel moment - le moment de la plante ¢a se traduit par /// par 1a
saison - /// s jedis QUE : / j°a de grandes ouvertures // c’est-a-dire que la plante elle va // absorber /
I’eau et les sels minéraux : en grandes quantités/ si j’ai de petites ouvertures // ¢’est-a-dire en faibles
quantités™ si je me dis[anaya] (moi) / en petites quantités et en grandes quantités/ came fait rappeler a
quoi — /// (réponse d’une étudiante) trés:: bien — donc ¢ca me fait rappeler TOUT de suite auix saisons
et les saisons sont / le printemps / le débourrement / et: oui et: /// et: (réponse des éudiants)
I’AUTOMNE ™ donc ce qui setraduit exactement / s je dis printemps/ comme je viens dele dire c’est
le débourrement / et c’est donc s vous voulez : / |’ouverture des bourgeons / ¢’est la photosynthése qui
va:/reprendre et lajedisqu’il y a/ 'l vous plait / 1aje dis qu’il y a comme vous venez deledire/
AUTOMNE ....
(cours de biologie végétale)
Exemple 4 : L’enseignant explique les différentes étapes de laméiose.
.... S j’enléve la membrane nucléaire je suis en prophase ™ mais entre G1 / et prophase- / et: c’est :
c’est presque la méme chose / donc la seule différence c’est que / SI ON EST EN PROPHASE / ¢a veut
direle euh la premiére phase de : demitose- sur lamitosec’est - /// vous avez la prophase // métaphase
/ anaphase/ et télophase/ ici laméose - //// (les éudiants répondent) vous avez prophase Une// (bruit
d’écriture au tableau) métaphase Une /// anaphase Une // télophase Une / ensuite // prophase Deux //
métaphase deux // anaphase deux // et / télophase deux // ca/l c’est ladivision / réductionnelle ™ / et ca/
c’est ladivision / équationnelle ~ // division équationnelle ™ / donc elle est consi- dede du division - /
c’est euh / ¢ca c’est la méiose /// donc s je veux / entre G2 / et : prophase / c’est PRESQUE |la méme
chose sauf que / euh il y a des:: des choses qui se passent / c’est euh // la membrane nucléaire qui
disparait - les centrioles qui vont se- S'orienter vers|’épaule / et cadera / donc / euh y’a pas une grande
différence / sur le plan / quantité d’ADN ~— / adlors a c=moment la qu’est-ce j’ai / comme: /
chromosomes - ....
(cours de cytologie)
«Je» exprime le point de vue de I’enseignant

- L’enseignant_donne un point de vue personnel, se positionne par rapport a un principe

scientifigue :
Exemple 5 :

.... dors / autre chose maintenant - / regardez BIEN le schéma s’il vous plait // Regardez Bien le
schéma// voila™ s jedis[anaya] (moi) / regardez bien // printemps - // éé- / automne- /hiver — /j’ai
pris les QUATRE saisons / ces quatre saisons : / se traduisent par : // une année - exactement - donc
[h’na] (ici) / j’ai // UNE année ™ / donc je peux / conclure: / que // c’est / L’ANNEE / d’activité: / de
I’assise génératrice : / libéro-ligneuse ™ oui ~ mais// faites attention dans certains ouvrages auss / vous
trouverez / QUE : on vous dit que I’ASSISE : /| GENERATRICE / N’est : PAS FONCTIONNELLE /
toute I’année / pourquoi - / pour que/ par rapport au fait que/ il considére que cette assise génératrice /

N’EST fonctionnelle que si ele donne/ un bois/ FONCTIONNEL ~ c’est-a-dire un bois qui ade larges
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ouvertures” / mais/ FAITES attention - / vous devez étre plus/ euh un peu logiques quand méme/ et
vous dire que cette assise: / MEME SI ELLE DONNE / un bois / qui n’est pas fonctionnel ~ quand
méme dlea/ TRAVAILLE puisque elle A produit ce bois ~ donc / me concer nant / je pense que cette
assise génératrice / est fonctionnelle : TOUTE I’année / mais la différence réside au fait que/ LE
BOIS// au printemps éé/ il est fonctionnel / automne hiver /il présente / de petit vaisseaux : /
donc/La/letravail / est / faiblemais/ RALENTI / et/ par rapport jele met toujoursen relation :
avec le repos hivernal dela plante ™ est-ce que ¢a va s’il vous plait // qu=ce qui n’a pas compris - /
jeune homme - /// trés bien = // est-ce que vous avez pris des notes/ cava- / bien ™ s je dis: par
exemple écoutez bien / par exemple s jedis/ larges ouvertures/ petites : / ouvertures/ ensuite en bas: /
je remet ca // donc / je remet encore de grandes ouvertures / [h’naya] (1a) I’activité ele et / elle
représente combien d’années // (réponse des éudiants) UNE année et demi / ¢a va donc vous avez
compris/// bien— //donc Assise génératrice/ libéro-ligneuse™ ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignant prend position et affirme que pour €elle, I’assise génératrice est fonctionnelle
toute |I’année.
Exemple 6 : point de vue personnel sur des questions philosophico-religieuses
.... dlors maintenant avant / c’est un peu t- euh difficile// parce que sur sur euh des considérations euh
euh / un peu/ humaines et un peu religieuses/ euh dés qu=euh : ¢ca dépasse un certain stadeon dit / on
peut pas : lafemme ne peut pas avorter parc=que/ c’est un crime /// maissur le plan scientifique/// sur
le plan scientifique un ovule fécondé // je pose la question / un ovule fécondé/ il est vivant ou mort ///
(réponse des étudiants) un OVULE fécondé /// il est mort il va s=développer //// (les étudiants
parlent) je pose la question / il est vivant / donc a quel moment / on on bte lavie/ est-ce que euh le fait
de: / d’diminer I’ovule/ est-ce que c’est euh on a pas euh Gter lavie// que- / et ben alors/ s au stade
ovule / le stade morula stade gastrula stade euh feetus / tous ces niveaux |a // dés le départ la celule
elle est vivante / donc s on parle de crime/ par rapport aquoi / on atué quelque chosedevivant - /la
cellule si on latue dle est vivante // donc c’est il faut DEPASSER ces considérations // on ent- on
entre dans d’autres considérations / qui sont beaucoup plus scientifiques/ s’il Y A / obligation // dede
faireinterruption / parc=que on va avoir euh un individu qui est malade/ il faut I=faire/ donc il faut
regarder le coté / bon [a’ya gal] (s on disait par exemple) al’age de: / de: deux mois/ s on fait
I’avortement on atué // on atué un étre vivant // euh c’est quai I’étre vivant // méme une cellule pour
moi c’est vivant / donc faites attention a ces/ a ces considérations / ¢’est beaucoup plus le coté: /
pratique c6té scientifique que / qui : qui doit I’emporter / aors maintenant // sur trisomie 21
monosomie21 - // ....
(cours de cytologie)
L’enseignant déclare qu’il nadmet pas certaines considérations qui interdisent

I’avortement quand il y arisque d’avoir un enfant trisomigue.



5.4.1.5. Le pronom « nous »

Le pronom «nous» est celui du discours scientifique utilisé pour montrer des
schémas ou pour expliquer des phénomeénes scientifiques.
- Montrer un schéma et expliquer en méme temps :

Exemple 1:
.... maintenant // le schéma/ regardez la coupe transversale / nous alons la diviser en DEUX parties //
une partie / qui part / de I’extérieur vers I’intérieur ~ lorsqu’on part / de I’assise pilifére / vers
I’endoderme / et la nous avons/ I’écorce // [al gachra] (I ‘écorce) / ensuite/ a partir // du péricycle: / je
vais avoir / le CYLINDRE CENTRAL / ou STELE / donc / lajevais avair // le cylindre // central ////
central /// ou stdle // la stéle /// ¢cava/ bien — donc le cylindre central / va commencer // par // le: /
péricycle — // juste aprés les (?) du péricycle / nous avons les ééments / conducteurs ~ // dans les
éléments conducteurs nous sommes toujours bien sir entrain de parler donc delaracine/ et / de parler
D’ABORD du / méristéme primaire / on doit |- PLACER / les tissus que nous avons vus / dans le
méristéme primaire / dans cette coupe transversale / de laracine/ doncici je vais avoir / les : déments :
conducteurs™ dans les ééments conducteurs / nous avons donc le/ XYLEME / et le/ phloéme ™ jevais
donc placer le xyleme / et le phloeéme ™ (dessine au tableau) // le xyleme/ et / le : phloéme™ / alors dans
les n- /I les normes internationales / le xyléme est représenté / par un triangle / avec des/ destraits/ le
phloéme / est / représenté / par / un demi cercle / avec des points a I’intérieur placés de maniére
anarchique ™ [‘achwaiya] (anarchique) // bien/// ....
(cours de biologie végétale)
L’enseignante explique les composants de la racine en montrant le schéma (la coupe

transversale).

Exemple 2 :
....dlors- vaila: lastructure de: laparoi de: I’utérus— [hay] (voila) lastructure ™ soit [n’sibuha] (on
la trouve) [hahi h’naya rahi h’naya rahi h’naya] (elle est par 1a, par la ou par 1a) — donc // [chof]
(regardez) de/ del’intérieur c’est-a-dire [ma’la] (de) la cavité[n’ta ‘] (de) I’utérus : de I’intérieur vers:
I’extérieur — caveut dire : [ranan’dju hakdha] (commeca) ~ donc[h’na] (ici) c’est lacavité//// lacavité
utérine ~ [wach nsibu fi h’naya] (qu’est-ce qu’on trouve la ?) - d’abord nous avons I’épithélium ///
utérin ~ [kayan] (il y a) les vaisseaux /// sanguins™ il y adesglandes™ // alors/ cette partie- donc cette
structurela- sediviseen deux : parties” [hadhi h’naya] (celle-ci ici) lavaila™ [uhadhi h’naya] // tout
ca  /llapartie: inférieure/ [na ‘aytulha] (on | ‘appelle) // le: myo - métre ™ et lapartie[hadhi] (celle-ci)
on I’appelle // I’en- do- métre ~ on I’appelle le myometre = [tahtaniya] (celle du dessous) - donc
myometre ....

(cours de biologie animale)

L’enseignant explique le schéma de la paroi de I’utérus.
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- Expliguer un phénomene :

Exemple 3 :
.... donc chez les angiospermes /// nous avons / les deux / lesmonos/ et les dicos / les monocotylédones
/ ne présentent / JAMAIS / de structure / secondaire =~ / les monocotylédones / les angiospermes
monocotylédones / PRESENTENT / SEULEMENT / la structure / PRIMAIRE ~ / pour cela/ on les
appelle// les/ individus/ a/ évolution / vasculaire / incompléte ™ ...

(cours de biologie végétale)

Exemple 4 :
.... maintenant / s / celui-la/ serafécondé par un spermatozoide // donc c’est X / ou // Y /Il dors qu’est-
cequ’il nous donne comme résultat //// alors/ c’est / X // O /] donc c’est syndrome de Turner // ...

(cours de cytologie)

L’enseignant explique le principe de I’apparition du syndrome de Turner.

5.4.2. Lespronoms arabes

L’enseignant de biologie animale est celui qui a utilisé le plus de propos et de
pronoms arabes durant son CM : 332 propos arabes environ. Contrairement a leur collégue,
les enseignants de biologie végétale et de cytologie ont utilisé peu de propos arabes: 65
énonces arabes pour le cours de BV et 17 pour celui de cytologie.

L’enseignant de biologie animale utilise beaucoup de pronoms arabes: il en fait le
méme usage que les pronoms frangais et leur attribue souvent les mémes valeurs. La grille
ci-aprés nous donne une idée sur le nombre d’utilisation de ces pronoms :

je on nous Vous tu

26 42 14 44 5

Si nous nous fions a ces chiffres, il est a remarquer que I’enseignant utilise plus de
pronoms en arabe qu’en francais. Cela est di d’une part aux représentations que se fait
I’enseignant du mode de perception de ses apprenants et d’autre part, selon I’enseignant
lui-méme cette fois', & son souci de se faire comprendre & n’importe quel prix et & sa prise
de conscience des problémes de langue qu’ont ses étudiants. L’enseignant fait donc de son
mieux pour mettre al’aise son auditoire. En voici des exemples:

L Vair latranscription de I’entretien que nous a accordé I’enseignant.
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Exemple 1 : le pronom «je»
.... laconsistance de quelque chose - [h’naya ki n’qul] la consistance [n’ta ‘U] (ici quand je parle de sa
consistance) - lacraie [ki n’qul] (quand je dis) la consistance [rani n’taba ‘] (je pousse) ....

(cours de biologie animale)

L’enseignant explique le mot « consistance » par un exemple personnd et emploi donc le
pronom « je » en arabe dialectal.

Exemple 2 : le pronom « on »
.... descellules: delatheque: interne: // vont TRAVERSER / lalame: de: Slavejenski ~— // atravers
des ports : / des: ouvertures [n’diru] (on met) deux ou trois [ma’naya] (par 1d) [n’diru h’naya] (on met
ici) ~ / donc [darnahum] (on les a mis) en vert - on met ICl des cellulesen vert — / normalement c’est
jaune [bach n’diruhum] (qu’on doit les mettre) ....
(cours de biologie animale)

L’enseignant expliqgue un schéma en utilisant I’équivalent du pronom «on» en arabe
dialectal.

Exemple 3 : le pronom « vous »
.... LA collagénose ™ la collagénose / va déruire/ lathéque: interne™ lathégue externe: et celules: /
lalame de Slavjenski : // lalame: / de/ ou lame de Slavjenski [ta ‘arfuha] (vousla connaissez) /// ....
(cours de biologie animale)

L’enseignant rappelle a ses étudiants une connaissance antérieure en utilisant I’équivalent

du pronom « vous » en arabe : [ta ‘arfuha] (vous la connaissez)

Exemple 4 : le pronom « nous »
.... le corpsjaune // [h’na quina ba’li] (ici nousavons dit que) // ce n’est pas le corps jaune/ [h’na] (ici)
c’est lefallicule™ // hein - // ¢ca/ c’est Avant I’ovulation  aprés|’ovulation c’est cal/ ....
(cours de biologie animal€)

L’enseignant utilise I’équivalent du « nous » de la communauté scientifique pour expliquer
le schéma a ses étudiants.

Exemple 5 : le pronom « tu »
.... aprés’ovulation c’est ¢a // combien d’hormones - // (réponse des éudiants) deux // lesquels // il
vous plait // la progestérone : // synthétisée par ¢ca™ / la deuxiéme /// (une étudiante répond) tres bien —
donc // LA DEUXIEME-PARTIE-DU-CYCLE // il y aDEUX hormones™ // il y a/ La progestérone:
plus//// les: I/ (une étudiante pose une question) cestrogenes™ [machi fa] (ce n’est pasau ) début dela
fin/l [yak as’am ‘ini mlih] (écoute-moi bien) /// lathéqueinterne elle reste TOUJOURS ™ avant [wa’la]
(ou) aprés / seulement quelques cdlules // donc [ki tabga] (quand elle reste) / [mataq ‘odch m’sadra
kichghol ‘arusa] (elle ne reste pas sans rien faire!) - // [taq ‘od] (elle reste) / pour travailler — €elle
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continue a synthétiser le: la nou- la deuxieme hormone c’est : / [ali dakhlu] (ceux qui sont entrés) —

donc/ le corps jaune : élabore : / deux hormones™ / la progestérone et / euh I’cestrogéne ™ ...

(cours de biologie animale)

L’enseignant explique a une éudiante un point du cours apreés qu’éle lui a posé une

guestion.

5.5. L’emploi des propos arabes dans les cours magistraux

L’utilisation des propos arabes pendant les CM est présente chez tous les enseignants.
L’arabe dialectal
Selon des fréquences différentes, certes, mais tous les enseignants s’adressent a leurs
étudiants a un moment donné du cours en arabe dialectal, c’est-a-dire la langue parlée de

touslesjours, soit pour attirer leur attention :

Exemple 1:
... dlors- [tab ‘u mlih] (suivez bien) - [ta ‘uni mlih] (suivez-moi bien) ~ ¢a- // ce qui est en rose™
bon rose bonbon [t”habu n’tuma] (vous aimez) lerose™ [h’naya] (ici) ce sont lesglandes™ [hamlik] (les
voila) jeles schématise comme ¢alesglandes: // ...

(cours de biologie animale)

- Soit pour poser des guestions :

Exemple 2 :
.... on la considére comme étant la partie fonctionnelle — c’est-a-dire: notre petit bébé - [idji yastali
h’naya] (va s’installer ici) ~ [wa ‘alach yastali h’naya wach kayan h’naya] (pourquoi il s’installe
ici ? qu’y a-t-il ?) / (réponse des étudiants) ....
(cours de biologie animale)
Exemple 3 :
....Glvoila™ // G1/onestpasau:// doncici c’est G1//// pourquoi G1//// (réponse des étudiants) sont
/ non c’est pas euh xx non //// (autres réponses) c’est pas ¢a //ll (autres réponses) ici // je suis/ en G1
d’abord - / bon / j’ai schématisé la membrane nucléaire// donc/ ¢aveut dire qu’on est encore entrer euh
/ ENSUITE ///'il y aun un/ / un indicateur / ESSENTIEL ~ //// (une éudiante parle) non /// la quantité
d’ADN /I [ch’hal kayen h’naya] (combien il yen aici ?) // (réponse des éudiants) deux n ADN // et /
donc pour passer // [yak] on avu que/ G1// S/// G2 / pour entrer en mitose //// donc la mitose [ma’zal
ma d’khalnach fiha] (on ne | a pas encore commencée) // j’ai fait exprésde : de vous schématiser ce: ce
stade - / pour voir qu’est-ce qui va sepasser / ....
(cours de cytologie)

- Soit pour décontracter I’atmosphére et faire un peu d’humour :

Exemple 4 :
... donc le: je: déconseille a toutes les dames [h’naya) (ici) ~ de: la méthode [hadhi] (celle-ci) ~ //

parce que [n’quihum ma’djibuch] (si je leur dit de ne pas avoir) les enfants- ?[tahlalha] (elle a envie
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de) un p=tit bébé [t’ka’mal bih] la retraite (pour s’occuper jusqu’a sa retraite) [u ma’naya] (n’est-ce
pas) (rires des éudiants) ....
(cours de biologie animale)
Exemple 5 :

.... euh :: donc POURQUOI il y a cet &ge / de ménopause / C’EST / tout simplement // le NOMBRE
de d’ovules / chez / euh / a la puberté // est / restreint — / donc il y a combien //// (réponse des
étudiants) quatre cents mille //// [ch’hal] (combien ?) // quatre cents mille quatre cent sept cents
mille euh [kul wahad wach igha’ni] (vous vous décidez enfin) /// (réponse des éudiants) bon / la
logique / la logique c’est=que TOUT le monde peut faire ce calcul // vous avez / vous avez deux
ovaires //// ovaire/ gauche / et ovaire // droit ~ // deux ovaires/ chaque euh chaque ovaire // donne /
UN OVULE / par MOIS// un ovule par mois/ aors/ I’ovaire gauche// il vadonner un ovule ce mois
/ I’autre mois // c’est I’ovaire droit qui vadonner un ovule/ Alterné™ donc ainsi de suite/ donc/ ace

moment 1a// il y aun ovule par mois/ un ovule / par mois// ....
(cours de cytologie)

- Soit pour adresser une remargue disciplinaire :

Exemple 6 :

... j’a | les monocotylédones / 1’épaississement / se fait sous la forme d’un / FER a cheva = ///
I’épaississement / se fait / sous la forme / d’un fer a cheval = // d’accord - / xxx (phrase en arabe
inaudible)/ d’accord - c’est caaapeu préslamémeallure/ d’accord / et donc / un épaississement / sous
laforme/ d’un fer acheval =~ /// d’accord - cava- /jeunehomme// cava- /[n’chuf fik tadhak ] (je
te vois sourire) donc est-ce que [rak ma ‘aya wa’la lala] (tu suis avec moi ou non) /// alors chez les
mono / vous revenez alaligne il vous plait [ma’ta wahdukhra] (un autre tiret) / chez les/ dico / oui /
chez les dico ///l chez les / dicotylédones / dors / CHEZ les dicotylédones - // L’ENDODERME ////
PRESENTE //// des EPAISSISSEMENTS c’est-a-dire quand je dis |I’endoderme / bien sir il est constitué
de CELLULES / donc je parle des cdlules de I’endoderme hein / présente un épaississement // sous la
forme /// d’un CADRE de CASPARY / ....

(cours de biologie végétale)

Exemple 7 :

.... maintenant la question qui se pose / ¢’est que/ comment va étre le bois/ qui va ére FORME / CHEZ
- / les angiospermes ~ / on sait qu’il est / HETEROXYLE / mais nous avons / DEUX classes/ et qui
seront / les monos et les dicos // ¢’est-a-dire qu’il y a une question qui doit se poser / on sait que/ tous
les deux / tous les deux / vont avoir une structure / d’accord / mais est-ce que / il y a/ une structure
primaire / et une structure secondaire =~ ou bien est-ce qu’il va y avoir SEULEMENT la structure
primaire/ ou vart-il y avoir / seulement la structure / secondaire™ // ¢’est la question qu’on doit se poser
/I donc / CHEZ / les angiospermes// toi tu peux répondre // qu’est-ce que tu veux dire - // [‘alabiha
taq ‘ud ma’lur] (c’est pour ¢a que tu t’assoies au fond de |’amphi) // [bach ma t’ka’sarch rasak]
(pour quetu te casses pas la téte) // donc chez les angiospermes /// nous avons/ les deux / lesmonos/ et

les dicos / les monocotylédones / ne présentent / JAMAIS / de structure / secondaire = / les
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monocotylédones / les angiospermes monocotylédones / PRESENTENT / SEULEMENT / la structure /
PRIMAIRE ~ / pour cela/ on les appelle// les/ individus/ a/ évolution / vasculaire / incompléte ™ ...

(cours de biologie végétale)

Ces exemples montrent qu’une grande partie de la gestion du cours et des interactions se
fait dans la langue de communication quotidienne.

L’arabe classique
L’arabe classique est utilisé comme traduction, comme dans I’exemple 8 pour donner

I’équivalent d’un terme scientifique en arabe classique :

Exemple 8 :
.... autre chose CONCERNANT le phloéme - / la aussi / bon ce sont des déments conducteurs de la
seve // élaborée ~ en comparaison avec le xyléme / séve brute / seulement ici / les déments sont
TELLEMENT petit / c’est vrai qu’il y a le métaphloéme / et le protophloéme / mais méme au
microscope : / photonique / on N’observe pas trés bien / le proto et / le métaphloeme ~ / d’accord - //
bien ™ au CENTRE : // delaracine // on observela// moelle ™ / [al mukh] (la moelle) / au niveau // de
centre/ del’organe/ setrouvela: / modle™ [al mukh] /// autre chose aussi / j’ai oublié devousledire/
le protoxyléme // le protoxyléme / on I’appelle AUSSI / le POLE // ligneux ~ //// [al qotb al khachabi]
(le pole ligneux) // le pole ligneux /// cay est - //ll gayest- bien™ /...

(cours de biologie végétale)

Exemple 9:
.... maintenant // le schéma/ regardez la coupe transversale / nous allons la diviser en DEUX parties//
une partie / qui part / de I’extérieur vers I’intérieur ~ lorsqu’on part / de I’assise pilifére / vers
I’endoderme / et lanous avons / I’écor ce // [al gachra] (I’écorce) / ensuite/ apartir // du péricycle: / je
vais avoir / le CYLINDRE CENTRAL / ou STELE / donc / lajevais avair // le cylindre // central ////
central /// ou stdle // la stéle /// ¢cava/ bien — donc le cylindre central / va commencer // par // le: /
péricycle — // juste aprés les (?) du péricycle / nous avons les éléments / conducteurs ~ // dans les
€l éments conducteurs nous sommes toujours bien sir entrain de parler donc de laracine/ et / de parler
D’ABORD du / méristéme primaire / on doit I- PLACER / les tissus que nous avons vus / dans le
méristéme primaire / dans cette coupe transversale/ de laracine/ doncici je vais avoir / les: déments:
conducteurs™ dans les ééments conducteurs / nous avons donc le/ XYLEME / et le/ phloéme ™ jevais
donc placer le xyleme / et le phloéme ™ (dessine au tableau) // le xyleme/ et / le : phloéme™ / alors dans
les n- /I les normes internationales / le xyléme est représenté / par un triangle / avec des/ destraits/ le
phloéme / est / représenté / par / un demi cercle / avec des points a I’intérieur placés de maniére
anarchique = [‘achwa iya] (anarchique) // bien /// ensuite / j’ai / le: xyléme ™ / alors S’il vous plait
gu’est-ce que vous pouvez dire / concernant / le phloeme / et le xyléme // trés bien / donc [h’nayd]
quatriémement // quatriémement / les éléments / cinquiémement pardon / oui merci vous avez raison /

cinquiémement // les éléments / conducteurs ™ /// donc cinquieémement /// les déments /// conducteurs
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/l dors comme on vient de le dire / ces éléments conducteurs sont divisés en DEUX // le xyleme et / le
phloeme ™ // donc / avant de parler du xyleme et du phloéme / dé§a ce qu’on peut vair et direc’est que/
le XYLEME / et le PHLOEME sont / alternés [mutanawibin] (alternés) // donc vous écrivez s’il vous
plait /// donc le xyleme/ et le phloéme sont / alternés ™ ...
(cours de biologie végétale)
L’enseignante de hiologie végétale donne I’équivalent de certains termes scientifiques en
arabe classique, lalangue de scolarisation antérieure des éudiants :
.... etlanous avons/ I’écor ce // [al gachra] (I’écorce)
....au CENTRE : // delaracine// on observela// modle / [al mukh]
... le protoxyléme/ on |’appelle AUSSI / le POLE // ligneux ~ //// [al qotb al khachabi]

- Soit pour mettre les étudiants a I’aise face a un sujet qui demeure toujours tabou dans leur

Société :
Exemple 10 :
.... C’est pour ¢a que [galulkum] (on vous| ‘a dit) a peu prés/ danslavie/ sexuelle delafemme - entre
la puberté: et : la ménopause [win lamra ma dawich] (quand la femme perd sa sérénité) - [ta ‘arfu]
(vous connaissez) la ménopause - entre ces deux-1a/ a peu pres Quatre cent ovocytes ont été // [khardju
mel’] (sortis du) follicule de: De Graaf = [ki yakhlasu] (quand ils finiront) ces quatre cent mille
ovocytes - la femme: [kh’lasulha drahamha] (qui a épuisé son stock d’ovocytes) [ma tawladch] (ne
peut plus procréer) // voila (une &udiante remercie I’enseignant) = // ...
(cours de biologie animale)
La ménopause est un sujet tabou dans la société algérienne. Et c’est pour cela que
I’enseignant utilise certains propos arabes afin de mettre a I’aise son auditoire compose a
90 % de femmes. Certains propos arabes peuvent avoir plusieurs interprétations possibles
selon le sens scientifique ou le sens social que nous leur attribuons. Ainsi I’énoncé «la
femme : [kh’lasulha drahamha] »* peut éventuellement avoir deux interprétations possibles :
Un sens scientifigue « la femme qui a épuisé son stock d’ovocytes »

Un sens social « lafemme qui ne sert plusarien »

A cet effet, ’enseignant a utilisé des propos arabes 332 fois pendant le cours. Cela est
surtout di a sa volonté de dépasser une certaine barriere socioculturelle voire méme
religieuse et briser ains le tabou de la sexualité en donnant des détails précis sur I’apparelil
génital de lafemelle et le cycle menstruel®.

111 est arappeler que latraduction francaise du propos [kh’lasulha drahamha] est : n’aplusd’argent. Dansle
langage parlé en Algérie, une personne qui n’a plus d’argent est une personne qui ne sert plusarien.
2Voir I’entretien de|’enseignant.
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5.6. Le déhit et le rythme de la voix de I’enseignant

5.6.1. Lerythmedelavoix de I’enseignant

bY

Les étudiants rencontrent d’énormes difficultés & segmenter le discours de
I’enseignant. Ills ont du mal a découper les énoncés qu’ils entendent en groupes de sens,
c’est-a-dire qu’ils ne savent pas identifier les groupes rythmiques qui servent d’une part a
structurer la syntaxe de I’oral et qui caractérisent, d’autre part, le discours de I’enseignant.
Selon E. Lhéte" :

L e groupe rythmique est un mécanisme naturel d’organisation du discoursoral qui est lié, d’'une part, a

des contraintes des systémes repiratoire et phonatoire, d’autre part, a la physiologie de |’écoute. (...)

Les locuteurs ont tendances a segmenter un énoncé en petites unités de sens, afin de rendre leur

discours intelligible : en pronongant une phrase ou une suite de phrases, on regroupe les mots qui

forment un ensemble signifiant. [ 19]

Les enseignants établissent des liens entre les mots qui se font a la fois par
l’intonation, par des regroupements de syllabes et par des liaisons. Le facteur de lien le
plus fort est le mouvement mélodique qui caractérise le passage d’un groupe rythmique a

un autre par des mouvements de montée et de descente de la voix de I’enseignant.

Dans les CM gque nous avons enregistrés, nous avons remarqué que les enseignants
ont tendances a utiliser des groupes rythmiques de petite taille afin de faciliter la

perception de leurs discours par les étudiants. En voici des exemples :

Exemple 1:
... donc / maintenant : les STRUCTURES ANATOMIQUES/ de I’APPAREIL GENITAL FEMELLE
~ donc [qultalkum ] (je vous ai dit) I’appareil il est comme ¢a™ //// (dessine au tableau) //// [hadha]
(celui-1a) c’est la paroi de I’utérus ~ paroi : de:: // [hadha na ‘aytulu] (celui-la on | ’appelle) le cal :
utérin ~ cac’est le: vagin ~ // bon cac’est les trompes de Fallope ~ donc vous avez tous les schémas
dans le polycope = ca c’est les ovaires j=vais pas m’amuser a faire ™ maintenant [2’sam ‘uni mlih]
(écoutez-moi  attentivement) /// 1’ovocyte: / donc on suppose qu’il y a maintenant / qu’il y a la
fécondation = I’ovocyte S’il est fécondé [h’naya] (ici) (montre le shéma) I’ceuf [hadhak] : (ce dernier)
[iruh] (s’en va) = [yamchi] (se déplace) = [yamchi u’ydji h’naya] (se déplace et arrive ici) ~ aors//
soit : [yatla ¢ yag ‘od h’naya] (il monte et s’installeici) ~ il vase développer ici ~ sait : il se développe/
a droite: soit: a gauche ™ en dehors de ces zones: I’embryon — I’ceuf fécondé — ne peut pas: SE

DEVELOPPER ~ parfais parfois [kaynin] (y’en a) ~ parfois I’ovocyte — I’ceuf fécondé — [bach iruh

1 hoteE. (1995), Enseigner | 'oral eninteraction : percevoir, écouter, comprendre, Hachette livre « FLE »,
Paris.
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ma’naya ikun ch’waya m’tarwach iwa’li ma’lur] (quand il dégénére un peu il s’en va par derriére ou
lieu de se déplacer versici) ~ [idji] (il arrive) il se calle[f’] (a) I’ovaire ™ [idji] al’extérieur ~ [wa’la
ikun ‘ayan ‘adjaz] (ou s'il est fatigué) [yaq ‘od ghir h’naya] (il va s’installer ici) ~ on appelle ¢a: des
grossesses : EXTRA-utérines™ grossesses:: // extra- // utérines™ [h’naya) // parce que : parceque// la
structure / la structure : HISTOLOGIQUE de: ces structures la: ne permet PAS : un dével oppement :
convenable ~ tandis que: [h’naya h’naya h’naya] (ici, ici et ici) (montre sur le schéma) la structure:
PERMET le développement : de I’embryon ~ alors [q’bal ma’nqulkum wach kayan h’naya] (avant de
vous dire ce qu’il y aici) // on vavoir cette région la™ cette région [hadhi] (celle-ci) [na ‘aytulha] (on
[’appelle) le col utérin ~ cette région / malgré [sghira ma’naya] (petite par 1a) maiselleaun réle: c’est
I’un des réles:: trés importants : au niveau : de I’appareil — génital -méale ™ le cal : est formé: par un
épithélium : stratifié — [u’fih] (qui contient) des glandes qu’on appelle: les glandes: cervicaes ™ ces
glandes cervicales : / ces glandes cervicales/ vont synthétiser : une substance : qu’on appelle: laglaire:
/ cervicale ™ cette glaire cervicale elle est formée par desfibres- ....

(cours de biologie animale)

La petite taille des différents groupes rythmiques du discours de I’enseignant se traduit par
des pauses sonores ou par des mouvements mélodiques de montée et de descente.

Par ailleurs, les étudiants se montrent parfois tres lents surtout quand il s’agit de
dessins de schémas. Dans I’exemple qui suit, I’enseignante demande aux étudiants de faire
vite :

.... dors / la méme chose que ce que nous avons fait concernant I’assise génératrice subéro-
philodermique / 1a/ (I’enseignante montre du doigt le schéma q’elle a dessiné en début de cours) assise
génératrice libéro-ligneuse / vers I’extérieur / elle va donner / le liber / et / vers I’intérieur / elle va
donner / le bois / le liber / comme on avait dit que c’est - / comme on vient de dire que c’est / le
phloéme secondaire donc il va conduire (destoux) La séve // (une éudiante répond) NON - /// [‘andak]
(tu as) le phloéme donc c’est laséve/ ELABOREE ~ / et la// il vaconduire// la SEVE : /// BRUTE ~ //
est-ce que cavajusqu’aprésent / d’accord - //// bien— // alors// faites vite s’il vous plait // alors c=que
nous avons regardé le schéma suivant // voila- / donc / ce qui est SPECTACULAIRE quand on fait une
coupe transversale/ dans/ le:: / par exemple/ dansuneracine/ on vavoir aprés ou dansunetige/ c=qui
serait intéressant de voir et de comparer / c’est le phloéme/ par rapport au // xyléme™ /...

(cours de biologie végéta e)
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5.6.2. Le déhit delavoix de |I’enseignant

Le débit se définit comme la vitesse d’articulation, c’est-a-dire le nombre de
phonémes ou de syllabes articulés dans une seconde’. L’enseignant peut avoir un débit
lent, moyen ou rapide, c’est selon le type de discours et la situation de communication dans
laquelle se trouvent les locuteurs, le discours magistral dans notre cas. Cette variation du
débit de I’enseignant durant le CM lui sert souvent a informer ses étudiants sans le faire
verbalement, c’est-a-dire I’enseignant transmet des connaissances scientifiques et c’est ce
sont les éudiants, eux-mémes, qui les identifient.

En revanche, la rapidité du discours de I’enseignant peut faire obstacle a la
perception du cours par les étudiants. Une étudiante nous a déclaré” que malgré leur bonne
maltrise de la langue frangaise, certains éudiants n’arrivent pas a suivre leurs cours a cause
de la rapidité du rythme de I’enseignant. Les éudiants demandent parfois a I’enseignant de
répéter mais cela ne regle pas toujours leurs problemes de réception.

Dans I’exemple ci-aprés, une éudiante demande a I’enseignante de répéter le passage
gu’elle était entrain de dicter parce gu’elle n’arrivait pas ala suivre :

.... alorsvous revenez alaligne//// les angiospermes/ dicotylédones // PRESENTENT //// oui / qu’est-
ce que je répéte / ah d’accord // les angiospermes dicotyl édones/ PRESENTENT /// une structure ////
primaire// PLUS/ secondaire™ /// une structure/ primaire/ PLUS// une/ structure/ secondaire™ / d’ou
|/ conséquence //I/ évolution / c’est UNE / évolution // vasculaire // compléte — //// d’ou // évolution /

vasculaire/// compléte™ //// tréshien — autre chose// doncon // cayest/// ....

(cours de biologie végétale)

Dans un autre exemple, I’enseignant se rend compte que les étudiants ont du mal a
suivre, et asapropre initiative, il reprend ce qu’il adit :

.... i vaTRAVAILLER ca veut dire il va élaborer : / cestrogéne et progestérone : pendant : / Quatre a
cing mois~ [wa ‘a] aprésca // une Nouvelle structure // prendra sa place ™ pour : le placenta (les
étudiants compl étent la phrase avec I’enseignant) ~ apres/ quatre cing mois - une nouvelle structure :
PREND la place du corps jaune [uhuwa] (et lui) il vamourir ~ // maintenant / toujours apres |’ovulation
- s'il N’y a pas/ de fécondation /// le corps jaune / DE-GE-NERE ~ // quand il va dégénérer - il va
laisser : une PETITE cicatrice: sur I’ovaire [sghiwra] (toute petite) ~ [na ‘aytulu] (on | ‘appelle) // la
cicatrice [na ‘aytulha] le corps// blanc ™ // corpsblanc ™ [ula] (ou bien) son vrai nom : [na ‘aytulha] -
[na ‘aytulu] le corpus// abicans ™ le corpus abicans[u’la] (ou) le corpsblanc ™ jerépéete/// le devenir
/I le devenir c’est-a-dire [wach rah iwa’li] (ce qu’il va devenir) = le devenir / du corps jaune:

dépend delafécondation ~ S’il N’y a pas de fécondation - le corpsjaune/ dégénére™ il laisse: une

! LhéteE. (1994), Phonétique et enseignement de I’oral, Didier, Paris.
2Voir latranscription del’entretien en annexe.
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Petite cicatrice blanche sur I’ovaire : qu’on appelle le corps blanc [u’la] (ou bien) corpus albicans
"~ DANSLE CAS/ouil y afécondation - lecorpsjaune[na ‘aytulu] le corpsjaune: GESTATIF
la gestation - et il va/ fournir les hormones: pendant a peu prés/ quatreacing mois- et il sera/
remplacé par / euh : uneautre: structure™ ....

(cours de biologie animale)

L’enseignant reprend son explication sur le devenir du corps jaune.

6. Commentaire général sur lesrésultats obtenus

L’analyse des trois cours - bien que non exhaustive — témoigne de la richesse et de
la complexité de cet événement pédagogique, le CM, auquel les étudiants des filieres
scientifiques, les étudiants de premiere année biologie dans notre cas, ne sont guere
habitués. Il est a remarquer qu’il existe des points communs et des points de différences
entre ces cours.

D’une part, des points communs qui concernent les moyens matériels dont les
enseignants disposent pour dispenser leurs cours. lls utilisent le tableau pour écrire les
mots scientifiques difficiles et dessiner les différents schémas qui sont en relation avec le
cours. La langue utilisée par les enseignants est a la portée de tous les éudiants. En plus de
I'utilisation des propos arabes qui est présente dans tous les CM et qui prend une
dimension interactive dans la plupart des cas: I’enseignant a pour souci d’attitrer
I’attention de son auditoire et de I’inviter a participer a son cours. L’usage de I’arabe prend
parfois une dimension socio-culturelle quand I’enseignant fait un peu d’humour ou quand
il donne des informations sur un sujet tabou, I’appareil génital de la femelle par exemple.
L’arabe classique est davantage introduit pour des traductions.

D’autre part, des points de différence qui concernent les documents qui servent de
support pédagogique aux cours. Q’il s'agisse de I’utilisation du polycope ou de la dictée,
les enseignants n’ont pas le méme rythme de travail avec les étudiants. Le rythme du
discours de I’enseignant influe fortement sur la réception des étudiants. Et c’est ce qui
explique que les éudiants ont du mal a suivre I’enseignant qui a un débit rapide par

exemple et ne fait pas référence a un polycopié.
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CONCLUSION

Pour conclure ce travail de recherche, nous tenons a souligner que I’analyse des
cours magistraux nous a permis de nous rendre compte de leur complexité aussi bien sur le
plan linguistique que sur le plan discursif. Nous avons par ailleurs trouvé quelques
réponses a nos interrogations de recherche concernant I’interaction entre I’enseignant et les
étudiants. L’interaction est omniprésente durant les cours: I’enseignant sollicite souvent
lintervention des étudiants pour les faire participer au mieux a cet événement langagier, le
cours magistral. Le cours magistral de la premiére année biologie présente toutes les
caractéristiques du discours oral nécessaires pour le bon déroulement du cours. Ce qui nous
semble le plus marquant, c’est que les enseignants sont trés a I’aise durant les CM, alors
gue les étudiants manifestent un plus grand nombre de difficultés a comprendre et
assimiler les contenus des cours. Ces étudiants n’ont jamais suivi de cours en francais et ils
ont besoin de se familiariser avec leur fonctionnement, leurs éléments rituels avant de

pouvoir en saisir et acquérir le contenu.

Cette analyse nous a permis par ailleurs d’étre plus présent sur le terrain et travailler
ainsi, sur un probleme d’enseignement / apprentissage qui devrait étre pris en charge : celui
de la compréhension et du suivi des cours magistraux en frangais dans les filieres
scientifiques al’université de Blida.

Cette analyse d’un discours pédagogique, le cours magistral, s’avére nécessaire
pour comprendre son fonctionnement. Car c’est gréce a la compréhension du
fonctionnement des CM que nous pouvons envisager d’aider les éudiants des filieres
scientifiques, les étudiants de biologie dans notre cas, a se familiariser a ce genre discursif
et résoudre par la suite tous leurs probléemes de compréhension.

C’est pourquoi, il faudrait envisager rapidement I’installation de modules de FOS
dans le cursus de ces étudiants pour essayer de remédier a leurs problémes de
réception/compréhension. Ceci permettra de mettre en place un programme adéquat
pouvant contribuer a faciliter la compréhension orale des cours magistraux et la prise de
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notes qui s’ensuit. Nous nous permettons d’insister sur les efforts qu’il y a a faire en
compréhension orale des cours pour les apprenants qui sont confrontés a |I’apprentissage
d’une spécialité dans une langue différente de leur langue maternelle.

Et s certains enseignants sont tentés de revenir sur ce plan de recherche, il convient
de rappeler qu’a l’insuffisante maitrise de la langue d’enseignement, S’gjoutent la
différence du systéme de travail universitaire et I’absence de pré-requis dans la discipline
étudiée.

Pour terminer, nous voudrions souligner I’importance du chantier ouvert et du
travail restant a accomplir notamment sur I’analyse du lexique et des contenus. Notre
analyse didactique du cours magistral se doit d’étre approfondie et complétée. Car savoir
distinguer 1I’énoncé principal des énoncés secondaires et pouvoir identifier le monologue
de I’enseignant en relevant les passages de dictée, les introductions, les explications, les
définitions, les conclusions, les répétitions, les reformulations, etc., nous semble un
préaable indispensable a la compréhension globale des cours magistraux. |l faudrait
maintenant pouvoir réutiliser les extrais sélectionnés et anaysés pour concevoir des
exercices appropriés a I’entrainement des étudiants.
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APPENDICE A

L es conventions de transcription proposées

- = vOoiX montante
= voix descendante

/ = pause

xX  =inaudible
() =remarque ou commentaire du transcripteur
[ ] =énoncésenarabe

() =traduction des énoncés arabes"

Les énonceés en arabes traduits en francais sont en italique.

= allongement de la voyelle

IMPORTANT = accent d’insistance ou mot important

(?) =incertitude du transcripteur

= = dlison

100

! Pour les propos arabes, nous proposons une transcription conforme & ce qui se fait en Algérie, ¢’est-a-dire
que les phonemes propres a I’arabe sont remplacés par leurs caractéres romains équivalents. Ainsi, tousles

propos arabes seront transcrits phonétiquement et traduits en francais.



L’alphabet arabe
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\ Caractere Caractere
caractere romain transcription | caractére romain Transcription

équivalent équivalent

| 2 La] = d [d]

= b [b] 3 t (]

- : [t] . z [2]

& th [ th] : : =

€ J [d] : g [gn]

< h [h] G f (]

c @ [kn] E q [q)

K d [d] 4 K (K]

3 dn [dh] J | (1]

J r [r] R m (m]

J z [Z] o n [n]

o S [s] R h ™

g ch [ch] 3 W (W]

- ° Ls] : y [y]
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APPENDICE B

Latranscription descoursenregistrés
1. Coursn® 1: lecoursde biologie animale
Intervenant : Mr HMAIDI , chargé de cours au département de biologie (Université de Blida).
Date et heure de I’enregistrement : Mercredi 26 avril 2006, 09h40’-11h10’.
Lieu del’enregistrement : Université de Blida, pavillon 17, amphi. A.
Nombre d’étudiants : 200 (approximativement), ceux de la section A de premiere année hiologie.
Duréede I’enregistrement : 01h 11’ 40’

L’APPAREIL GENITAL DE LA FEMELLE

(L enseignant dessine un schéma au tableau avant de commencer son cours. |l demande
ensuite a des étudiantes ou il en était la derniere fois afin de poursuivre son cours. Une

étudiante lui pose une question)

je le mets en marche /// je le mets en marche //// [hakdha] (comme ¢a) & l’envers// ¢cava
/11 (bruit d’écriture au tableau et I’enseignant demande a une étudiante ou il en était la
derniére fois)

Début du cours: reprise d’une partie du cours précédent

alors vous écoutez /// bon je vais reprendre / S'il vous plait - je vais reprendre // une
petite partie concernant la formation / des euh : des ovocytes  alors/ ala naissance /
ca veut dire quand la maman va accoucher et €elle a une petite fille / un petit bébé hein
- | les ovaires de cette petite fille contiennent : // qua- environ quatre cent mille:
ovocytes: hein bloqués: en prophase UNE - // [hadha] (ca) c’est a la naissance
maintenant // ce stock / c’est-a-dire ici - (il montre du doigt le schéma) // A-LA-
NAISSANCE - // ce stock: d’ovocytes: il va subir une: REGRESSION : /
CONTINUE : / et/ A lapuberté// il resteraa peu prés/ euh deux cents mille ovocytes
~ [mba‘ad] (aprés) // & Chaque / cycle - donc I’activité / sexuelle chez : la femme €lle
est: cyclique  I’ovaire travaille par cycle  [h’na ‘adna] (ici nous avons) le / I’ovaire
droit ~ / I’ovaire gauche (il montre le schéma) / [wa h’naya] (et 1a) C’est le cycle
[hawlik] (le voici) - / [bah ta’arfu] (pour que vous sachiez) maintenant [ta ‘arfu chwiya] (que
vous connaissiez un peu) le cycle [ta ‘arfuh] (vous le connaissez) - // quatorziéme jour — /
alors/ les deux ovaires / hein - a chague début de cycle ( ?) xx // vont / & l’intérieur de

ces ovaires: il y a: des follicules primordiaux : qui vont entamer leur évolution pour
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atteindre le follicule mar [wa’la] (ou bien) le follicule de De Graaf c’est-a-dire au:
guatorzieme jour  [ba’sah h’naya h’naya machi wahad bark] (maisici il n’y a pas que) un
follicule [u'me’na] (et par 1) un follicule qui vont entamer : leur croissance  // c’est a
peu prés dans chague / ovaires quinze a vingt petits follicules donc quinze a vingt
(bruit d’écriture au tableau) // quinze a vingt vont Entamer : leur : croissance / quand
ils vont entamer leur croissance - le but c’est : / D’expulser UN ovocyte / par / cycle
¢a veut dire que: PENDANT LA PREMIERE PARTIE DU CYCLE - les deux
ovaired [ya’khadmu] (travaillenty — d’accord - maintenant // quand / sur les: / [n’qulu
kayen h’naya kayen h’naya] (on va dire qu'il y a ici) entre quinze et quinze  sur les
TRENTE // follicules primordiaux / qui vont Entamer I’évolution pour atteindre: le: /
jour : de I’ovulation ~ [wahad manhum] (I'un d’entre eux) il va étre plus rapide que les
autres et / [za ‘ama h’naya n’qulu] vingt neuf [u hadha wahad gafez] (supposons que
parmi les vingt neuf il y en a un qui est plusrusé) // c’est UN  celui-la quand il va dépasser les
vingt neuf // il va INHIBER / les/ autres  c’est pour ¢ca QUE / le gaspillage // c’est un
gaspillage programmé/ des follicules  c’est pour ¢a que [galulkum] (on vous | a dit) a
peu prés / danslavie / sexuelle de lafemme - entre la puberté : et : la ménopause [win
lamra ma dawich] (quand la femme perd sa sérénité) - [ta ‘arfu] (vous connaissez) la
ménopause - entre ces deux-la / a peu pres Quatre cent ovocytes ont été // [khardju
mel’] (sortis du) follicule de: De Graaf  [ki yakhlasu] (quand ils finiront) ces quatre cent
mille ovocytes - la femme : [kh’lasulha drahamha] (qui a épuisé son stock d’ovocytes) [ma
tawladch] (ne peut plus procréer) // voila (une éudiante remercie I’enseignant) — //
Lasuitedu cours: I’ovaire

alors //ll (bruit d’écriture au tableau) alors vous m’écoutez les filles // maintenant - /
[quina ba’li] (nous avons dit que) // au moment / au quatorzieme jour donc ¢a je vous I’ai
dit la derniére fois - quatorziéme jour c’est une valeur : // (réponse d’une éudiante)
moyenne ~ / I’ovulation : / en général donc €elle se déroule: entre: euh: le Douzieme
et : le dix-septiéme jour et la valeur moyenne - la valeur standard - [n’qulu] (on dit)
guatorzieme jour  / a/ au quatorzieéme jour donc il y a le phénomene / d’ovulation
caveut dire que / [hawlik] (le voici) / le follicule mQr - [hawlik] le cumulus oophorus: //
Voila  la granulosa [haylik] (la voila) (bruit de dessin au tableau) ~ // [wach b’ga
menha) (ce qu’il enreste) - vous avez // I’ovocyte un :

[kifach n’qulu] (comment on dit ?) (réponse des étudiants)
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voila~ O1 P1 - / vous avez / la premiére couche [wasamha] (qui s’appelle) // la zone
pellucide : // vous avez ici les cellules de la / corona: radiata / ca c’est c’est les
cellulesdelagranulosa / vous avez /

[wasamha hadhi] (comment elle s’appelle celle-ci) (réponse des étudiants)
la thégue interne ~ // [n’dirouha bel] rose bonbon (on Ia colore en rose bonbon ) (dessin au
tableau) la thégque: // donc // thégque externe  théque interne  vous avez // corona:
radiata  vous avez // (réponse d’une étudiante) I’antrome  vous avez // O1 P1  vous
avez / [kamel hadhi] la partie [hadhi na ‘aytulha] (toute cette partie on |’appelle) // le
cumulus /// oophorus — / euh: vous avez ici / quelques céllules de-la- // granulosa
vous avez ici I’épithélium :

[ta ‘man] (de qui) (réponse des étudiants)
I’épithélium / I’épithélium // ovarien — // alors // I’ovocyte  / le cumulus offorus — dés
gue // sous I’effet des hormones / [wasamha) (elle s’appelle) la LH ~— cette hormone /
[h’naya] (ici) les cellules: / elles sont // €elles adhérent les UNES aux autres  sous
I’effet d’hormones - / I’adhésion des cellules: / serelache  caveut dire que ca/ cava
se couper / [hakdha] (commeca) / et / entre temps/ [h’naya] (ici) (montre le schéma) /
I’épithélium ovarien : // il vase/ DECHIRER ~ /

comment qu’il va se déchirer - (réponse des étudiants) //
les cellules de I’épithélium / ovarien — quelques cellules: // vont élaborer // des lyso-
vont / les / les / des lysosomes ~ ces lysosomes: vont Déverser / le contenu / A
intérieur : dela: cellule  donc le cellule va: se: / suicider  caveut dire [t’mut] (elle
meurt)  voila et // pour traverser / donc [hadhik] (cette) la théque interne ~— // pour
traverser // toute cette : // granulosa theque interne théque externe  les cellules de la
granulosa / vont : Synthétiser une enzyme / qu’on appelle // LA collagénose  la
collagénose / va détruire / lathéque : interne  la théque externe: et cellules: / lalame
de Slavjenski : // lalame: / de / ou lame de Slavjenski [ta ‘arfuha] (vous la connaissez) ///
[na ‘aytulha thani] (on |appelle auss) elle a un deuxieme nom // on I’appelle / la lame
basde  // les deux noms sont justes /// donc [hahi] (la voici) la lame basale (montre le
schéma dessiné au tableau)  donc j’ai pas/ j’ai pas fait tout a I’heure - la lame basale
donc : //ll la lame basale [haylik] (la voici)  //// donc une fois ces cellules détruites - /
donc maintenant il vay avoir // cette: petite: / ces petits orifices par lequel / sera /

expulsé: I’ovocyte  pendant ce temps dés qu’il y a ouverture - // I’ovaire / I’ovaire
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[kamel] (en entier)  donc voici I’ovaire:  I’ovaire [kamel] (en entier)  [hawlik ] (le
voici) I’ovaire (montre le schéma) // va/ [fih] (contient) des fibres musculaires lisses
d’abord UN / I’ovaire va se contracter ~ c’est-a-dire il va subir une contraction - quand
il va se contracter // les contractions // vont influer sur / le follicule: / les/ les: fibres:
de lathégue interne également vont / se/ contracter  qu’est-ce qui va se passer - il va
y avoir / une HY PER-pression a I’intérieur ~ donc c’est xx et I’hyper pression va //
Expulser // I’ovocyte: / cette ovocyte  dés que // ’ovocyte // le cumulus est / se
détache de / des cellules : de la coronaradiata- il va//
gu’est-ce qu’il vafaire - (réponse des étudiants)

il va Poursuivre // sa/l méiose et / cette méiose // elle aboutit dans un premier temps
/I all au premier / al’expulsion du premier globule: // polaire  je vous ai dit que //
I’ovocyte : // quand il va/ subir ce phénomene - / il ne va pas donner // deux cellules/
identiques ~ [hawlik] (le voici) I’ovocyte — voila — [qulnal (nous avons dit que) il est a
deux: // N [h’naya n’diru] (ici on met) n: / [h’naya n’diru] n sur deux / [h’naya] n sur
deux ~ leur ensemble c’est deux n ~ donc /// il commence A // se débarrasser du
matériel : nucléaire - [u ba'sah] (mais) il va pas rejeter la totalité / il va regjeter
uniguement // un petit bout / de: noyau  mais // le reste donc [h’naya) (ici) / [yabga]
(reste)  la cellule n’a pas encore atteint le stade / de/ euh le stade de n : chromosomes
~ [umba ‘ad] (aprés) / donc il poursuit sa division : // il poursuit sa division / [umba ‘ad
yalhag] (aprésil atteint) & peu prés // dés qu’il sorte/ il va: Sarréter il peut pas// il ne
peut pas parce qu’il y ale ( ?) d’une protéine il ne peut pas émettre le deuxieme:
globule: / polaire  [wa ‘alach] (pourquoi?) / parce que / pour pouvoir émettre le
deuxiéme globule polaire - [lazamlo tadkhol yadkhol wasmu] (il lui faut du) le calcium —
[ parce que il y a/l une: al’intérieur // il y aune: // une Protéine qui Empéche/ le: le
noyau : de se // diviser encore  donc [h’naya laza’ma’lha] (il Iui faut) I’apport du
calcium: / et ’apport du calcium/ il va rentrer en méme temps que le spermatozoide
donc / [yalhag] (il arrive) il va Sarréter // au / méaphase // donc euh // une fois
[ya’khrudj] (sorti) [na ‘aytulu] (on 1 appelle) ovocyte 2 : / bloqué : en/ métaphase 2 et |l
varester : / commeca S IL Y A FECONDATION ~ //il va/l terminer / sa méiose /
par I’expulsion: du Deuxiéme: globule polaire  S’il 'y a pas / de fécondation -
gu’est-ce qu’il vafaire - il va/ mourir / aprés: 24 heures - parce que I’ovule: / aune

durée de vie / de vie a peu prés 24 heures [m’ba ‘ad imut] (aprésil meurt)  / maintenant
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Il qu’est-ce qui reste // dans I’ovaire /// il reste ca- maintenant le I’o ’ovocyte / 2 est
parti - il resterasastructure  on I’appelle / la structure [hadhi] (celle-ci) / on I’appelle //
un follicule (bruit d’écriture au tableau) //// un follicule : Déhiscent  ce qui reste: ici :
constitue : un follicule : déhiscent  qu’est-ce qu’il y a dans ce follicule - [wach b’gal
(qu'est-ce qui reste?) // cellule: / la granulosa - / lame basale / theque interne et / la
thégue / externe  [hadha ma yabga] (c’est tout ce qui reste) // plus donc maintenant
[quitalkum] (je vous ai dit) // pourquoi tout a l’heure j’ai fait / euh:: unrond - parce que
[fih] (il contient) / I’0vocyte [u fih] (et il contient aussi) / le liquide : folliculaire [nta ‘@ (de)
I’enthrome  / mais quand il y a: une pression // I’ovocyte [kh’radj] (est sorti) / bien sOr
/il a été entrainé par / le liquide : folliculaire ~ // la: forme — / maintenant qu’est-ce
guelle va faire - /// elle va: changé / donc voici ce qui va: rester //// alors// on a//
voici ce qui vare- / laforme qu’il va prendre le:: / ce qui varester voila  (montre le
dessin au tableau) // donc ¢a ca c’est terminé  / alors / [‘adna] (nous avons) / les
cellules: de latheque / euh de/ [2’li b’gaw] (qui sont restées) [nta ‘@] (de) la granulosa -

(dessine au tableau) //// [b’gaw] (restent) les cellules: // on va les mettre en différentes
couleurs /I [b’gaw] les cellules de la théque: /// interne  // bon c’est partout / je vais
pas m’amuser afaire tout le//l/

(bruit de dessin au tableau)

vous (?) bien sir: // les: / [wach b’gaw] (ceux qui restent) / les fibres — // les fibres: /
de: //ll dors// ce/ voici ce qui reste du xx / tout d’abord [h’naya wach kayan] (ici
qu’est-ce qu’il y a?) /// un vide  / donc ce vide: sera/ remplacé: / par : // des fibre
comme ¢a [hahum] (les voici) les fibres /// c’est-a-dire c’est la cicatrisation  c’est une
cicatrisation  c’est-a-dire le vide [hadhak] (ce dernier) / il sera rempli par des fibres — /
ces fibres // formeront ce qu’on appelle // le/ COAGULUM /// CENTRAL  /// donc
[h’naya) (ici) c’est // latheque: // externe [ cac’est lathéque: / interne  cellules: //
dela: / granulosa et cac’est lalame: // lame: basale ~ // dors/ maintenant - ////
maintenant vous écoutez un peu  /// je reviens toujours : parce que: // I’activité donc
j’ai dit // de ’ovaire: / élle est : cyclique /[ ‘adna] (nous avons) // le cycle  / voila
/Il dans la PREMIERE / PARTIE / du cycle: /// L’HORMONE // synthétisée / par //
les cellules: de la théque: interne  parce que dés que la théque interne se met en
place / il y ades hormones /I’hormone // on I’appelle cette hormone la/ [na ‘aytulha)

(on I’appelle) / les: / oestro- /// elle synthétise les oestrogenes  // (une éudiante pose
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une guestion) hein / [machi] (ce n’est pas) I’ovaire // les cellules : / de la theque : interne
~ /] vont synthétiser: des: // oestrogenes  / les oestrogenes: / ils sont /
INDISPENSABLES: / A : la croissance: des: follicules: / et & I’expulsion / de:
I’ovocyte  / aprés/ maintenant [h’naya] (ici) // maintenant - // le follicule : / a disparu
- / [u b’ga’nd (il nous reste) / [hadha] (celui-ci)  // CETTE structure la // ce follicule
déhiscent // va se TRANSFORMER // en une glande endocrine: / qu’on appelle: // le
corps: /// (une éudiante répond) jaune  /// le but : de ce corps jaune : c’est // former /
synthétiser / une DEUXIEME hormone  / la deuxiéme hormone : / [ta ‘arfuha] (vousla
connaissez) / (une étudiante répond) ca se n- / NH : et FSH : se sont des hormones:
hypophysaires ~ [nta ‘a I’hypophyse [nta ‘a a’ras| (de la téte) // le corps jaune: va
synthétiser une deuxiéme hormone / qu’on appelle //// dors / maintenant vous écoutez
Il vous écoutez : // [bach ta’fahmu mlih h’naya mba ‘ad] (pour que vous compreniez bien ici
aprés) aprés cay et/ bon pour le besoin du schéma je vais: / seulement effacer
[hadhi] (celle-ci) /// parce qu’elle / elle me géne un peu - / voila  // alors regardez ///
des CELLULES // des céllules: / de lathéque: interne  / [tab ‘u mlih] (suivez bien) //
des cellules: de latheque: interne: // vont TRAVERSER / lalame: de: Slavejenski
/] atravers des ports: / des: ouvertures [n’diru] (on met) deux ou trois [ma’naya] (par
13) [n’diru h’naya] (on metici)  / donc [darnahum] (on lesa mis) en vert - on met ICl des
cellules en vert — / normalement c’est jaune [bach n’diruhum] (qu’on doit les mettre) /// (il
cherche dans sa boite a craie) [ma ‘andich ] (je n’ai pasde) jaune [wagila] (apparemment) //
[ma ‘andich ] jaune non // @ors// on aici : des céllules: de latheque : interne vont ent-
/ vont rentrer // elle vont complétement [h’naya) (ici) // vont rentrer a: I’intérieur  / ces
cellules: / donc on va mettre // donc CELLULES /// THEQUE / INTERNE // pénetre :
/I a: Pintérieur — // quand elles pénétrent a I’intérieur - qu’est-ce qu’elles vont faire -
Il elles vont // acg- acquérir : // les caractéristiques: / de cellules: a synthese de: /
stéroides  /
c’est quoi les stéroides//// ce sont quoi /// (réponse des étudiants)
elles font partie des lipides // hein/
pardon (le téléphone portable de I’enseignant sonne) ////

aors/ les LIPIDES// une cellule : A : sécrétion : lipidique ™ //

[wach ‘andha] (qu’est-ce qu’elle a ?) comme organisme spécialisé /// (une

étudiante répond)
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hum // non c’est n- / organite: / [wach kayan] (qu’est-ce qu’il y a?) / qu’est-ce qu’on
trouve : dans une cdlule : // qui est // (une étudiante parle) [‘andhal (qui a) // le R-E-L /
plus: (les éudiants répondent) // les MITOCHONDRIES a créte tubulaire  [dartuha
fa] (vous avez déja vu ca) en cyto  plus /// mitochondries // a créte: // tubulaire  [wa
h’naya] (et ici) (montre le schéma) SLTV // donc / les CELLULES: / de la THEQUE
interne : / Pénétre a l’intérieur / elles vont Acquérir une nouvelle fonction: / lesca- les
caractéristiques d’une cellule: a synthese de stéroides: par: le développement
CONSIDERABLE du REL ainsi que / des mitochondries a créte tubulaire ~ et elles
vont synthétiser /// 1a: I/ Progestérone  // donc es- / une fois/ qu’elles synthétisent : //
donc on on a maintenant / ce corps: jaune / maintenant je vous pose une question ///
le corps jaune // il synthétise /
COMBIEN : d’hormones  /// (réponses des étudiants)
deux // le corps jaune // [h’na quina ba’li] (ici nous avons dit que) // ce n’est pas le corps
jaune / [h’na] (ici) c’est le follicule — // hein - // ¢ca/ c’est Avant I’ovulation — aprés
I’ovulation c’est ¢a//
combien d’hormones - // (réponse des étudiants)

deux // lesquels // s’il vous plait // la progestérone : // synthétisée par ca  / la deuxiéme
/I (une étudiante répond) tres bien  donc // LA DEUXIEME-PARTIE-DU-CYCLE //
il yaDEUX hormones // il y a/ Laprogestérone : plus//// les: // (une étudiante pose
une question) cestrogénes  [machi fa] (ce n’est pasau) début delafin// [yak as’am ‘ini
mlih] (écoute-moi bien) /// la théque interne elle reste TOUJOURS =~ avant [wa’la] (ou)
apres / seulement quelques cellules // donc [ki tabga] (quand elle reste) / [ma tag ‘odch
m’sadra kichghol ‘arusa] (elle ne reste pas sans rien faire!) - // [taq ‘od] (elle reste) / pour
travailler ~— elle continue a synthétiser le: la nou- la deuxieme hormone c’est : / [ali
dakhlu] (ceux qui sont entrés)  donc / le corps jaune : élabore: / deux hormones / la
progestérone et / euh I’estrogéene  / ce corps jaune: / la progestérone / [wa ‘alach]
(pourquoi ?) - laprogestérone/ c’est elle qui va// ARRETER // la progestérone // JOUE
un réle: / D’arrét / des contractions / [nta ¢ ] (de) : 'utérus  / ’utérus // c’est un
muscle : / un muscle lisse qui se contracte  // le euh la progestérone [t’habsu] (I arréte)
/I [t’habsu] directement - il y a plus de contractions: apres: / I’ovulation  [m’ba
‘ad n’qulkum wa ‘alah] (aprés je vous dirai pourquoi)  / maintenant // le corps jaune

[hadha] (celui-ci) /// corps jaune [‘andu] (il a) /// DEUX destinations  // la destination
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[wa’la] (ou bien) le devenir / [wach iwa’li] (qu’est-ce qu’il devient ?) - le devenir // du corps
jaune - / va DEPENDRE : / de la fécondation ~ S’il y a fécondation / donc [n’diruh]
(on le met) (dessine au tableau) /// s’il y a fécondation - / ¢a-veut-dire-QUE : / le corps
jaune [iwa’li na ‘aytulu] (on | 'appelle) // le corps jaune : // gestatif — /// le corps jaune : /
s’il y a fécondation - / le corps jaune // va: DURER a peu prés pendant // quatre a
cing: // mois /I Sil y a fécondation - le corps jaune / va rester: / il va
TRAVAILLER ca veut dire il va élaborer : / cestrogene et progestérone : pendant : /
Quatre acing mois [wa ‘a] aprésca // une Nouvelle structure // prendrasaplace
pour : le placenta (les étudiants complétent la phrase avec I’enseignant) — aprés/ quatre
cing mois - une nouvelle structure : PREND la place du corps jaune [uhuwa] (et Iui) il
va mourir  // maintenant / toujours apres I’ovulation - s’il N’y a pas / de fécondation
/Il le corps jaune / DE-GE-NERE ~ // quand il va dégénérer - il va laisser : une
PETITE cicatrice: sur I’ovaire [sghiwra] (toute petite)  [na ‘aytulu] (on |appelle) // la
cicatrice [na ‘aytulha] le corps // blanc ~ // corps blanc ~ [ula] (ou bien) son vrai nom:
[na ‘aytulha] - [na ‘aytulu] le corpus // albicans  le corpus albicans [u’la] (ou) le corps
blanc ~ je répéte /// le devenir // le devenir c’est-a-dire [wach rah iwali] (ce qu'il va
devenir)  le devenir / du corps jaune: dépend de la fécondation — S’il n’y a pas de
fécondation - le corps jaune / dégénére il laisse: une Petite cicatrice blanche sur
’ovaire : qu’on appelle le corps blanc [u’la] (ou bien) corpus albicans  DANS LE CAS
/ ou il y a fécondation - le corps jaune [na ‘aytulu] le corps jaune : GESTATIF  la
gestation - et il va/ fournir les hormones : pendant a peu prés/ quatre a cinq mois - et
il sera/ remplacé par / euh : une autre : structure  / maintenant (I’enseignant efface le
tableau) //// alors/l/ ¢cac’est pour I’ovaire

Lesstructures anatomiques de I’appar eil génital femelle :

donc / maintenant: les STRUCTURES ANATOMIQUES / de I’APPAREIL
GENITAL FEMELLE ~ donc [qultalkum ] (e vous ai dit) I’appareil il est comme ca ™~
/1l (dessine au tableau) //// [hadha] (ceui-13) c’est la paroi de I’utérus  paroi : de:: //
[hadha na ‘aytulu] (celui-la on |’appelle) le col :: utérin  cac’est le: vagin ~ // bon ¢a
c’est les trompes de Fallope  donc vous avez tous les schémas dans le polycope  ¢a
c’est les ovaires j=vais pas mamuser a fare  maintenant [a’sam ‘uni mlih] (écoutez-
moi attentivement) /// I’ovocyte : / donc on suppose gu’il y a maintenant / qu’il y a la

fécondation =~ I’ovocyte Sil et fécondé [h’naya] (ici) (montre le shéma) I’ceuf
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[hadhak] : (ce dernier) [iruh] (s’enva)  [yamchi] (se déplace)  [yamchi u’ydji h’naya] (se
déplace et arriveici)  alors // soit : [yatla © yaq ‘od h’naya] (il monte et s'installeici) il va
se développer ici  soit : il se développe / adroite: soit : agauche  en dehors de ces
zones : I’embryon — I’ceuf fécondé — ne peut pas: SE DEVELOPPER ~ parfois parfois
[kaynin] (yen a)  parfois I’ovocyte — I’ceuf fécondé — [bach iruh ma’naya ikun
ch’waya m’tarwach iwa’li ma’lur] (quand il dégénére un peu il s’en va par derriére ou lieu de se
déplacer vers ici) ~ [idji] (il arrive) il se colle [f’] (&) I'ovaire ~ [idji] a I’extérieur —
[wa’la ikun ‘ayan ‘adjaz] (ou s'il est fatigué) [yag ‘od ghir h’naya) (il va s’installer ici)  on
appelle ca: des grossesses: EXTRA-utérines  grossesses:: // extra- // utérines
[h’naya] // parce que: parce que // la structure / la structure : HISTOLOGIQUE de:
ces structures la: ne permet PAS: un développement : convenable — tandis que:
[h’naya h’naya h’nayd] (ici, ici et ici) (montre sur le schéma) la structure : PERMET le
développement : de I’embryon — alors [g’bal ma’nqulkum wach kayan h’naya] (avant de
vous dire ce qu'il y aici) // on va voir cette région la  cette région [hadhi] (celle-ci) [na
‘aytulha] (on | appelle) le col utérin — cette région / malgré [sghira ma’naya] (petite par 13)
mais elle a un réle: c’est I’un des roles:: tres importants: au niveau : de I’appareil —
génital -méle  le col : est formé: par un épithélium: stratifié  [u’fih] (qui contient) des
glandes qu’on appelle: les glandes: cervicales  ces glandes cervicales: / ces glandes
cervicales / vont synthétiser : une substance: qu’on appelle: la glaire: / cervicale
cette glaire cervicale elle est formée par desfibres- ///

[‘atitak n’tiya] (toi je t’ai donné) le polycope [ma ‘atitakch] (non tu ne I’a pas)
(’enseignant donne le polycope a une éudiante) //// I’appareil génital femelle ////
La consistance dela glaire cervicale:
alors// laglaire cervicae : est formée par desfibres: d’é- d’é- d’électrolytes formée
par : des fibres: d’é- d’é d’électrolytes  alors/// la: CONSISTANCE [machi] (ce
n'est pas) la congtitution — la: CONSISTANCE c¢a veut dire quoi - /// hein / la
CONSISTANCE /Il la consistance de quelque chose - [h’naya ki n’qul] la
consistance [n’ta ‘U] (ici quand je parle de sa consistance) - la craie [ki n’qul] (quand je dis) la
consistance [rani n’taba © | (je pousse)

[wach // “adjina] (quoi // une pate ?) - (les étudiants répondent)

alors la CONSISTANCE de la glaire cervicale: varie également : en fonction: du

cycle: mensuel  alors [hawlik] (le voila) toujours le fameux cycle: voila — alors /
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regardez - ca: c’est la période: d’ovulation  (montre le schéma) on peut / I’appeler
également : on peut I’appeler la période // de: fertilité  la période d’ovulation [wa’la]
(ou bien) la période : ou lafemme : peut avoir : un bébé  [h’naya ‘adna] (ici nous avons)
I’ovule  [h’naya] donc c’est // avant - I’ovulation  [wa h’naya] (et ici) C’est : aprés
I/l avant et : pendant et aprés: la glaire cervicale: peut devenir alors // plus ou moins
solide  plus ou moins solide  // TRES solide et filante c’est-a-dire euh : elle n’est
pas solide c’est-a-dire elle est : filante  elle coule un peu  [h’naya] a quel moment on
aces trois éléments  alors //// je représente uniquement je représente : ce petit schéma
~Mlun:etdeux /I
(Penseignant écrit au tableau)

Laglairecervicale:

alors // AVANT /I Avant et Apres la période de: fertilité — [qultulkum] (je vous ai dit)
euh : laglaire cervicale est formée par : des fibres et des s- et des substances del’eau
etc  laglaire/ lesfibres de la glaire cervicale vont se disposer : n’importe comment en
réseau anastomosé  (bruit d’écriture au tableau) voila  cette: DISPOSITION - cette
disposition ~ une- protection - parce que €elle a un effet : bactéricide  c’est-a-dire
elle TUE les bactéries  [‘andha] (elle a) un effet: qui tue les bactéries et
deuxiémement - la disposition des fibres [ki chghul] (sous forme) en réseau anastomosé
[ki chghol ghorbal] (sous forme d'un tamis) / va Empécher: le Passage: des /
spermatozoides  en dehors de la périodes de : fécondité  [wa’la] (ou bien) la période
de fertilité = ca veut dire AVANT Iovulation - APRES I’ovulation - les
spermatozoides : ne peuvent pas traverser : cette : le col utérin - parce que la glaire ele
est plus ou moins/ plus ou moins / solide: et les fibres : se disposent : en un réseau
infranchissable ~ // maintenant // si / nous sommes dans / la période de fécondité
Qu'est-ce qui va se passer  les fibres: vont changer de disposition — [idjiw] (eles
arrivent) elles vont se disposer : parallélement al’axe et : cette disposition : permet :
pendant : la période de fécondité - elle permet le passage et quand les
spermatozoides vont Passer a travers le chemin [h’nayal (ici) - ils vont / la glaire
cervicale: va jouer un role: dans le phénomeéne de la capacitation = c’est-a-dire les
spermatozoides [h’nayal (ici) euh on dit le que la glaire cervicale : joue unréle - elle va
laver elle va laver les spermatozoides [bach iwaliw] (pour quil soient) capables de

provoquer une: fécondation  donc voila  Pendant [h’nayal (ici) elle est : fi- elle est
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filante  glaire filante [wa’la n’qulu] (ou bien on dit) euh :: xx c’est le mot filante voila
donc / Avant [h’naya] avant // avant et : apres la période de fécondité - Pendant // la
période de fécondité  alors je résume - [qulna] (nous avons dit) / avant et aprés la glaire
est plus ou moins solide  Pendant €elle est coulante [wa’la] (ou bien) elle est filante
[qultulkum] (je vous ai dit) tout al’heure trés solide  // maintenant / - oui — (I’enseignant
répond a une question) maintenant s’il y a la fécondation  gu’est-ce qui va se passer
la glaire: [twa’li] (devient) trés trés tres trés trés solide  /// S'il y a fécondation : la
glaire devient : Vraiment solide  [hakdha] (comme ca) solide : // [wa ‘alach] (pourquoi ?)
- elle empéche TOUT organisme de: la traverser ~ [wa ‘alach] (pourquoi ?) - pour
PROTEGER // (bruit de coups sur le tableau pour attirer I’attention des étudiants)
I’embryon  [wa h’nayal (et 1a) Si [kayan] (il y a) il y a des femmes: qui pendant elles
sont enceintes pendant les: les premiers mois: elles font pas attention — [yarafdu
th’qil] (elles portent des objets lourds) [ma “aabalhumch] (elles sont insouciantes) [isotiw] (elles
sautent) [idiru wach y’habu] (elles font ce qu’elles veulent) c’est Xx pro- probleme - (des
rires) elles ont le probléme du col — quand le col s’ouvre: il y arisque d’avortement
le bébé [itih] (tombe)  parce que [‘aah] (pourquoi ?) - [yadakhlu] les xx et la seule
solution quand une femme: A le col ouvert - les médecins les gynécologues ils xx un
cerclage  [kichghol yahkam] un / un p=tit truc et il va serrer [kichghol] (comme s’ il
allait) serrer les vis [bach] (pour que) le col [mayzidch yathal] (ne s’ouvre plus) ~ voila
donc apeu prés: voila  donc voila pour laglaire cervicale  //

L’embryon et le parcoursde I’eeuf fécondé :

maintenant - notre petit embryon - [rahu h’naya] (il est 1a) // il est [a// et il va partir -

[lazamlu] (il Iui faut) une petite: maison  pour se développer — [win iruh] (ou va-t-il
aller ?) donc [idji h’naya iqul natla © I’fuq h’naya] (il va s’ingtaller ici) / [n’qulu dja h’naya
haya] (on va dire qu’il s’estinstallé 1) e bé- I’ceuf fécondé viendra: ici ~ //// alors - de
quoi / est formée / ou bien de quoi sont formées/ S’il vous plait les filles / de quoi sont
formées / [ta’fi’na daw] (tu nous éeins la lumiere!) // de quoi formées / les parties
susceptibles : d’accueillir : notre petit bébé  [‘andu gad ras nta’] (il alataille delatéte d’)
une épingle donc [s’ghiwar bazaf] (trop petity  alors je prend ce p=tit la[wa n’dir] (et je
met) voila  voila[thani wach fiha] (ce qu’on trouve auss) - ////

(I’enseignant dessine au tableau) ////
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alors - voila: la structure de: la paroi de: I’'utérus  [hay] (voild) la structure — soit
[n’sibuha] (on la trouve) [hahi h’naya rahi h’naya rahi h’naya) (elle est par 13, par 1a ou par
1a)  donc // [chof] (regardez) de/ de I’intérieur c’est-a-dire [ma’la] (de) la cavité [n’ta ‘]
(de) I’utérus: de I’intérieur vers: I’extérieur  caveut dire : [ranan’dju hakdha] (comme
ca) donc[h’na] (ici) c’est la cavité //// la cavité utérine  [wach nsibu fi h’naya] (quest-
ce qu’on trouve 1a?) - d’abord nous avons I’épithdlium /// utérin — [kayan] (il y a) les
vaisseaux /// sanguins il y ades glandes // alors/ cette partie - donc cette structure
la - sedivise en deux : parties  [hadhi h’naya] (celle-ci ici) lavoila  [u hadhi h’naya)
/l tout ca  // la partie: inférieure / [na ‘aytulha] (on |'appelle) // le: myo - métre et la
partie [hadhi] (celle-ci) on I’appelle // I’en- do- métre ~ on I’appelle le myométre
[tahtaniya] (celle du dessous) - donc myomeétre

[wach fiha] (qu’est-ce qu’elle contient ?) - // comme vous le voyez le mot myo ///

hum (une étudiante répond) // [machi] (ce ne sont pas) les fibres non - (réponse de

tous les étudiants) muscles
donc la partie [hadhi] (celle-ci) c’est la partie musculaire ~ [uhadhi] (et celle-ci) C’est la
c’est I’endométre / on la considere comme étant la partie fonctionnelle  c’est-a-dire:
notre petit bébé - [idji yastali h’naya] (va sinstaller ici)

[wa ‘alach yastali h’naya wach kayan h’nayal (pourquoi il s’installeici ? qu'y a-t-
il ?) / (réponse des étudiants)

L’endométre et le myométre:
[kayan] (il y a) les vaisseaux sanguins [kayan] les / donc [h’naya)] (ici) il vatrouver euh
les jouets il vatrouver biberon :: [litsa ¢ t’hawas] (de | ‘espace pour bouger)  donc c’est ¢ca
il va singtaller Dans I’en- do-métre  maintenant s - [sam ‘u mlih] (écoutez bien)
[hadhi] (cette) la partie - le myométre s I’embryon [idji h’na] I’embryon [h’naya] (il
arrive ici) - dés qu’il y a fécondation - [lazamlu] (il lui faut) euh:: [S’kat] (le silence)
silence le repos [hadja ma tazghud] (aucune perturbation) — // les muscles / ils sont doués
de contractions - [u basah] (mais) le corps jaune [wach thani idir] (quelle autre fonction a-t-
il ?) - il synthétise la progestérone - la progestérone [tqul li] (dit au) myométre // stop
aucune contraction — elle va INHIBER les contractions du : myométre — [bach] (pour
que) I’endometre [ma yazghudch] (ne bouge pas)  [u ki idji] le bébé [n’ta ‘and] (et quand
notre bébé arrive) [idji yadkhul u yastali] (il rentre et s’installe) pendant neuf mois  [u m’ba

‘ad] (aprés) Apres neuf mois: [ki yabdaw] (quand commenceront) les cont- // les euh ::
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[ha’ta] (jusqu’a) I’accouchement - le tot de progestérone [yahbat] (baisse)  le myométre
- il seréveille  [u yabdal (et il commence) les contractions - euh il y a la sérotonine qui
va: jouer quand les muscles se condensent se contractent euh ben le ’embryon le
bébé : [yana’wlad] (arrive au monde)  alors - [mazal mazal h’naya] (ce n’est pas fini) //
[‘andi] I’endomeétre [hadha] (jai cette endométre) [ma ta ‘arfuhach] (vous ne la connaissez
pas) [lazam n’fa’hamkum)] (il faut que je vous explique)  // on va s’expliquer un p=tit peu
/I ’endométre / comme I’ovaire // comme tout ¢ca/ [‘andu] (il @) une activité : cyclique
~ caveut dire quoi - /// ’endométre / va SUBIR / des Modifications : en fonction : du
Cycle: menstruel — alors - au Début du cycle menstruel — [hawlik] (le voila) toujours
/11 I’épaisseur / [n’chufu h’naya] (on voit par ici) je laisse une épaisseur je vous voyez ¢a
~ I’épaisseur [n’ta ‘U] (son épaisseur) €lle est comme ca [S’'ghira] (petite) et plus on
avance : dansle temps - I’épaisseur devient de plus en plus : importante  // euh:

[wach quinafih] le: le plus important (quel éément important contient-il ?) ce sont

(réponse des étudiants) -
les vaisseaux sanguins  les vaisseaux [idju h’naya] (sont ici) [hamlik] (les voila) [S’ghar]

(ils sont petits)  ///

donc on va xx schématiser bien comme il le faut [bach ta’fahmu nm’lih] (pour que vous
compreniez bien)  / [bach ta’fahmu] (pour que vous compreniez) - donc on va schématiser je

vais faire un bon schéma  //// (I’enseignant dessine le schéma) ////

alors - [tab ‘u mlih] (suivez bien) - [ta ‘uni mlih] (suivezzmoi bien)  ¢a- // ce qui est en
rose  bon rose bonbon [t’habu n’tuma] (vous aimez) le rose  [h’naya] (ici) ce sont les
glandes  [hamlik] (les voild) je les schématise comme c¢a les glandes: // [huma idiru]
(elles donnent ?) C’est I’énergie etc  / elles ont deux réles  //// (une étudiante pose une
guestion) hein- [h’naya] normal  normal normal normal ~ [bach ta ‘arfu wa ‘aach]
(pour que vous sachiez pourquoi) le cycle : // [wa h’naya] donc [qulna kayan] (et 1a nous avons
dit qu’il y a) donc ce qui est en rose - ce sont : les: vaisseaux : sang- euh : les glandes
voila  [h’naya kayan] (ici il y a) les vaisseaux sanguins  //// voila  vous voyez - au
début du cycle: / I’épaisseur de I’endométre [S’ghira] (petite)  [ma ‘a lakhur] (avec
l'autre) avec le sty- euh: I’évolution du cycle devient : une grande épaisseur  c’est-a-
dire // ’endométre Prépare / se prépare EVENTUELLEMENT : & une Probable
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fécondation ~ [aya sidi] (ben voyons) // Qu’est-ce qui se passe - [tab ‘u mlih ya labnat]
(suivez bien lesfilles)  /// lerble/ des vaisseaux : sanguins
[wach idiru] (quel role ont-ils ?) (réponse des étudiants) /

Lerdle des vaisseaux sanguins:
[idjiw] (ils vont) les vaisseaux sanguins: ils vont IRRIGUER : ils vont irriguer : les
tissus  c’est-adire [huma] (c’est eux) : c’est elles qui vont : nourrir : [kamal hadha]
(tout ca) ils vont les ils vont diffuser les éléments?  ces vaisseaux sanguins: /
[hadhu] les vaisseaux (ces vaisseaux) / [na ‘aytulhum] (on les appelle) / les arteres: //
spiralées  c’est-a-dire: [kichghol] (comme un ) ressort — [kichghol] des spirales
[dartuhum n’tuma] (vous les avez vues) euh : [dartu] (vous avez fait) le ressort [ fa’l] (en)
physique [wa h’na] (et 1a) un poids: hein - [u hadja h’naya] (et quelque chose ici) [wa
t’chufu] (et vous voyez) / P égale MG etc laforce etc  alors // qu’est-ce qui se passe - //
maintenant on va dire / qu’il n’y a pas de fécondation ~ [makach] (il ny a pas) la
fécondation ~ [h’naya bach n’tab ‘u] (pour que nous suivions ici) comment va évoluer :
cet : endomeétre  quand il y a pas fécondation // qu’est-ce qui se passe il vay avoir :
/ le corps jaune qui va: mourir  donc s’il va mourir // [makach] (il n’y a pas) cestrogéne
et progestérone  / I’cestrogéne et la progestérone : // quand elles existent : elles ont
une action : Bénéfigue : - une bonne action — sur : les vaisseaux sanguins  c’est-a-dire
elle les en- €elle elle encourage le vaisseau sanguin: a apporter : les sels minéraux le
sang [ku’lach] (tout)y  [ga ¢ hadhik I’khaluta hadhik] (tout ce qui est nécessaire)  / [u basah
1’la makach] (mais s’il n'y pas) S’il N’y a pas: ces hormones puisque le corps jaune le
fournisseur principal : des hormones il acrevé - il n’y a pas de fécondation - / [hadhu]
(ces) les artéres/ spiralées  [ya ‘adjazu] (deviennent impuissantes)  //
Un exemple:
alors / [na “atilkum] (je vous donne) un exemple  un exemple - [‘andkum h’naya] (vous
avezici) ////

[hadha wachnu hadha] (c’est quoi ¢a?) - // [hadha] (ca) C’est quoi - (réponse des

étudiants) /
Un robinet — [u hadha] (et ¢a) c’est un tuyau  [ani n’hal] (j‘ouvre) le robinet : / [wach
idir] (qu’est-ce qu'il fait?) - / [al ma] (I’eau) il va sortir ~ vous étes d’accord ~ [ba’sah]
(mais) parfois [anaya n’qul nahkam] le tuyau [u’ndawru] (je prend le tuyau et je le fais

tourner)
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[wach yasra] (que se passe-t-il ?)  (réponse des étudiants)

hein // [yakhrudj I’'ma] (est-ce que | ’eau passe?) - / voila alors- ces: artéres spiralées -

en Absence / d’hormone qui va les entretenir - // [iI’'wa’liw hakdha] (vont devenir comme
ca) donc [hahi] (voici) ces artéres spiralées - [mal’taht i’wa’liw] (en bas elles deviennent)
vraiment spiralées  [malt’taht ba’zaf] (a I'extrémité¢)  [wach yasra] - [tayu h’naya yat
‘avdju kamel yat ‘awdju yat ‘awdju yat ‘awdju I’taht] (tous les tuyaux vont se bloguer en
bas) qu’est-ce qui va se passer - // est-ce gque le sang arrive en haut - // quand les
artéres / vont se: euh: tendre encore plus - le sang ne va pas irriguer : la partie
superficielle / de: I’endométre  ¢a veut dire // TOUTE cette partie 1a: qui n’est pas
irriguée : [wach yasralha] (que va-t-il lui arriver ?) - / €lle va subir ce qu’on appelle: le
phénomene : dela: /// nécrose  caveut dire elle vamourir — et quand elle va mourir
[tab ‘u mlih ya labnat] (suivez bien lesfilles)  // toute cette partie qui n’est pas irriguée //
elle va mourir [ haylik anahiwha] (la voici, on | ’'enléve)  / [hahi na’hinaha] (la voici on
I'aenlevé) voila /I [hadhi matat] (celle-ci est morte) a la fin du cycle: / [hadhi hiya]
(c’est celle-ci) qui : qui donne ce qu’on appelle les menstrues : a CHague début de cycle
~ parce gue les menstrues ce n'est pas uniguement : du sang - c’est des Ptits
morceaux : D’Endométre qui : rentrent avec I’hémorragie  donc a CHAQUE cycle:
vous avez un nouve : euh Endometre  [dj’did] (neuf) double w donc il est prét // a
Accueillir: un: Un embryon — d’accord ~ / maintenant - [t’qululi] (vous me dites)
monsieur : // [u basah] (mais) comment il // ah j’a perdu la partie [n’ta © | (de)
I’endométre  [ba’sah] (meis) comment je vais le régénérer - / ah [lazam iwali] (il faut
qu'il revienne) ~ /il va se régénérer : A partir des glandes ~ ces glandes [hadhu] (celles-ci)
elles vont se développer elles vont reconstituer : I’épithélium — elles vont reconstituer
les glandes  donc / les glandes vont Reconstituer I’épithélium — [umba ‘ad] (aprés)
elles vont continuer : le cycle [ha’tan twa’lu] (jusqu’a ce que vous devenez) Ménopausées
[mba ‘ad] A la ménopause - les glandes [h'na] (ici) les glandes: / elles deviennent : xx
elles vont SHYPERTROPHIEES ~ [iwalu k’bar ‘adjayez] (elles vieillissent) ~ elle peut
plus renouveler — donc / il y a plus d’irrigation [kayan ghir ch’wa’ya] (il en reste peu)
pour maintenir I’endomeétre: [‘ala cha ‘ara] (a peine) et mais I’endométre ne va pas
subir : le cycle parce que Aprés 45 ans: les: menstrues vont disparditre chez: la:
femme  voila pour : / I’appareil : génital : femelle  /  Fin du cours de I’appareil

génital femelle
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Passage a un autre cours:
[@’ga ‘udu mazal] (asseyez-vous ce n’est pas encore fini) (réaction des éudiants) [mazal

I’hal] (il est encore tét) // euh ca fait une heure [mazal mazal mazal] (pas encore) ~ (bruit
des étudiants) //// au moins [n’diralkum chwaya] (je vais donner) une introduction [bach]
(pour que) ///
Lafécondation :
alors / LA FECONDATION ~ alors // la fécondation - s'il vous plait les filles -
surtout les filles les gargons ils sont tranquilles [ya ‘atihum asa’ha] (on les remercie
beaucoup) / lafécondation c’est quoi  / Dans sa PLUS simple : expression
[@’ya qululi] (allezditessmoi)  (réponse des étudiants)
voila ™ donc/ [‘andkum] (vous avez) fécondation - [‘andkum] le gamete : male  ////
(’enseignant dessine un schéma au tableau)
[hadhi hiya] (c’est ¢a) la fécondation — donc c’est // la Rencontre : et la Fusion : entre :
Un gamete Méle : avec un gaméte femelle : et le résultat c’est un zygote  [hadhi hiya]
(c’est ca) la fécondation — [u basah] (mais) [bach bach yahaq] (pour qu’il atteint) la
multiplication [hadhi] ~ [u yalhag] (et atteint le stade de) les zygotes - // les deux trucs[ya
‘argu] (ont du pain sur laplanche)  parce que: il y a: de grands : PHénoménes exemple
/ regardez - // ’TOVOCYTE - [hawlik] (le voici) I’ovocyte — // noyau - // [wach quina
‘andu] (qu’est-ce qu'il contient ?) - la premiére zone: /// c’est la zone: // pellucide  / [ki
yakhrudj ma ‘ah wach djab ma ‘ah] (qu’est-ce qu’il contient?) - // la corona //// noyau
donc ZT /I C: R ovocytes  aors regardez - // pour QUE /// le spermatozoide //
ARRIVE : au noyau - [lazamlu] (il lui faut) -
L es éapes de la fécondation :
UN - / subir le phénoméne de la: Capacitation /
DEUX - traverser : lacorona: radiata
TROIS- /traverser : lazone: / Pellucide
QUATRE - traverser Enfin/lamembrane : plasmique
donc // ’ovocyte [Ki idji] (quand il arrive) devant le spermatozoide [idji] blindé — / [idji]
(il arrive) avec plus de structure  // Le spermatozoide  // d’abord - pour QUE // La
fécondation puisse avoir lieu : il y aun certain : criteres  / d’abord / I’existence / d’un
ovule  // caveut dire quoi - // c’est / la période : de: fécondité  // Deuxiéme euh :

remarque il faut qu’il y ait / une barriere : entre : le spermatozoide / et : I’ovocyte
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cette barriére: existe a I’état pathologique ~ ca veut dire: les TRompes de Fallope :
chez la femme : peuvent étre bouchées [maghlugin] (bouchées) d’un endroit - donc le
spermatozoide [ki idji ma’naya] (quand il arrive par 13) €t I’ovule [ma’naya] (par 13) - [ma
ya’gadruch yatlagaw] (ils ne peuvent pas se rencontrer)  donc ¢a / les voies ne sont pas
perméables  (une étudiante pose une question) hein // c’est une pathologie  c’est le
euh I’obturation d’une trompe de Fallope ~ donc [h’nayal (ici) I’obturation - donc
maintenant / il y a: / un traitement  [ya’ba ‘athu kichghol] (ils envoient une sorte de) un
petit ballon [I’dakhel] (a I'intérieur) — // une petite sonde / la sonde [hadhik] €ele/ elle
Gonfle: et elle ouvre [lakhor] (I'ouvre) — // [U] (et) les trompes de Fallope //

Le phénomene de la ligature destrompes :

c’est important [a’sam ‘u ya labnet] (vous écoutez les filles) - elles sont utilisées: // lors:
comme moyen: de: contraception  // ¢a veut dire // il y a des techniques: qu’on
appelle: la LIGATURE : destrompes  ¢a veut dire [hahum] (les voila) les trompes de
Fallope : /Il [hadhik] (celle-ld) [idiruha h’naya] (ils la font ici) ils vont faire la ligature
[ya’gha’lquhum] (ils les bloguent) [ya’gha’lquhum] ~ et / la femme: ne peut plus avoir
d’enfant ET ne pourra plus avoir d’enfant ~ parce que/ ce mode: ce mode: de:
Contraception : il est IRREVERSIBLE ~ // dors euh: il y avait y avait un grand
scandale - [kaynin] (il y a) euh en France a une certaine époque il y avait des femmes
surtout les africaines parce que sont : elles ont beaucoup d’enfants - [ki iruhu] (quand
eles vont) a I’hépital [wach idirulhum] (quest-ce qu’on leur fait ?) - // UN - / césarienne
/I parce que c’est facile la césarienne [hul adjbad aghlag u ruh] (on ouvre, on retire, on
ferme et on s’en va)  UN / accouchement naturel ~ DEUX - // une fois [ikamlu
uy’kha’rdju I’] bébé (le bévé sorti) - [ya’rabtulhum] (ils leur bloguent) les:: les trompes de
Fallope : sans qu’on le demande que on demande I’avis de la maman  // [m’ba ‘ad]
(aprés) la pauvre dame [m’siking] (la pauvre) apres trois quatre ans [ha’bat djib] (elle veut
avoir) un enfant / c’est sondroit  / ? [ma djach ma djach] (elle n’y arrive pas)  ils ont fait
[lakhor] (le truc) [sabu ba'li darulha] (ils ont trouvé qu’on lui a fait) A son insu - / donc
¢’était un grand scandale  donc le: je: déconseille a toutes les dames [h’naya] (ici)
de : la méthode [hadhi] (celle-ci)  // parce que [n’quihum ma’djibuch] (si je leur dit de ne
pas avoir) les enfants - ? [tahlalha] (elle a envie de) un p=tit bébé [t’ka’mal bih] la retraite

(pour s’occuper jusqu’a sa retraite) [U ma’nayal (n’est-ce pas) (rires des étudiants) - alors: il
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y a d’autres moyens d’adoption  donc il faut pas qu’il y ait // un Obstacle : entre
spermatozoide et ovule
L es conditions de la fécondation :
maintenant : / quelles sont les conditions pour : / le spermatozoide  [huwa thani
‘andu] (lui auss il a) les conditions  premiérement // I’existence // de spermatozoide
d’un sperme normal ~ / les spermatozoides peuvent avoir : / des formes Anormales
[quit’halkum] (je vous| ai dit) laderniére fois - // mégacéphale ?/
[machi n’tuma)] (ce n’est pas vous ?) (réponse des étudiants) - //
[mala] (donc) c’est biolo- c’est vétérinaire  /// alors - regardez : // voici [za ‘ama)] (soit
disons) un spermatozoide : Normal — /// cac’est // untruc normal — //
L esformes anormales des spermatozoides :
maintenant [kaynin] (il y a) des formes anormales - ce n’est pas: une pathologie
[machi] (ce n’est pas) une pathologie — // [u ba’sah] (mais) ce n’est pas: une pathologie :
quand ca dépasse pas: un Certain Pourcentage  quand c¢a dépasse pas: vingt pour
cent / du nombre total des spermatozoides c’est : Normal  mais quand ¢a dépasse ¢ca
devient : une pathologie  alors/ les formes Anormales [wach kayan] (quelles sont-elles ?)
- [ [kayan] (il y a) des spermatozoides [‘andhum] (qui ont) DEUX tétes // deux tétes: //
Inflagénes  / [na ‘aytulhum hadhu na ‘aytulhum] (elles sont appelées) - Bl- : céphales
/ bi caveut dire// [zudj] (deux) / céphale: téte  /// [kaynin &li ‘and’hum] (il y a celles
qui ont) /// DEUX flagenes  // [na ‘aytulhum] (on les appelle) - //
[kifach] (comment ?) - // (réponse d’une étudiante)

hein/ non  (rire de I’enseignant) BIFIDES "~ /// [kaynin &li ‘andhum] (il y a aussi celles)
- /I une grande téte et une petite queue // [na ‘aytulhum] (onlesappelle) - // méga : //
méga ca veut dire: // Contraire : // (des étudiantes répondent) contraire [ta ‘| (de) méga
- /I MICRO /Il |es petites tétes [na ‘aytulhum] : / micro- : // céphales  / donc il faut
que // le Nombre: / la quantité de formes Anormales : [hadhu h’naya] (celles-ci) ?: / ne
doit pas dépasser vingt atrente pour cent s elle dépasseil y a/ Anomalie  //

L’azoospermie:

il y aégalement : / le phénoméne: de: A-/: zo-o- : /Il AZOOSPERMIE ~ //

AZOOSPERMIE ca veut dire que / [qultulkum ba’li] (je vous ai dit que) // la

derniére fois - / spermatozoide / plus / Liquide séminal // ¢a donne: le: /

sperme  / Absence Totale / dans la liquide séminal : / de: spermatozoide
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c’est le phénomene: de: azo donc quand il N’y a pas spermatozoide donc il
n’y a pas / il ne peut y avoir: en aucun cas / une: fécondation: [ u ya
‘atikum] - [@’sa’ha] (et je vousremercie beaucoup) (bruit des étudiants) //// Fin
duCM
Débat apréslecours:
[wach ta’ba ‘atu mlih] (vous avez bien suivi ?) (réponse d’une éudiante) // [agray] (lis) le
polycope [m’ba ‘ad qulili] (et tu me le diras aprés) /// hein / normalement c’est euh:
Délégués - [kayan] (il y a) CPC le: samedi prochain ~ (une étudiante lui fait remarquer
gu’une déléguée est juste a coté) xx parce que [machi] samedi [hadha] (ce n’est pas ce
samedi) / le six — // [w’la kayan] (sil y a) des problemes il faut parler /// il faut vraiment
xx il faut vraiment parler si vous avez des problémes / tout tout tout tout /// (une
étudiante lui pose une question) [agray] le polycope [n’gu’lak u m’ba ‘ad n n’quikum
wa ‘aach n’quikum ki la’khor] (lisez d’abord le polycope et aprés je vous expliquerai pourquoi)

[m’quikum] euh: [f’la] (quand on reverra) la fécondation  // je vais reparler pourquoi — //

alors - c’était / cava (I’enseignant parle avec I’enquéteur) - / [ta’ba ‘ati chwaya] (vous
avez suivi le cours ?) XXX

fin de I’enregistrement
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2. Coursn®2: Lecoursdebiologie végétale

Intervenant : Mme SAIDI, Mditre de conférences au département de biologie (Université de Blida).
Date et heure de I’enregistrement : Mercredi 26 avril 2006, 11h20°-12h50’.

Lieu del’enregistrement : Université de Blida, pavillon 17, amphi. A.

Nombre d’étudiants : 200 (approximativement), ceux de la section A de premiéere année biologie.
Duréede’enregistrement : 55’ 15’

L°’ASSISE GENERATRICE LIBERO-LIGNEUSE
(L ’enseignante parle avec des étudiantes en arabe)

jeune homme // jeune homme // casquette  // chut / silence S’il vous plait / cay est /
Asseyez-vous S'il vous plait ////

Rappel du cours précédent :

bon aors ou est-ce qu’on en était s’il vous plait la derniere fois / on était : (réponses
des étudiants) / on était en train de parler // donc du méristéme : / Secondaire et / on
avait parlé de I’assise génératrice /// on avait parlé de I’assise / génératrice (bruit
d’écriture au tableau) // subéro- // philodermique  // aors si vous vous rappelez // le
cours / précédent / S’il vous plait vous fermez la porte jeune homme / on avait dit que
’assise génératrice suberle- / philodermique / donc / génératrice / ca veut dire qu’elle
va PRODUIRE / des cellules  / alors/ le suber / et le: / philoderme — / nous avions
dit que le suber / était un tissu / du méristéme secondaire  / donc c’est un tissu /
PROTECTEUR / et qu’il avait son anal- analogue dans le méristeme / primaire  / quii
était / qui était - / qui est-ce qui peut me le dire - / I’épiderme  / trés bien  / et on
avait dit / que le suber donc était / formé / de CELLULES / dont les parois étaient /
SUBERIFIES ~ / d’accord / donc que c’était un tissu mort / on I’avait dit / ET / que
¢’était un tissu du moment / que c’était un tissu mort c’était un tissu qui est / Léger /
ce gue je ne vous avais pas dit QUE c’était un tissu / du moment / qu’il était 1éger / on
pouvait "'UTILISER en Orthopédie / dans le sens [win] (ou) / les gens qui ont / par
exemple un pied / euh court par rapport al’autre / on pouvait / Ajouter une semelle en/
en / SUBER le liege / le liege / et / c’est avec le liege / qu’on fabrique / les
BOUCHONS auss / d’accord - / les bouchons en liege // (une étudiante pose une

guestion) pardon - / oui exactement / il y aaussi euh : / Lapéche/ [kajen win] (il y a ot)
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on met justement [hadhak] (ce) le bouchon de / liege / pour que ca puisse /
éventuellement / FLOTTER / d’accord / pour qu’on puisse capturer le poisson  / bien
/ donc suber / égale liege / et la j’avais dit que c’était un parenchyme / de type /
SECONDAIRE ~ / d’accord / ¢a/ on cl6ture maintenant le cours précédent / et on

passe /// a un autre cours proprement dit //

VOUS venez voir si ¢a a enregistré si non je / je // je peux vous aider / et / essayer de ne
pas le faire tomber //// donc ¢a c’était grand un // vérifiez si ca marche (réponse de
I’enquéteur) // non non/ est-ce que ¢a a enregistre (I’enquéteur répond)

/Il [balaku nansaw] surtout [hadhi] (il ne faut surtout pas oublier celle-ci) /// (I’enquéteur
remercie I’enseignante) je vous en prie/

Début du cours: assise génératrice libéro-ligneuse

donc / grand deux - / ASSISE // génératrice // libéro-/// ligneuse ~ // alors / la méme
chose / que I'assise génératrice subéro-philodermique / nous alons essayer / de
PARTAGER / de COUPER le mot / en deux / donc libéro / cela veut dire qu’il s’agit
du liber / et ligneuse / celaveut DIRE (une éudiante parle) // lignet exactement / et /
c’est / UN composé du bois / c’est-a-dire qu’il rentre dans la constitution du bois /
I’alignet / donc on parle plus exactement de bois/ s je parle de liber donc je parle du
phloeme // SECONDAIRE  (bruit d’écriture au tableau) // et s je parle de bois donc
je dois parler du / XYLEME /// (écriture au tableau) secondaire  / d’accord - //// bien
~ / dors / la méme chose que ce que nous avons fait concernant I’assise génératrice
subéro-philodermique / 1a / (I’enseignante montre du doigt le schéma g’elle a dessiné
en début de cours) assise génératrice libéro-ligneuse / vers I’extérieur / elle va donner /
le liber / et / vers I’intérieur / elle va donner / le bois / le liber / comme on avait dit que
c’est - / comme on vient de dire que c’est / le phloéme secondaire donc il va conduire
(des toux) La seve // (une étudiante répond) NON - /// [‘andaK] (tu as) le phloéme donc
c’est laséve / ELABOREE ~ / et la// il vaconduire// laSEVE : /// BRUTE ~ // est-ce
que ¢a va jusqu’a présent / d’accord - //// bien — // dors // faites vite s’il vous plait //
alors c=que nous avons regardé le schéma suivant // voila - / donc / ce qui est
SPECTACULAIRE quand on fait une coupe transversale / dans/ le:: / par exemple /
dans une racine / on va voir aprés ou dans une tige / c=qui serait intéressant de voir et
de comparer / c’est le phloéme / par rapport au // xyleme  / bien sir nous sommes

dans le méristéme secondaire donc le // phloéme secondaire / et le xyléme secondaire /
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c’est-a-dire que je suis en train de parler / du BOIS / et du LIBER ~ / ce qui est
intéressant justement / et ce qui est spectaculaire / c’est le bois / comment appardit / le
bois / au niveau du / microscope / en coupe transversale / ou bien bien sir auss / en
coupe longitudinale ~ / alors / en coupe gu’est-ce qu’on va voir transversale / on va
voir / de GRANDS vaisseaux // et la/ on vavoir / de TOUT petits vaisseaux / c’est-a
dire que / le diamétre // de I’un //// regardez (elle montre le schéma) le diamétre / de
I’'un/ est TRES grand / en comparaison / avec le diamétre de I’autre / par exemple //
Explication par un exemple:
S| [dorka] (maintenant) je vais éteindre [anaya] (moi) cette lumiére // d’accord /
jéteins lalumiere // et je laisse seulement / ces fenétres dans cet amphithéétre // il
va faire /| qu’est-ce qui / comment va devenir / I’atmosphere dans cet : / dans cet
amphithéétre / ce sera/ SOMBRE / oui / ¢’est sombre / par exemple / [hadhi] (ca)
premierement // deuxiemement / s maintenant je vais ouvrir de GRANDES
fenétres // gqu’est-ce que je vais avoir / I’amphithédtre va // (réponses des
étudiants) vaVOILA  tréshien/
donc [h’nayal (ici) / regardez / la différence qu’il y a/ du moment qu’il y a de grandes
ouvertures / c’est-a-dire qu’il y a des // des - / éléments conducteurs donc des
vaisseaux conducteurs / avec de GRANDS diamétres / donc [h’naya] / comment va
ETRE la zone // c’est une zone qui va étre / CLAIRE / pourquoi / par rapport au fait
QUE /I j’a de grandes ouvertures / les grandes ur- ouvertures sont traduites par / les/
éléments conducteurs les vaisseaux conducteurs / donc j=vais appeler / cette zone /
zone claire / et celle-lace seralazo-ne: / sombre  / exactement /// trés bien / regardez
bien s’il vous plait ce schéma / j’a une zone claire / et une zone sombre / les deux
zones/ sont ISSUES / de I’assise génératrice donc libéro-ligneuse / et plus exactement /
c’est le bois/ qui se traduit / en deux zones/ la zone claire et la zone / sombre qui sont /
TOUT simplement / les vaisseaux conducteurs / QUI / s’ils sont larges / 1a zone elle est
claire / s’ils sont petits / la zone est sombre  / mais: il y a autre chose / je me dis /
QUE / la zone claire / OU / qu’il y ait une zone claire ou qu’il y ait une zone sombre /
c’est forcément ca se traduit par / une ACTIVITE / de cette / assise génératrice ~ cette
activité maintenant la question que je vais me poser - c’est a QUEL MOMENT / VA-
T-ELLE / FABRIQUER / CES DEUX BOIS - / a quel moment - le moment de la
plante ¢a se traduit par /// par lasaison - /// si je dis QUE : / j’ai de grandes ouvertures

Il c’est-a-dire que la plante elle va // absorber / I’eau et les sels minéraux : en grandes
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guantités / s j’ai de petites ouvertures // c’est-a-dire en faibles quantités s je me dis
[anaya] (moi) / en petites quantités et en grandes quantités / ca me fait rappeler aquoi
/1l (réponse d’une étudiante) tres:: bien  donc ¢a me fait rappeler TOUT de suite aux
saisons et les saisons sont / le printemps / le débourrement / et : oui et: /// et:
(réponse des étudiants) ’TAUTOMNE — donc ce qui se traduit exactement / s je dis
printemps / comme je viens de le dire c’est le débourrement / et c’est donc S vous
voulez : / I’ouverture des bourgeons / c’est la photosynthése qui va: / reprendre et la
je dis qu’il y a/ s’il vous plait / 1a je dis qu’il y a comme vous venez de le dire /
AUTOMNE ou QU’EST-CE QUI VA // ARRIVER EN AUTOMNE -

gu’est-ce qui se passe au hiveau de la plante / en automne // (réponse des étudiants)

gu’est-ce qui va se passer / NON on parle pas de cela  qu’est-ce qui va se passer

en automne exactement / (réponse des étudiants) tresbien  //

s tu dis qu’il y a pas de feuilles c’est-a-dire qu’il va'y avoir UNE : / UNE: / c’est
IPESSENCE  / c’est-a-dire que la FEUILLE / élle va: JAUNIR elle va: / tomber ~ /
donc en automne les feuilles commencent / a tomber — donc ici // il y a certains
ouvrages/// il y a/ la laplante elle varentrer en: // VOUS s vous n’étes pas intéressé
par le cours vous pouvez sortir // d’accord - / donc en/ lail y ale débourrement - / la
plante elle va COMMENCER a fonctionner ~ c’est-a-dire QUE / les bourgeons vont
ECLATER : et AINSI / les feuilles vont commencer & apparaitre / et il vay AVOIR de
la photosynthese = / d’accord - / bien  la c’est Iautomne / les feuilles elles vont
tomber et laplante elleva: // c’est lerepos hivernal  oui  donciici : / c’est le repos
hivernal - 1a au contraire la plante elle est en PLEINE activité  donc la plante / N’A
PAS BESOIN - // de se nourrir : pour vivre  du moment que // elle va: se reposer
CERTES: / €elle va prendre un peu /// regardez / il va'y avoir un peu de seve brute /
mais - / elle varentrer en: / elle elle varentrer : si vous voulez : dans un REPOS ~ / et
c’est ce qu’on appelle le repos hivernal // Concernant les plantes  aors // une minute
s’il vous plait faites attention / dans certains ouvrages / vous trouverez / le bois de
printemps / et vous trouverez : / le bois d’automne ~ dans d’autres vous trouverez /
ETE // et : / Hiver ~ // dans d’autres vous trouverez / printemps été : et automne hiver
~ donc vous mettez s’il vous plait vous écrivez printemps éé / et automne hiver — /

d’accord - /Il bien — //l/ alors / autre chose maintenant - / regardez BIEN le schéma
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s’il vous plait // Regardez Bien le schéma // voila s je dis [anaya] (moi) / regardez
bien // printemps - // é&é - [ automne - / hiver  / j’ai prisles QUATRE saisons/ ces
guatre saisons : / se traduisent par : // une année - exactement - donc [h’na| (ici) / j’al
// UNE année ~ / donc je peux / conclure : / que // c’est / L’ANNEE / d’activité : / de
I’assise génératrice: / libéro-ligneuse =~ oui  mais // faites attention dans certains
ouvrages auss / vous trouverez / QUE : on vous dit que I’ASSISE : / GENERATRICE
/ N’est : PAS FONCTIONNELLE / toute I’année / pourquoi - / pour que / par rapport
au fait que / il considere que cette assise génératrice / N’EST fonctionnelle que s elle
donne / un bois/ FONCTIONNEL  c’est-a-dire un bois qui a de larges ouvertures  /
mais / FAITES attention - / vous devez étre plus / euh un peu logiques quand méme /
et vous dire que cette assise: / MEME SI ELLE DONNE / un bois / qui n’est pas
fonctionnel — quand méme elle a/ TRAVAILLE puisque elle A produit ce bois — donc
/ me concernant / je pense que cette assise génératrice / est fonctionnelle: TOUTE
I’année / mais la différence réside au fait que / LE BOIS // au printemps été / il est
fonctionnel / automne hiver / il présente / de petit vaisseaux : / donc / La/ le travail /
est / faible mais/ RALENTI / et / par rapport je le met toujours en relation : avec le
repos hiverna de la plante  est-ce que ¢a va S’il vous plait // qu=ce qui n’a pas
compris - / jeune homme - /// trés bien  // est-ce que vous avez pris des notes/ cava
- / bien s jedis: par exemple écoutez bien / par exemple si je dis/ larges ouvertures
| petites: / ouvertures / ensuite en bas: / je remet ¢a // donc / je remet encore de
grandes ouvertures/

[h’nayal (a) I’activité elle et / €elle représente combien d’années // (réponse des

étudiants)
UNE année et demi / ¢a va donc vous avez compris /// bien — //donc Assise génératrice
/ libéro-ligneuse
Le fonctionnement de I’assise génératrice :
maintenant / le fonctionnement de cette assise génératrice : va apparaitre : sur un tronc
| d’arbre/ puisque je viens de dire que ¢a/ c’est une coupe transversale [magta’ a ‘ardi]
(une coupe transversale) / d’accord - au niveau / par exemple du tronc // bien — / je vais
schématiser : /// voila  regardez : (dessine au tableau) // oui (une éudiante pose une
guestion) //// NON / NON / dans ce cas tu n’a rien compris a ce que je disais / I’assise
génératrice / elle va FONCTIONNER  / elle va donner des vaisseaux / un bois/ qui a

de GRANDS vaisseaux : et un bois qui A de petits vaisseaux :  les grands vaisseaux
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elle les produit / en / au printemps / été  les petits vaisseaux €lle va les produire / en
automne  donc [hadhiya] (celle-ci) / TOUT ca/ elle va travailler pendant / UNE année
~ d’accord / [ba’sah hadha] (mais ce) le travail / comment va-t-il se traduire : dans une
COUPE transversale  par exemple vous passez / pres m- euh devant un menuisier //
généralement ou bien sur les bords de la route vous avez des troncs d’arbres qui sont
coupés / gu’est-ce que vous alez voir / vous alez voir ceci (dessine au tableau et une
étudiante répond en méme temps) // trés: bien / EXACTEMENT /// d’accord - / la//
cet anneau / il est égal / au TRAVAIL /I ou e« EXACTEMENT il égale le travail de
// une année // de I’assise : génératrice libéro-ligneuse  /

et la/ CHAQUE anneau // est FONCTION / de quoi - / gu’est-ce qu’on vient de

dire// (réponse des étudiants)
de LA saison: des saisons - tout est fonction / de la pluviométrie donc il est en relation
/ avec le climat - donc I’épaisseur de chague anneau / et aussi / autre chose // on vient
de parler de la zone claire et de la zone sombre / donc la aussi ils sont en relation /
avec: / LE CLIMAT - non - laj=fais autre chose / je suis d’accord avec la personne
qui vient de parler et /

et de dire com- gu’est-ce qu’on peut dire concernant I’age / ici // (réponse des

étudiants) [lala] (non) non [ma’chi hakdha] (ce n’est pas comme ¢a) on on dit pas que /

les/ on peut connaltre / (réponse des éudiants) L’AGE -
donc en comptant / un nombre d’anneaux / on va connaitre / L’AGE // de: / ’arbre - //
est-ce que ¢a va/ donc / CHAQUE : / année / chague anneau / REPRESENTE une /
année de travail / de I’assise génératrice libéro-ligneuse / CETTE année de travail est
égale / ala zone claire et ala zone sombre / EN méme temps et tout ¢a est fonction
du / CLIMAT - est-ce que vous avez compris s’il vous plait / ¢a va qui est-ce qui n’a
pas compris // bien s je dis/ u- une année / I’activité de I’assise génératrice elle est
égale & une zone Sombre et a une zone claire / cela veut dire que // cet anneau va
s’appeler / le sperme ///] est-ce que ¢a va // vous avez compris - / bien — / oui (un
étudiant pose une question) j=n’ai rien compris// le: // la zone sombre - qu’est-ce que
je viens de dire // qu’est-ce que je viens de dire / tout était fonction du climat  non - /
elle peut pas étre aussi :: auss petite que cela// non / tout dépend du climat tout dépend
de la pluviométrie tout dépend du temps / qu’il va faire / AINSI cette activité euh

I’activité de I’assise génératrice: est lie: au CLIMAT / puisque / printemps été /
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automne hiver / tout est lié / au soleil / tout est lié / a quoi - //// ala chute: / des
feuilles  / tout est lié / donc cette épaisseur // elle est différente / d’une espéce/ a une
autre / DONC d’une plante a une autre / est-ce que tu comprends/ I- |- laou les feuilles
par exemple / euh / prennent beaucoup de temps / pour tomber ~ / je vais avoir une
zone claire/ qui est beaucoup plus grande en comparaison avec une autre / donc TOUT
est liéjereviensau : climat / est-ce que vous avez compris/ bien

Rappel d’un cours antérieur :

maintenant autre chose / je viens donc / de parler / du bois/ comme vous le savez

/ le tableau / le premier cours que nous avons fait // on avait parlé donc de la

classification / les spermaphytes / les plantes les plus évoluées / les

gymnospermes / les angiospermes / donc le bois / est gymnosperme /

normalement il est différent de celui des angiospermes / Si vous vous rappelez

dans le méristéme primaire / on avait parlé / de trachéides / et : / de vaisseaux

conducteurs  est-ce que gcava/
L e bois des gymnosper mes et des angiospermes (dictée) :
donc / vous revenez / a la ligne / vous écrivez // s’il vous plait / le bois / des
GYMNOSPERMES // le bois des gymnospermes [a’sanawbariyat] (les gymnospermes) //
donc le bois des gymnospermes / [a’sanawbariyat] // est / HOMO- / -XYLE // est
homo- xylé ~ / alors/ si / je décortique le mot / homo / le méme / xylé / bois  donc il
est congtitué / par / un bois / IDENTIQUE = c’est le méme bois / et il est
REPRESENTE par quoi / ce bois - TOUT simplement / par des/ trach- exactement
par des: trachéides  donc vous I’écrivez / si vous ne I’avez pas déja écrit / que le bois
des gymnospermes [a’sanawbariyat] / est HO-MO-XYLE ~— point ~ / homoxylé / c’est
/ je I’écrit au tableau : / est homoxylé // point — // il est constitué / il est constitué /
SEULEMENT / de TRACHEIDES //// d’accord - / bien ~ vous revenez s'il vous plait
alaligne/ un autre tiret donc [ma’ta wahdukhra] (un autretiret) / et vous écrivez / le bois
/ des : ANGIOSPERMES // le bois des/ angiospermes/ est /| HETERO-XYLE ~ ///

que veut dire/ le terme hétéroxylé / (réponse des étudiants) TRES bien

donc c’est un bois/ qui n’est pas: le méme / c’est-a-dire [machi] (ce n’est pas) dans le
sens [win] (ov) il N"est pas le méme mais / il est constitué / d’un (une étudiante parle)
voi- : -la  d’un certain nombre d’ééments / [hadh] (ces) les éléments / ce sont / vous
avez écrit cay est / pardon [samhuli k’tabtuha] (pardon vous | 'avez écrite ?) - le bois des

angiospermes est / hétéroxylé ~ point ~ / il est CONSTITUE c’est-a-dire qu’il est



128

COMPOSE d’un certain nombre / d’ééments ~ et qui sont deux points // les vaisseaux
conducteurs /// virgule /// les vaisseaux conducteurs virgule / les FIBRES // virgule //
non vous mettez pas les virgules / donc les vaisseaux conducteurs / les fibres / et -
donc vous n=mettez pas la virgule / et / le parenchymes //// est-ce que vous avez
compris/ gava- / s’il vous plait vous avez compris- / bien  //
Nouveau chapitre: laracine
alors maintenant vous prenez S’il vous plait une autre feuille / donc un nouveau
chapitre // et vous écrivez - / LA RACINE /// la: racine  /// dorsen TD / chut s'il
vous plait / en TD // vous avez déja: / on vous a déja parlé de la racine mais en cours //
vous allez faire tout simplement : I’anatomie c’est-a-dire la coupe transversale  / donc
la racine /Il dors les coupes TRANSVERSALES / les coupes transversales // de la
RACINE //// sont REALISEES: /// au niveau de ’assse: / pilifére ~ [mantigat
a’awbar al’ma’sa (I ‘assise pilifere) // au niveau de I’assise : / pilifere — //// (I’enseignante
dessine un schéma au tableau) voila  donc s je dis que ¢a [hadh] (ce) le schéma/ c’est
le début de la coupe transversale / donc j’ai I’assise / piliféere // [mantigat a’awbar
a’ma’sa) / assise / pilifere  // bien s je prend maintenant une portion / de cette
assise pilifére - [hadh] (cette) la portion serait égale / A : un poil absorbant - je vais
Voir qu’est-ce que ¢a donne exactement // alors regardez // voila/ j’ai / j’a tres mal
schématisé - / voila/ comme ¢a: / I’assise pilifere / [a je vais avoir /// et /] trés bien - /
donc ASSISE // pilifere // 1aje vais avoir // lavacuole // et 1a// je vais avoir / le : noyau
/] donc / qu’est-ce que vous pouvez dire lorsque vous voyez / la UNE PORTION de
’assise pilifere

gu’est-ce que vous pouvez dire / regardez s’il vous plait /// gu’est-ce que vous

pouvez dire/ que - // c’est quoi // un poil / absorbant  c’est quoi - (réponse des

étudiants) voi- : -la~ TRESBIEN —
tout simplement voila exactement / donc / le poil absorbant / est / TOUT
SIMPLEMENT / I’allongement / VERS I’extérieur : d’une cellule  / pourquoi - parce
gue tout simplement / s je regarde / ce poil / absorbant / je vais voir que j’al / une
vacuole et / un noyau / donc c’est / UNE cellule / qui SALLONGE / vers I’extérieur
/ et va me donner / un poil / absorbant  est-ce que ¢a va /// donc / dans la racine en
coupe transversale / de: / I’extérieur // vers | I’intérieur //// (I’enseignante écrit au

tableau et dessine en méme temps) on observe/
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Remargue adressée al’enquéteur :

généralement / on // généralement quand on fait un magistére on écrit pas on observe /
NOUS observons / d’accord - mais la c’est un cours magistral // (I’enseignante
s’adresse a I’enquéteur) d’accord la demoiselle -

Lescomposantsdelaracine:

donc on observe deux points/

premiérement I’assise pilifére / d’accord //// cavavous avez écrit - / bien  /

APRES cette assise pilifére / deuxiémement /// deuxiémement // lors / lorsqu’on
avait fait / les cours méristéme primaire /

on a étudié: les: gu’est-ce qui vient juste apres un épiderme les: / les: /

(réponse des étudiants) PARENCHYMES
mais dans I'immédiat // puisgue je suis au niveau de la racine / c’est un
parenchyme / cortical [bar’m’chim gichri] (parenchyme cortical) // un parenchyme /
cortical  /// PARENCHYME : (écrit au tableau) // cortical  donc [bar’m’chim
qgichri] //I aors le parenchyme cortical il est constitué de quoi // de cellules qui
sont / iso- / diamétriques

iSO qu’est-ce que ca veut dire iso / (réponse des étudiants) c’est le méme/
donc c’est le méme diamétre / dans le sens Ou / [hadh] (cette) la cellule
normalement / [‘andha (elle a) le méme diametre/ et I’autre elle serait encore un
peu plus petite MAIS elle va présenter al’intérieur le méme diamétre c’est-a
dire que les cellules / PEUVENT avoir des diametres différents / mais c=qui est
intéressant c’est de savoir / QUE la cellule DOIT avoir a I’intérieur / le méme
diametre partout / d’accord - //// un euh le / PARENCHYME CORTICAL est
congtitué par des cellules/ ISODIAMETRIQUES —

gue laissent les cellules isodiamétriques entre elles / (réponse d’une
étudiante) des méatsoui  /

donc vous écrivez // MEATS ~ // les méats / le résultat de: de: de: de quoi /
c’est quoi ///
il est produit par quoi / par UNE // les méats vous I’avez fait dga [f’] @ la
premiére EMD / par : // (réponse d’une étudiante) TRES BIEN ~ gédlification de
lalamelle moyenne //
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donc j’a une solubilisation des composés techniques et AINSI donc j’ai
production / des vides qu’on appelle MEATS ~ /// est-ce que ¢a va / vous avez

compris S’il vous plait ¢cavajusqu’aprésent - bien

/l troisémement - // qu’est-ce que je vais observer de L’EXTERIEUR / VERS
L’ INTERIEUR / dans une coupe transversale: de la racine / aprés donc le
parenchyme cortical / je vais avoir : / ’endoderme  alors I’endoderme c’est [el
adama €l bating] (I’endoderme) // donc endoderme //// ENDODERME ~— ///
troisémement / j’ai : / I’endoderme ~ // alors / CET endoderme // va étre:
DIFFERENT /// qu’il s'agisse d’une mono / ou d’une DICOTYLEDONE ~ /
dans le sens ou / lorsqu’on fait une coupe transversale / c’est par exemple on
connait pas/ la plante elle est mono ou elle est dico - / le FAIT de faire la coupe
transversale / de la voir au niveau du microscope / et de vérifier I’endoderme — /
je peut dire / il s’agit d’une mono / [wa’la] (ou) d’une dico / par rapport a: // a
L’ IMPREGNATION // de cet endoderme / par une SUBSTANCE qu’on appelle
la: SUBERINE ~ / imprégnation : en subérine / va étre différente / qu’il s’agit
d’une mono / ou / d’'une dico  / ensuite I’endoderme / maintenant on va parler /
de: I’endoderme / I’endoderme généralement il est constitué par / UNE assise de
cellules/ c’est-a-dire / une seule rangée de cellules // est-ce que ¢a va pour tout le
monde / pardon [samhili] (éxcusez-moi) (une étudiante pose une question) // [laa
kif kif] les deux (c’est pareille pour les deux) // mono [wa’la] (ou) dico / c’est
L’EPAISSISSEMENT / L’IMPREGNATION / en: SUBER / qui va étre
différent / qu’il s’agit d’une mono ou d’une dico  sinon c’est la méme [h’naya]
(ici) / est-ce que cava/ d’accord - / bien ~ s’il vous plait / vous revenez alaligne
[ma’ta] (tiret) / untiret // alors/ vous écrivez / CHEZ : les mono- / cotylédones/ je
n’al pas une craie de couleur / chez / les/ mono- / cotylédones  // qu’est-ce qui
se passe pour / les monocotylédones /// regardez s’il vous plait / regardez (dessine
un schéma au tableau) / j’ai un EPAISSISSEMENT / regardez /// voila ~ /
regardez TOUT c=la // c’est un / EPAISSISSEMENT /// c’est-a-dire que
I’ensemble // des cellules / des / de I’endoderme / sont épaissies /| MAIS / sous
une: CERTAINE forme / cette forme la / on va I’appeler en / fer a cheval //
d’accord - / j’ai / les monocotylédones / I’épaississement / se fait sous la forme

d’un / FER a cheva /I I’épaississement / se fait / sous la forme / d’un fer a
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cheva  // d’accord - / xxx (phrase en arabe inaudible)/ d’accord - c’est caaa
peu pres la méme allure / d’accord / et donc / un épaississement / sous la forme /
d’unfer acheval  /// d’accord - cava- /
jeune homme // ¢cava - / [n’chuf fik tadhak ] (je te vois sourire) donc est-ce
gue [rak ma ‘ayawa’lalala] (tu suis avec moi ou non) ///

alors chez les mono / vous revenez ala ligne s’il vous plait [ma’ta wahdukhra] (un
autre tiret) / chez les/ dico / oui / chez les dico //// chez les/ dicotylédones/ alors/
CHEZ les dicotylédones - // L’ENDODERME //// PRESENTE //// des
EPAISSISSEMENTS c’est-a-dire quand je dis I’endoderme / bien sir il est
constitué de CELLULES / donc je parle des cellules de I’endoderme hein /
présente un épaississement // sous la forme /// d’un CADRE de CASPARY / un
cadre // de /| Caspary ¢ majuscule s’il vous plait // d’accord / ¢ : majuscule
alors / le cadre de Caspary - / les CELLULES / aors I’endoderme / chez les
dicotylédones / voila /// le cadre de Caspary c’est // LA ~ //l/ S'il vous plait / une
minute / c’est-a-dire / regardez par exemple / la cédllule / d’accord / la cellule //
elle est comme ca (I’enseignante illustre le schéma qu’elle a dessiné au tableau) /
d’accord / [‘andha kamel] (elle a toutes) les dimensions / je dirai donc QUE / le
cadre de Caspary / il va ére comme ceci / comme ceci / il va ENTOURER
COMPLETEMENT / LA cellule  est-ce que ¢a va/ [kichghol] (c’est comme) un
cadre que vous avez chez vous / avec les/ QUATRE cotés  danslesensou/ La
cellule / elle va étre / comme ceci par exemple / regardez bien s’il vous plait
(montre le dessin) // le cadre de Caspary // voila // voila (I’enseignante dessine en
méme temps) //// est-ce que ¢a va/ d’accord / il va entourer COMPLETEMENT
[al aba ‘ad n’ta ‘ al’khli’ya] (les dimensionsde la cellule) // est-ce que caval/ll cava-
/ bien — / donc regardez la différence / elle apparait BIEN ici / dans le sens [win]
(ot) vous avez un endoderme / en parach=va / donc / c’est une mono / un
endoderme / cadre de Caspary c’est une / dicotylédone et / ca apparait trés bien
au niveau du microscope / photonique auss // ¢a va - / vous avez compris - /
bien™ /

maintenant on va passer / au petit quatre/ et / cavaétrele/ PERICYCLE ~ //// alors/

LE PERICYCLE / généralement // il est constitué par / UNE seule rangée de cellules /

(?) UNE / ASSISE: / de cellules — /// et la donc c’est le: // PERICYCLE —
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(’enseignante dessine au tableau) //// est-ce que ¢a va jusqu’a présent / il vous plait /

vous avez compris- / bien  /

maintenant // le schéma / regardez la coupe transversale / nous alons la diviser en
DEUX parties // une partie / qui part / de I’extérieur vers I’intérieur  lorsqu’on part /
de I’assise pilifere / vers I’endoderme / et la nous avons/ I’écorce // [a gachra] (1 'écorce)
| ensuite / a partir // du péricycle: / je vais avoir / le CYLINDRE CENTRAL / ou
STELE / donc / |a je vais avoir // le cylindre // central ///] central /// ou stéle // la stele
/Il cava/ bien — donc le cylindre central / va commencer // par // le: | péricycle — //
juste aprés les ( ?) du péricycle / nous avons les éléments / conducteurs — // dans les
éléments conducteurs nous sommes toujours bien sir entrain de parler donc de la
racine / et / de parler D’ABORD du / méristeme primaire / on doit |- PLACER / les
tissus que nous avons vus / dans le méristéme primaire / dans cette coupe transversale /
de laracine / donc ici je vais avoir / les: éléments: conducteurs — dans les éléments
conducteurs / nous avons donc le / XYLEME / et le / phloeéme ~ je vais donc placer le
xyléme / et le phloéme — (dessine au tableau) // le xyleme / et / le: phloéme — / alors
dans les n- // les normes internationales / le xyleme est représenté / par un triangle /
avec des / des traits / le phloeme / est / représenté / par / un demi cercle / avec des
points a I’intérieur placés de maniére anarchique  [‘achwa iya] (anarchique) // bien ///
ensuite / j’ai / le: xyléme  / dors s’il vous plait qu’est-ce que vous pouvez dire /
concernant / le phloeme / et le xyleme // tres bien /

donc [h’naya] quatriemement // quatriemement / les éléments / cinquiémement pardon /
oui merci vous avez raison / cinquiemement // les éléments / conducteurs — /// donc
cinquiémement /// les ééments /// conducteurs  // alors comme on vient de le dire /
ces ééments conducteurs sont divisés en DEUX // le xyleme et / le phloéme  // donc /
avant de parler du xyléme et du phloéme / dga ce qu’on peut voir et dire c’est que / le
XYLEME / et le PHLOEME sont / aternés [mutanawibin] (alternés) // donc vous
écrivez s’il vous plait /// donc le xyleme / et le phloéme sont / alternés — /// vous savez :
le xyléme conduit la seve brute et le phloéme m- élaborer sans encore revenir sur ce
gu’on a dit dga/ lorsgu’on a étudié les tissus // donc sont alternés  // autres chose /
gu’est-ce qu’on avait dit / vous revenez ala ligne vous écrivez s’il vous plait le xyléme
/ c’est c=qu’on avait dit /lorsqu’on avait parlé du XYLEME /// il était - ///] trés: bien
on avait dit qu’il était formé par / le PROTOXYLEME / et le: METAXYLEME ~
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guand est-ce que il y avait apparition du protoxyléme // protoxyleme et métaxyleme /
apparition / ordre d’apparition /

qui est-ce qui apparait en premier // (réponse des étudiants) PROTOXYLEME /
donc / LORS / de la germination - c’est-a-dire tout de suite aprés ~ formation de la
radicule et apparition : du / PROTOXYLEME ~ / et le METAXYLEME / apparait /
par la suite / lorsque la plante a terminé sa croissance méristeme primaire // donc / Sl
je VOIS maintenant / le triangle / [I’mutha’lath n’ta ‘i] (mon triangle) / qu’est-ce que je
peux dire / regardez / JUSTE contre le péricycle / j’ai / le SOMMET du triangle /
d’accord - et vers le CENTRE de laracine / j’al la BASE du triangle / si je me dis/
QUE / les éléments / conducteurs / de PETITE taille / c’est-a-dire de petit diamétre /
apparaissent / au DEPART / au tout début / de la croissance / de la plante ~ je me dirai
donc que la POINTE du triangle / va: représenter le protoxyleme / et / la BASE du
triangle / va me représenter le: / METAXYLEME ™ / est-ce que vous avez compris Sl
vous plait cava- // donc/ protoxyléme et métaxyleme /
La différenciation du xyléme:
maintenant // réfléchissez un tout petit peu avec moi /// la DIFFERENCIATION // la
différenciation du XYLEME  // elle va/ de I’extérieur / vers I’intérieur  / vous avez
VU vous avez étudié en physique les forces / la c’est pas une force hein c’est un ordre
d’apparition [bark] (seulement) / les forces centrifuges et : // et : /I centri- (réponse des
étudiants) // [u lokhra] (et I 'autre) // [lala kayen zudj] (nonil en a deux) centrifuge et centri-
/I péte  oui / donc / le fait qu’il y ait / un ordre d’apparition / de euh [hadhik lukan
khardja ‘ala ba’ra] (ca s elle allait de |'intérieur vers |'extérieur) / c’est centrifuge / I’ordre
d’apparition // premier // dernier (I’enseignante écrit au tableau) // donc / I’ordre /
d’apparition / des vaisseaux conducteurs / du plus petit : / VERS le plusgrand  / dela
PERIPHERIE / vers le centre / donc centri- / péte — donc la différenciation du xyléme
/Il est : Il centripéte  //// ladifférenciation du xyléme/ est : / centripéte  ///l cay est //
D’autres composants de laracine:
autre chose CONCERNANT le phloeme - / la aussi / bon ce sont des éléments
conducteurs de la séve // élaborée  en comparaison avec le xyleme / seve brute /
seulement ici / les déments sont TELLEMENT petit / c’est vrai qu’il y a le
métaphloéme / et le protophloéme / mais méme au microscope : / photonique / on
N’observe pas trés bien / le proto et / le métaphloeme  / d’accord - // bien — au

CENTRE : /I de laracine // on observe la // moelle ~ / [al mukh] (la moelle) / au niveau
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/I de centre / de I’organe / se trouve la: / moelle  [al mukh] /// autre chose aussi / j’ai
oublié de vous le dire / le protoxyleme // le protoxyleme / on I’appelle AUSSI / le
POLE // ligneux ~ //// [a qotb al khachabi] (le pole ligneux) // le pdle ligneux /// cay est
- llll cay est - bien /
L es monocotylédones et les dicotylédones :
alors//l aors/ maintenant / s’il vous plait // vous m’écoutez deux secondes/ posez vos
stylos // aors / depuis tout a I’heure / je suis entrain de parler / de gymnospermes /
d’angiospermes // je suis entrain donc de parler / de gymnospermes / de mono / et de
dico /on adit que les GYMNOSPERMES / est homo // il est / homoxylé // et / on a
dit que les angiospermes étaient des / hétéro- / xylés  / dansle sens ol / méme Sl y a
une structure SECONDAIRE / dans les gymnospermes / cette structure secondaire /
existe / mais / elle sera/ HOMO- / XYLEE ~ / maintenant la question qui se pose /
c’est que / comment va étre le bois / qui va étre FORME / CHEZ - / les angiospermes
~ / on sait qu’il est / HETEROXY LE / mais nous avons / DEUX classes/ et qui seront
/ les monos et les dicos // c’est-&-dire qu’il y a une question qui doit se poser / on sait
gue/ tous les deux / tous les deux / vont avoir une structure / d’accord / mais est-ce que
/il y a/ une structure primaire / et une structure secondaire  ou bien est-ce qu’il vay
avoir SEULEMENT la structure primaire / ou va-t-il y avoir / seulement la structure /
secondaire  // c’est la question qu’on doit se poser // donc / CHEZ / les angiospermes
I

toi tu peux répondre // qu’est-ce que tu veux dire - // [‘adabihataq ‘ud ma’lur] (c’est

pour ca que tu t’assoies au fond de | 'amphi) // [bach ma t’ka’sarch rasak] (pour que tu te

casses pas la téte) //
donc chez les angiospermes /// nous avons / les deux / les monos / et les dicos / les
monocotylédones / ne présentent / JAMAIS / de structure / secondaire — / les
monocotylédones / les angiospermes monocotylédones / PRESENTENT /
SEULEMENT / lastructure/ PRIMAIRE ~ / pour cela/ on les appelle // les/ individus
/ a/ évolution / vasculaire / incompléte  / est-ce que ¢a va // donc vous écrivez S'il
vous plait ///] apparition des structures // vous revenez alaligne / mono- / cotylédons /
vous r- S’il vous plait / angiospermes mono- / -cotylédones  // angiospermes mono- /
cotylédones ~ /// angiospermes mono- / cotylédones ~ //// deux points /// ILS ne
présentent /// elles ne présentent / ce sont les angiosp- les les: /// jamais // de structure

/Il secondaire  ne présentent / jamais // de structure // secondaire ~ //// donc / d’ou //
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présence seulement / de la structure primaire — //// présence seulement / de la structure
primaire //// point / les / monocotylédones // les: mono- / cotylédones /// ont // une /
évolution : vasculaire // c’est la conséquence D’Ou / ils ont / une évolution / vasculaire
~ |/ donc les monocotylédones / ont / une / évolution / VASCULAIRE / IN-
COMPLETE =~ SOULIGNEZ INCOMPLETE /I évolution / vasculaire /
INCOMPLETE "~ // cay est - //// hum hum hum non / on dit pas imparfait / incompléte
/I elles ont une évolution vasculaire / parfaite - du moment [2li “andhum] (qu-elles ont)
une structure primaire / seulement la structure secondaire qui n’existe pas / donc //
Incomplete / elle nest pas complétée /// aors vous revenez a la ligne //ll les
angiospermes / dicotylédones // PRESENTENT //// oui / qu’est-ce que je répéte / ah
d’accord // les angiospermes dicotylédones / PRESENTENT /// une structure ////
primaire // PLUS / secondaire ~ /// une structure / primaire / PLUS // une / structure /
secondaire  / d’ou / conséquence //// évolution / c’est UNE / évolution // vasculaire //
compléte  //// d’ou // évolution / vasculaire /// compléte — //// trés bien  autre chose //
donc on // ¢cay est /// autre chose /// on peut // auss / faire / la différence // entre / les
monos / et les dicotylod- euh / dicotylédones // par // I’endoderme / par les
€paississements subérifiés / au niveau / des cellules de I’endoderme / ou encore / par /
le NOMBRE // de faisceaux / cribo-vasculaires ~ / qu’est-ce que c¢a veut dire /
faisceaux //// cribo- //ll vasculaires — /I faisceaux / alors cribo / ¢a se rapporte / a
TISSU / oui // CRIBLE / par rapport au CRIBLE / et donc par rapport au / phloéme ™ /
vasculaire par rapport aux vaisseaux / du xyleme — / chez les monocotylédones / le
NOMBRE / de faisceaux / cribo-vasculaires / est SUPERIEUR & cing / vous |’écrivez
s’il vous pléit // donc non seulement / I’endoderme / mais aussi / le nombre de
faisceaux / cribo-vasculaires ~ // donc chez les monocotylédones / il est /
SUPERIEUR / LARGEMENT hein / supérieur acing / chez / les dicotylédones /// il est
/ inférieur a/ cing //// (un long moment de silence) cay est - //// bien ~ //ll cay est
vous avez écrit - // vous voulez poser une question non ¢ava// bien alors :: je m’arréte
ici / c’est 1a ou je me suis arrétée avec vos camarades / c’est drble hein / vous n’avez
pas tellement bougé aujourd’hui / j=pense que c’est par rapport a: / a c=qu’il y adans
ma poche / vous n’avez pas tellement bougé donc j’ai bien avancé // [saha f’turkum]

(bon appetit) // et : alaprochaine [incha’lah] (s DIEU le veut) / bon courage/ Findu CM
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Débat aprésleCM :

oui (une étudiante pose une question) //// [lala mazal] (non non pas encore) / [m’ba ‘ad]
(aprés) / euh : le prochain cours ce sera ///l ce serala structure / secondaire / dans // la
racine / d’une dicotylédone  (I’enseignante explique en arabe) /// d’accord / donc
[‘andak] le phloéme [haka] (tu as le phloéme comme ¢a) // la structure secondaire va appa-
apparditre a ce niveau / [mina & nahiya & dakhiliya] (a I'intérieur) / [fal gaws] d’accord /

lis ensuite on vaxx / d’accord ////

voila (’enseignante s’adresse a I’enquéteur) / j’espére que c¢a va vous ader

(’enquéteur répond al’enseignante) //// ah bon/ merci xxx

Fin del’enregistrement
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3.Coursn® 3: lecoursde cytologie

Intervenant : Mr MOHAMED SAID, Maéitre de conférences au département de biologie
(Université de Blida).

Date et heure de I’enregistrement : Mardi 25avril 2006, 14h20’-15h50’.

Lieu del’enregistrement : Université de Blida, pavillon 17, amphi. A.

Duréede ’enregistrement : 01h 07’ 36”’

LA DIVISION CELLULAIRE

(L ’enseignant parle avec | ‘'enquéteur en arabe)

Lecon demorale: ~

bon / donc on / on prend le: / le polycope  / normalement - / si / vous étiez venus avant
vous auriez pu avoir lepo / euh le s- / parce que / je: euh / j=vais vous dire euh // on a/
cette année - / c’est une année exceptionnelle / ou il y a eu TROP de retard // donc / on n-
on ma pas a : avancé suffisamment ~ / ce qui fait / on est OBLIGE / de / d’utiliser le
polycope / et : de donner le/ le maximum d’explications  / bon/ ¢ca/ cette méthode €elle a
ses avantages et ses inconvénients // avantages / c’est que / s on Samuse / a: / avous
donner tous les chapitres / sous forme de dictée - / il faut deux ans // [bach n’kamlu] (pour
les terminer) // [‘amin] (deux ans) // et : en PLUS/ euh vous dicter avec toutes lesles: / les
faiblesses que vous avez / en / en langue et avec toutes les erreurs que vous allez
commettre - / en/ en PLUS/ pour prendre des notes et donner des explications donc c’est
assez long / ce qui fait / euh: / la: / le polycope il est utile parce que/ euh vous n’allez pas
/ ECRIRE ~ / seulement / ’inconvénient // c’est qu=la plupart / quand ils ont le polycope /
ils ont le support pédagogique / il se dit euh maintenant / euh libre euh : de ne pas assister
au cours/ bonil n’est pas/ il peut ne pas assister / mais/ et-ce qu’il est enmesurede : / de
comprendre TOUT - d’abord / et ensuite // il y a des explications / que:: Souvent on
donne au cours / que vous n’alez pas trouver - / dans le polycope  parce gque on ne peut
pas donner TOUT dans le polycope / ce qui fait / la plupart des schémas vous n’alez pas
les trouver dans le polycope / la plupart des explications qu’on donne  / et / le pillage
c’est que il y a un euh un certain nombre de questions/ qui sont posées a l’examen - / qui
sont liées a ces explications en: en: en COURS  / donc s quelqu’un n’assiste pas //
[da’bar rasu] (tant pis pour lui) // maintenant / le document qu’on vous distribue / il est / on

vous |=donne pour gue vous euh qui euh: / pour le lire / le comprendre et préparer / des
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guestions si vous n’avez pas compris  / Sl on vous donne un document / vous le mettez au
fond de du cartable // il est 1a/ jusgu’a la vellle de I’examen - / c’est inutile  / c’est pas la
peine // parce que je euh on vous I=donne pour le lire / pour le comprendre / pour gu’on
euh au moment ou on vous donne les explications / s’il y a des insuffisances des des
explications qu’on : doit vous donner / c’est a ce moment la qu’on peut vous les donner /
cas vous n=le LISEZ pas// pas du tout / et / I’enseignant euh :: se dit que/ c’est supposer
connu euh il est dans le polycope // donc faites attention on vous distribue des polycopes il
faut les lire / et euh vous avez eu la preuve /// il y a un certain nombre de d’étudiants / qui
ont eu ZERO / a’examen de TD / pourquoi - /// je vous ai dit / j’ai insisté j’ai DIT / faites
attention / les planches les planches / récupérez-les au niveau de: / euh de de vos
enseignants de TD et cedera / normalement c’était un indicateur // un indicateur qui :: qui
allait vous orienter / quel type d’examen: vous alez avoir au TD ~ / et : vous avez vu
QUE c’est : / UNE planche que vous avez étudiée en TD / euh / il fallait remplir lalégende
/ parce c=qu’il y a eu des gens qui ont eu des vingt /// y a des éudiants qui ont eu des vingt
- /I maisil y a eu des éudiants qui ont eu des zéros - / donc celui qui a eu zéro // ¢a veut
dire tout simplement / il n’assiste pas/ il n’a pas pris le : la planche / donc il est au courant
de rien / libre & lui // donc : faites attention / c’est euh: celui qui veut réussir // doit étre
assidu / et doit suivre // les cours // et toutes les planches qu’on lui donne // si il les laisse
de cbté/ [da’bar rasu] (il doit donc assumer ses responsabilités)  //

Rappé du cours pédédent :

bon donc euh // alors cellules euh eucaryotes on I’avait déja commencé  /

Début du cours: ladivision cellulaire

maintenant c’est euh on va voir donc la derniére fois je vous ai dit qu’on vavoir la division
cellulaire (I’enseignant écrit au tableau) //// aors / dans cette division célulaire / il y a
deux types //l il y a/ la/ mitose /// et / il y ala méiose (bruit d’écriture au tableau) //// ces
deux types de ce- euh de euh de division / concernent deux types de cellules // donc / la
mitose concerne les cellules // somatiques ~ /// et: la méiose concerne les cellules /
germinales /Il cellules germinales // donc /// mitose / cdlules somatiques  cellules
somatiques le soma c’est le corps // donc toutes les cellules du corps / et : méiose ca
concerne / les: cellules germinales  cellules sexuelles si vous voulez / et : le principe / ici
- /I c’est UNE cellule / va se diviser - // une cellule va se diviser en DEUX cellules /
FILLES (bruit d’écriture au tableau) //// aors sur le principe / la cellule mére / cac’est la

cellule mére /// c’est une cellule a deux n / qui va donner naissance a DEUX cellules filles
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/I chacune // deux n et / euh la euh : I’autre caractéristique / ces deux cellules filles / sont
IDENTIQUES / entre elles  / identiques entre elles d’abord / donc elles sont identiques
entre elles / ces deux cellules filles identiques entre elles / et : ces deux cellules filles
identiques entre elles / sont IDENTIQUES a la cellule mére — / voila le principe /
maintenant cellule germinale / c’est une cellule // qui est & DEUX N /// et / €elle va se
diviser pour donner // (les étudiants répondent) euh /// pas de cdlules non /// (une étudiante
parle) chez : le mal / ses quatre / cellules /// aN / qui sont des/ spermatozoides  // chez le
sexe / mere c’est / UNE cellule / qui est / I’ovule // plus / trois / globules / polaires — //
donc une cellule // et c’est c’est c’est c=qui indique / POURQUOI / chez euh le sexe
masculin // il y a/ une fertilité / durant TOUTE la vie de I’individu // et que chez le sexe /
féminin - /il y a/ une fertilité qui est euh / euh / qui a une limite // donc il y a une limite /
cette limite c’est euh :: ¢a tourne autour de I’age de /// (réponse d’une étudiante) quarante-
cing quarante-six ¢a dépend c’est selon lescas/ c’est-a-dire que a cette &ge la- /leeun::/
lafemme / va euh/ rentrer dans une phase qu’on appelle la ménopause //// (bruit d’écriture
au tableau) la ménopause donc cette euh cette phase de ménopause / ¢ca veut dire qu’elle a
euh lalala/ il i’y aplus d’ovules // il n’y aplus d’ovules / et donc la femme elle peut plus
/ elle n’est plus fertile elle ne peut plus enfanter — / donc ¢a c’est un age / assez avancé euh
a partir de quarante-cing quarante-six ¢a dépend selon le cas/
La ménopause :
euh :: donc POURQUOI il y acet age/ de ménopause/ C’EST / tout simplement // le
NOMBRE de d’ovules/ chez / euh/ alapuberté// est / restreint — /
donc il y a combien //// (réponse des étudiants)
guatre cents mille ////
[ch’hal] (combien ?) // quatre cents mille quatre cent sept cents mille euh
[kul wahad wach igha’ni] (vous vous décidez enfin) /// (réponse des étudiants)
bon / la logique / la logique c’est=que TOUT le monde peut faire ce calcul // vous
avez / vous avez deux ovaires//// ovaire/ gauche/ et ovaire// droit  // deux ovaires/
chague euh chaque ovaire // donne / UN OVULE / par MOIS // un ovule par mois /
alors / I’ovaire gauche // il va donner un ovule ce mois / I’autre mois // c’est I’ovaire
droit qui va donner un ovule / Alterné ~ donc ainsi de suite / donc / a ce moment la//
il y aun ovule par mois/ unovule/ par mois// donc/
dans I’année il y a combien d’ovules // (réponse des étudiants)
douze ovules/ bon/ c’est euh // la puberté /
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c’est aquel age/// (réponse des étudiants) la puberté - ////
guatorze on va compter quatorze / bon / quatorze jusqu’a //// (réponse des étudiants)
pourquoi cinquante // on a dit ca commence a partir de quarante-cing quarante-six /
bon / on va dire quarante-six / vous diminuez /
il y acombien /// (réponse des étudiants) quarante ////
[ch’hal] (combien?) quarante- / -six moins quatorze // (réponse des
étudiants) trente-deux /
donc vous multipliez douze par trente-deux [ch’hal] //// et | douze / douze
ovule par ans/ et //// (une étudiante répond) trois cents quatre-vingt /
donc a peu preés/ si on avance vers quarante-cing quarante-six / et peut-étre que euh : la
puberté commence euh a douze / douze ans/ donc en moyenne / c’est a peu prés quatre
cent // il y a quatre cent ovules //// euh: au niveau de / donc a ce moment la // une fois
gue les quatre cent ovules /// sont terminés - / la: femme / rentre en ménopause / c’est-
a-dire// y’aplus d’ovules donc elle n’est plus fertile /
alors/ maintenant //// la brosse [win rahi] labrosse (ou est la brosse ?) ////
Lasuitedu cours:
alors / maintenant la division cellulaire //// alors comme il y ales deux // s’il vous plait // il
y ales deux / donc la mitose la méiose vous avez le polycope vous avez les schémas - et
vous allez encore euh / les traiter / en TD / en détail - donc c=que je dois vous faire ici
c’est une comparaison / entre les deux divisions  mitose/ méiose/ et a QUEL moment / il
y a- // ladifférence  / donc/ je prends/ ici //ll (bruit d’écriture au tableau) mitose / je
sépare le tableau //// en deux //// et ici / c’est / laméiose /// alors/ je prends/ une cellule ///
et / Identique/ ICI /Il]
(I’enseignant dessine au tableau) //// (un long moment de silence) ////
alors/ je vous pose la question maintenant //
ici /I n égale combien //// (réponse des étudiants) n égale combien //// (réponse des
étudiants) deux n égale six /
donc euh cette question a été dgja posee a I’examen - / aors n égale trois ¢a veut dire le n
c’est le nombre de chromosomes / DIFFERENT // donc / ici / la méme chose /// donc ici
c’est une cellule / SOMATIQUE  /// et ici c’est une cellule germinale — //// voila donc
on/ c’est euh je fais la méme chose / dans les euh dans les deux pour que / vous puissiez

voir / la différence // alors/// maintenant si je vous pose la question //
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cette cellule en est a quel stade //// (réponse des étudiants) c’est faux /// c’est faux
(autres réponses des étudiants) ////
Glvoila //Gl/onest pasau:// doncici c’est G1////

pourquoi G1 //// (réponse des étudiants) sont / non c’est pas euh xx non //// (autres
réponses) c’est pas ¢a//ll (autres réponses)
ici // je suis/ en G1 d’abord - / bon / j’al schématisé la membrane nucléaire // donc / ¢a
veut dire gu’on est encore entrer eun / ENSUITE /// il y a un un/ / un indicateur /
ESSENTIEL /Il (une étudiante parle) non /// la quantité d’ADN //

[ch’hal kayen h’naya] (combien il y en aici ?) // (réponse des étudiants) deux n
ADN /I
et / donc pour passer // [yak] onavuque/ G1// S//l G2/ pour entrer en mitose //// donc la
mitose [ma’zal ma d’khalnach fiha] (on ne | ’a pas encore commencée) // j’ai fait expres de: de
vous schématiser ce: ce stade - / pour voir qu’est-ce qui va se passer / donc / ¢ca c’est un
stade G1 / je vais passer S/ ensuite G2 /// G2 //// aors / voila comment euh ce // je peux
aler loin euh je dirai méme / prophase si vous voulez // s j’enléve la membrane nucléaire
je suis en prophase  mais entre G1 / et prophase - / et: c’est: c’est presque la méme
chose / donc la seule différence c’est que / SI ON EST EN PROPHASE / ¢a veut dire le
euh la premiére phase de: de mitose - sur la mitose c’est - /// vous avez la prophase //
métaphase / anaphase / et télophase/ ici laméiose - //// (les étudiants répondent) vous avez
prophase Une // (bruit d’écriture au tableau) métaphase Une /// anaphase Une // télophase
Une / ensuite // prophase Deux // métaphase deux // anaphase deux // et / télophase deux //
ca // c’est la divison / réductionnelle ~ / et ca / c’est la division / équationnelle — //
division équationnelle  / donc €lle est consi- de de du division - / c’est euh / cac’est la
méiose /// donc s je veux / entre G2 / et : prophase / c’est PRESQUE la méme chose sauf
gue / euh il y a des:: des choses qui se passent / c’est euh // la membrane nucléaire qui
disparait - les centrioles qui vont se- s’orienter vers I’épaule / et cedera / donc / euh y’a
pas une grande différence / sur le plan / quantité ’ADN ~ / alors a c=moment la qu’est-ce
j’a / comme : / chromosomes - ///]
(IPenseignant dessine au tableau) ////

voila  / alors vous voyez hien le euh la différence entre / G1 et // et G2 / ou bien prophase
/Il la différence c’est que les chromosomes se sont dédoublés /// donc / j’ai ici deux n ADN
eticij’a/ QUATRE n ADN ///l laméme chose/ au niveau de la cellule // germinale — //1]

(I’enseignant dessine au tableau)
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alors je vais vous poser une gquestion - // n égale trois- / j’ai COMMENT j’ai différencié
les chromosomes a ce niveau /// bon / la taille - e méme la forme // moi j=les ai
différenciés par la taille et par la forme / ¢a veut dire ce / chromosome il est différent de
celui-la il est différent de celui-la/ donc par laforme/ et par lataille / deuxieme :: question
-/

pourguoi j’al différencié / les chromosomes / par les COULEURS //// (réponse des

étudiants)
voila~ / donc // ce qui est orange / c’est paternel - exemple / ce qui / en jaune / c’est //
paternel //// vous voyez bien qu’il y a une légende a compléter - pour comprendre pour
n’importe qui QUI vient / suivre / va/ va comprendre / donc // ICI // chromosome orange
c’est paternel chromosome jaune c’est maternel // euh les chromosomes sont différenciés
par lataille / et par laforme  // donc maintenant / cette cellule va subir la mitose celle-la
va subir laméose / donc cellule somatique cellule / germinale / alors // je suis/ en G1/ G2
ou euh prophase c’est la méme chose / ici puisque j’ai enlevé / la membrane /// je
mettriez :: les centrioles ici - //// donc ils vont EMETTRE de:: des: // des filaments -
donc / je suis en / prophase // ici c’est / prophase // et ici c’est prophase UNE /// prophase
UNE //l/
Lathéorie de séparation des chromatides des chromosomes:
alors la suite //// en rédlité / euh j’ai fait une petite euh / faute / si on parle de prophase
UNE / prophase/ et d=métaphase /

guelle est la différence entre prophase et métaphase /// (réponse des
étudiants) la disposition /

donc ils sont dé§ja PRESQUE disposés au niveau de I’apres co xx donc y’a pas une / aors
gue normalement je devais les répartir / au hasard // bon / [ma ‘alich] (c’est pas grave) on ////
(bruit de dessin au tableau) alors/ ICl / la différence / elle est / elle commence a ce niveau
/11 (bruit de dessin au tableau) //// (un long moment de silence) ////
euh / quelle est la différence / dans la répartition — //// ici /] vous voyez bien que CHAQUE
chromosome est fixé sur / UNE fibre // dans la théorie de : de séparation des chromatides /
se base sur euh lafibre/ QUI / VA [ lafibre VA [ S’étirer de ce cbté et d=ce c6té/ donc y’a
UNE zone au milieu / du : du centromere qui est fragile / le : centromere va se casser donc
chaque fibre / va aler dans / dans un coté / comme s c’éait / vous alez placer quelque

chose sur un dastique // des que vous coupez / I’8lastique / étiré vous coupez - donc
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chaque euh / chaque chose va/ étre tirée dans le :: dans le le cbté opposé / c’est la méme
c’est laméme théorie /
donc ici pourquoi j’ai mis les deux chromosomes - // sur la méme fibre
1111 (réponse des étudiants)

donc / ici tous les chromosomes sont situés sur CHACUN sur une fibre //// (une éudiante
pose une question) non - / ici c’est les chromatides qui vont se séparer // ICl // c’est les
CHROMOSOMES HOMOLOGUES qui vont se séparer / donc vous voyez bien le/ d§ala
différence elle et LA // alors/ si on continue ////

(I’enseignant dessine au tableau) //// (un long moment de silence) ////
donc / vous voyez bien que la séparation a eu lieu / c’est / la Sfparation des
CHROMATIDES // donc séparation / des CHROMATIDES // des chromosomes /
homologues //// donc ici / séparation ////

(bruit d’écriture au tableau) //// (I’enseignant dessine au tableau) ////
bon / j’ai corrigé ici la disposition // j’ai : INVERSE / donc j’ai mis le jaune de ce coté/ le/
I’orange de ce c6té / pour qu’on fasse une répartition - / qui est peu différente donc / ici /
la séparation euh elle s’est faite a ce niveau / alors qu’est-ce qui a eu /// séparation - (bruit
d’écriture au tableau) //// et |/ chromosomes // homologues ~ //// séparation des
chromosomes / homologues  donc / c’est / la différence fondamentale / ici Séparation des
chromatides des chromosomes / homologues  ici c’est Séparation des chromosomes /
homologues  //// donc faites attention // alors / donc / ICI // quand y’a eu séparation - / ¢a
veut dire qu’ononaeuh///

icionest - / auquel aquel stade (réponse des éudiants) ////
anaphase / ici anaphase UNE /// anaphase UNE //// donc si / la suite// ici / je vais avoir ////

(Penseignant dessine au tableau) ////

alors/ donc on a eu / deux cellules filles // aors s vous comparez les deux cellules filles /
entre elles / elles sont IDENTIQUES // donc les deux cellules filles sont identiques / et
elles s- entre elles elles sont identiques vous les comparer / a cdle-la- // c’est exactement
la méme chose // donc ces deux cellules / comparées entre elles elles sont identiques /
comparées a la cellule mére / ¢a c’est la cellule mere /// elles sont identiques // vous voyez
bien on démarre avec une cellule a deux n // deux n égale six / on aboutit a DEUX cellule
filles / chacune deux n / deux n égale six //// et / bon j’ai pris deux égale six comme euh je
pouvais prendre plus ou moins et caderal’essentielle c’est d’avoir / UN exemple/ de: n/n

égdetrois n égale quatre et cagerabon //
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L es différentes combinaisons de la disposition des chromosomes :
alors maintenant /// la suite de celle-la - / je vais carrément séparer les deux lots - aors
gue normalement ¢a s=fait pas / mais / pour comprendre je vais les séparer / aors je vais
avoir ici/ UN lot // et ici / un autre lot // donc /1]

(I’enseignant dessine au tableau) ////
donc / on est revenu // a/ la division éguationnelle // on vale voir ¢’est un début // donc ici
/ je suisen: / en/ en téla // bon je dirai / normalement c’est télophase / mais télophase
UNE // et euh/ la prophase deux / y’a pas vraiment :: une grande séparation / donc / mais/
vous constatez que j’ai ici // DEUX lots / de chromosomes  donc je suis/ an: /// n
chromosomes /// je suis a n / donc je suis passer de deux n an// donc ce passage la// c’est
deux n/ an  // donc je suisan/ maintenant - /// vous voyez bien qu’il y aj’ai / deux
chromosomes / oranges / ici ~ // UN jaune / et ici j’ai deux / chromosomes jaunes et UN
orange//

pourquoi ¢a//ll (réponse d’une étudiante)

donc / s j’ai eu / ¢ca- c’est UNE combinaison /// c’est une combinaison / donc / cette
combinaison - / dépend de la position // (une éudiante compléte la phrase) des
chromosomes au moment au au moment de la / métaphase ~ // donc // S’ils se disposent
comme ¢a/ on aura cette combinaison / s’ils se di- euh —sposent parce que c’est / c’est une
dispose- disposition / aléatoire  au hasard ~ donc je peux avoir ¢a/ comme je peux avoir
/1 bon j=vais schématiser ici //// une autre disposition ////

(Penseignant dessine au tableau) ////
alors qu’est-ce que j’ai eu ici //// donc |- je vous DIS / cette / ¢a c’est une combinaison / et
je peux avoir d’autres combinaisons / comme celle-ci / cette combinaison c’est qu’il y a
trois chromosomes // paternels / sont partis - / dans un lot / et trois chromosomes
maternels sont partis dans un lot / donc c’est une autre combinaison / ah ah alors a
c=moment la //| génétiquement parlant /// si ¢a est un ovule /// ¢a est un ovule // donc/ s
cet ovule est fécondé// le : le descendant /

I’enfant qui va naitre/ il varessembler a qui //// (réponse des étudiants)

quand / quand on: / revient ala cellule mere // ca c’est une: / bon s’il vous plait //// (les
étudiants bavardent) bon s’il vous plait // je reviens a la cellule mére ¢a c’est une ovogonie
/ chez lafemme / quand je parle de/ orange/ et / jaune// je dis paternel maternel /

paternel de qui /// (réponse des étudiants) de lameére/
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donc c’est le pere / ala mére / donc cet enfant / S’il a eu // (réponses des étudiants) il va
ressembler a son grand-pere // MATERNEL /// voila- /// donc / si cet ovule / est fécondé
- [ il atrois chromosomes // d’origine paterndle / c’est pas son paternel alui /// xx ( ?) s’il
vous plait /// on dit paternel mais ¢ca/ c’est / d=I"ovogonie / si / elle appartient a la mere /
donc quand on dit / pé- euh paternel maternel c’est ce- / c’est le pere delaMAMAN / et la
le / lamére de la maman / donc j’ai trois chromosomes // lo- leur origine c’est le pére de la
maman / donc il va ressembler au grand-pére // et généralement d’ailleurs // généralement
c’est ca: / le: / c’est le petit- / fils / ressemble a son gand-mere a sa gand-mere ou a son
grand-pére / soit du cbté paternel soit du c6té maternd / pourquoi c’est SELON / la
disposition / qui se fait ALEATOIRE // donc si / par HASARD /// tous les chromosomes /
s’il vous plait //// si par hasard tous les chromosomes / se sont rassemblés // de cette
maniere 1/ ¢a veut dire tous les chromosomes d’origine paternelle / de la maman // donc
cet enfant va ressembler a son a son grand-pére // maternel ~— // s maintenant cette cellule
est un SPERMATOZOIDE //ll si c’est un spermatozoide // il va ressembler - / au grand-
pere - / paternel  // si par contre c’est celui-la- / unovule - /il varessembler alagrand-
meére / maternelle  / si c’est un spermatozoide il va ressembler / au grand euh au grand-
meére / mater- paternelle  // donc vous voyez le la combinaison comment elle se fait donc
/Il (une étudiante pose une question) et oui [hadhik] (dans celle-13) il porte euh la moitié /
mais généralement / généralement quand y’a trop de: / trop de chromosomes de la méme:
de de de la de la méme personne - / il euh il Iinfluence /// il I’influence automatiquement
/I s j’ai vous avez vingt-trois chromosomes TOUS / d’origine de : / paternelle de la mere /
il va euh vous al- / vous alez ressembler au grand-pére /// donc maintenant // s’il vous
plait /// donc / y’a c’est ¢a c’est une combinaison - / y’a euh cette combinaison comme je
peux avoir auss //// ici par exemple //l]
(I’enseignant dessine au tableau)
donc ¢a c’est une autre combinaison // donc vous ( ?) prendre la combinaison que vous
voulez / moi je maintiens celle-la//ll aors //ll la suite / de celle-la/ je vais la faire la-bas ///
donc vous voyez bien que les chromosomes / ici ils sont situés sur / une fibre / donc elle va
s’étirer elle va séparer les chromatides ////
(dessin au tableau) alors //// (dessin au tableau) ici //// (les éudiants chuchotent)
donc / séparation des chromatides /// alorsici je suis/
aquel stade /// (réponse des &udiants) anaphase DEUX ////
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bon il est / les chromatides se sont séparés donc on est plus & la métaphase / LA-BAS oui
on peut dire métaphase deux / [bach] (parce que) ils sont alignés sur : / la plaque équatoriale
/ donc alafin/ gu’est-ce que je vais avoir ////
(dessin au tableau) ////
donc /ici / j’al quatre cellules // quatre cdlules/ a N //// alors ces quatre cellules si vous les
comparez // entre elles / elles sont / elles se ressemblent deux a deux // c’est-a-dire ces
deux / sont Identiques ces deux sont identiques // mais elles se ressemblent pas toutes/ les
quatre / et eles ne ressemblent pas a la cellule mére // du pa- d’une part / y’a pas deux n/
deux n chromosomes / d’autre part / i- euh la répartition des chromosomes est différente //
donc parce que méme s // y’avait n / mais Sl on avait cha- de chaque / chromosome n
exemplaires - laméme / on peut le di- on peut dire que c’est la méme / mais c’est comme
y’adeux: deux: /ya/ UN n/ c’est pas deux n donc on peut pas comparer / ce qui fait
vous voyez ici / quatre cellules / alors Sl / cette cellule // c’est une OVOGONIE // donc //
ces trois/ vont devenir / des globules polaires/ et celui-la va se transformer en /// ovule  /
bon / vous savez que euh / quand la méose commence / ala puberté //
les cellules germinales / sont bloqués a quel stade /// (réponse des étudiants)
ovocyte 1/

donc / a CHAQUE / a chaque CYCLE / chaque ovulation / I’ovocyte 1 va continuer sa
méiose / pour devenir / ovule /// donc c’est euh / c’est-a-dire que les QUATRE CENT // les
quatre cent que:: qui sont dans le le:: la matrice - / au niveau des ovaires - / les quatre
cent / sont au stade d’ovocyte / UN // sont blogués au stade d’ovocyte UN / donc & chague
ovulation / c’est-a-dire il y a un passage / de I’ovocyte 1/ vers - / le stade / d’ovule — //
donc il y aun ovule par mois qui va/ subir cette opération / de de : de passage de I’ovocyte
UN / a: ovule [/ dorsque Sl / on il sagit d’'une / SPERMATOGONIE /// euh sexe
masculin - / ces quatre cellules vont TOUTES / donner des spermatozoides / donc quatre
euh spermatozoides // vous voyez bien que globules polaires chez le: sexe féminin - est
UN ovule / alors que chez le sexe masculin - les quatre cellules vont donner // alors/ c’est
c=qui donne // c’est c=qui donne euh / imaginons que le: // celui-la/// lelele jaune/ s je
DIS ¢a c’est les chromosomes sexuels /// chromosomes sexuels / donc si c’est X /I XX [/
ou XY /// donc alaséparationici / s j’al euh deux chromosomes/ je vais avoir / XX ici / et
ici YY // donc si c’est X qui féconde I’ovule // je vais avoir sexe / féminin- / si c’est Y qui
féconde I’ovule / je vais avoir XY euh sexe masculin / donc cette séparation elle se fait /

au stade ot il Y A - euh une séparation aéatoire  donc je vais avoir / un X sur lot / et un
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Y sur I’autre lot // donc c’est une séparation aléatoire / alors euh donc la différence /
fondamentale se situe a ce niveau /// euh séparation des chromatides / des chromosomes
homologues / alors qu’ici c’est séparation des chromosomes / homologues / donc c’est le
passage de deux nan///

Ladivision éguationnelle:

ensuite la remarque suivante / c’est que la la la division équationnelle // la division
équationnelle c’est ce- cette cellule qui va subir la division équationnelle / et ben parce que
c’est tout simplement / UNE mitose / pourquoi vous voyez bien que ici je suis/ en stade /
de métaphase / ensuite /// anaphase / et / télophase / donc / la la division équationnelle est
une mitose / sauf QUE / au lieu d’avoir // affaire a une cellule a deux n // j’ai affaire a une
cellule / & N // donc la cellule la cellule & N / va subir une division éguationnelle qui est
une mitose normale / mais au lieu d’avoir deux n/ ona/ N / n chromosomes / donc c’est
tout // euh :: voila donc / globalement maintenant / le: / le détail c’est-a-dire qu’est-ce qui
va se passer - / lors de la mé euh prophase métaphase anaphase et cadera vous alez le
voir en TD / mais il y a une chose que vous: j=vous avez dit a I’avance - / euh cette
division / on I’a séparée sous forme de : de phases / prophase métaphase et cadera on va
pas rentrer / trop trop dans les détails / pour dire que / quel phénomeéne se passe: / en
métaphase et pas en prophase et cadera parce que // c’est des euh c’est des: des phases /
ARTIFICIELLES qu’on a créées nous méme / pour pour qu’on puisse expliquer / parce
gue / sinon / vous allez observer une cellule qui se divise /// au microscope / vous allez
faire (?) vous alez I’observer // est-ce que cette cellule va vous dire / bon monsieur
écoutez maintenant je suis/ en prophase / voila ce qui se passe // notez : et cadera et cadera
/ une fois gu’elle aura terminée / elle vous dit maintenant / je suis / en métaphase / donc
notez qu’est-ce qui se passe et cedera/ a euh a alafin / elle vous dit je vais passer / en
anaphase et cadera donc c’est pas possible / ¢’est un phénomene / CONTINU / donc c’est
un phénomene continu / ce qui fait / pour / le besoin de la compréhension on est obligé de /
de séparer par phase / et de d’essayer de décrire / [gal] (on va dire) en prophase voila les
phénoménes essentiels qui se passent / maintenant il y a des phénomenes qui sont
INTERMEDIAIRES // entre prophase / et métaphase / faut pas rentrer dans le détail / [gal]
non ¢a ¢a se passe en prophase pas en métaphase / non non ¢a c’est en début de métaphase
/ donc il faut rentrer trop euh trop de / parce que y’a ce- beaucoup de livres qui décrivent
cette / cette cette division - /il y a/ des petites : contradictions- donc il faut / dépasser ces

contradictions / s vous avez dans la téte QUE / c’est un phénomene / continu / la cellule
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ne: ne s'arréte pas pour euh / dire que je suis a tel stade et euh ensuite elle redémarre et
cadera / donc voila I’essentielle de: / de la division cellulaire // Fin du cours de la
division cdlulaire
Deuxiéme partie du cours: les agents anti-mitotiques
maintenant / la suite c’est-a-dire euh dans le chapitre // la suite ¢’était euh j=vous ai rajouté
/I 'les | chromosomes /// bon il faudrait qu’on avance //// aors normalement pour ceux qui
ont eu le: polycope avant //// il fallait euh / il fallait jeter un coup d’ceil //// bon des:: ////
vous avez / d’abord / c=que gu’est-ce qu’on appelle les agents anti-mitotiques //// (écriture
au tableau) agents anti-mitotiques / c’est quoi //// agent / c’est euh toute substance / anti-
c’est contre/ lamitose / donc c’est c’est des c’est des: des substances qu’on utilise / pour
BLOQUER / lamitose  pour bloguer la mitose donc bloquer la division céllulaire /// bon
I’exemple gqu’on eut c’est la/ colchicine //// seulement // ces ces ces ces substances // on les
utilise dans le domaine de la recherche // parce que pourquoi // euh c’est la colchicine on
I’a utilisée pour euh avoir / le: /I caryotype // caryotype c’est quoi / et ben tout simplement
/ comme on le fait / on prend un préevement de cellules sanguines les fibroblastes / on les
fait cultiver / donc on fait une culture cellulaire / et ensuite / on les laisse se diviser // et euh
toutes les cellules qui sont au stade / de métaphase / quand on rgjoute // de la colchicine -
/I ce cette euh substance va euh BLOQUER / la division cellulaire / au métaphase / donc la
le la cellule ne continue pas la division / bon j=vous a expliqué euh la derniére fois que
c’est les tubulines qui : qui sont / qui / inhibent donc la formation des fibres / donc CETTE
euh substance va bloquer les euh les le:: / la cellule en métaphase / on fait un:: un
agrandissement / on photographie / ces chromosomes / et / on les découpe / et on les passe
/ sur une fiche / donc euh comme ¢a/ alors ¢a c’est le numéro UN / avec son homologue ///
un/ ensuite / le deux par exemple //// le deux / et cedera / donc on est en/ alors on les met
/ ordonnés / du UN jusqu’au vingt-deux // au vingt-deuxieme autosome // alors PLUS
ensuite soit // XY ou/ XX / selon le sexe / si un sexe masculin c’est XX euh XY / g c’est
un sexe féminin c’est XX /
Lecaryotype:
donc / ¢a c’est ce qu’on appelle donc le caryotype /// aors ce caryotype / quelle est son
utilité /111

guelle et I’utilité du caryotype //// (réponse d’une étudiante)
bon /// avant / avant on éme- on / faisait le caryotype / c’est beaucoup plus euh a la place
de I’é- I’échographie // avant y’avait pas ce- I’échographie donc on faisait le caryotype /

c’est pour connditre le sexe / donc quand si on le trouve XY c’est un: / masculin c’est XX
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/ et maintenant c’est c’est plus le / mais le caryotype il est utilisé / a but // thérapeutique

médicale / pourguoi / parce que / quand vous faites / ce caryotype / S’il y a des anomalies /

chromosomiques - / c’est-a-dire euh des anomalies de : de nombre /

Des exemples d’anomalies chromosomiques :
latrisomie
alors/ par exemple / celle qui est connue //// vous alez trouver trois chromosomes////
(bruit d’écriture au tableau) le vingt et un /// trois chromosomes / donc / ici / c’est ce
gu’on appelle la trisomie //// (écriture au tableau) bon y’a trisomie 21 trisomie 18 y’a
trisomie 13 y’a plusieurs trisomies / trisomie ¢a veut dire trois chromosomes / au lieu
de deux // donc y’a UN chromosome qui est en plus // aors / a I’'inverse de tri- /
trisomie // trois / y’a la monosomie //// monosomie / y’a un seul / donc / c- ce
caryotype il est utilisé / pour // euh détecter s’il y a des anomalies de nombre // ou
bien I’une des anomalies de structure / parce que des fois // vous avez le nombre //
des fois vous avez par exemple comme le numéro cing //// (bruit d’écriture au
tableau) on peut avoir un numeéro cing comme ¢a //// le numéro cing ¢a c’est les deux
/ un des numéros cinq qui mangue : deux bras // c’est une section / donc section - /
ce- euh c’est une maladie d’ailleurs on I’appelle euh la maladie du cri du chat // alors
/ cadépend // on peut avoir ce cas la// le: le chromosome numéro cing il est amputé
d=ses deux bras // donc // a c=moment la qu’est-ce qui va s=passer // il y a une
maladie // dans deux cas / ou il peut y avoir maladie comme il peut ne y avoir
maladie / Sl les deux ont été sectionnés donc ils existent plus // il yam /il /il y a
forcément maladie parce que euh les les deux sont manquants // maintenant des fois
c’est pasca// il y al cesdeux/ ilsviennent /// seretracer sur un autre chromosome //
sur le 21 par exemple / donc S’ils ces ces deux bras // qui se sont d- coupés d’ici /
sont venus s’installer ici / donc / le programme / chez cet individu il existe / ses deux
parties ils existent // ils sont elles sont euh ils sont pas sur le chromosome cing mais
ils sont sur le chromosome / 21 / donc le: I’individu il est normal // il est tout a fait
normal / pourquoi parce que ce le: / les génes qui se trouvent sur paire existent chez
lui / par contre celui qui lesa COMPLETEMENT perdus donc ils sont plus 1a// il les
aperdus/ ¢a c’est une maladie / ¢a devient une maladie / donc vous voyez bien que /
le caryotype // son utilité c’est pour euh détecter S’il y a des anomalies
chromosomiques // alors euh quel est I’intérét //// quel est I'intérét // Sil y a anomalie
chromosomique quel est I’intérét //// [n’cha’bah] I’intérét (1'intérét c’est comme) S UN

couple // le conseil génétique c’est quoi / si un couple / ils viennent / ils co- euh ils
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font le caryotype / et se rend compte par exemple il y a // euh trisomie 21 ///
maintenant / avant ¢a se faisait un peu: un peu tard / parc=qu’il fallait / il fallait
prendre le euh : une ponction : au niveau de : le caryotype au niveau de : du feetus et
cadera maintenant c’est / c’est maintenant au seizieme jour du développement / on
fait une ponction / du : liquide amniotique / on fait une ponction / et on a un: euh
dans le liquide amniotique on: trouve des cellules de I’embryon // donc avec les
cellules de I’embryon on peut faire cette culture / et on fait le caryotype de I’embryon
/ donc au seizieme jour / on peut connaitre / d’abord le sexe / et ensuite / prendre la:
la décision // gil y a anomalie / le couple peut : euh décider de: de faire une
interruption / médicale / interruption de grossesse médicale // donc / pourguoi / parce
gue/ ils veulent pas avoir un enfant qui est / mongolien/ qui est trisomie 21 / donc on
peut - / prévenir al’avance /
Des considérations humaines et religieuses :
alors maintenant avant / c’est un peu t- euh difficile // parce que sur sur euh des
consdérations euh euh / un peu / humaines et un peu religieuses / euh dés qu=euh :
ca dépasse un certain stade on dit / on peut pas: la femme ne peut pas avorter
parc=que / c’est un crime /// mais sur le plan scientifique /// sur le plan scientifique
un ovule fécondé // je pose la question / un ovule fécondé /

il est vivant ou mort /// (réponse des étudiants)
un OVULE fécondé /// s’il est mort il va s=développer /I (les éudiants parlent) je
pose la question / il est vivant / donc a quel moment / on on 6te lavie/ est-ce que euh
le fait de: / d’éliminer I’ovule / est-ce que c’est euh on a pas euh oter lavie // que- /
et ben alors/ s au stade ovule / le stade morula stade gastrula stade euh feetus / tous
ces niveaux la // dés le départ la cellule elle est vivante / donc s on parle de crime /
par rapport a quoi / on a tué quelque chose de vivant - / lacellule s on latue elle et
vivante // donc c’est il faut DEPASSER ces considérations // on ent- on entre dans
d’autres considérations / qui sont beaucoup plus scientifiques/ s’il Y A / obligation //
de de faire interruption / parc=que on va avoir euh un individu qui est malade / il faut
|=faire / donc il faut regarder le cété / bon [a’ya gal] (si on disait par exemple) &l’age de :
/ de: deux mois/ s on fait I’avortement on atué // on atué un étre vivant // euh c’est
quoi I’étre vivant // méme une cellule pour moi c’est vivant / donc faites attention a

ces / & ces consdérations / c’est beaucoup plus le coté: / pratique coté scientifique
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gue / qui : qui doit I’emporter / alors maintenant // sur trisomie 21 monosomie 21 -
1
D’autres exemples d’anomalies :
c’est la suite donc du chapitre c’est d’ailleurs comment on peut avoir ces cas la //
comment on peut les avoir //// (bruit d’écriture au tableau) alors / ici //// euh:: des
exemples s vous avez lu le: // sl vous avez le polycope // vous aurez pu prendre des
exemples qui sont connus / alors / par exemple / je prend des e- euh ceux qui est lié
aux chromosomes sexués qui sont plus connus / quand j’ai euh j’obtient // X / X | X
/Il bon / on I’appelle ¢ca/ on I’appelle le s- je euh le syndrome de / super /// femelle
/Il je peux avoir / X [/ X /'Y /Il dors ¢aon I’appelle le syndrome de klinefelter ////
(bruit d’écriture au tableau) comme je peux avoir X // O / monosomie / c’est une
mon- ¢a c’est des trisomies / ¢a c’est des monosomies /// ici c’est / le syndrome de /
Turner //ll ca veut dire y’a pas // zéro / y’a pas de de chromosomes / donc
maintenant tous ces syndromes la / ils existent c’est une anoma- c’est des anomalies
chromosomiques/

mais comment elles peuvent survenir //// (une étudiante répond) c’est pas des

mutations non /// (d’autres réponses) non ///
c’est justement / c’est au moment de la divis- de la méiose // que ce cela se se passe
/Il parc=que / quand j’a // ici / une / ovogonie //ll j’a vingt-deux // paires
d’autosomes / plus // XX / c’est ¢a // une ovogonie / j’ai euh / vingt-deux paires/ ¢a
veut dire quarante-quatre / quarante-quatre autosomes / vingt-deux d’origine
paternelle et vingt-deux / d’origine maternelle / plus / une paire de chromosomes
sexués /| XX chez chez le euh la femme / donc / quand ils se déparent //// (écriture au
tableau) j=vais avoir ici // vingt-deux / autosomes / plus / X / ici / vingt-deux
Autosomes plus X / ¢a c’est une séparation normale //// euh ¢a c’est la division
réductionnelle /// ensuite euh chacune //// va donner euh de: le double / donc euh les
trois vont devenir des globules polaires / et UN va donner / I’ovule / bon c’est
c=qu’on vient de voir maintenant // maintenant / ¢a c’est une séparation qui est tout a
fait normale // I’anomalie elle se situe a quel niveau / c’est quand y’a cette séparation
mais au lieu d’avoir // ici /// j=vais avoir X / X / et ici y’arien/lll XX et dans |’autre
y’arien // donc /// si / je prends celui-la // je le féconde avec le spermatozoide qui
porte / vingt-deux // autosomes / plus /// X ou Y // selon le cas // le spermatozoide
peut avoir euh X / comme il peut avoir un'Y // donc / si / je fais cette fécondation ///

gu’est-ce que je vais avoir / le: / le résultat /// si / vingt- euh sur / quarante-quatre
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autosomes/ plus/ X / X / X /// super femelle // donc c’est voila comment on a obtenu
super femelle / OU BIEN / quarante-quatre / autosomes / plus/ X / X /Y / c’est euh
/I Klinefelter /// on a obtenu Klinefelter // maintenant / si / celui-la / sera fécondé par
un spermatozoide // donc c’est X / ou // Y /] dors qu’est-ce qu’il nous donne comme
résultat //// alors/ c’est / X // O /] donc c’est syndrome de Turner // ou bien/// Y | O
Il et ] ce YO /Il il se développe parc=que / il manque un X // il manque un X des lo-
déslorsil y aun X qui est absent / la cellule ne se développe plus // donc le X est
OBLIGATOIRE / c’est I’absence du chromosome Y / qui n’est pas obligatoire / mais
le euh la/ I’ab- I’absence du chromosome X est euh / obligatoire / pour que le I’ceuf /
puisse se développer / donc / c’est pour ¢a que On n’a pas connu de syndrome /
parc=que tout ¢a/ XO / syndrome de Klinefelter et cadera / c’est des individus qui
sont connus / ils deviennent adultes et cadera / bon pourquoi n=dit euh / euh super
femelle ///] (une étudiante parle) c’est tout simplement / parc=qu’elle a une grande
taille // une grande taille / et puis euh /// elle a des muscles / donc on I’appelle super
femelle // pourquoi euh on parle de euh Klinefelter - // il adeux X / plusun'Y /// bon
c’est il est de sexe / masculin / c’est vrai / mais comme y’a X qui est supplémentaire
/I il a des caractéristiques se- secondaires féminin // donc il a: euh une démarche euh
féminin - il a euh la voix / féminin - il a euh des hanches / euh féminin et cadera
mais / il est de sexe masculin / & ne pas confondre / avec // ce qui euh qui ont le
double : sexe / hermaphrodite // hermaphrodite / c’est autre chose c’est une anomalie
/ anatomique  // ¢a veut dire euh vous avez le: / I’appareil génital male qui se
développe et I’appareil génital femelle qui se développe / en méme temps / donc ca
c’est les HERMAPHRODISMES // euh c’est / euh // I’animale qui a: les deux
appareils c’est I’escargot / I’escargot il est hermaphrodite / donc / il y a certains qui
ont cette anomalie / mais ¢a n’a rien a voir avec ¢a // ¢a n’a rien & voir avec
Klinefelter // donc / maintenant / vous voyez bien que/ S'IL Y A UNE ANOMALIE
- / elle est due a la séparation / au moment de laméiose /// s je prends maintenant ¢a
/ c’est Une spermatogonie //// (écriture au tableau) alors qu’est ce qui va s=passer ////
gqu’est-ce qui va se passer /// je peux avoir /// X /'Y [ et'ici / rien [/ donc // s je
prends // celui-la//ll il vafécondé// unovule// quia/ X /
gu’est-ce qu’on aura//l (réponse des étudiants)
X I X 1Y [cestlesyndrome/ de klinefelter — / donc vous voyez bien gque I’anomalie

elle peut venir de I’ovule / comme elle peut venir du spermatozoide // bon / s
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maintenant // j’ai ici euh / celui-la / vingt-deux autosomes / plus // I’ovule /// qui est
X [ je vais avoir résultat / X / O / syndrome de Turner /// syndrome de Turner / donc
vous voyez / y’a / le I’anomalie peut toucher // le I’ovogonie / comme €lle peut
toucher la spermatogonie  / mais en ce qui concerne les autres anomalies comme /
par exemple / euh la la la trisomie 21 // c’est / au lieu d’avoir euh donc euh / ici /
j=vais avoir le chromosome 21 /// deux fois le chromosome 21 donc au lieu que le /
chromosome 21 se sépare UN ici UN ici / j=vais avoir ici / deux / 21 / deux fois 21 /
donc deux fois 21 quand il est fécondé / j=vais avoir trois chromosomes / 21 ici //
donc c’est une trisomie 21 / ce phénomeéne de trisomie 21 - /// et / d’autres trisomies
/il est euh beaucoup plus étudier / et euh on pense que / c’est : I’age de la femme ///
c’est PLUS lafemme est &gée / plus y’a de risques d’avoir ce: cette trisomie 21 / les
mongoles / donc euh // avec I’age // I’ége de la femme donc euh / le probléme / ¢a
touche le chromosome 21 on sait pas pourquoi // et :: donc cette séparation au niveau
de I’ovogonie / ce ce ce POSE un probleme au niveau du chromosome 21 donc PLUS
/ lafemme est AGEE / plus y’a des risques d’avoir - / trisomie 21~ // donc voilale :
/ maintenant / euh pour les autres / c’est un phénomeéne euh c’est un peu rare mais il
existe euh dans la population humaine / voila donc c=qui avait d’e- d’essentiel s

vous avez des questions/ sinonon : arréte  //// Fin du CM

bon s’il vous plait (I’enseignant s’adresse a I’enquéteur) // comment arréter votre euh
I machin /11

Fin de’enregistrement
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Lesentretiens

1. L’entretien avec I’enseignant de biologie animale

SA = chercheur
EN = enseignant

SA - donc euh / monseur Hmaidi vous
étes:: enseignant au département de
biologie / donc euh vous travaillez avec
les é&udiants de premiere année
biologie donc vous prenez en charge le
module biologie animale // donc mais
avant de commencer avec les questions
euh / je vous une question / vous ées
originaire de quelle région

EN — dela kabylie

SA - dela Kabylie/ donc c’est 1a/ vous ées
né en Kabylie vous avez fait vos éudes

EN — un petit peu en Kabylie lereste c’&ait &

Alger

SA — vous navez pas fait vos éudes la-bas
non

EN — euh j’ai fait des éudes chez les péres
blancs xx // a Beni-yenni / c’&ait en
soixante euh /// soixante-cing soixante-

SiX & peu prés comme ¢a

SA — donc on: / on est bien d’accord sur les
éudes / mais C’est-a-dire / pour le
francais / ce qui nous intéresse c’est la
langue francaise / donc / comment

avez-vous appris la langue francaise

EN — j’a toujours &é nul en arabe // j’&ais
nul // on voulait pas le reconngitre /
non on m’a pas fait aimer I’arabe...]

SA - maintenant je dois vous poser des
questions concernant le cours lui-méme
et les &udiants / ca fait combien de
temps que vous enseignez a lafac

EN — depuis 1981 [....]

SA — justement vous beaucoup d’idées sur les
éudiants le niveau des éudiants /
comment les &udiants ils

EN — le niveau / avant c’é&ait bien parce qu’il
y avait les classes transitoires et caetera
/ les éudiants avaient un bon niveau
qguand ils arrivaient / maintenant c’est
le / quand ils arrivent / ils sont
analphabétes des deux cotés // en arabe
et en francais

SA — justement je vous pose une question /
est-ce que vous avez des idées sur la
fagon dont vous éudiants recoivent les
cours

EN — je peux pas vous répondre parc=que
I’é&udiant il vous dit qu’il a compris....

SA — justement / comment vous détectez ces
problémes de compréhension

EN — comment je sais que les éudiants
comprennent / que / il y a un silence
absolu dans mon cours

SA - cajel’a remarqué



EN — ils sont / les &udiants / quand un cours

les intéresse pas / ils commencent a
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problémes / par exemple / queles

difficultés rencontrent vos éudiants

parler lors d’un cours
SA — donc par expériencevous ... EN - ils réfléchissent en arabe / ils
EN — e quand le cours les intéresse / ils se réfléchissent en arabe [/ <Sils

taisent / ils posent des questions / je
sens que le message passe avec les
éudiants quand / et quand les éudiants

commencent & discuter entre eux ca

réfléchissent en francais ils peuvent y
aler loin mais ils réfléchissent toujours
en arabe / ils traduisent en arabe / le
francais

veut dire le cours les intéresse pas ou [....]
bien ils nont pas compris / ¢a c’est SA - donc justement / qu’est-ce qu’on

I’expérience qui me dit que / le pourrait mettre en place comme types

message que je // également je vous de cours pour aider les é&udiants
fais montrer une remarque / c’est que:: EN — c’est que / en ce qui concerne la
/ notre société / dle est / une société premiere année // biologie / ils n’ont
tabou / concernant la sexualité / pas le module de frangais / ils ont un
SA — justement module d’anglais
EN — donc dans mon cours surtout |I’appareil SA — justement / est-ce que vous pensez
génital femelle / avec le cycle / je le gu’ils ont besoin d’un module de
déaille plus qu’il en faut / parce que / francais
guatre-vingt dix pour cent ce sont des EN — oui // ils en ont vraiment besoin
éudiantes // eles ne connaissent pas [....]
leur physiologie SA — donc j=vous remercie beaucoup
SA —dlesignorent leur propre physiologie monsieur Hmaidi
EN — avec mon cours j’essaye d§a de

dépasser ¢a / je leur donne quelques

notions rudimentaires mais efficaces

[....]

SA — justement euh // des fois vos éudiants

ils rencontrent des difficultés des
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2. L’entretien avec I’éudiante de premiére année biologie

SA = chercheur
ET = étudiante

SA - donc mademoiselle Mouhab bonjour /
donc vous ées éudiante en premiére
année biologie / donc c’est votre
premiére annéeici alafac

ET — oui

SA - euh /| est-ce que vous avez des
problémes a comprendre vos cours a la
fac

ET — enfin probléme de langue non mais:: /
y’a des difficultés a / comprendre le
prof / son rythme et :: / sa fagon de //
enfin I’information (?) I’information
dle nest pas vraiment: // vraiment
claire (?) // I’&udiant n’arrive pas a
bien comprendre I’information que: le
prof veut : //

SA — donc tous les enseignants n’ont pas la
méme méthode / chacun sa méhode

ET — non/ chacun sa méhode

SA — donc y’a des enseignants qui utilisent le

polycope / dautres qui dictent /

ET — oui
SA - ... utilisent des schémas / d’autres qui :
/ qui n’utilisent ni polycope ni
ET — oui c’est différent ouais
SA — donc justement vous / vous vous sentez
a I’aise avec euh / quel enseignant le
plus
ET — ben je préfere celui explique / puis il
dicte apres / mieux que celui qui /

donne des polycopes / parce que
parfoisil passe/ il vous qu=c’est ::

SA - donc mais vous avez besoin que

I’enseignant / il vous dicte le cours

ET — ben oui c’est:: / j=trouve que: / la
fagon // quand il dicte/ il peut S'arréter
dans / dans certains trucs pour mieux
expliquer ouais

SA — pour expliquer

ET — oui jepréfere

SA- donc vous préférez I’enseignant qui dicte
et qui explique en méme temps

ET — ben oui

SA — d’accord / donc euh :: / justement vous
avez plusieurs modules mais lequel /
c’est-&-dire chez quel enseignant vous /
Vous comprenez le mieux

ET — enfin c’est la méme chose c’est Mr
Khouli / Mme Smaili &t Mr Mégatli / &
Mr Hmaidi

SA — donc vous &es a I’aise / vous vous
sentez & I’aise avec ces enseignants

ET — oui

SA — vous comprenez bien

ET — trés bien / ils font leurs cours / ils
dictent / ils ont le temps de dicter /
d’expliquer le cours et

SA — lemessageil passe

ET — il passetrées bien ouais/ trés bien

SA — donc euh / méme pour les examens
Vous n’avez pas de problémes

ET — pas de problémes non



SA — C’est assez claire pour / pour ces
enseignants la
ET — ouais ouais
SA — justement / parfois certains enseignants
ils parlent en arabe / pour euh / c’est-
a-dire ils ont I’impression que s ils
parlent en arabe / I’&udiant il va
comprendre
ET — cavanous aider
SA — cavaaider les &udiants
ET — pas du tout
SA — est-cecavous aide
ET — non non pas du tout
SA — donc ils parlent en arabe / ¢a vous / ne
vous aide pas vraiment
ET — non non/ pas du tout
SA — donc I’enseignant ne doit pas parler en
arabe
ET — non il ne doit parler DU TOUT en arabe
/| parceque c’est un: médange
d’informations e vous ne savez pas:
laquelle vous devez retenir / mais // je
préfére en francais tout court
SA — uniquement
ET — ben oui
SA - comme ¢a vous / vous comprenez
mieux le cours
ET —oui
SA — ca passe// donc jevous remercie

ET — jevousen prie
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APPENDICE C

Les photos de I’amphithéatre ou se sont déroulésles cours

Photo 1: L’entrée de I’amphithéétre
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Photo 2 : Vued’ensemble a I’intérieur de I’amphithéatre
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Photo 3: Lebureau et letableau
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Photo 4 : Lestables ol Sassoient les étudiants
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Photo 5: L’estrade et le bureau
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APPENDICE D

L es polycopiés des cour s enregistrés
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Coursde biologie animale

i L’APPAREIL GENITAL FEMININ
| - INTRODUCTION

L'appareil genital femelle regroupe les ovaires, les trompes de Fallope, I'utérus et le
vagin ( organes génitaux internes ) . le vagin se poursuit 3 I'extérieur par le vestibule ot
débouchent les glandes de Bartholin ; la vulve comprend le vestibule, les petites levres | les
grandes lévres et le clitoris ( organes génitaux externes ).

L'appareil génital féminin assure la reproduction : production des gamétes ou ovules .

accueil et acheminement des spermatozoides » la fécondation de l'ovule , transit et

implantation de I'ceuf fécandé, développement de I'embryon puis du feetus pendant la grosse

ou gestation .

‘En dehors de la grossesse , de'la puberté a 1a ménopause, les organes génitaux sont

soumis a des modifications cycliques rythmées par le cycle génital de la femelle. Ces
5 phénoménes sont sous contrale neuro-hormonal, hypothalamo-hypophysaire et ovarien.
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Coupe sagittale du bassin fminin trés schématique. Vous noterez la position de Futérus, col orienté vers Farriére, et des
ovaires latéraux, coiffés par les pavillons dans leur partie antérieure,

i - LES OVAIRES

Les ovaires sont deux petits organes pairs ovoides en forme d'amande, ils sont situés
laiéralement & gauche et a droite dans la cavité pelvienne. lls assurent deux fonctions
essenlielles : |la production d'ovocytes matures ( ovules ) fonction assimilée a une glanc2
exocrine , et la sécrétion d'hormones stéroides ( cestrogenes et progestérone ) qui est une
fonction endocrine.

1) structure histologique i

: I'ovaire comprend une zone corticale et une zone.médullaire et l'ensemble de F'ovaire est:** '

recouvert par un épithélium cubique simple ( épithélium ovarien ).



.

» La zone médullaire est formée par un tissu conjonctif fibreux dans lequel circulent
les vaisseaux sanguin, les vaisseaux lymphatiques et les nerfs,

= La zone corticale comporte une couche de tissy conjonctif dense sous-
epithéliale appelée albuginée qui donne la teinte blanchatre a l'ovaire : sous
l'albuginée on trouve les follicules ovariens éparpillés dans le stroma et qui
contiennent les ovocytes. Il existe également des formes de dégénérescence des

" folliculas
2) activité ovarienne :
I'ovaire est le licu ol se forment les gamétes femelles, c'est le phénoméne de l'ovogenése
qui correspond a la transformation des cellules souches ou ovogonies en gamétes .
ces ovogonies se multiplient avant la naissance dans I'ovaire embryonnaire. Cette étape
st suivie par la phase d'accroissement qui correspond a une augmentation de la taille, a
Ce niveau la cellule accumule des réserves qui serviront a la maintenir en vie jusqu'a la
fécondation. Ces ovogonies subiront ensuite la maturation qui correspond a la méiose. A ce
stade la division ne méiose ne se poursuit pas et I'ovocyte sera bloqué au stade prophase | (
ovocyte | bloqué en prophase | de méiose ) . .
A la puberlé I'activité ovarienne reprend sous forme de cycle ( cycle menstruel chez la
femme et les primates et cestral chez les aulres Mammiféres) qui se traduit par I'expulsion
d'un ovocyte Il a chague cycle ( ovulation).
L'ovaire fournit un nombre limité de gamétes femelles ( environ 400.000 chez la femme )
durant la période d'activité de I'ovaire qui s'étant de la puberté a la ménopause .

3) Le cycle ovarien s

De la puberté a la ménopause, les ovaires sont le sigge d'une aclivité périodique,
celte activité est contrélée par le complexe hypothalamo-hypophysaire. Les ovocylss |
&voluent en s'entourent de cellules folliculaires. C'est le phénomene de la folliculogenése.
Les follicules sont contenus dans le stroma ovarien et on distingue deux types de
follicules :les folliculas évolutifs dont un seul atteindra la maturits ot cxpulsara lovule et les
follicules involutif qui dégénéreront . On distingue différents types de follicules correspondant
a des stades de maturation progressive de la méme structure morphologique ce sont
chronologiquement le follicule primcrdial, le follicule secondaire, le follicula plein, le follicule
cavilaire et le follicule mire ou de D Graaf |

» Le follicule primordial : il est trés petit ( 40 a 50 pum) , les cellules folliculaires
forment une seule couche de cellules aplaties entourée par une membrane
basale épaisse, ia membrane de Slavjanski.

* Le follicule primaire est différent du précédent par I'aspect des cellules folliculaires
qui sont devenues cubiques.

* Le follicule secondaire se caractérise par la formation de la deuxiéme couche de
cellules puis une augmentation continue du nombre de cellules folliculaires
constituant 1a granulosa. L'ovecyte s'entoure de la zone pellucide
glycoprotéines) et le follicule commence & s'entourer de cellules et de fibres du
stroma a l'extérieur de la membrane de Slavjanski; ces cellules et ces fibres
seront a l'origine des théques.

*+ Le follicule tertiaire : & partir de trois couches de cellules folliculaires on parle de
follicule plein. On note que les théques sont bien délimitées et que le follicule
comporte les structures suivantes :Ovocyte |en prophase |, corona radiata,
plusieur couches de granulosa, lame de Slavjanski et les deux theques.

* Le follicule cavitaie se distingue par I'apparition de petites cavité au sein de |a
granulosaet par la différenciation des théques . La théque interne est riche en
cellules bien vascularisée et la théque externe plus fibreuse. Ces petites cavités
vont confluer en une seule cavité, I'antrum qui contient le liquide folliculaire
sécréte par les cellules folliculaire. la taille du follicule augmente

considérablement (0.3 @ 10mm). -
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collagé  L'épithélium ovarien subit une destruction localisée grace a la libération du
contenu ues lysosomes. (i

Le follicule de De Graaf vidé de son contenu s'affaisse et se plisse , c'est le follicule
déhiscent qui va se transforme en corps jaune.
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« Formation du corps jaune : la surface du follicule se plisse et dans la place occupée par
le liquide folliculaire apparait un carps fibreux , le coagulum central. Les cellules de la
théque interne migrent vers le centre et s'hypertrophient . les cellules de la granulosa se
chargent de lipides et acquiérent les caractéristiques de cellules a synthése de stéroides.
Les cellules d'origine thécales syninétisent_les cestrogénes tandis que celles de la
granlosa la progestérone. =
S'il y a pas de fécondation le corps jaune dégéncre en formant le corps blanc ( corpus
albicans) , par contre en cas de fécondation il persistera pendant trois mois environ .

Il - LE TRACTUS GENITAL
Le tractus génital féminin comporte les deux tropes de Fallope, l'utérus et le vagin.

1) = trompes de Fallope ou oviductes.

Ce sont deux formations tubulaires latérales ct divisées en quatre segments : le pavillon
ou infundibulum , présente des digitations appelées franges qui participent a la caplation de
rovule ; l'ampoule qui représente le segment le plus long ; listhme et une portion interstitielle
trés courte située dans le corps de l'utérus et qui s'ouvre dans la cavité utérine.

Elles sont formées par un &pithélium prismatique simple qui comporte des cellules ciliées
et des cellules glandulaires .

2) L'utérus <

L'utérus est un organe impair médian situé dans la cavité pelvienne, le corps de l'utérus
est creusé d'une cavité : la cavité utérine. Sa base ou fond regoit latéralement les trompes
de Fallope, le corps utérin communique avec le col utérin.

a) structure générale
la paroi utérine comporte une mugueuse et une musculeuse.

« La muqueuse ou endomeétre , elle est formé d'un épithelium prismatique simple
comportant trois types de cellules sécrétante ( glycogéne ) des cellules ciliées et
des cellules basales . Sous cet épithélium ( le chorion ) on trouve des cellules ,
peu de fibres et des glandes, les glandes utérines.
« La musculeuse ou myométre formée par des fibres musculaires lisses disposées
en plusieurs couches et joue un réle au cours de I'accouchement .
Le col utérin : partie qui relie I'utérus au vagin , il est constitué par un épithélium stratifié et
renferme un grand noinbre de glande qui sécrétent la glaire cervicale.
3) le vagin 4
c'est un organe impair , formé par un épithélium pavimenteux stratifié,
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+ o Le follicule de De Graaf ou follic''le préovulatoire ou follicule mir, atteint sa taille
maximale ( 2cm) , il fait saillie la surface de I'ovaire qu'il déforme. Autour de
I'ovocyte la granulosa fait saillie dans la cavité folliculaire et forme le cumulus
oophorus. la granulosa s'amincit et ne comporte de que deux couche de cellules
folliculaires. T

Evolution de follicules dans I'ovaire

FollCude #n vase
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Sous l'action d'une décharge plasmatique de FSH et LH correspondant au pic ovulatoire,
l'ovocyte | (20chromosomes) achéve sa maturation c'est a dire il terri .= la premiére division
de méiose par I'émission du premier globule polaire, puis démarre la deuxiéme division et se
bioque de nouveau en méataphase Il

Ovocyte
Zone pellucide
Cumulus proligére

Liquide folliculaire .5
coagulé 51

Micrographie en microscopie élect
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nique 4 balayage d'un follicule pré-ovulatoire

La ponte ovulaire ou ovulation . :

Dans les quelques heures qui suivent le pic ovulatoire ( voir graphe ) de FSH et LH le
follicule devient plus vascularisé, il se déplace ensuite vers la surface"de l'ovaire ou il fait
saillie, la parois du follicule s'amincit. y _

La rupture du follicule survient par la tension produite par les contraction des cellules des
muscles lisses et par la libération par les cellles’ d'enzymes capables de dégrader le
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L'hormone active provenant du corps jaune est Ia progesterone .Puisqu'il n'y a pas d'cestrus
chez 'espéce humaine et les primates les plus évolués on parlera d'ostradiol.
Les cestrogénes de l'ovaire sont synthétisés au niveau de la théque interne : ils favorisent la
maturation de tout I'appareil génital féminin : développement de l'utérus , des trompes , du
vagin , des seins et les mamelles et du morphotype féminin.
Au cours du cycle , les eestrogénes stimulent Ia croissance de I'endométre ,
Ia glaire cervicale par le col utérin . A
La progestérone ( synthetisée par les cellules luteiniques du corps jaune): elle est
également synthétisée par le placenta, i apparait aprés l'ovulation et la fécondation.

Elle prépare la nidation , entraine une transférmalion sécrétoire de I'endométre dont les

glandes deviennent tortueuses et sécrétent du glycogéne et du mucus.

Elle diminue la contractilite du myométre , entraine la coagulation de la glaire cervicale

qui devient impermeabie aux spermatozoides.
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Sécrétion hormonale des ovaires

4) Autres hormones
La prostaglandine PGF2a est synthétisée par différents tissus, elle intervient dans des
situations variées telles que l'implantation ( vasodilatation ) , la reproduction , la coagulation ,
le tanus musculaire des muscles lisses bronchiques ou digestif.
Les prostaglandines du sperme entrainent un relachement du col utérin pour permettre le
passage des spermatozoides. La sécrétion de PGF2a en fm de cycle provoque ;
+ La lutéalyse du corps jaune qui décroit,
« Freine momentanément la sécrétion hypophysaire de LH et prolactine ( ces deux
hormones entretiennent le corps jaune ).
e Déclenchent les contraction de l'utérus .
B- Le cycle cestral de la vache
Tout le long de l'année , l'appareil génital de la vache , des ovaires aux voies génitales ,
subit des transfurmations au cours d'un cycle de 16 a 24 jours { en moyenne 20 & 21 jours).
Dans ce cycle on distingue quatre phases :
a) Le pro-oestrus: il correspond au développement dans l'ovaire d'un ou de
plusieurs follicules et a la sécrétion croissante d'cestrogénes ( surtout I'cestradiol )
. Sa durée est de trois jours en moyenne.
b) L'eestrus ou chaleurs : correspond &la maturation du follictle et & la sécrétion
maximale d'cestrogénes . Durée moyenne: 01 jour. IL faut noter que les
cestrogénes stimulent le désir sexuel. ... ..
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Dans le cas ot .ovule n'est pas fécondé , le taux sanguin élevé de progestérane bloque la
production de LH par I'hypophyse. Dans ce cas , le corps jaune cesse de produire la
progestérone et les cestrogénes.

Cetie baisse de la progestérone provoque la contraction des artéres spiralées de la couche
fonctionnelle de I'endometre, il s'ensuit une nécrose des tissus qu'elles irriguent . Ceci a lieu
entre le 27 et le 28eme jour du cycle et c'est ensuite e début d'un autre cycle.
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La craissance folliculaire au cours du cycle

C- Modifications du tractus génital au cours du cycle

La sécrétions des stéroides par l'ovaire est respansable des modifications suivantes ;
« De I'endométre , qui érodé au moment des menstrues va croitre et se transformer pour
accueillir éventuellement I'ceuf fécondé,
+ Du col utérin , qui sécréte la glaire cervicale favorable & I'ascension des spermatozoides
au moment de I'ovulation.
= De I'épithélium vaginal , récepteur hormonal , aux variation cycliques.
1) Modifications de I'endométre s
Les menstrues durent environ 05 jours et comportent la perte de la coche fonctionnella
de 'endomeétre avec hémorragie a partir des vaisseaux sanguins qui l'irriguent.
Les cellules de la théque interne ,sous linfluence de la FSH proliférent et commencent a
sécréter les cestrogénes qui , provoquent la cicatrisation de I'endométre nécrotique et
stimulent ensuite la prolifération des glandes utérines.
La phase proliférative s'étant du 6 au 14eme jour. Aprés la ponte ovulaire , les cellules
luteiniques sécrétent la progestérone et les cestrogénes qui vont permelire le développement
des glandes utérines et stimuler la sécrétion du glycogene.
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c) Post cestrus : débute par I'ov ation"et se caractérise la formation du corps jaune
et la sécrétion croissante de progestérone , hormone qui prépare la gestation (

cette période dure environ 08 jours ). - -

d) Di-oestrus: voit la régression du corps jaune faute de gestation et la chute de la

sécrétion de la progestérone ( 08 jours environ ).

Dérowlement du cycle sexuel d'une fsqeﬂe de Mammifére (exp. : la vacha)
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Espéce Age ala puberté | Type d'activité sexuelle | Durée du cycle | Durée de I'cestrus
Vache 10 2 12 mois Toute I'année 21 jours 18 heures

Breois 6 a 8 mois Saisonniére |, juil-Jand 17 jours 24 a 36 heures
Chévre 8 mois | Saisonniére. Juil-dec.d |21 jours 32 4 40 heures
Jument 12 4 15 mois | Saisonniére. Fev.-avril T |22 jours Variable 6 jours
Truie 5 a 7 mois Toute l'année 21 jours 36 a 48 heures

B- Le cycle sexuel de la femme

L'appareil génital de la femme est caractérisé par-un fonctionnement cyclique qui débute a la
puberté et s'achéve a la ménopause. Le cycle génital est marqué par un écoulement

sanguin : ce sont les menstruations( d'ol le nom de cycle menstruel).

A chaque cycle se répete une série de .lransformations qui concerne plusieurs
organes :l'utérus, les ovaires, les sécrétions hormonales ovariennes et hypophysai.es. Le
cycle se divise en deux phases: une phase pré-ovulatoire et un phase post-ovulatoire

séparées par l'ovulation .
* La phase pré ovulatoire ou oestrogénique ( de 1 au 14eme jour )

Il'y a croissance des follicules , dés le premier jour du cycle , 5 a 10 follicules cavitaires
entament leur croissance vers le stade terminal. Mais en cing ou six jours ,I'un d'entre
eux devient prédominant et arrive seul au stade follicule de De Graaf . Les autres

dégénérent ( follicules atrésiques ).

_Dans cette phase cestrgénique , seule la théque intarne a une activité endocrine.
» L'ovulation : se produit au 14eme jour ( voir cours sur l'appareil génital femelle).

= Phase post ovulatoire ou oestro-progestative 2

Celte phase se caractérise par |a présence du corps jaune et persiste jusqu'a |a fin du cycle.
Dans le cas ol I'ovule est fécondé , le corps jaune pergiste pendant trois mois puis, dégénére, .

et sera remplacé dans son role par le placenta.
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Si limplantation ne se preduit pas, La couche fonctionnent dégénére car elle n'est plus
irriguer par le sang (voir plus haut dans le cours).

2) Modification du col utérin
Le col contient des glandes muqueuses alvéolaires et ramifices, revétues d'un épithélium
cylindrique muqueux qu'il faut différencier des glandes cervicales car ces derniéres ont
un épithélium prismatique simple dont le noyau des cellules reste périphérique comme
une glande urétrale. it
La sacrétion du mucus cervical s'observe a l'approche de I'ovulation et particuliérement
durani la grossesse créant le bouchon utérin.

#9 ‘s;‘ﬂ%
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R PR Wik S _
Maillage étroit en Maillage lache en période maillage é&troit en fin
phase folliculaire ovulatoire - de cycle

3) Modification du myométre

Les castrogénes permeltent le développement du myométre tout en étant excitateur du

muscle lise utérin . Lors de la phase de synthése progestative , la progestérone permet de

stabiliser les contractions du myomeétre , c'est le silence utérin qui est favorable a la nidation.

4) Modifications au niveau du vagin '

On distingue deux phases dans le cycle morphologique de I'épithélium vaginal :

« Phase de prolifération : on note un épaississement de I'épithélium vaginal scus l'action
des cestrogénes .Les couches superficielles ont un cylopiasme éosinaphile ; le
glycogéne apparait dans la couche basal, puis dans les couches intermédiaires et
superficielles. Au 13 — 14eme jour, I'épithélium vaginal atteint un deéveloppement
maximal,

« Phase de desquamation : La couche superficielle gonfle d'ou une augmentation globale
apparente de la hauteur de I'épithélium, puis les cellules superficielles se desquament.
Ces cellules sont pavimenteuses.
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Coursde cytologie

CELLULES EUCARYOTES

LY LR L L LA R on des hémates (GR) et des celues nerveuses sont capables de se iviser cad e
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a)-Phase G1: clle débute dés la fin de 1a télophase. Sa durés est variable Jes durée de G150t

-Gla une durée mulle chez les cellules & division rapides:cellules s des jeunes embryon,cellules souches de
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linterphase. La chromatine condensée est appelée heterochromatine (80% de la chromatine totale) elle est
inactive(pas de synthése dARN).La chromatine mioins dense est I'éuchrofhatine (20% de la chromatine

totale)elle represente la forme active (c.a.d synthése d'ARN). Uﬂﬂmhﬂmﬁm&mm; v

montré que la synthése de FARN ne se fait qu'an niveau de l'euchromatine.

Au microscope electronique ,Je noyau cellulsire apparait separé du hyoloplasme par une enveloppe nucléaire

(qui manifestement fait partie du reticulum endoplasmique). Cette enveloppe ou membrane nucléaire est
formée de deux fclﬁﬂm:kfamuhﬂmalefaiﬂetcxtmz(d'mﬂndeﬁoi?ﬂﬁs&pﬂéwmm
pﬁimd&hndﬁmeémhsmd:i%i%hmbmunmlﬁheutpﬂnhdnmmd&tu(mﬂm
du pore est formé de 8 sous-unités peripheriques et d'une unité centrale) ce qui permet des échanges entre le
noyau et le cytoplasme et méme les grosses molécules peuvent etre transportées. Sur la face inteme de la
cytomembrane (en dohors du pore) est accolée une couche d'un materiel dont 'épaisseur et la structure sont
différentes selon les types celluliares: cette couche est appelée la LAMINA.
Smh&ueﬁuncdehcﬁmmbme{fmﬁﬂam)muouwmmm.hmd&kmm
mlfonnédeﬂmmﬁdechomaﬁmﬂwnﬁmmtpmdpﬂmmtdqmﬁnﬁ,dcrm.dsﬁpidsa
w:hmmma.hn@éokmhmamﬂmmmmm(mkpm‘dmﬂ&ﬁ
l'observation des grains de fibonucléoproteines’ (RNP). Sk
La premiére molécule synthétisée est une molécule immature de 458.Elle s'associe 4 des proteines d'origines
hyaloplnsmiquespomdcnnqmissmmédnnbmudéopmtcinesdeEOS.CeRNPwmdiviséltfwmﬁpur
des enzymes pour donner 4 Ia fin de la maturation des particules qui vont migrer vers le cytoplasme oi les
deux sous-unités ribosomales vont s'unir (voir schema).

Le noyau (caryoplasme) renferme essentiellement des acides nucléiques et les proteines d'origines
cytoplasmiques (histones et m-mmmal'wm,mmmmumm
clements initiaux et les prodnits finaux du metabolisme nucléaire surtout I'ADN.Les enzymes de loxydation
biologiques sont absents dans l= noyau et l'energie necessaire au noyau est founie principalement par FATP
dcsnﬁtochmdﬂes.L‘ARNnucléajrerepr&aﬂnS&iﬁ%derARNWedehuﬂule.tmpeutputmux
trouver divers composés tel que les lipides, les nueléotides libres,le phosphore inorganique les acides aminés le
glucose et des éléments minéraux (Ca,Mg K ,Fe etc...)

HI-DIVISIOIN CELLULAIRE : MITOSE MEIOSE (Voir polycope page 141,143;145;147)
A-LAMITOSE :elle intéresse:

-tous les éléments nucléaires :caryodiérése

-tous les €léments cytoplasmiques ‘cytodiérése

Elle est caractériséepar:-la spiralisation des chromosomes qui se groupent puis se séparent en nombre dgaux
pour se répartir entre les deux cellules filles
. lapparition,dans le cytoplasme ,d'un fiseaude microtubules qui guideront les
chromosomes dans leur mouvement vers les 2 péles de la cellule.
-invagination dans la zéne médiane de la membrane plasmique pour former 2
cellules-filles identiques emntre elles et 4 la cellule-mére.
-1a cellule-mére est & 2n chromosomes mais 4 4n ADN en début de mitose
Elle est composée de 4 phases: :
PROPHASE :
-Transformation de la chromatine en chromosomes par spiralisation d'ou observation des chromosomes
individualisés au M.O
-Chaque chromosome est constitué de 2 chromatides reliées par un centromére done la cellule & ce stade est
toujours & 2n chromosomes mais & 4n ADN ! : ;
-Le centriole (dédoublé déja) s'entoure de microtubules rayonnants:les 2 asters ainsi formés tendent & s'écarter
et rejoindre les 2 péles opposés de la cellule.
-le nucléole commence a s'estomper
PROMETAPHASE ‘
-L'enveloppe nucléaire se dissocie la Jamina se désagrége
-les 2 asters se relient par les microtubules et forment le fuseau achromatique
2 3

-les chromosomes s'épaississent et se raccourcissent par spiralisation.
-les centroméres s'associent & des structures denses:les kinétochores d'ol sortent de part et d'autre de chaque
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-lmdmmsrépdmdmmmummﬁaﬁm
-ltseenl:mméress'modmti&smmdmiuﬁlﬁwchmesdoﬁwmdepmad’mdem
chomnﬁdedammmsqﬁﬂﬂmﬂfmodeﬁmﬁbrudummum&mmwm
pﬁmetdedcphmlsehrommnm-ﬁhvmlmpéksappm&-dehceﬂlﬂu. "
METAPHASE 2 :
*LﬁchmnmmﬁnmszmspﬁaﬁuﬁonnnmihmmmindépmﬁumﬁMh
régionmédimefnmmﬁnsihphqucéqmmdnk.
-Lei:wmomémsuﬁssmmtetksmhm&s'écaxtaﬁ?m,del‘mhuﬂudﬁa&ﬁ!hshsp&luappm
de la cellule, -

-Chaque chromatide avec son centromére forme un chromosome-fils

TELOPHASE '

-Les mnumﬂsummmm_del!um. o

-les chromosomes se déspiralisent et reprennent leur activité métabolique (surtout synthése d'ARNrl'enveloppe
nucléaire se reconstitue peu  peu partir du réticulum endoplasmique qui se lie & la larnina * -

-les nucléoles commencent 4 réapparaitre

-les microtubules du fuseau se désagrégent. : -

-la cytodiérése va avoir liewla membrane plasmique s'invegine dans la région médiane formant un sillon de
mﬁdmmwmmazmmuimmmammwcm
B-L&MEIO_.’EE e :
Rﬁhdnhmﬂowdhﬁomﬁnﬁms'cﬂuhuhmmmdq-diﬁddukmmbmdaciwmcmsdu
memmmmnmmmummm@m-ﬁmmﬁqwm
avantlafécondaﬁmanphnhr&éu”momuﬂdehfamnﬁoﬁdumétu,dshﬂemﬂqmmm
wnﬁmmmjmwmmnmmm:mMmmmmhmémmum
‘dcmmznﬁmmﬁm'mmmqu:nﬂshsmw;'m&mpﬁmww
pour se répartit au hasard ce qui entraine généralement une nouvelle répartition des chromosomes d'ou de
nouveaux individus 4 la descendance e
Dmmuhmﬁmtqummmkmdadiﬁdeunﬂmmm&s&m
hmmdetaﬂle&tpﬂrhrépuﬁﬁmhnhndehchromaﬂm

PROFPHASE DE LA 1ére DIVISION MEIOTIQUE :PROPHASE I:division réiductionnelle

-appariement des chromosomes homologes -elle peut durer des semaines voire méme des mois

-elle est composée de 5 stades:
suawmﬁmmmmunmuammmaummma@

Stade Zygoténe:ces filaments se raccourciséent en se spiralisant
mb?ﬂMmhchmamahmﬂmsemhppaﬁ&dctnﬂequmhmum
conespmﬂmlswm&miﬁae.Aumomunduqucdmm&nﬁssm longitudinalement et
chnqmpﬁrcudmommﬁqmrmmtmtémdemposéduddmmﬁdwzdmmmdupmw
caractéres patemels, 2 autres porteuse des carabtéres maternels.

Stade diploténeles chromosomes de chaque couple s'écartent c.a.d les chromosomes homologues se
@mtmmmﬁ&mmmhhﬁumigm.ﬂmutyumhmpmduchméceu
points dejnnnﬁm(ﬁhana}ﬂ&humd:mmiﬂchmmasmﬁmﬂ,domdag&mmmmmm

Stade Diacinése:les chromatides se ramassent fortement et elles se répartissent le long de la membrane
nucléaire,
La métaphase et I'snaphase de la 1ére division de maturation ressemblent & celles de la mitose:d la métaphase
les tétrades se disposent en plaque équatoriale. La membrane nucléaire et les nucléoles disparaissent e fusean
achromatique apparait A I'anaphase s'effectue la disjonction des chromosomes homologues amorcée au stade
diploténe:les chromatides de chaque tétrade se séparent 2 4 2 et se dirigent vers les péles opposés du fuseau.La
télophase lintercinése et la 2éme division de maturation:division équationnelle suivent bientot:aprés une bréve
inte:‘dnﬁeJenoqutmmtnnplmiqudehdah%mdivisimdlﬁmmphm vont suivre comme
dans une mitose normalePROPHASE I METAPHASE ILANAPHASE ILTELOPHASE Il .
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mmmmmmﬁdumdinﬁmumhdnbummaﬁﬂu‘hdﬁmuﬁhmm
mmhﬂmdm&wwhmﬁuwf@ﬂzﬁmmwaunmm‘
et la cytodiérése :
a)L'Inhleouprnﬂunlm'l‘ADNmMﬂrl‘m&:

-antibiotiques qﬁh‘ﬂﬁhﬁnhuﬂmtdsquerﬂﬂhwmyﬂmnathﬁmﬁmmrADNet
mp&hehspﬂhﬁeduﬁdanﬂdqmouhwﬂnhaﬁnﬁdmahpmmqﬁ
bloquent la synthése des proteines en agissant sur les ribosomes

-les antimétabolites: ce sont des substances dont la configuration spatiale est trés voisine des métabolites
indi ms}mﬂ&mu]hﬂairs.ﬂshﬂﬁbmlessmm&swmméﬂm:mdem&ﬂm&s
mé‘tnbolitesscsubﬁmmlamméﬁboﬁﬂdprwoqumtahﬁhmﬁx&s:dsmnl&whamfuﬁmuﬂum
Mpm‘cmhmwhﬂmmmdhsbmmm@mmhwﬂke
d'ADN par un tel procédé.
-MngcnhMWhmm)msubmmspmdmtmoupluﬂemmdehnrhm
dmtlnpmpdﬂéutdcsemmhimtamhsnndéopmhlm:qu‘eﬂasﬁuhnutﬂuﬂkﬁmmmm
uﬂisésm&&:peuﬂqmnnﬁrﬂo@quﬂspmﬁmtdomagirsoitsml‘wﬂmblownhoeﬂlnlemphuem
wﬂlumommmﬁakudlﬁm,mqmmwoqmmdﬁéqﬂhummﬂdmo&uEW
m&ww . On peut citer parmis ces alkylants les ethylénamines Jes esters d'acide sulfonique et
b)-I'inhibition par action sur le fuseau achromatique Les substances végétales comme la colchicine la
Mhhmmﬂmhvhm:ﬁm(mﬁammmjm des polsons fusoriaux qui inhibent la
rmmﬁmderuppuenm.umimcmmbhquéemnéhphu(mlﬂchmmmnﬁgmﬂ
w).hmﬂﬂdﬂepumpkdéwmﬁsehﬁquﬁﬁmﬁbﬂaﬂduﬁmuﬂufmms@mplﬁnmﬂh
dimhﬂd:Wﬁhwquﬁmp&h:MpW&ﬁﬂﬁﬁﬂdwdhﬂhﬂmﬂm&.mm
mmmcmuhmmmmmmmmmmmmm
c)par action sur les chromosomes les chromosomes ,sous I'action de certaines substances peuventsoit se
sépum&unmmiﬁedéﬁm‘(mdmmhﬁqm)mitmﬁignmm exemple la trypaflavine provoque
une séparation déféctueuse des chromosomes. I'yperite,les radiations ionisantes (X gamma radiotsotopes)
cassent et fragmentent les chromosomes.

@mnﬂumhm&mummmmhﬂmww

cytoplasmique provoque la formation de polysaryons (polykaryons)

CHROM IDENTI ION ET CLAS "ARYOTYPE) (voir page B1/B3/BS)
nuppnm‘usmtmmonw:ldehdiﬁsimoe]hﬂaimparsuiw la condensation de la chromatine:chromatine
et chromosomes représentent 2 aspects différents d'un méme materiel. Chez les Eucaryotes la plus grande
puﬁr:dcl'ADNst]ouJiséMﬁntuﬁwdunnmecpmdmﬁonlmuwedel‘l&DNdﬂnhmitochmd:iuelk
ctﬂarephsteetdmwmm‘ﬂutnumddépomwd:mtnincs,dmﬂnhtﬂmdouhlemmqm

sont assocides & cette molécule dADN=complexe=chromatine .Les proteines de la chromatine assocides &
FADN sont soit basiques comme les Histones soit acides comme les non-Histones .11 y a 5 histones distinctes
connues Hl=trés riche en lysine; H2A et H2B=riche en lysine H3 et H4=riches en arginine. Les Histones
nprém&nt%%duwﬁmumcﬁah&quotdmadd&(m—ﬁﬂma)mﬁmnwﬁmw
uskwedudmmmmmﬁqw).ﬂﬁmmmWemMm&mtapm
mmumwumuammmmmdemmmmmmmmm
chromosomes en nombre m.mwmmhuzuuhpmucmmumwm
heterochrosomes ou gonosomes qui sont différent I'un de l'autre.
umbmdedmmmmMmeﬂhﬁﬁqmdul'm,ﬂmmubkdmlﬁm
mmwm@mammu.nmmwmm@ﬂmmmummi
n chromosomes. Enpmphmh:ﬂmwsnmesmﬁmm&pwzchmmaﬁdaamh&pumm
la.in:quiestkomhumém&omhumbupuupodﬁmpmuztdedﬁﬁn&hymdeqhmmm(m&
page 83):
4
-métacentrique=les bras du chromosome sont égaux
-acrocentrique=bras court et bras long
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&
-métacentrique=les bras du chromosome sont égaux
-acrocentrique=bras court et bras long -
-télocentrique =bras court réduit g
1-Les critéres d'identification des chromosome: ;Qmmeqmwﬂhomukmm&égﬂmmimmdamé.m

chromosome & toujours la méme forme et les mémes caractéres Chaque chromosome est dong identifiables par : -Iindice
centromérigue (qui dépend de la position du centromére):
Te= P/P+Q avec P=longueur du bras court Q=longueur dulong
-les centroméres secondaires
-les satellites ; s
-les bandes (Q.C,G,R qui dépendent de la technique utilisée (voir TD/TP)
Le carvotype est une représentation photomicrographique du materie} chromosomique complet (chromosomes ) o
observés en métaphasc)dune cellule. On pratique cette technique sur des cellules (capables de-se diviser) bloquees ¢n
métaphase par la colchicine on sutre. Ce caryotype peremt de reconnaitre les éventuelles anomalies '
chromosomiques qui peuvent étre perte ou addition de materie] chyomesomique gu nomalies de structure.
.2-Nomenclature et formation du carvotype (humain normal) e
Les chromesomes Antosomes sont classés par paires de 1 4 22 en fonction de leur taille décroissante (3 une exception pres chr
21 plus petit que le 22) =t en fonction d la position du centromére. -
Les chromosomes sont réparties suivant sept groupes désignés par les 7 premicres lettres majuscules de lalphabet . Chaque
groupe possedent des caractéres propres :

groupe A =chromosome de | & 3 B=chromosomes de 44 5
C=chromosomes de 68 12+ X  D=chromosomes de 134 15
E=chromosomes de 16 418 F=chromosomes de 19420

G=chromosomes de 21 422 +Y = ; . )
L'expression du caryotype se 1a°t selon la formulation suivante :le nombre total d¢ chromosomes suivi d'une virgule puis-de la
constitution gonosomique soit 45,XY pour un homme

' soit 46,30 pour une femme :
Eni cas d'abberations Jue & la présence d'un autosome sumuméraire Ja formule s'ecrit de la fagon suivantele nombre total de
chromosomes suivi dune virgule e signe + le N° du chromosome sumuméraire ou la lettre du groupe auquel il sppartient
ex Tosomie 21 = 47 XY +Gou 47,XY,+21
st le chromosome surmmmérmire est un gonosome X on egrit 47, XXY
cas (e délétien d'un morcean tex ln meladie du cri du chat chromosome N° 05
s'ecrit :46,XY.5p-  P-=bras coust’, q=bras long
toutes ces classifications sont confirmées par la technique des bandes.

E- LES ANOMALIES CHROMOSOMIQUES
Deux grands groupes d'anomalies chromosomiques prédominent: g
-les anomalies du nombre:sont dues soit 4 la présence d'un ou phusicurs génomes supplémentaires (triploidies 5 it
tétraploidies Jsoit A une mauvaise ségrégation d'une paire chromosomique lors de 'une des divisions de la meios¢ (tsomic et
monosomie aulosomique ot gonosomigue) .
-les anomalies de structure (d&létion,chromosome en anneau ,chromosomes dicentriques inversion et translocation) forment
le szcond groupe .
1)Les anomalies du nombre celles comespondent soit a la présence d'un génome supplémentaire soit & unc mauvaise
segrégation meiotique. Dans le premier groupe de ces anomalies il y a 2 cas
-fécondation anormale :ovule fécondé par 2 spérmatozoides ,ce qui donne un oeuf triploide avee une formule
gonosomique varisble : 69XYY, 69XXY,66X3X
-Pas de 2éme globule polaire : lormule:69XXX ou 692XY.
Dans ces cas la grossesse n'arrive pas & terme ,ils sont expulsés dans les fausses-couches précoces (régles) cad
des avortements précoces spontanes (60% des cas). . )
Dans le 2éme groupe qui est dfl & une mauvaise ségrégation chromosomique lors de la meiose Elle aboutissent 4 la formation
de gamétes déséquilibrés présentant un chromosome en plus pour fun et un chromosome en moins pour T'autre Apris une
fécondation avee un gaméte normal équilibré il se forme un oeuf soit trisomique pour un chromosome soit monosomique pour
le méme chromosoms=

>
En clinique humaine,les trisomies tota'es sont principalement:
-la tnsomie 21 ou syndrome de Down (mongolisme)
-la tnsomie 13 ou syndrome de Potau
-la tisomie 18 ou syndrome d'Edwerds
-trisomie B et 9
-trisomie gonosomigue ‘ .
Dans certain cas ces phénoménes de mauvaise ségrégation méiotique semblent augmenter avec l'dge matemel. Cect a été
particuliérement vérifié par la trisonue 21



-Ia trisomie 21 ou syndrome de Dowri (mongolisme) ™ ., . i
la trisomie 13 ou syndfome’de Patau e Y :
Ja trisorhic 18 o syndrome d'Edwirds i Tgrt ¢ -
-trisomie B et 9

-trisomie gonosomique L

Dans certain cas ,ces phénomeénes &f_mmﬁeségépﬁonm&oﬁmmbhﬁmgnmmﬁgcmml_&daéﬁ
particuliérement vérifié per la tisomie 21 ~ - - s s

aTrisomie 21 =Syndrome de Down (¢hromosome 21 en triple exemplaire):est caracténsé par.

-Quotient intelléciel (QT) rés bas =" ~des plis épicanthaux (seplis interne de I'ocil)

.une langue saillanté et sillonfnée de plis -des maifis larges avec le 5 éme doigt tordu

b)]'rlsamlnla—synammedeﬁma-&mm'qmmamrsgemmmiminﬂ:mudkmﬂwm
-apparition Flle se caractérise par: _

-bec-de-lidvie nate e oreilles mal formées

-malformation viscérale constante et sévéres -cerveau jamais normal

-pénis fréspetit .. -mort rés fréquente dans les heures qui suivent Ia naissance
-survie moyenne inferieure & 3 mois -développement pschomoteur nul

¢)Trisomi¢ 18 =syndrome d'Edwards :l'ige matemnel influent sur son apparition .Elle se caractérise par:

-petit crine -fiez trés court

—oreille implantée bas ; | -développement pschomoteur nul

mettismmpide : . ¥
2)lLes Anomalies de étructure ‘elle touche soit un chromosome soit 2 chromosomes . On peut distingue
-Izsmodiﬁ:aﬁ.mmn-nchromosomlqm(unsmﬂciuomnm)mﬂyadﬂéﬁm.chr.mmhmﬁm_.
.algsmaqiﬁmﬁom.hmmrmmndqmqmmdmﬁzmmnmuihfoisnmnmglamrulocaﬁnmiapmqm
translocation pr fusion centrique (Translocation Robertsoniénnes) (cad fusion de 2 chromosmes acrocentrique en un seul). A
titre d'exernple on peut citer: -

-les déléﬁnmeﬂesmespmdemélaperted‘mscgmun+uu-]cngd’mbmchmmosamiquennssiﬁmmnnmmm
que Sur un gonosome Geuemned’mmmabmmm&msyndrmmdemulpm.hphsﬁiqucmedem
monmmhdﬂéﬁmdubmswmduchmmmﬂdmﬂhfmthwi@eeﬁ 46, XY 5p- ou 46, XX, 5p- En
clinique humaine ce syndrome est appelé la maladie du cr du chat cri faible ,aign ,plaintif qui ressemble au misulement du
chaton et qui est dfi & la lésion anatomique du larynx Pas de malformation viscérale majeures d'ou survie prolongée.

_les inversions voir schéma cours):elle entraine une modification dans la répartition normale de la séquence des génes sur un
chromosome( provoque la sténlité) .

-translocation réciproque: il y a :
~ce11usqu.imtéquﬂihréesqaﬁmtdiﬁcﬂesimewemEﬁdmoemrﬂn’yapudcmnd:iﬁmﬁonmnmbid

chromosomique

-celles qui sont déséquilibrées car il y perte d'une partie d'un chromosome

translocation par fusion centrique = Translocation Robertsoniénne :elle conceme les chromosomes 13,14,15,21et 22
S]Iuanmlmduhfwmuhgawmlqmﬁcstlwmzhdiﬂﬁécuummonpeutcﬂuﬂmmm:
lgssmdrmncdcTmm{XOjJephﬁutypedz'Swu-fmﬂe‘DDGC]Jesyndmmuch]hefchﬂ (XXY)

a)-Syndrome de Turner mﬁ)ﬂahdiﬁdmmudzmmdiemtmmryotypeE-L"chmmowmesavccmsem
du‘nmmmsmml(ﬁ,XO)etmmrpsdsBau(dunmmmx inhibé) Cette anomalie se rencontre dans une naissance
sur 3000 et résulte d'une erreur dans le mécanisme de disjonction de 1a paire de
mumowmumh,mﬁmHnyspasdechmmmne?fhuﬁvidu:stdemf&mﬁn.lmqu'ihpuhmé
lesmal.tormaﬁorumntpeu:ppumtﬁmmmulummmueummdahﬁﬁapwﬁssmt pas .Ces femmes sont en
gésmddepeﬁtetm'ﬂeavecmcouhrgedﬁsebupwdévdopp&utdummﬂshﬂmmmu<wEuiscm'
s'accompagne de déficience intellectuel cependant occasionnellement elles peuvent étre fertiles.
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Cuu | ccu | CAU | CGU )
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| g gin
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LA MEMBRANE PLASMIQUE

La cellule est délimité par une couche cytoplasmique de tres faible épaisseur 75 A° formant une enveloppe continue :la
membrane plasmique «ui est en contact par sa face exteme avec le miliey exira cellulaire et par sa face mtemne avec le
hyaloplasme ou cytosol (au M O elle nest pas visible conmue lignes continues mais plutot discontinues)

I-STRUCTURE

La structure ne peut étre observé qu'au M F. ['observation des coupes minces (ME) inontre que la membrane plasmique est
formé de trois couches - 2 feuillets denses de 20 A° d'épaisseur separés par | feuillet clair de 35 A® d'epaisseur (méme
conclusion pour les autres types de membranes étudices ‘RE AG Mitochondre ...}

Aussi on note la présence du cote extemne [a presence d'un revétement fibreux :les fibres constituant ce revétement ont un
diamétre de 15 A® et sont implantées perpendiculairement au plan de la membrane et forme un tapis continu dont l'epaisseur
varie selon le type cellulaire ou la région de la cellule . Ce revétement est appele aussi glycolermme ou glycecallyx ou cel-coat.
L'observation de réplique par cryodéeapage montre que la MP est constituées de 2 couches facilement clivables qui renferment
des particules globulaires de 50 a 80 A de diametre (non visible en coupe minces). Les mémes conclusions ont ete établies
avec les autres type de membranes

1I-COMPOSITION CHIMIQUE

Les études cytologiques biochimiques et biophysyques montrent que la membrane plasmique est constitue de lipides de

protéines et de chaines de polysaccharides accrochées i des polypeptides (glycoproteines) ou a des lipides (glycolipides) .Ces

chaines se trouvent du coté extra cellulaire au niveau du revétement fibreux (glycocallyx)

Les résultats de I'étude par isolement de fractions (Globule rouge) indique que la MP du GR est constitué globalement de : -

40% de lipides et de 00% de proteines De fagon plus detaillée il y @ 43% de lipides , 49% de proteines et 8% de glucides

L'étude des autres types de membranes donnent les mémes résultats - il y des bipides et des protéines avee des proportions

différentes selon le type de membrane cependant pour toutes less membranes (MP ,RE.AG etc...) la proportion des protéines

est toujours elevée & la proportion des lipides.

Les lipides les plus abondants sont des phospholipides du cholestérol et des glycolipides .

a) _les lipides : ils représentent environ la moitié de la masse membranaire s sont tous amphiphiles cad possedant une
extrémité (téte) hydrophile et une quene hydrophobe : ceux sont les phospholipides les glyvolopides, du cholestérol et de
la sphingomyéline .

Quand les molécules amphiphiles de phospholipides sont dispersées dans un milieu aguenx. elles forment soit des micelles soit
des liposomes soit de fagon rapide une bicouche. Dans la membrane plasmique les lipides sont animes de mouvements
pérmanents tels . des rotations, des déplacements latéraux el enfin des mouveinents de bascule d'une monocouche 4 une autre
appeles « Flip-tlop » .

Cholesterol - représente 30% des lipides membranaires. Les liposomes formeés @ partir des phospholipides seuls sont tres
fluides, 1"addition de cholestérol rend la bicouche stable ef moins Quide. Les membranes des cellules eucaryotes renferment
toutes du cholesterol dans des proportions variables (en moyenne | cholesterol pour Iphopholipide ) Les phospholipides des
cellules animales sont de plusieurs types :

-phosphatidyl choline -phosphatidyl ethanolamine  -sphingomyéline
-phosphatidy] serine -phosphatidyl inositol

Chezles bacterie et les végétaux, ces glycolipides ont pour origine le phosphatidyl glyeerol alors gue chez les cellules animales
Jls dérivent de la sphungosine. Dans la membrane plasmique de la plupart des cellules anunales, les glycolimdes sont des
gangliosides qui contiennent un ou plusieurs molécules d” acide sialique gui leur confére une charge négative .

La bicouche lipidique est asymétrigue
Sur la face exteme on trouve tous les glycolipides ef la plus grande partie des phosphatidyl cholme Sur la tace
inteme on trouve les phosphatidyl ethanolamine et la presque totalité des phosphatidyl seines
b) Les protéines :Les protéines sont encastrées entre les lipides qui leurs servent de milieu de dispersion [ ¥ a des protemnes
facilement détachubles de la bicouche appelée protéines peripheriyues ou extrinséques - 1 v a des proteines détachables
qu’apres dislocation de la membrane sppelees protenes ntegrees ou innséques
En fait on distingue :
“les protéines intégrées qui pénetrent dans la zone centrale hydrophobe de la bicouche lipidique par I"intermédiaire d"un court
peptide hydrophobe . Cetluines d'entie clles peuvent averser la bicouche de boul en bout. ee sonl les proléines
transmembranaires
*les protéines periphériques qui sont fides soit aux autres protéines soit aux igtes hvdrophiles des lipides

|
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Une cinquantaine de proléines ont été caracténsecs et regroupées en S catégornies principales *

1-proteines transporteuses :qui permettent a un substrat d"enter et/ou de sortir de la cellule

2-proteines reéceptrice de signaux exterieurs (hormones) qui transmettent les informations au noyau soit directement soit via un
second messger.

3-protéines a activité enzymalique

4-proteines de reconnaissance qui sont & la base des processus d'Histocompatibilité (systéme HLA) el des antigenes des
groupes sanguins (systeme ABO).

S-protéines dites de structure lices aux reseau du cytosqueletie .

€) les glucides : toutes les cellules eucaryotes portent des glucides sur la face externe de leur membrane - Ce sont des chaines
de polyholosides (seric d’oses) lids de fayon covalente aux protéines  membanaires(glycoprotéines 1 ol wux bpides
(glycolipides). Ces glucides sont presents dans les autres membranes (R.E, A.J, lysosomes ) sauf dans les membranes des
mitochondries et des chloroplastes. Ces glucides sont toujours orientés et dirigés vers la face luminale. (voir schema)

Les chaines d’oligosacchanides liées aux protéines et aux lipides forment le plycocallix . En plus il ¥ a des ptoteoglycannes
(protéines portant de nombieuses chaines glucidiques) séerétées par la cellule elle méme et qui viennent "udsoiber sur le
glycocallix

Prmis plus de 100 monosacchanides existant dans la nature seuls 7 d’entre eux forment le glycocallix .

-acide sialique , le fructose, le galactose, le galactosamine le glucose, le glucasamine et le mannose

II-ARCHITECTURE MOLECULAIRE

Selon le modéle de SINGER et NICOLSON (1972) les membranes fonctionnelles sont des solutions bidimensionnelles de
protéines intégrées globulaires, dispersées dans une matrice phospholipidigue fluide . ce modéle est appelé le modele de la
mosaique luide. Dans les membranes plasimques les lipides sont disposes en deux couclies Jles parties hydrophobes sont en
vis-a-vis, leur pdles hydrophiles étant en contact avec le milieu acqueux qui borde la membrane. Selon leur solubilité les
protéines membranaires hydrosolubles sont situges sur les bords de la bicouche .Ces protéines sont difes penpheriques ou
extrinséques .Les aulres sont immérgées plus ou moins profondément dans les couches lipidiques ces proteines sont dites
intégrées ou intrinseques .Elles sont en general amphuphiles leur partie hydrophobe etant enfoncee dans les bpides Jeur partie
hydrophile faisant saillie dans le milieu extra cellulaire ou hyaloplasmique .Ces protéines intégrées représente S0 a 70-%a-des-
protéines membranaires.et en general leur  propriétés biologiques ne s'expnment que quand elles sont associees aux
lipides.(voir schéma)

DE LA SURFACE CELLULAIRE.

a) Microvillosité et Invagination

Les cellules dont une des fonctions est d'assurer des echanges importants avec le milien extracellulawes presentent des
modifications morphologiques superficielles qui sans changer le volume de la cellule en augmentent considérablement la
surface .Ces modifications qui ont pour but d'augmenter la surface d'échange de la cellule sont de deux types

_les microvillosites :exemple cellule de Iépithélium intestinale (il y a en environ 3000/cellule . Ces microvillosiles ne sonl visibles
qu'au microscope electromque Au microscope ophique le bord de la cellule dans cette region apparait finement stne d'ou le
nom de plateau strié ou encore bordure en brosse attribué antrefois a lensemble de ces formations (voir schéma du cours)
-Vinvagination exemple cellules du tube contourné distal du rein ‘Faugmentation de la surface cellulaire est obtenn d'une autre
maniére ,par formation d'invagination profondes sur la face opposée a la lumiere du tube. (voir schéma du cours)

b)complexes jonctionnels

Si T'on se référe a I'épaisseur de I'espace intercellulaire au niveau de la jonction Ja chissification est la suivante: dans un
complexe dit occludens I'éspace iilercellulaie a disparu (nul) Dans une jonetion de type gap Jespace est lgs 1éduil Dans un
complexe dit adherens l'espace infercellulare est plus large .C’est a cette categone qu'appartiennent les Desmosemes Tous les
types de jonctions contribuent & Fadhésion cellulaire.

c)le glycocallyx ou cell-coal
Le glycocallyx est une couche glycoproteique localisee a la surtace de la membrane plasmique . dont integnte est essenhelle au

maintien des activilés physiologiques vitales de la cellule .

Le glycocallyx contient une tres grande quantite de glucides, en general lies soil a des lipides soit

i des proteines . On distingue ainsi .

-des glycolipides tels que les cérebrogalactosudes et les galactohipides

-des glycoproteins qui sont des proleines monocatenaires assocides a des sucres (glucoseamannose ele. 3
-des protéoglycanes qui sont des polypeptides associes a des polysacchandes non rami fies



) -Principaux roles du glycocallyx
1-réle de protection de la membrane plasnuque
le glycocallyx est une structure péricellulaire particuliérement résistanfe aux enzymcs mucolytiques et protéolyvtiques .
Seules les enzymes la hyaluronidase et la neuraminidase peuvent le lyser
2-Réle dans la charge cellulaire de surface
Les cellules en suspension dans une solution d'électrolytes place entre 2 électrodes ayant une ddp ngrent
vers I'Anode : la charge de surface du glycocallyx est donc négative . Cette charge est due principalement a lacide sialique
3-Réle dans certains phénomenes enzymatigues
Dans le glycocallyx , par des lechnigues de coloration négative .on a pu identifié des particules globulaires de 50 a 60 A de
diamétre attache 4 la membrane plasmique par une tige de 20 A de drametre. 1l s'agat de:

-lencoaminopeptidase dans les hépatocyles

.maltase dans les cellules intestinales. (voir schema )
4-réle dans la perméabilite
le transport du potassium (K-+) n'est plus assure o travers la membrane lorsque Facide sialique a ete lyse par la neuramimdase .
Ainsi la neuraminidase inhibe le transport du potassium quelque soit son sens de passage mais elle est pratiquement sans effet
sur la permeéabilité du sodium ou celle du glucose. On pense que I'acide sinlique se lierait 4 une protéine appelee lonophore qui
assurerait le trmnsport.

)-propriétés de reconnaissance et adhesion cellulaire
Les cellules sont capables de reconnaitre leur environnement , de reconnaitre les cellules voisines ct d'y adhérer ou non selon
les informations qu'elle regoivent. Les bases moleculuires de ces proprictes sont necessairement localisees sur la membrane
plasmique et le glycocallyx :
lexpérience de mélanger les cellules de réfine ef les cellules de rein de In souris adultes avee des cellules de réhine et de rein de
poulet Cette expérience monisc la capacité de reconnaissance cellulaire -+ Yaffinité cellulaire lide au type histologique est plus
importante que la spécificité zoologique. Les signaux qui permettent aux cellules de se reconnaitre sont localisées sur la
membrane plasmique : ce sont des protéines quon appelle les Cell-Adhesion-Moleculs (CAM)On connait les N-CAM des
tissus nerveux el .
L-CAM du foie

» Ng-CAM de lu nevroglie (tissu conjonetif du tissu nerveux)
Iis s'agit de protéines intégrées dans la bicouchs membranaire .Elles portent des chaines de polyholosides surtout riches en
acide sialique . Ces CAM peuvent étre identique dune cellule # une autre * slles établissent des liaisons homotvpiques . Elles
peuvent étre différentes mais complémentaires .elles éablissent des linisons hétérotypiques

V-ROLE PHYSIOLOGIQUE DE LA MEMBRANE PLASMIQUE

La membrane des cellules agit 4 la fagon dune interface sélectivement permiéable entre la cellule ef son environnement et enlre
son cytosol et ses orgamites intrucellulares . Quatres mécanismes majeurs sont résponsables de ees besoins powr effectuer soit
des entrées (absorption) soil des sorties (excretions et secrehons ) ~transport passif (diffusion) , transpori uctil. endocytose ,

exocytose
a)endocytose (planche page 61)

L'endocytese est un mécanisme de transport qui penmet Ventree de matenel extracellulaire dans les cellules et implhque done la
formation de vésicules endocytoliques.

L'endocytose est caracténsée par la formation d'une deépression & la surface cellulare | dépression qui s'invagine en une poche
dans laguelle se trouve emprisonné un certaun volume du milieu extracellulaire . Cette poche se détache ensuite de la surface et
passe a lintérieur de la cellule , son contenu reste Separe du hyaloplasme par la portion de la membrane’ plasmique qui s'est
invaginée.

Selon léchelle 4 laquelle se fail Tendocytose la cellule pent soit capturer des particnles solides de grandes toilles dans des
vacuoles d'endocytose ,c'est la phagocytose {macrophage et granulocytes)(phagict *manger"). on parle alors de micro ou
macrophagocytose soit prelever des gouiteleties de liquides extracellulaire renfermant ou non des particules de petites
dimension dans des vésicules dendocytose clest la pinocytose (pines #"bore”). On parle alors de

-Pinocytose d'adsorption qui est un processus sélectil nécessitant ka présence de récepteurs . Cest le cas du récepteur LD L. =
Low Densite Lipoprolein . C'est le récepteur du cholesterol -.Ce demier se fixe sur le récepteur et rentre dans la cellule par
-Pinocytose en phase liquide processus non salectif ou lentree d'un solute est simplement proportionnel a sa concentration
dans le milieu environnent
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b) -Exocytose (planche page 61)
Des substances contenues dans des vésicules (avec membranes) (déchets hormones lail ete.) peuvent étre transféres dans le
milieu extracellulaire sans avoir a traverser [a membrane plasimgue . Cefte opemtion se ft par tusion de la membrane de la
vésicule avec la membrane plasmgue .exemple
- substance d'ongine exogene (déchets non digeres)
- substance d'ongine endogéne cad synthélisée par la cellule elle méme Honmnones . kit

il y a - secretion merocnne ‘transtert direct dans le imilieu exteme sans membrane

- sécretion apocnne ; ransfert avec membrane dans le miliew externe (Lut)

¢}-PERMEABILITE CELLULAIRE

Les échanges cellulaires avec le milien extra cellulare se lont a travers la membrane plasmique. Ces echanges concemant l'eau,
les électrolytes. les molécules de tailles diverses et se font dans les 2 sens. Ces échanges peuvent se fare par un processus de
transport passif, ne consommant pas d'énerge.

Dans tous ces processus, la membrane plasmique se montre douée d'un pouvoir sélectif qui a pour conséquence le niaintien
d'une composition chunique itra-cellulaire tres diflerente de celle du milieu extra cellulare {

I-TRANSPORT PASSIF
Les substances de faible poids moléculaire traversent la membrane plasmique dans le sens du gradient de concentration. On dit

que les échanges se font par un processus de diffusion simple Il n'y a aucune modification ultrastructurale wisible sur la
membrane et en particulier, il n'y a pas de pores. La diffusion simple existe dans toutes les cellules

Sur le plan physiologique, la diffusion est la propriélé des constituants membrannaires, dont la nature biochimique et la
disposition , autorisent le passage des substances de faible poids moléculaire. La zone lipidigue joue un réle important dans le
passage des composes liposolubles, tandis que les protemnes permetient le passage des substances hydrosolubles

1) TRANSPORT DE L'EAUL
Si on observe des hématies, baignant dans des solulions de chlorure de sodium de diverses concentrations, on constate que leur
volume depend etrotement du milieu dans lequel elles se trouvent. Sion ajoute de I'ean disullee, les heimanes augmentent de
volume, Pour des concentralion-de MaCl de 0.9%, le volume des hématies est identique a cchu observé dans le sang Cette
solution est dite isotonique La solution diluee est dite hypotonique. La solution plus concentrée hypertonigue. [Les vanahons
de volume observées dans cet exemple sont la résultante de différences de pression osmotique.En effel, si on sépare une
solution de son solvant par une membrane senmi-permeable (permeable au solvant seulement), on constale que le volume de la
solution augmente jusqu'a ce que se soit développée une différence de pression hydrostafique entre les 2 compartiments. La
pression osmotique est donnée par la formule : n=RTCs.
Ol R est la constante des gaz parfaits, T la temipérature absolue et Cs la concentrahon dii soluteLa diffusion
transmembrannaire de L'eau est fonciion de la pression osmotique. L'eau se deplace du milien le moms concenire vers le milien
le plus concentré.

L'eau ne peut pas traverser la phase lipidique de la membrane. On pense gu'elle passe par des pores proteiques temporaires.

2) TRANSPORT DES MOLECULES NON ELECTROLYTIQUES.
Le passage des molécules non électrolytiques a travers la membrane se [t par diffusion simple ou facilitée

a) Diffusion simple (P.59)
Elle est fonction de liposolubilité. En general, ve sont les substances lipidiques, on les molecules bpoides, c'est a due celles qu

sont de bons solvants des lipides. gui penétrent plus faeilement dans la cellule,

La diffusion des non electrolytes est fonction du gradient de concentration entre milieu extra cellulaire et milien intracellulaire.
Les molécules passent du compartiment hypertonique vers le compartunent hypotonique, sans consommation d'énergie. La
permeabilite aux non électrolyte peut auss: étre fonchon de leur solubiite dans leaw. Expenmentalement, certanes substances
comme le méthanol, l'acetannide, Féthylene-glycol... penetrent de fagon anommalement rapide malgre leur msolubilite dans les
lipides. Ceci est dii au fut qu'elles sont de faible poids moléculaire, de petites dimensions et solubles dans Peau. Ces substances
se dissolvent dans l'eau et traversent la membrane plasmigque en méme lemps que l'eau.

La diffusion des molécules non electrolvtiques peut étre facilitée. Il v a alors intervention d'un fransporteur membranaire
appelé permease (par analogie avec les permenses bacteniennes). [l s'agt towours d'un transport passif car les echanges se font
dans le sens du gradient de concentration et ne nécessitent pas d'énergie La perméuse consiste en un complexe de protéines
membrannaires possedant un site de fixaton specifique sur la face extra cellulaire.Un exemple est celm de la permease du
glucose. Le glucose, bicn que peu hposoluble, peénétre cependant trés rapidement dans la cellule. Toute différence de
concentration de glucose entre milieu extra- el intra-cellilaire est réduite de mottie en 25 secondes.

]
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4 Cependant, la perméabilité de la membrane plasmique au glucose présente une particulanité : elle diminue lorsque la
concentration de glucose augmente, On admet que le glucose traverse la imembrane lié & un constituant de cellz-ct qui jouerait
le t8le de transporteur specifique. C'est la quantite de transporteur disporuble qui devient e facteur hinmtant de la penetration. La
diffusion facilitée se déroulerait en 3 étapes -

- Formation d'un complexe avec le transpoteur au mvean de la face exoplasmigue de la membrane

- Translocation du complexe a travers la phase lipidique de la membrane

- Dissociation du complexe au niveau de la face hyaloplasmigue de la membrane

Les perméases sont specifiques et scules quelgues molécules de structure voisine sont acceptées par le transporteur. La
perméase du glucose, accepte le D-glucose et non le L-ghicose.

11 TRANSPORT ACTIE

a)-Perméabilité des 10ns et potentiel électronique.

Le transport des ions & travers les membranes est plus complexe que celut des non électrolytes. Il dépend du gradient de
concentration ainsi que du grachent electrique present dans le systeme membranawue

La répartition des principaux électiolyfes est trés inégale

- Le sodium et les chlorures sont des ions principalement extra cellulaire,

- Le Potassium et les anions de nature organique s trouvent & I'intérieur de la cellule.

La premiére cause de cetle inegalite de repartition est l'existence dune difference de potentiel electnque transmembranaire. Ces
phénoménes prennent toute leur importance au nivean des cellules nerveuses dont Fune des proprétés fondamentales est la

transmission de I'influx nervewx.

b) Notion de transport couple

L'entrée dil potassium et la sortie dii sedium de la cellule sont couplées Chaque fois quun on sodium (Na+) sort de la
cellule, il y a entrée d'un ion potassium (k+). Ces déplacements sont le fait d'une pompe a Sodium-Potassium { ATPase) (pompe
Na+/k+). Tout se passe coinme si le potassium se fixait, 4 la face extemne de la membrane, & un transport qui le libere, aprés
rotation, sur la face inleme. Le sodium esttrmsporte-de ln meme fagon de linterieur vers lexterieur. Cette pompe Nat/k+
travaille contre le gradient osmotique. Elle consomme de I'énergie sous forme d'ATP. Elle posséde une activite ATPasique et est
appelée ATPase Na/k dépendante.

* La pompe Na+/K+ en rétablissant la différence de concentration, tend & conserver le potentiel d'équilibre de Lt membrane.

Le sodium et le potassium peuvent aussi étre transportes de maniere passive par simple diffusion.
Dans ce cas, le sodium pénetre dans la cellule fandis gue le potassium la quutte. Cependant ces flux passifs sonf fauhles
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APPENDICE E

Le questionnaire remis aux étudiants

Université SAAD DAHLEB-BLIDA
Faculté des L ettres et des Sciences Sociales
Département de Francais

Ecole Doctorale

QUESTIONNAIRE

(Destiné aux étudiants de premiéere année « biologie »)

Faculté: .. ..o,

Sériedubac: ..o
Niveau d’études: ........oooveeiiiiiin.
Villederésidence: ........ccooeeiiiiii...

Consigne : Cochez la case qui vous convient.

1)-Avez-vous des difficultés & comprendre vos cours a la fac?

oui

non

2)- Est-ce que vous pensez que les cours sont parfois difficiles a suivre a cause de:

L’enseignant

L’étudiant

La spécidité
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3)- Comment trouvez-vous la lanque utilisée par I’enseignant :

Facile a comprendre

A laportée de tous

Difficile a comprendre

Trés difficile a comprendre

4)- Quelques fois, les é&udiants n’arrivent pas a suivre le cours. Pensez-vous que cela

et dia:

Le rythme de I’enseignant

Le niveau des étudiants

La complexité du cours

5)- Comprenez-vous mieux vos cour s lorsgue I’enseignant parle ou expligue en arabe?

oui

non

6)-Est-ce gu’il vous semble nécessaire de suivre des cours de francais pour vous aider

dansvos éudes ?

oui

non
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7)-Parmi les méhodes suivantes, laquelle pr éférez-vous ?

L’enseignant dicte seulement

L’enseignant dicte et explique

L’enseignant donne le polycop et explique

L’enseignant écrit au tableau et explique

8)- Quel est votre cours préféré ou chez quel enseignant vous comprenez le mieux ?




