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  مقدمة

  

  

  

والتي ينعكس تأثيرها  -تعد السنوات الأولى من التّعليم القاعدة الأساسية في تعليم اللّغة العربية

حيث يرجى خلالها تمكين المتعلّم منها وتعويده على ممارستها للتعبير  -على باقي المراحل التعليمية

  .عن أغراضه ومقاصده المختلفة

ل يتم خلالها الانتقاء الممعن لموادها، وللكيفيات التي تقدم بها بأيسر ويتطلب تحقيق ذلك المرور بمراح

  .السبل وأكثرها فاعلية

وتعتبر المادة اللّغوية الإفرادية أولى المواد الضرورية التي تقدم للمتعلّم في هذه المرحلة والتي يهدف 

ا للمقامات اللّغوية المختلفة، من ورائها إلى إكسابه القدرة على استخدامها والتّحكم في تركيبها وفق

وصولا إلى تكوين ملكة لغوية سليمة، ومما لا شك فيه أن تحقيق هذا الهدف هو أقصى ما تسعى 

لبلوغه أي عملية تعليم لغة وأمام الأهمية التي تكتسيها هذه المادة اللّغوية في هذه المرحلة، أردنا أن 

  .بها المتعلّم، وجملة الآليات التي يسخّرها تحقيقا لذلك نقف في بحثنا هذا على الكيفية التي يحصلها

لقد دفعنا الاهتمام بتعليم اللّغة العربية في بلادنا إلى طرق هذا الموضوع ومحاولة استجلاء مكنوناته، 

خاصة وأن مدارسنا قد شهدت في الآونة الأخيرة تجديدا في مناهجها التعليمية، عقب ما تم تسجيله من 

ص المتعلّمين جراء تجريب المناهج القديمة، وقد تمت الإشارة إلى ذلك خلال النّدوات ضعف لغوي خ

 -التي عقدت، والتقارير التقييمية التي صدرت في هذا الشأن قبيل التطبيق الفعلي للمناهج الجديدة

ون على التي يرى فيها القائم - والذي قد شرع في تنفيذه في المراحل الأولى من التعليم الابتدائي

العملية التعليمية في بلادنا البديل القادر على تغطية مواطن الضعف وتعويضها بما يناسب، والدفع 

  .بعملية التعلّم اللّغوي وتحسين مخرجاته

  : أمام هذا الوضع راودتنا العديد من التساؤلات المتعلقة بموضوع بحثنا



12 
 

  ة لتحقيق تعلّم لغوي ناجح؟فما هي الأسس والدعائم التي تعتمدها المقررات الجديد

  ما هي الكيفية التي تقدم بها المادة اللّغوية الإفرادية إلى المتعلّم؟ وما هي السبل المنتهجة لنقلها إليه؟

  مساره الاكتسابي؟ تعترضما هي السبل التي يتّخذها المتعلّم حيال ذلك؟ وما هي أهم العقبات التي قد 

الوصول إلى إجابات مقنعة عن هذه الأسئلة وغيرها، فوجدنا أنفسنا لقد كان غرضنا في هذا البحث هو 

ملزمين على التبحر في خبايا عملية الاكتساب اللّغوي لاستجلاء أهم العوامل المؤثرة فيها، وكذا 

الكيفيات التي تسيرها والآليات التي تخضع لها من خلال الغوص في ثنايا النّظريات التي قامت على 

لتي قدمت نماذجا متباينة في تفسيراتها وتحليلاتها، فكانت هذه المحطات المحاور الأساسية دراستها، وا

  .التي دار الحديث حولها في الفصل الأول

وانتقلنا في الفصل الثاني إلى البحث في الأسس النظرية للمناهج التعليمية المعتمدة في الطور الأول من 

للوقوف على التصور النظري لعملية ) الأساسي والابتدائي(المدرسة الجزائرية قديمها وحديثها 

  .الاكتساب اللّغوي القائم بدوره على أسس مرد بعضها إلى النّظريات السالفة الذّكر

نا في الفصل الثالث والأخير أن نستجلي أهم العوامل المؤثّرة في اكتساب المادة اللّغوية الإفرادية وحاول

داخل الأفواج الدراسية، وجملة الآليات المتحكّمة فيه اعتمادا على المعاينة الميدانية لمجريات عملية 

ه لا يمكننا بأي حال من الأحوال تقييم التعلّم اللّغوي، فقد انطلقنا في تحليلاتنا من الواقع المحسوس، لأنّ

وضع أو إصدار حكم، أو الوصول إلى نتيجة إلاّ بالانطلاق من الواقع باستقرائه ومعاينته قصد 

  .الوصول إلى النتائج الموضوعية ونكون بذلك قد ابتعدنا عن الذاتية أو الأفكار المسبقة

مدراس مختلفة حسب مقاييس ومعايير مضبوطة  لهذا اعتمدنا على عينات من المتعلّمين، اخترناها في

  .حتى تتوفر فيها شروط التمثيل للواقع

وعليه فإن حصرنا للموضوع كان وفق نظرة تنطلق من النظريات التي درست الاكتساب وبينت آلياته 

جملة التي يقوم عليها، مرورا بمناهج التّعليم المعتمدة لبعض أسس هذه النظريات، وصولا عند المتعلّم و

  : ما يستغلّه لبناء لغته، فكانت خطّة البحث المتّبعة تتضمن في جنباتها ما يلي

  المقدمة

  الاكتساب اللّغوي عند الطفل: الفصل الأول

  اللّغة بين الاكتساب والتعلّم: المبحث الأول
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  عوامل اكتساب اللّغة : المبحث الثاني

  .نظريات اكتساب اللّغة: المبحث الثالث

  مناهج تعليم اللّغة العربية في الطور الأول من المدرسة الجزائرية: يالفصل الثان

  .مفهوم منهج تعليم اللّغة وأقسامه: المبحث الأول

  منهج تعليم اللّغة العربية في الطور الأول من المدرسة الأساسية : المبحث الثاني

  نية من التّعليم الابتدائيمنهج تعليم اللّغة العربية في السنتين الأولى والثا: المبحث الثالث

  اكتساب متعلّمي السنتين الأولى والثانية ابتدائي للوحدات اللّغوية الإفرادية : الفصل الثالث

  المادة اللّغوية الإفرادية في البرنامج الجديد: المبحث الأول

  .المعاينة الميدانية لعملية التعلّم اللّغوي: المبحث الثاني

  الخاتمة

النظرية العامة المرفقة بالملاحظات المتمخّضة عن المعاينة الميدانية داخل  انطلاقا من هذه

الإفرادية من لّم المرحلة الابتدائية الوحدات الوسط التعليمي، أردنا أن نبين الكيفية التي يكتسب بها متع

  .اللّغة، وذلك ببناء جسر بين النظرية والتطبيق نتمنى أن نكون قد وفّقنا في طرحه

وتنا أن نشير في الأخير إلى أن تطبيق المناهج الجديدة لا يزال في مراحله الأولى، وهو ولا يف

في حاجة ماسة إلى بحوث ودراسات لغوية متحرجة، تقوم على التّحري والتّقصي من خلال الملاحظة 

المباشرة والحضور الميداني لتشخيص مواطن الجدة، والضعف والخلل من أجل الرفع من مستوى 

  .لتّعليم في بلادنا وتحقيقه أهدافها

وفي الأخير لسنا نزعم بأنّنا قد وفّينا الموضوع حقّه، فلرب أمور فاتتنا أو تفاصيل لم نلم بها، 

وليس من شفيع لدينا في هذا سوى ما يعرف عن صعوبة مثل هذه المواضيع خاصة على الباحث 

  .المبتدئ

نا فمن أنفسنا ومن الشيطان وسبحان الذي لا معقّب فإن كنا قد أصبنا فمن االله وحده، وإن أخطأ

  .لكلماته، وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين
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  1الفصل 

   الاكتساب اللغوي عند الطفل

  

  

  

  :الفصل مقدمة

من أهم الموضوعات التي حظيت باهتمام العديد من المشتغلين " اكتساب اللغة"يعد موضوع   

بدراسة اللّغة على اختلاف توجهاتهم وتخصصاتهم، بغية الوصول إلى كنه هذه العملية اللّغوية النفسية، 

التي تخضع لها والآليات التي تقوم عليها، والتي تمكن الطفل وهو في والوقوف على جملة العوامل 

  .سنوات عمره الأولى من امتلاك نظام تواصلي معقد في سهولة ويسر كبيرين

ولعلّ مرد هذا الاهتمام هو محاولة الأخذ بالتفسيرات والمعارف التربوية المتمخّضة عن  

تعليم اللغات بغية جعله أمرا ميسرا، لأنه وعلى الرغم من  معاينة هذه العملية، لنقلها وتطبيقها في حقل

النجاحات الواسعة التي حققها لا تزال تعترضه الكثير من الصعوبات والعوائق التي لم يجد لها أصحابه 

حلولا ولا تخريجات، مما جعلهم يفكرون في ضرورة الاستفادة من جملة المعارف المحصلة من تجربة 

  .واعد أساسية تبنى عليها مختلف مناهج التعليم وطرائقه على نحو يضمن نجاحهاالاكتساب بجعلها ق

وهكذا ظلت العلاقة بين الاكتساب والتعلم قائمة، وبات من الضروري على المهتمين بتعليم اللّغة أن 

يتوغّلوا في مختلف النظريات التي حاول أصحابها إعطاء الشروحات الكافية التي تفسر عملية 

والآليات التي تسيرها، من أجل تحصيل جملة الأدوات الضرورية واستثمارها بالشكل  الاكتساب

  .المناسب، من أجل الدفع بعملية التعلم نحو الأمام

  :اللغة بين الاكتساب والتعلّم.  1.1

 ين، الذين حاولوا جاهدينعدد كبير من المختصتفكير لقد شغل موضوع تعلّم اللّغة وتعليمها  

ف التفسيرات والافتراضات التي تحدد الكيفية والآليات التي يقوم عليها كل من إعطاء مختل
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باعتبارهما كفيلين بإعطاء التفسير الكافي  )L'apprentissage( والتعلّم )L'acquisition(الاكتساب

  .غار والكبارامتلاك اللغة عند الصلكيفية 

فرأى فريق  ،الكامنة بينهما - إن وجدت – قوقد كثرت الآراء وتنوعت حول ماهية كل منهما، والفرو 

ية يمكن حصرها تلافات بينهما اختلافات جوهرية بادوأن الاخ، من الباحثين أن المفهومين متباينان

 Stephen(وتصنيفها، وهذا ما حاول ستيفن كراشن Krashen  فعله من خلال نموذجه ) 1987

هما حين وضح الفرق بين 14ص ]The Monitor Theory ( ]1(المشهور المتمثّل في نظرية المرشد 

عليها كل منهما، وقد أطلق كراشن على يستند ووضع حدودا بينة بين الآليات التي  )الاكتساب، التعلّم(

بوظيفة رقابة  تضطلعالتي وسمية تعبيرا عن الدور الذي تقوم به إحدى الآليات المعرفية نظريته هذه التّ

  .180ص] 2[ ف النحوية واللغويةالكلام وتوجيهه من خلال المعار

سالفي بين المفهومين  الذي قدمه كراشن تقابليولنا في هذا المقام أن نتطرق إلى ذلك التحديد ال 

  .زاتهما كآليتين مختلفتين ومحيطين متباينينأهم مميبين فيه والذي  ،كرالذّ

المتعلّم أثناء  التي يقوم بها) Implicite(العفويةالذهنية  العملياتإن الاكتساب هو مجموع النشاطات و

فهو قائم على اتّخاذ المتعلّم مجموعة من مواجهته للغة الهدف داخل الوسط الطبيعي الذي تستخدم فيه، 

خاضعة إلى أي تأمل أو إعمال فكر أو مراقبة، إنّما الغير  )Inconscient(السلوكات اللاّشعورية 

على ) والمثل الباطنيةالمعاني (إدراك وتخزين المضامين يوظف عفويا جملة آليات ذهنية تسمح له ب

  .وتؤدي به إلى تكوين ملكة عفوية في اللّغة الهدف، تترسخ من خلاله المعرفة اللّغوية نحو تفاعلي

حصول مثل هذا النشاط لدى المتعلّم يستدعي امتلاكه لاستعداد فطري يؤهله لتعلّم أي لغة أثناء و

ة اكتشاف وثقف البنية العام من يقوم به الذي عفويالغوي لّالنشاط المن خلال  نتمكّحيث ي ،تعرضه لها

 يضمن لغوي عفوي -جراء الممارسة اللّغوية التي تسمح بتكوين إحساس نحوي ،للّغة وتحصيل ملكتها

  .75ص] 3[ وما هو خاطئ من بنى وتراكيب يسمعها أو ينشئها ييز بين ما هو صحيحله التم

تظهر  )Créatifs(وفق هذا التصور، بفضل آليات بناء إبداعية  اللّغوية همعارفم ينمي المتعلّو 

  .]4[ من خلال الموائمة والاتفاق عبر مراحل متوالية من اللّغة

ي والاجتماعي على حد السواء، أما الوسط الذي يحدث فيه مثل هذا النشاط فيشمل المحيطين المدرس

عليم الرسمي مع اللّغة الهدف دون توجيه أو تلقين أو قصد، كالتّ حيث يضمن للمتعلّم التفاعل مباشرة
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ه يشرف عليه  عليميةالتّ ساتالذي يجري في المدارس والمؤسوالمبني على منهج تعليم مقصود وموج

جوع إلى القواعد أساتذة يسعون من خلاله إلى تطوير قدرات المتعلّم على الأحكام اللّغوية بالر

أيضا ذاك التعليم المتعلّق بالبرنامج الذاتي الذي  تعلّم، كما أنّه لا يخصخلال التنتجة المدروسة أو المس

خذه المتعلّم وسيلة للتحكّم في اللّغة الهدف باستخدام مختلف السبل والوسائل التقنية المساعدة على يتّ

  . ذلك

  هذه الخاص ز الوسط الطبيعي للاكتساب تكفل للمتعلّم مإنمارسة لغوية حيوية ية التي تمي

تبنى  والذي العفوي )Intuition Linguistique(مباشرة للّغة الهدف يتأتّى عنها ذاك الحدس اللّغوي

هو واع بأنّه يستخدم اللّغة كوسيلة  ير واع بما يقوم به من نشاط ذهنيعليه ملكته، فهو وإن كان غ

  . لصاللاتّ

حيال اللّغة  المتعلّم يتخذهاالتي  )Conscient(الذهنية الواعيةيتم وفق الآليات والنشاطات فإنّه  التعلّم أما

ها نحو وتفكيرا مباشرا موج طلّب من المتعلّم ذاته جهدا خاصافعل واع يتفهو  ،حين تفاعله معها الهدف

  .التي تحكمها لمعرفة الضوابط والقوانين فيها ظر الممعنغة الهدف، يستدعي النّاللّ

التي أو  له بالرجوع إلى القواعد المقدمة ته على الأحكام اللّغويةاقدرر يطو يستطيع المتعلم أنو 

الأشكال اللّغوية المعروضة أكثر من المعنى، ها نحو جمو جعل اهتمامهذاتيا، وهذا ما ي استخلصها

وحتّى تعبيرات المحيطين به، مما يفتح المجال لإمكانية  ه الرقابة الواعية على تعبيراتهويفعل عند

تصحيح الأخطاء في بنية النظام اللّغوي الذي يسعى إلى إنشائه بفضل القواعد والمعارف المحصلة في 

إلى نظام معرفي صالح لحلّ المشاكل  ذا تم إحكامها وتمثّلها وتحولتتتم الاستفادة منها إحيث كلّ مرة، 

من خلال ما سماه كراشن  )Contrôle(وعليه فإن ممارسة الرقابة  اللّغوية التي قد تطرح عليه،

  .قوده إلى التعلّم الصحيحتو هي التي تسمح للمتعلّم بتطوير معارفه اللّغوية) Le Moniteurالمرشد (

تظهر عند جميع الذين يحاولون تعلّم لغة ما شرط أن  )آلية المراقبة( هذه الآلية ن بأنكما يرى كراش

  : ، تتمثل في الآتيلا بد من تظافرها ،16ص] 1[ تتوفّر عوامل هامة 

  .صحيحإذ لا بد من وقت لازم وكاف حتى يستطيع المتعلّم القيام بالتّ: الوقت -1

جهة أساسا إلى الأشكال اللّغوية الذي يوليه المتعلّم إزاء المواد المعروضة عليه، والمتّ: الانتباه -2

 ).المضمون(أكثر منها إلى المعنى 
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3- ة بالموضوع المطروحمعرفة المتعلّم بأنه يمتلك القواعد والضوالتي تتطلّب منه  ،وابط الخاص

 .المراقبة والتصحيح

أو  أو مؤسسي فإن التعلّم لا يحدث إلاّ في إطار مدرسي ،وإذا كان الاكتساب يجري في الوسط الطبيعي

 هن، حيث يمكّعينحتى فردي يسعى المتعلّم من خلاله إلى تنفيذ برنامج تعلّم ذاتي خاضع إلى منهج م

تحت توجيه ومراقبة وباستعمال مختلف الوسائل، فالتعلّم خاضع  من التفاعل مع اللّغة الهدفالوسط هذا 

للتأثير الإرادي الذي يتيح للمتعلّم فرصة تطوير قدراته على الأحكام اللّغوية من خلال الاستعانة 

خال تلك القواعد بالقواعد المستنبطة من شواهد معروضة معدة قبلا، فيرتكز التعلّم حينها على إد

  .في حالة الاكتساب ثوهذا ما لا يحد ،مشروحة مباشرة تحت مراقبة واعية

ن والتي ميزت كلا من آليتي الاكتساب والتعلّم، وعلى الرغم الرغم من الفروق التي ذكرها كراشعلى 

ذي ينجذب لا من الأهمية التي أولاها للاكتساب على حساب التعلّم، إذ أن أفضل متعلّم عنده هو ذاك ال

– هغوية من خلال نشاطه اللغوي الشفاهي دون الاهتمام بتعلّمها، إلاّ أنشعوريا نحو إدراك القواعد اللّ

  .76ص] 3[قد أشار إلى العلاقة القوية الموجودة بينهما، بل أقر بإمكانية تعايشهما   ]5[ -نكراش

 يقوده التفاعل معها إلى التحكّم العفوي لا حيث دائمةيمكن اعتبار المتعلّم مكتسبا للّغة بصورة لا  إذ

أشار  الطبيعي الدائم فيها، كما أن التعلّم وحده غير كاف لتمثّل وامتلاك النّظام اللّغوي النّحوي لها، وقد

ن المتعلّم يستطيع تعلّم قاعدة لغوية دون أن يعرف استعمالها استعمالا إ<< : كراشن إلى ذلك بالقول

تاج عبارات بطريقة صحيحة دون الاهتمام المباشر بالقواعد التي استعملها، صحيحا، كما يمكنه إن

  .76ص] 3[ >>...وبالتالي لا يوجد ممر بين الاكتساب والتعلّم

ضرورة الجمع بين الاكتساب والتعلم أثناء مواجهة اللغة الهدف سواء كان الوسط " كراشن " لقد رأى 

ض التعلّم، كما أن التعلّم يتطور دائما من خلال ذلك طبيعيا أو مدرسيا، فكل اكتساب يستدعي بع

   .آلياته و آليات الاكتسابالتكامل ما بين 

إن هذه الحقائق التي جاء بها كراشن حول الاكتساب والتعلّم وعدهما آليتين متباينتين قد سبقه إليها 

" ن غير صناعة العربية ملكة اللّسا" في مقدمته حين أشار إلى أن ) هـ808ت(العلاّمة ابن خلدون 

وابط التي تحكمها " وانوفي ذلك  ،453ص] 6[ملكة اللّغة وامتلاك العربية غير تعلّم القوانين والض

  .نليتيالآتمييز واضح بين 
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حين مثّل بمن يكتسب ملكة اللّغة ويعرف  -كما ذهب إلى ذلك كراشن -كما أشار إلى إمكانية تعايشهما

  وقد نجد بعض المهرة في صناعة الإعراب بصيرا بحال هذه الملكة  <<: صناعة العربية حيث قال

  .وفي ذلك تأكيد على إمكانية الجمع بين الاكتساب والتعلّم، 453ص ] 6[

أنّه على الرغم من أن التمييز بين النشاطين الاكتساب والتعلّم يبقى لإشارة في الأخير إلى وتجدر ا

 .من أجل الرفع من نجاعة التعليم ودعم آلياته هماقائما، لكن تجب الاستفادة من دور كل من

  :عوامل اكتساب اللّغة. 2.1

   ضه إلى محيط لغوي مباشرة الكلام دفعة واحدة، لأنالوصول لا يمكننا أن ننتظر من طفل نعر

ي هذه الغاية يتطلّب المرور بمراحل تبرز خلالها جملة من العوامل المؤثّرة في الاكتساب والت إلى

   : هامنأساسيين  ويمكننا تمييز نوعين ،همتكاملة لتحقيقتعمل 

  : العوامل اللّغوية .1.2.1  

بل هي ناتجة أساسا  ،جري فيهغة عملية مستقلة عن المحيط الذي تاكتساب اللّ مليةلا تشكل ع

ها اللّغة ا يعكس الأهمية القصوى التي تكتسيعن ذلك التفاعل الحاصل بين الطفل ومن حوله، وهذا م

لتي تجري في المحيط لتحقيق الاكتساب إذ تمثل العينة التي تندرج ضمنها مختلف البنى والصيغ ا

 ستخراج الأشكال العامة المجردةيستطيع من خلاله ا والتي يتخذها الطفل أساسا خاصةوالقواعد ال

وال د لهاوالخصائص الكلية المتعلّقة بلغته، ويتمكن من امتلاك تنظيم القواعد المحدل له ربط ذي يسه

  .طق بهاالمعاني القائمة في ذهنه بمجموع الإشارات الصوتية التي ين

التي يتّخذها سبيلا أثناء  ،لجملة من الآليات الذهنية والعمليات الفكرية هكل ذلك يتم باستغلال 

  .لها في ذاكرته إلى أن يتقن لغة محيطهتعرضه للمعطيات اللّغوية ليتمكّن من ثقفها وتمثّ

بها الطفل حتى يتمكن من  وما فإن العوامل المتعلقة باللّغة يمكن لحظها عبر المراحل التي يمروعم

بدأ باكتساب لغته هو  قد إذ أن أول مظهر يشير إلى أن الطفل ،بدأ بالتنظيم الصوتيامتلاك ناصيتها 

حيث  ،تية الخاصة بلغتهتتهيأ فيها العناصر الصو التي وليةالأصوتية المادة الاللحظة التي يمتلك فيها 

 ،الصائتة والصامتة ،64ص] 7[تتيح له الممارسات الصوتية الأولية التمييز بين المكونات الصوتية 



19 

 

 

 

مع الإلمام بكلّ الخاص بلغته، نولوجي النظام الفويلزمه من الوقت شهور حتى يتوصل إلى اكتساب 

  .هفونيماتالمميزة لالسمات 

التدقيق السمعي  القائمة علىالفونيمات لا يخضع إلى المحاكاة المطلقة  إن إتباع التسلسل في اكتساب

الذي يمارسه الطفل إزاء الأصوات الصادرة عن المحيط بل وعن طريق عمليتي الانتقاء والمفاضلة 

 كما لا علاقة لها بأصوات لغتهالأولى للطفل تحمل نذير أصوات  فالإصدارات الصوتية ،64ص] 7[

لكن ومع مرور الوقت تتكيف هذه الإصدارات لتتوافق شيئا  ،أخرى من نظام لغتهتغيب فيها أصوات 

ا، حيث ، ويكون اكتسابه لها تماشيا مع مدى استيعابه لمختلف السمات المكونة لهأصوات لغتهفشيئا مع 

ي بصورة م الفونولوجانظأين يقوم الطفل ببناء ال مةمتقد احلفي مر إلاّ تمييزها كلّهالا يتم التوصل إلى 

س وجود فونيمات مساهمة في إضفاء دلالات مختلفة  ،الة ووفق ديناميكية منظمةفعإذ كلّما تحس

  .حتى يكتمل، 41ص  ]8[م ككل تغير النظا كلماتلل

لقد حاول جاكسبون إعطاء التفسير الكافي لاكتساب النظام الفونولوجي وفق المسار السابق برده إلى 

 منحىحيث يبدأ  ،66ص] 8[ والقائم حسبه على أزواج من التعارضات اتهذخصائص تعود إلى النظام 

حيث أشار  الاكتساب بنطق التعارضات البسيطة حتى الوصول إلى المعقّدة منها، لكن فكرته لم تؤيد

إلى أن مثل هذه القوانين التي جاء بها جاكسون لا  ،67ص] 8[ريتشل عدد من الباحثين من بينهم 

وهي ) Babillage(نها قائمة على افتراض وجود فترة فاصلة بين مرحلة الثغثغةلأ ،يمكن الأخذ بها

الذي  بدء اكتساب النظام الفونولوجي الخاص باللّغةمرحلة بين و المرحلة المهيئة لاكتساب الأصوات

التي تظهر فترة الاكتساب هذا النظام تبدأ بوادره منذ  نلأ وهذا ما لا يمكن تصوره ،يبدأ من الصفر

والتي تسمح له  بالآخرين الصوتية التلقائية التي يمارسها الطفل أثناء محاولته الاتصال فيها الإصدارات

، ولهذا كان من الصعب الحديث عن الانتظامات التي يخضع لها اكتساب النظام الفونولوجي لأي ببنائه

اس الذي يسير وفقه ظهور لغة من اللّغات والقوانين والمميزات الخاصة بها، لكن يمكننا تحديد الأس

  : أصوات لغوية قبل أخرى

يصعب التلفظ بها أكثر من  لكذل إن بعض الأصوات تتطلب ضبطا أدق لأعضاء النطق •

سهل يتضم إلى قائمة الفونيمات المكتسبة لاحقا، على العكس من ذلك بعض الأصوات فغيرها، 

  .مكتسبةالتلفظ بها لهذا تظهر مع السلسلة الأولى من الفونيمات ال
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الأهمية التي تكتسيها الفونيمات من حيث ترددها وتواترها في الكلام، إذ تظهر بعض  •

الأصوات الصامتة متأخرة رغم سهولة التلفظ بها وذلك لقلة ورودها في سياق الكلام، والعكس 

من ذلك تظهر بعض الأصوات الصامتة الأخرى في المراحل الأولى من اكتساب النظام 

 وإن تطلب التلفظ لتقاطها بسهولةمما يسهم في ا ،ثرة ترددها وورودها في الكلامالفونولوجي لك

 .بها جهدا أكبر مما يتطلبه النطق بأصوات أخرى

والتي تشير إلى أن الطفل قد بدأ يكتسب معجم " الكلمة الواحدة " الأصوات  يدخل منطوق الطفل بعد

وتضمن  وهذا راجع إلى مالها من معنى خرلغته، غير أن المفردات المكتسبة تتفاوت من طفل لآ

ت الأولى فالملاحظ أن الكلما ،202ص] 9[وما تشتمل عليه من ملامح دلالية ونحوية وصوتية  ،وإحالة

وأكثر تلاؤما مع تطوره الذهني  ات حسية أكثر وضوحا بالنسبة إليههي كلم التي تظهر في لغة الطفل

، ويمكننا القول بأنها كلمات ذات محتوى 57ص] 10[لهالمباشرة  ها أكثر تعلقا بتجربتهكما أنّ

  .تشير إلى أشياء وموجودات واقعية )Mots à contenu sémantique(دلالي

 Les mots(في حين تظهر الكلمات الوظيفية fonction(  في فترة متأخرة لأن هذه الأخيرة تتطلب

  .71ص] 7[علاقات وعمليات أكثر تطورا وتقدما للوظيفة الرمزية

 La(قد يقوم الطفل في الكثير من الأحيان بالتوسيع أو التضيق الدلالي أو حتى التعميمو

généralisation(  لذلك يلجأ  ،203ص] 9[وهذا راجع إلى اختلاف المفاهيم عنده عنها عند الكبار

  .ىأو أكثر تحديدا أو للتعبير عن أكثر من معن ة الواحدة للتعبير عن معاني أوسعإلى استخدام الكلم

سير الطفل نحو إنشاء ، حيث ي)phrase Hot(الأحادية جملتستغل الكلمات في مرحلة لاحقة لإنشاء ال

يسمح السياق بتأويلها، لتتكون فيما  سواء كانت اسما أو فعلا تتألف من كلمة واحدة ةبعبارات مقتض

لمات لتظهر العبارات حيث يلجأ الطفل إلى فئتين من الك ،بعد ارتباطات نحو الجمل المؤلفة من كلمتين

لتظهر في كل مرة  وتتسع بعد ذلك ،)Style télégraphique(الأولى في نوع من الأسلوب البرقي

  .ترتيب الكلماتمن حيث المعنى و أكثر ثباتا

حيث أن  ،وقد علّق مارك ريتشل التنظيم الأولي لعبارات الطفل بخاصية عامة تتصف بها اللغة

أكثر من  ااءنبنتتضمن ا لأنّها لي تمثل الكلمات الأهم في نقل الرسائلالكلمات ذات المحتوى الدلا

بالحد الأقصى من الاتصال مع الحد الأقصى ح تستغل في البداية كوسائل تسم هذال ،الكلمات الوظيفية
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 اللّبسخاصة وأن السياق الموقفي سيزيل  أيه أسلوب ملائم للتطور اللّغويمن الاقتصاد، وهو بر

  71ص] 7[ هذه الأشكال اللّغوية المختصرةالملازم ل

حينها بمنطوق بسيط من الوجهتين النحوية  ، ويبدأ الطفلمرحلة الجملة متعددة الكلماتبعدها تبدأ 

والدلالية، وتشكل الجمل الإعلامية مكانا هاما في هذه المرحلة باعتبارها الأكثر استعمالا، لكن في 

د أكثر نتيجة فهم الطفل تفهامية والأمرية، وتنحو الجمل نحو التعقيالوقت ذاته تظهر الجمل النافية والاس

ووعيه بالقواعد التي يستخدمها، ومع تقدم نموه تظهر لغته أكثر ثباتا، ليتمكّن من استعمالها  للتراكيب

  .التي تمر به وصيغ وتراكيب في كل المواقف بكل ما تشتمل عليه من بنى

المتميزة بالنّطق الواضح والجمل التي يتعامل بها الآباء مع أطفالهم و ةوقد كثر الحديث عن اللّغة الطفلي

 من ضروب الاهتمام بالطفل بعدها ضربا القصيرة واستخدام التصغير والمدلولات المادية وغيرها

ية، محددة من حياة الطفل اللّغووالسير به نحو التحكّم في اللّغة، لكنّها في الحقيقة لا تفيد إلاّ في فترة 

لأن اعتمادها على البساطة والوضوح من شأنه أن يعيق نمو لغته، والطفل كلّما تعرض إلى نماذج 

  .لغوية غنية ومختلفة من حيث البساطة والتعقيد في فترة مبكّرة من حياته كان اكتسابه لها أفضل

إدراك معانيها وفق ما تساعد المرحلة الدراسية الطفل أكثر باكتسابه المفردات والمفاهيم الجديدة وو

إضافة إلى إكسابه العادات النحوية والصرفية التي تحفظ لسانه من الخطأ  ،تمليه السياقات المختلفة

  .145ص] 11[

فإن هذه  ى تحليل أو تفسير منطقي لقواعدهاوإن كان الطفل يفهم لغته الأم ويكتسبها دونما حاجة إل

 به ة، لكن المهم في هذا المقام هو ذلك التأثير الذي قالالإمكانية تتلاشى حين تعرضه إلى لغة ثاني

  .كعامل جوهري في اكتساب اللّغة الثانية ]12[ بعض الباحثين للّغة الأولى

، إذ رأى بعض اللّغويين أنّه لا مجال لوجود هلقد اختلفت الرؤى وتضاربت الآراء حول إمكانية وجود

 وتعلّم وبالتالي فإن اكتساب ،23ص] 13[لأولى على الثانية أي نوع من التأثير الذي قد تفرضه اللّغة ا

 ،]14[وفق نمط مخالف تماما للذي تم وفقه اكتساب اللغة الأولىواللّغة الثانية سيتم بصورة مستقلة 

  .23ص] 13[كل لغة هويتها التي تميزها عن باقي اللّغات لباعتبار أن 
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مما سد " هوية اللغة "اقتنعوا بمبدأ  الذينثير من الباحثين إلاّ أن هناك الك وإن لم يؤخذ هذا الرأي بجدية 

 Jakobovits ،wode ،Burt ،Duly: أهمهم ولعلّباب كل قول عن التأثير أثناء عملية الاكتساب 

  .23ص] 13[وغيرهم 

اكتساب اللّغة والواضح أن الأخذ بمثل هذا الرأي يعني وضع الحد الفاصل بين اكتساب اللّغة الأولى و

  . وهذا ما لا يمكن تصوره لثانيةا

عند اكتساب اللغة الثانية  ،24ص] 13[إيجابا أو سلبا بالمقابل رأى باحثون آخرون أن اللغة الأولى تؤثر

 ت مع البنية اللغوية للغة الأولىللّغة الثانية إذا ما تشابه )Structure Linguistique(فالبنية اللّغوية

 غةلّالل عملية النقل من سه، حيث تتمط وباستخدام نفس الاستراتيجيافإن اكتسابها سيتم وفق نفس الن

إلاّ على مستوى البنيات غير المتشابهة مما  - حسبهم–، ولا تظهر الصعوبات اللّغة الثانيةإلى  الأولى

  .يوقع المتعلّم في أخطاء نتيجة النقل السلبي لما يتصور أنه متشابه

كلّما أحس  يتّخذها سبلا بعض الاستراتيجيات تخذ المتعلم منإذ ي ،والحقيقة تتأرجح بين هذا وذاك

وقواعد كامنة  طي به هذا النقص من صيغ وتراكيببنقص يعتري لغته، حيث يلجأ إلى ما يمكن أن يغ

وفي الوقت  بين تنظيم اللّغتين، لكنالرابط  هو وهكذا يكون النقل ،الأولى والخاصة بلغتهفي ذاكرته 

عاملا مولدا للأخطاء خاصة إذا ما اختلف النظامان جوهريا، وعليه فإن النقل ذاته قد يكون النقل 

بل وعلى الطريقة التي يستخدمها  مقارنة البنية اللّغوية لكل لغة أن يرتكز على يينبغ الممكن الحدوث لا

خادما  في كثير من الأحيان لا يكون ه اللّغة الأولى في ذهنه، فالنقلالمتعلّم لإدراكها ومدى ما بلغت

حيث وحتى يدرك المتعلم الأخطاء ويتجنبها لا بد له من معرفة باللغتين الأولى والثانية، ، ولذلك للمعنى

  .وكلما نقصت زاد احتمال النقل السلبي زاد معها احتمال النقل الايجابي كلما زادت

لذي اتخذته اللغة إضافة إلى ذلك فإن تعلم واكتساب لغة ثانية لا يخضع بالضرورة إلى نفس الاتجاه ا

المتدخلة والتي ستغير حتما من  الخ..كرية والمعرفية والوجدانية الف نتيجة المتغيرات الكثيرة ،الأولى

  .57ص] 15[ المنحنى الذي يسلكه المتعلّم أثناء تعامله مع اللغة الثانية

لأولى من تعامله مع اللغة يمكننا القول بأن تأثير اللغة الأولى يظهر لدى المتعلّم في المراحل ا ،وكنتيجة

لا للتعامل معها، لكن وبمجرد سب نقلاستراتيجيات القياس وال الثانية لنقص معرفته بها، إذ يتخذ من

طبات وتفاديا للم وما تخضع له من قوانين وقواعد اكه للهيكل البنائي للغة الثانيةاتساع معرفته وإدر
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، يات جديدة في تعامله مع بناها وصيغها وتراكيبها، سيلجأ إلى وضع فرضوالأخطاء التي قد يقع فيها

  . ها نحو الاستقلالية عن اللغة الأولى في جميع مستوياتهامما ينحو ب

 : العوامل غير اللغوية. 2.2.1 

  : الآتي هذه العوامل في يمكننا حصر  

  :العوامل العضوية .1.2.2.1 

خلال  تظهر أهميته وتتجلى ،واكتسابهامها في تعلّ يسهم تتطلب اللغة الإنسانية أساسا عضويا 

 "لينبرج" أبرزهم  لعلّ أشار إلى ذلك الكثير من الباحثينكل مرحلة من مراحل حياة الطفل، وقد 

)Lenneberg(  من خلال جملة البراهين التي قدمها والمتعلقة أساسا بدور النضج العضوي في تطور

الفترة الحرجة "اه اللغة، حيث ربطها بما سم")La période privilégiée(  وهي فترة من التطور

 59ص] 7[بهيئته السوية  هاالفردي التي يتكون خلالها سلوك بنوع معين لا يمكن له الظهور خارج

وهذا ما يمكن أن ينطبق أيضا على اكتساب اللغة الذي يتم في فترة محددة مرتبطة بالنضج العضوي 

  .]16[نفس التسهيلات المتوفرة في تلك الفترةإلى  هاقد لا يستند اكتساب ،في سهولة ويسر

 أن حيث أولا جهاز نطق هي تتطلبفلهذا  ،من المتعارف عليه أن اللغة في جوهرها منطوقة مسموعة

   .هالنضج أعضائه دور بارز في اكتساب

والوصول إلى ) الخ..الحلق، الفم، الشفتين، اللسان( استخدام الكثير من العضلات  النطق يتطلب

، وهذا ما يحدث تدريجيا مع ]17[ قة في استخدام اللغة يتطلب تحكما هائلا في هذه العضلاتالطلا

الذي  المحاولات المستمرة التي يقوم بها الطفل منذ فترة مبكرة من عمره عبر النشاط الصوتي التلقائي

في اتجاه حتى تطابق أصواته أصوات المحيطين به، حيث تعمل عضلات الكلام ومنذ الولادة  يمارسه

صوات عند كل نقطة من جهاز التصويت، ويتقدم هذا التحكم شيئا فشيئا حتى الأالتحكم في إصدار 

  .يكتمل في سن متقدمة

من الناحية الحسية يرتبط نسق اكتساب الأصوات فضلا عن توزعها في اللغة بمستوى صعوبتها و

ذات الوقت تتطلب أصوات  ، فيالنطق عضلاتمن ن عيتشغيل عدد م هاتطلب بعضالحركية، حيث ي

وضبطا أكثر وتآزرا أدق لها، وهذا ما لا نجده خلال الأشهر الأولى من حياة  هاأخرى عددا أكبر من
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بعد نضج  وانحصار الكلام في الجهاز الصوتيلكنه يتجسد بعدها بنمو الوظائف الفسيولوجية  ،الطفل

أن الأطفال ممن يكتسبون لغة ثانية في صوات، ولذلك نجد الأفي مختلف  مأعضائه وقدرتها على التحك

] 15[سن متقدمة لهم مزية التحكم في الأصوات أكثر، لأن أعضاء النطق لديهم أكثر نضجا وتطورا

  .66ص

 قبل أن ينطق الكلام يستمع إليه غة يتم عبر استماعه إليها، فهوثم إن أول اتصال للطفل مع الل

 الإحساسات السمعيةوضوح لفإن لذلك ، ر من الكلماتوفهم مدلول الكثي ويستطيع إدراك الأصوات

ها أن يدرك يستطيع بواسطت حيث هافالطفل يتعلّم الكلام عن طريقالاكتساب، ب أهمية خاصة فيما يتعلّق

كلّما تشابهت ) القدرة السمعية(وتزداد حاجته إليها  ،محاكاتها ويتمكّن من أصوات المتكلمين حوله

لأن الكثير منها ما يفلت من  – يمكنه التمييز بينها لمجرد الانتباه لاإذ الأصوات من حيث النطق 

، مما تحقيق ذلك، فإن كان يعاني من أي خلل فإن ذلك سيحول دون 98ص] 10[–الملاحظة البصرية 

حتى ولو  أبكما نجد أن من يولد أصما ينشأ لهذاويؤدي بالضرورة إلى عدم قدرته على النطق بها، 

 إصدار بعض الأصوات غير المتمايزةنجده غير قادر إلا على  ه سليمة، حيثكانت أعضاء نطق

  .وبصورة عفوية رغم سلامة جهازه النطقي

كلّما كانت  وقد أثبتت الأبحاث أن نتائج الصمم تكون أكثر خطورة على التطور اللّفظي هذا

  .الإصابة به في سن مبكرة

قوية يستغلها الطفل لتخزين ومعالجة وحفظ  تطلب اكتساب اللغة ذاكرة سليمةإلى جانب ذلك ي

المعلومات والمعارف المتعلقة بلغته، وإن كثرت الأبحاث والتجارب حول دور الحواس في الاكتساب، 

تضمن نشاط وجريان  ،تتجلى بالارتباط بذاكرة سليمة خالية من أي عيب أو نقص فإن هذه الأهمية لها

 ،165ص] 2[ضمان أهم الوظائف الذهنية والمعرفية الأساسية ل ،الحد الأدنى من العمليات التي تتوفر

ويبرز هذا الدور الذي تضطلع به الذاكرة في النجاح الذي حققته مخابر التعليم في تعليم الأطفال 

  .المحرومين من الحواس، نتيجة تمتعهم بذاكرات سليمة وقوية

تسمى هذه الأخيرة بالمدخلات و ا تأخذ المعلومات وأجزاء المعرفةينظر إلى الذاكرة على أنه

)INPUT(  لتعالجها في خطوات ومراحل، وبعد المعالجة تحولها إلى مخرجات )Output ( ولهذه

  .العملية أهمية قصوى في اكتساب اللّغة
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من أهم العوامل ذكرا على الإطلاق، إذ احتلت دراسة وظيفة المخ  ويعد نضج الجهاز العصبي

غويين للأهمية التي اللّويع التي انشغل بها عدد كبير من الباحثين ضمن مختلف المواض مميزاموقعا 

  .يكتسيها

أثبتت مختلف الدراسات على أن المخ هو مركز الكثير من الوظائف المهمة، وأن عمل مختلف  لقد

الترتيبات العضوية الحركية والحسية في الجسم تعود إليه، وكذلك الأمر بالنسبة للوظائف اللغوية، غير 

  .لجدال احتدم بين العلماء حول تواجد المراكز المسؤولة عن وظيفة اللغةأن ا

بل إن الدماغ ككل يشترك في  غةفمن العلماء من يعتقد بأنه لا توجد مراكز معينة في الدماغ لوظيفة اللّ

عند إصابتها  مهامهاوالدليل على ذلك أن مناطق الدماغ تنوب عن بعضها البعض في آداء  ،تأديتها

، لكن البعض الآخر ذهب إلى القول بأن الوظائف العقلية والمنطقية تتمركز في 273ص] 11[بتلف 

الجانب الأيمن من الدماغ في حين تتمركز الوظائف اللغوية في الجانب الأيسر، وهذا القول مؤداه ما 

في غة يقع وجود مركز خاص في الدماغ للّ إمكانحين برهن على  )Broca(توصل إليه العالم بروكا

قد  )Lenneberg( لكن الباحث لينبرج، 272ص] 11[التلفيف الجبهي الثالث الأيسر على وجه التحديد 

فهم  بإمكانهباعتبار أن الشخص الذي يعاني من أي مشكلة في الجانب الأيسر  خالف هذا التمركز

  .ظيفة اللّغةوبالتالي فإن الجانب الأيمن هو المسؤول عن و ،63ص] 15[وإنتاج قدر كبير من اللغة 

ى ضرار بالجانب الأيسر يؤدي إل، إذ أن الإهذا وقد أثبتت الدراسات بعد لينبرج عكس ما ذهب إليه

  .التي ما كانت لتظهر لو لم يكن هذا النصف هو مركز التحكم ظهور الكثير من العيوب اللغوية

في المخ شيئا فشيئا مثلها ومهما يكن من أمر الخلاف بين الباحثين، فالذي لا شك فيه أن اللغة تتعين 

للطفل  والتي تسمح 63ص] 15[شرة الدماغية نتيجة المرونة الوظيفية للق مثل بقية الوظائف الأخرى

خلل أو إصابة دماغية ستؤثر لا محالة سلبا على عملية  ولذلك فإن أي ،والثانيةباكتساب اللغتين الأولى 

التي  ] 18[كالحسبة مثلا  ب والأمراض الكلاميةثير من العيوظهور الكوتؤدي إلى  غةاكتساب اللّ

تختلف أعراضها عند الراشد عنه عند الطفل، فإمكانية عودة اللغة عند الراشد مرتبطة بالأشهر الستة 

فإماّ أن تكون الحسبة عرضا مؤقتا لتعود اللغة بعدها، أو عكس ذلك مطلقا حيث  ،التي تلي الإصابة

  .57ص]7[لا رجعة فيهتشكّل هذه الأخيرة عرضا نهائيا 
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 وما يليها  57ص] 7[أما ظهورها عند الطفل فمرتبط بالسن الذي حدثت فيه الإصابة، إذ رأى لينبرج 

) سنوات  10أقل من ( بأن هذا التقهقر اللغوي الناتج عن الصدمات الدماغية لو حدث في سن مبكرة 

كلما تقدم  وتكون النتائج أخطر ،جديد وتبدأ عملية اكتساب اللغة من فإن التعافي سيكون ممكنا ونشطا

ن الذي يصبح قبله التعافي ممكنا واسترداد بأن السفي حين رأى غيره من الباحثين  الطفل،عمر 

توى الذي قد استردادها بعد هذا السن إلى نفس المسإذ لا يصل  ،)سنوات5( ظية نشطا هو الوظيفة اللف

  .يبلغه الدماغ السليم

لو حدثت بعد اكتساب الطفل للغة،  ن أعراضها أخطرالدماغية تكوبأن الإصابة  لالقو نايمكن وعموما 

  .وهو النصف الأيسر من الدماغ لنصف المسؤول عن الوظيفة اللفظيةوخصت ا

  :العوامل الاجتماعية.2.2.2.1

الكثير من الباحثين أن العلاقة لاحظ  حيث ،فيه تتأثر لغة الطفل بالمحيط الاجتماعي الذي ينشأ  

  .بمن حوله للطفل صال، ويتجلّى ذلك منذ أول اتّهماواضحة وطيدة بين

ولأدل على ذلك   09ص] 19[تلعب الرعاية والعواطف الأبوية دورا بارزا في اكتساب الطفل للّغة 

إلى الحرمان العاطفي، فطفل  همالذي يعانيه معظم إذ أرجع الباحثون التأخر اللغوي أطفال الملاجئ،

غوي اد اللّويشجعه عليه ولا من  يمده بالز يبادله الكلام ولا من من يوفر له الحنانالملجأ لا يجد 

الأطفال العاديين الذين  فينشأ متأخرا لغويا مقارنة مع أقرانه من اللّفظية الملائم، مما يقلّل من اتصالاته

  . في جو عاطفي ملائم ونيترعرع

شأ في أسرة ملؤها إذا ما ن هوفي كنفه من تأثير، ف ضف إلى ذلك ما للجو العائلي الذي يتربى الطفل

نشأ سوي الشخصية، وانعكس ذلك إيجابا على سلوكاته الاجتماعية واللّغوية على حد  الرخاء والأمان

غنية الفحوى بحكم اتصالاته الكثيرة بمن حوله، والعكس إذا ما نشأ وسلسلة  سواء، فترى لغته سليمة

قليل الاحتكاك بالآخرين قليل الاشتراك في  للانطواء فتراه محبا يشوبه التوتر والقلقفي وسط 

  .مضطربة في الكثير من الأحيانو المحادثات اللغوية التي تجري حوله، مما يجعل لغته فقيرة

باعتبارها أول التأثير سبق إذ لها  ،إن أولى السلوكات الاجتماعية واللّغوية يكتسبها الطفل في حضن أمه

من خلال  ه الأوليةكتساباتلها الفضل الأول والبارز في اوينه وبين الطفل علاقة، نشأ بتشخص 

  .]20[تفاعلاتها اللفظية وغير اللفظية معه



27 

 

 

 

بل  ذين لا يتكلمون فقط من حول الطفلهم أولئك ال راد الأكثر تأثيرا على لغة الطفلوبما أن الأف

ن في المراحل الأولى من حياته سوى خلفية، في كان بقية أفراد العائلة لا يمثلو ، 94ص] 7[ويكلمونه 

الوقت الذي تحظى فيه الأم بالأهمية الكبرى من خلال مختلف النماذج اللّفظية التي تقدمها أثناء 

واستخدام  محادثاتها اليومية العادية معه، حيث تلجأ دائما إلى النطق بوضوح وتسمية الأشياء من حوله

تلاؤما مع عمر طفلها بعيدا عن لغة الراشدين الأكثر  ،يز بالبساطةالتي تتم مختلف الكلمات والجمل

لكن ومع مرور الوقت تتسع الدائرة لتشمل كل المحيطين بالطفل، إذ تقل ارتباطاته بأمه لتتجه  ،تعقيدا

التي تجري أمامه  وراتابنوعية المحادثات والمح خلالها لغته نحو جميع من حوله، ويرتبط تطور

لذلك  ، 13ص] 19[تلعب هذه الأخيرة دورا هاما في تطوير ملكته التخاطبية  حيث، عهوالتي تجري م

غنية من حيث مفرداتها وتراكيبها  ش والاضطرابيكلما كانت اللغة المستعملة سليمة خالية من التشو

  .الطفل كذلك، فهو يتأثر باللغة المثال الذي يحتذيه كلما كانت لغة ها وتعقدهاجملوطول 

ة يلتستبدل اللّغة الطف حيثيا، التفاعلات الأولية معه دورا هاما في تطويره معرفيا ولغووتشكل  

ويكون للتصحيحات الفورية التي يقدمها الكبار  ،البسيطة بلغة أغنى تنحو شيئا فشيئا نحو لغة الكبار

مايزة بتعابير استبدال تعابيره اللامتفي و عبارات الطفلدور في توسيع  والتدخلات اللّفظية السليمة

  .وغنية محددةوواضحة 

، فقد أفادت على لغة الطفل تأثير المستوى الاقتصادي والاجتماعي للعائلة جليا إلى جانب ذلك يظهر 

وهذا ما ينعكس على  كلما أتاح للطفل ظروف نمو مناسبة بأن هذا المستوى كلما كان راقيا الدراسات

 ها بالمراقبة المستمرة والمساعدةللقليل من الأفراد يحظى طفت العدد ارصيده اللغوي، كما أن الأسرة ذا

وغيرها من  وتثقيفه من تلفزة وكمبيوتر وكتب مطالعة تهوتوفير جميع الوسائل التي من شأنها تنمية لغ

  .عكس الأسر ذات الدخل الضعيف وكثرة الأولاد ،الوسائل

، فالطفل الذي يترعرع في كنف يقل أهميةلا ولأفراد العائلة دورا  يلعب المستوى الثقافي للوالدينكما 

ويقوي قدراته  علم، فهو يجد من يهتم به ويساعدهعائلة مثقفة تتوفر له المسببات التي تدفعه إلى الت

  .مما يدعم اكتسابها عن طريق الممارسة المستمرة للغة التعبيرية

لدور المحيط الاجتماعي ) Bernstein 1958( شتاين نالتماس بر في هذا المقام وما تجدر الإشارة إليه

 وبين مالها من أثر في لغة الفرد بين لغات الطبقات الاجتماعية فقد ميزوأثره في عملية الاكتساب، 

  . ، من خلال تصوراته التي طرحها في منشورات نظرية عديدةوفي توجيهه المعرفي
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 والتي تنعكس  لتنشئة الاجتماعيةوكية لوأنماطها السل كل طبقة قيمهاللقد لفت برنشتاين الانتباه إلى أن

وبنى  تنشئ طفلها على أنماط لغة متطورةحيث أن الطبقة البرجوازية  ، 109ص] 7[ أطفالهاعلى 

تشكل هذه التي يحيا طفلها في عالم لغوي أقل إنبناء وتطورا، و تنظيمية مختلفة عنها في الطبقة العاملة

مراحل تعليمه  باقيي كنفها الأساس الذي ستبني عليه اللغة التي يجدها الطفل في وسطه ويتربى ف

  .المستقبلية

وعليه فإن الطفل الذي ينشأ في عائلة برجوازية يرتقي بصورة طبيعية ارتقاء سهلا في المدرسة،  

في حين يظهر القصور الذي تفرضه  ،، 109ص] 7[وتشكّل لغته الراقية الوسيط في تفاعله مع البيئة 

  .ره على المدى البعيدد أثليمت ،تي يمتلكها طفل الطبقة العاملة في الإطار المدرسياللّغة المحدودة ال

شتاين الخصائص التي تتميز بها لغة كل طبقة، حيث أن لغة الطبقة العاملة هي اللّغة نلخّص بر كما

داتها لكونها فقيرة في مفر ، 49ص] 21[الشفرة المحدودة وقد وصفها ب المحدودة المتواجدة لدى الجميع

الاستعمال المحدود للصفات والظروف والجمل بوبالقصر جملها تميز وعلاقاتها التركيبية، إضافة إلى 

وقد  ، 111ص] 7[عينهاورة تضاف إليها خصائص عند شرائح بفي حين أن اللغة المتط ،الفرعية

ئها على الكثير بطول عباراتها ودقّة تركيبها، واحتوا هازتميل، 49ص] 21[وصفها بالشفرة المفصلة 

إضافة  الروابط والصفات والظروف وعلى الكثير منمن الجمل المعقدة المشتملة على جمل فرعية، 

   .بالدقائق التركيبية إلى غناها

 اللغةيبقى بمنأى عن التأثير الذي تفرضه سأن الطفل بتصور أن وعموما فإنه من غير المعقول 

يمكن بأي حال من الأحوال غض النظر عن الخصائص التي  المحيطة به أثناء احتكاكه بها، ولذلك لا

  .يكتسبهاسالتي  ستحدد لغتهتميزها والتي 

  :العوامل النفسية.3.2.2.1

وي، ذلك أنّها متعلقة بذات الطفل في تحقيق الاكتساب اللّغ هاما تشغل العوامل النفسية حيزا  

امل معها بغية امتلاك ناصيتها، وتتمثل هذه ه أثناء مواجهة اللّغة على التفاعل والتعينوجملة ما يع

بعدها المحركات الأساسية التي تعمل على تنشيط ذات ) Les Motivations(" الدوافع"الأخيرة في 

المنبهات العاطفية من رغبات وميول "مها في ذلك جملة لقيام بمختلف النشاطات، تدعوتدفعه إلى ا الفرد
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لتولّد فيه الإحساس بالرغبة والاحتياج، مما يضطره إلى  جيجهتعمل على توجيه اهتمامه وتأ والتي

  .البحث عن أسباب تحقيق الراحة والاستقرار

] 22[يسلك سلوكا معينا لتعرف الدوافع عموما بأنها مجموع الطاقات الكامنة في الفرد، والتي تدفعه  

ه من مهارات على نحو ناشط يوتكمن أهميتها باعتبارها المعين على استعمال الفرد لكل ما لد،  10ص

ابه، التي تنت ، 21ص] 22[أمام ما يواجهه من ظروف قصد تحقيق التوازن وخفض حالة التوتر وفاعل

والتي تقوده إلى  لنزعة الاجتماعية التي فطر عليهاودافعية الإنسان إلى اكتساب اللغة قائمة أساسا على ا

 ،، والتطلع إلى الكثير من المعارف106ص] 10[ التواصل مع غيرهوالرغبة في  حتمية التخاطب

 ويسهل هم في فتح باب التفاعل معهامما يس على رغباته فتعمل لغة المحيطين به على إثارته للحصول

ليبني في كل مرحلة من مراحل عمره ووفق ما ثقفه وتمثّله لغته الخاصة،  ،الولوج بين ثناياها عليه

من  ،من إشباع تحقيقا لذاته واندماجا وسط المحيطين به هقعلى ما يحق -اللغة-ويتأسس استعماله لها

 توافقا مع مدى فهمه لمختلف المواقف التواصلية، لمختلف أنماطها التي توصل إليهاخلال ممارسته 

 تجاربه"وتماشيا مع ما تمليه جملة  وما تتضمنه من علاقات، وإدراكه لما تقوم عليه من عناصر

  .يطة بهإزاء الظواهر المح" وخبراته

  : المجال الدراسي عوامل. 4.2.2.1

والقدرة على التعبير واستخدام  ،يدخل الأطفال إلى المدرسة ولهم قدرات متفاوتة على فهم اللغة  

يرة من النضج في فهم مكونات الكلام الأساسية من أسماء وأفعال وحروف، فنجد منهم من بلغ درجة كب

الآخر، والأسباب التي أدت إلى مثل هذا التباين  همبعض علىبينما يسيطر الضعف  مظاهر اللغة

الثروة اللّ والاختلاف تعود إلى أنة العوامل التي سبق التطرق نها الأطفال قد تحددت بجملغوية التي كو

تحدد بجملة من العوامل الأخرى التي يظهر تأثيرها بمجرد دخول الأطفال إلى المدرسة، تكما س إليها

  : والتي يمكن حصرها في

وعنصرا مؤثرا في سيرورتها، فهو  ، 08ص] 23[باعتباره طرفا فاعلا في العملية التعليمية  :المعلّم

والنموذج المحتذى بالنسبة للمتعلمين،  غوية المقدمةالمسؤول داخل الفوج الدراسي عن الأنشطة اللّ

ا التأثير خاصة من ويبرز هذ ،ولذلك فإن لما يقدمه من معلومات ومعارف تأثير كبير على مستواهم

  : حيث
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لذلك لا بد أن  ،المتعلمون على منواله لغتهم إن لغة المعلم هي المثال الذي سيحيك: المستعملة تهغل

ما الذي يجب التواصل به وكيف يجب التواصل،  من خلالهيقدم  الذي تكون المثال السليم للغة الهدف

 .اللغة الهدف ىنوفي إكساب المتعلم ب في التعليموهذا أمر هام 

إذ لا بد أن تتم في شكل يسمح للمتعلمين باكتساب المهارات اللغوية تماشيا مع : لأنشطةه لطريقة تقديم

الذي من شأنه تشجيع المتعلمين على استثمار  ة إلى فتح باب التفاعل والمشاركةموهم، إضافطبيعة ن

 .غويةاللّ ميدة إلى حصيلتهوإضافة مكتسبات جد ،المكتسبات السابقة من وحدات وصيغ وقواعد

إذ يعد من أكثر المواضيع الشائكة  ،اب المدرسيها على الإطلاق الكتومن أهم :يميةالوسائل التعل

باعتباره الوسيلة الأكثر اعتمادا والسند الأول بالنسبة للمتعلمين، يثار حولها  الجدل التي كان ولا يزال

غوي للمتعلم صيد اللّالتي من شأنها تنمية الراللغوية ه مختلف البنى والقواعد فهو يتضمن بين طيات

جب في إعداده مراعاة جملة من المعايير التي تمس ، لذلك تغة الهدفاللّ ناصيةفع به إلى امتلاك والد

، شكله ومحتواه سواء العلمي أو التربوي، إضافة إلى توافقه مع النمو المعرفي للمتعلمين ومستوياتهم

 :وذلك

 .وتماشيا مع احتياجاتهم وانشغالاتهموفقا للمركبات الفكرية للمتعلمين صوص اختيار النب -

 .اختيار محتوياته وتنظيمها والتدرج في تقديمها بحسب متطلبات المتعلمين في كل مرحلة -

الخطة الإجمالية الشاملة لعرض وترتيب مواد تعليم اللغة " تعرف الطريقة بأنها : طريقة التعليم

 .34ص] 24["الأهداف المنشودة بالشكل الذي يحقق

فسية، وتقوم على تصور دقيق لسير سانية والنّوتستند هذه الأخيرة على النظريات العلمية التربوية واللّ

ونظرة علمية عن الطبيعة الإنسانية المتعامل  ة خاصة باللغة وخصائصها ووظيفتهاومعرفالتعليم عملية 

تجعلها تختلف من حالة تعليمية إلى أخرى، وعلى  رها خطوات وتصوغها مبرراتمعها، لذلك تسي

المعلم الجيد أن يجد الطريقة العلمية المناسبة التي يستغلها أثناء كل مرحلة من مراحل التعليم في طرح 

  .والعمل على إكسابها للمتعلّم ،غةبنى اللّ
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   :نظريات اكتساب اللّغة .3.1

  :النظرية السلوكية .1.3.1

وكية إحدى أهم النظريات التي حاول أصحابها تسليط الضوء على الظاهرة تعد النظرية السل

‐1958(السلوكية بدراستها وتحليلها، وقد ارتبط مفهومها بالأعمال التي قام بها رائدها جان واطسن 

1878 John Watson  (.  

على البحوث أثير فس، واستطاعت السيطرة والتّكاتجاه عام من اتجاهات على الن ةظهرت هذه الأخير 

القائم  ] 25[فسانية واللغوية في ذلك الوقت إلى حد كبير، حيث غير واطسن النظرة إلى علم النفس النّ

قائم على  ، 13ص] 26[على دراسة اللاشعور والاستبطان، وعرفه من جديد على أنّه دراسة للسلوك 

أو  لعقلك مكان للإقرار بوجود اإذ ليس هناكل ما هو قابل للملاحظة والتجربة وإقصاء ما دون ذلك، 

  .114ص] 8[أي شيء آخر غير ملحوظ أو محسوس بهدف تحليل النشاطات والقدرات الإنسانية

انطلق واطسن في دراسته للسلوك الإنساني من النتائج التي توصلت إليها الأبحاث المجراة على  لقد

عا لإعطاء مصداقية لأبحاثه، متتب، 14ص] 26[الحيوانات مستلهما من علمي التشريح والفيزيولوجيا 

باع هذا المنهج المعتمد في تّا جريبي وملتزما بالمنهج العلمي، وقد أقر السلوكيون بضرورةحليل التّالتّ

بغية الوصول بعلم النفس إلى مصاف  دراسة المواضيع القابلة للملاحظةالعلوم الطبيعية والقائم على 

نساني يمكن ملاحظته، قياسه وتغييره أو حتى تعديله وضبطه أي العلوم الأخرى، فرأى بأن السلوك الإ

 La(في حين أن الوعي ،ةموضوعا للدراسيمكن اعتباره التحكم فيه لذلك  conscience(  والشعور

ي مجالات غير وثيقة وغيرها مواضيع عقلية غير قابلة للخضوع إلى الشروط التجريبية، وبالتالي ه

  .هذا الصدد ضمن هاولا يمكن دراست الصلة بالبحث

لكن الأمر يتعلق  ،الباطنية لا يعني إنكار السلوكيين لوجود المواضيعأساس النزعة السلوكية هذه  إن

بالرجوع إليها،  اه إلى تفسير سلوكات الكائن الحيوعدم الاتج موضوعا للدراسة برفض اعتبارها

  .لكونها داخلية لا يمكن إخضاعها إلى الشروط السالفة الذكر

 ،استجابة     مثير( :لل كل الظواهر النفسية حسب الآليةقترح واطسن بأن تحا

Stimulus           Réponse( وإن كان يعلم أن هناك وقائع تحدث بينهما ولكي يحافظ على موقفه ،

  .239ص] 22[ ئع الوسيطة مشابهة لتلك الملاحظةافترض أن الوقا ،النظري
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باعتبار أن هذا الأخير  ،را بارزا في تفسير سلوكات الكائن الحيإن اعتماد هذه الآلية يعطي للمحيط دو

) التي تمثل السلوك(هو مصدر المثيرات المختلفة التي قد يتعرض لها، وهي التي تسبب الاستجابات 

   .أتى من خلال ربطها بتلك المثيراتوبالتالي فإن فهمها سيت

لم، وبالتالي هو عملية ناجمة عن تفاعل الكائن والتعلّم حسبه يتحدد بتغيير أو تعديل في سلوك المتع

  .مثير          استجابة: الحي ومحيطه خاضع إلى نفس الآلية

لا  حيث رها في إطار تكوين العادات،وفس ها شكل من أشكال السلوكلقد نظر واطسن إلى اللغة على أنّ

اكتسابها سيتم حتما  أنالقول به أو تعلّم أي سلوك آخر، وهذا ما ينجر عن يوجد فارق بين مسار تعلمها

تبعا لذلك ، حيث تتحدد اللغة ]27[وفق نفس الآلية التي يسير عليها اكتساب باقي السلوكات الأخرى

  .بأنها الاستجابات المختلفة لمثيرات تأخذ شكل السلوك الخاضع للملاحظة

 هر الباطنية في تحليلاته على ما هو مرئي فقط مقصيا جميع الظوا قد اعتمد واطسنإن

 مكن أن ينظر إلى السلوك الإنساني، إذ لا يشددوالمفاهيم الذهنية، مما جعل نظريته تتسم ببعض من الت

والمتحكم فيه، وهذا ما فتح بابا واسعا من ي الذي يعد أساسه إن صح القول بمعزل عن النشاط العقل

وكيين يحاولون إدخال بعض التعديلات لآرائه، مما جعل بعض أتباعه من السل التي وجهتالانتقادات 

لمفاهيم العقلية إلى دائرة ا بعضبمحاولة إدخال  ،الذي طبعها شددعلى نظريته تخفيفا من وطأة الت

وهذا ما حققه  ،شرط أن تستمد من المعطيات التجريبية داخل النظرية السلوكية امكان ومنحها البحث

 Variables( فيما سماه بالمتغيرات الوسطية ) Hull(هيل  intermédiaire Les ( إدراجها ومحاولة

  .مثير          استجابة  :ضمن القانون

والتي حاولت تفسير  ،لقد تأثر هيل في صياغته لنظريته بالكثير من الآراء والنظريات التي سبقته

على  ية، وقد أطلق مصطلح المتغيرات الوسطة ثورندايك وما جاء به من قوانينالسلوك الإنساني خاص

]  28[)تحدث قبل الاستجابة وبعد التنبيهأي التي  (التنبيه والاستجابة  العمليات التي تتوسط مرحلتي

حيث تعمل هذه الأخيرة على ربط الجزأين القابلين للملاحظة، وإن كانت غير ملاحظة  ،38ص

  .لكن يمكن لمسها بطريقة غير مباشرة عن طريق النتائج التي يمكن استخلاصها منها ،)المتغيرات(

  التنبيه                   المتغير            الاستجابة             

  2المتوسط          المتغير                1المتغير              



33 

 

 

 

حسب -  )Comportement Verbal(كلاميإن شرح السلوكات الإنسانية بما فيها السلوك ال

الظواهر الباطنية  منها) التنبيه، الاستجابة (لاحظ بعين الاعتبار أمورا غير ما هو ميتطلب الأخذ  -هيل

 تحدث في عقل الفرد وهي استجابات غير ملاحظة ،37ص] 28[الشعورية والظواهر العقلية الفكرية

ابات، فالوصول مثلا إلى معنى عن طريق مثير لغوي لها علاقة واضحة بما يربط التنبيهات بالاستج

، وهذان أمران باطنيان لا يمكننا الاهتداء نشعر به ونفكر فيه ناهي ما يجعليؤدي إلى استجابة توسطية 

  .عن طريق الملاحظة المباشرة إليهما

لأنها بقيت  دراءه لم تسلم هي الأخرى من النقآ إلاّ أن الرغم من التفسيرات التي جاء بها هيل،على 

تدور في نفس فلك ما جاء به واطسن، وبقي التعلم وفق المفهوم السلوكي تلك العملية الناجمة عن 

تفاعل الفرد مع محيطه الذي يتضمن الكثير من المثيرات التي تستدعي استجابات معينة، إلى أن جاء 

  ).Skinner(من وسع دائرة البحث بإضافة الجديد إلى نظرية واطسن وهو سكينر 

لوكية، كما أنه من أوفي يعتبر سكينر من علماء النفس الذين اهتموا بدراسة الظاهرة الس

السلوكيين لما جاء به واطسن، فقد اقتفى أثره باعتماده على المنهج العلمي الذي تسير وفقه العلوم 

تعطي وصفا مفاهيمه بحدود الملاحظة المباشرة التي  تالطبيعية في كل أبحاثه وتجاربه، وتحدد

يهتم بالتفسيرات الغامضة  للوقائع والملاحظات المشاهدة ليخرج منها بقانون أو قاعدة تفسرها، فهو لم

 ، 25ص] 26[لكنه اهتم بالوقائع الموضوعية التي يمكن أن تخضع للدراسة العلمية  للسلوك

  .والتفسيرات التي تأتي عن هذا الطريق

لعودة إلى البنيات الذهنية، ودعا إلى تحليله في ضوء ظروف رفض سكينر تفسير سلوك الكائن الحي با

 ،29ص] 15[ليس إلاّ محض خيال المتكلّم  ىنكما أكّد بأن تصور المع، 254ص] 22[قابلة للملاحظة 

التعزيز الذي يتجلى يليه فكان اكتساب السلوكات وفقه قائم على التنبيه الذي يؤدي حتما إلى رد فعل، 

  : أي وفق الآلية، 12ص] 28[لاستجابة الأولى في احتمال معاودة ا

  .تعزيز    استجابة                   تنبيه                

                          Stimulus                   Réponse           Renforcement 

حيث  الاستجابةب صدور ما يعق إلى والملاحظ أن سكينر قد وسع آلية الاكتساب التي جاء بها واطسن

ارزة باعتباره مصدر أولى المحيط أهمية ب وقد ،أساس كل سلوك) Renforcement( يعتبر التعزيز

  .15ص] 28[إضافة إلى دوره التعزيزي اتدة للاستجابلّالمثيرات المو
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 لمثيرات الأهمية الكبرى في تفسير السلوك، فإنوأتباعه من السلوكيين قد أعطوا ل وإن كان واطسن

احتمال حدوث الاستجابات مستقبلا،  ز وأهميته، والذي يؤدي إلى زيادةسكينر قد أكّد على دور التعزي

حيث تصبح المثيرات السابقة على قدر كبير من الأهمية باعتبار أن حدوث الاستجابات الجديدة مرتبط 

  .16ص] 28[بتوفرها

بأن الطريقة الوحيدة لدراستها هي اعتبارها أما في حديثه عن اللّغة فقد أقر مثل غيره من السلوكيين 

على الأصوات سوى اعتمادها  عنه ، إذ لا يوجد ما يجعلها مختلفةالإنساني مظهرا من مظاهر السلوك

عليه فإن اكتسابها سيتّخذ بالضرورة نفس المنحنى الذي و ،)هنا الكلام لا اللّغة وقد قصد( المنطوقة 

 Verbal(السلوك اللّفظي : فسره في كتابه تكتسب به باقي السلوكات، وهذا ما Behavior( ،

)Comportement Verbal(.  

ويتم تدعيمها عن طريق المكافأة  ى الفرد عن طريق المحاولة والخطأاللّغة مهارة تنمو لد سكينر عدلقد 

الذي  )Conditionnement(" بالإشراط"يقوم على ما سماه  هذا ما يعني أن اكتسابها ،74ص] 29[

تحقق عبر تكرار الاستجابة وتعزيزها مما يضاعف احتمالات حدوثها مستقبلا، فإن لم تعزز بمثير ي

ل اكتساب الطفل ويمكن أن نوضح ذلك من خلا تضاءل احتمالات حدوثها حتى تنطفئت هايعقب

 فيقوم بإحداثها حتى تقترب خير أصواتا منظمة من المحيطين بهحيث يسمع هذا الأ للأصوات اللّغوية

منها أو تطابقها، وتلقى استجابته تلك إما تعزيزا عن طريق التشجيع فتبقى وتقوى في حصيلة اللّغوية 

ا يقدم عملية الاكتساب، أو أنّها لا تكافأ مم50ص] 30[يؤدي إلى اختفائها تدريجيا امم.  

  : وإجمالا يمكننا القول بأن عملية اكتساب اللغة وفق المنظور السلوكي تتم كما يلي

يصدر الطفل أصواتا عشوائية في مراحل مبكرة من عمره، وتخضع هذه الأخيرة للتطور جراء 

من  هايحاول المحيطون بالطفل تقريب حيث، )Conditionnel(الاحتكاك بالمحيط بشكل اشتراطي

أصواتهم حتى تتطابق، وما إن يقترب الصوت من الكلمة حتى ترتبط هي الأخرى بالشيء أو الفعل 

وعلى هذا النحو يكتسب الطفل شيئا فشيئا الاستجابات اللّفظية المتعلقة بكل الأشياء  ،عليهالدالة 

  .والأفعال المحيطة به

كما تكتسب في ذات الوقت معاني الكلمات ووفق نفس المسار، إذ تلفظ الكلمة عند الطفل في 

ية بينه وبين اللّفظ، يثير ذاك الشيء استجابة تؤسس علاقة ارتباط حيثحضور الشيء الدالة عليه، 
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الأشياء التي تشكل  ذاتالفعل بكما ت يتعلّق بإثارة الاستجابات وتؤدي الكلمات بذلك وظيفتها الدلالية فيما

  .73ص] 29[الكلمات بديلا عنها

تؤدي كل كلمة دورها كمثير  حيثوتكتسب القواعد التركيبية حين الترتيب الصحيح للكلمات في جمل، 

مات أخرى، إذ لبذلك في توليد الاستجابات، كما تكون مثيرات لك معه لفعل متعادلةبديل عن الشيء أو ا

وينتج عن هذه الآلية التكلّم عن الأشياء ، 73ص] 29[تكفي الكلمة الواحدة لتوليد العبارة كلّها 

  .والأحداث

فقا أن نضع مخططا بسيطا للآلية التي يسير و ،في ختام حديثنا عن النظرية السلوكية ونستطيع

 سكينرو واطسن، هيل: حسب ما جاء به كل من )L'acquisition du Langage(اللّغوي  الاكتساب

  :تم تقديمه تبعا لما

  

   

  

  

  

استجابة توسطية

استجابة متحققة

استجابة متحققة

واطسن

هيل

 سكينر

  المحيط

 مصدر المثيرات

مثير

 استجابة

التعلّم

 تعزيز
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رغم كل التفاسير التي جاءت بها النظرية السلوكية وتحليلاتها للسلوك الإنساني خاصة اللغوي منه، إلاّ 

إلى الكثير من الانتقادات، حتى أن  اوهذا ما عرضه ت عاجزة عن شرح العديد من جوانبهأنها بقي

هناك من السلوكيين أنفسهم من أكّد بأن المشكلات المرتبطة بالمعنى لا يمكن تناولها بكفاءة ضمن إطار 

 تشومسكي مها الباحث نوامالانتقادات هي التي قد هذه ولعلّ أهم، 206ص] 31[المنبه والاستجابة 

)Noâm Chomsky(السلوكية عامة وضد سكينر خاصة، من خلال تعرضه لنظريته ونقدها  ، ضد

  .للّغة علّق منها بكيفية اكتساب الإنسانخاصة ما ت، مبدأمبدأ 

  : في هذا المقام أن نعرض أهم هذه الانتقادات نايمكنو

مثير والاستجابة وكية مثل اليرى تشومسكي أن جميع المصطلحات التي قامت عليها المدرسة السل -1

لذلك هي  ،مصطلحات فضفاضة تصدق على أي شيء خالية من أي محتوى تجريبي والتعزيز وغيرها

  .209ص] 31[في حاجة إلى تحديد عند التطبيق في حقل اللّغة 

، وإن كانت )تعزيز امثير تليه استجابة يليه(: نفى تشومسكي صحة الآلية التي حددها سكينر وهي -2

ه يملك لأن ،فالأمر مختلف بالنسبة للإنسان خلصة من تجارب أجريت على الحيوانلأخيرة مستهذه ا

 .فعال في حدوث الاكتسابيكون لها دور  خصائص عقلية فريدة تميزه

ن يمارسهما المحيط، تسب بفعل التقليد والتعزيز اللّذيإذا كان سكينر يرى بأن السلوك اللّغوي يك -3

فطرية لدى الإنسان لذلك بأن السلوك اللّغوي ليس مكتسبا بأكمله بل هناك  فإن تشومسكي يرى خلافا

التي تفسر قدرة الإنسان على  )كجوهر للملكة اللّغوية( وهذا ما رده إلى فكرة الإبداعية ،تؤهله للتكلّم

 .208ص] 31[ها قط من قبل ولم يؤلفهاير محدود من الجمل التي لم يسمع بوإنشاء عدد غ فهم

التدعيم أين يكون للتقليد والمحاكاة و راطسب سكينر إلى مبدأ التعزيز والاشكتساب حيخضع الا -4

بل يكون  الأمر ولا يكررها بحذافيرها أهمية كبرى، فماذا عن الجمل التي يكتسبها الطفل أول

 لها تركيب خاص؟ 

عن طريق اكتساب المفردات الدالة على الأشياء المحسوسة لتفسير  سابقة الذكرتصلح الآلية  -5

يكون الأمر بالنسبة للمفردات ذات المعاني المجردة والكلمات لربط بين الدال والمدلول، فكيف ا

 الوظيفية التي يتعلّمها الإنسان دون إدراك للمفاهيم التي تعبر عنها؟

ير من الأمور المتعلقة وقفت النظرية السلوكية عاجزة عن فهم الكث أمام هذه الانتقادات وغيرها

في فهم معجزة اكتساب اللغة  وإن كانت قد بدأت تفسير الصفة الإبداعية للّغة،منها خاصة  كتساببالا
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] 15[ذهب إلى أبعد من ذلك ستطع أن تا لم تنّهفإعلى المنهج العلمي والملاحظة التجريبية،  ابتأكيده

  .38ص

ليم اللّغات الحية، لق بمجال تعخاصة فيما يتع - النظرية–أهميتها بالمقابل لا نستطيع أن ننكر 

  ).(L’enseignement Intensive الحيةم المكثّف للّغات حيث يعود لها الفضل في وضع أسس التّعلي

 :النظرية المعرفية.2.3.1

لذلك  ،المعرفيون أن النشاط الذهني هو المسؤول عن توليد السلوكات الإنسانية بوجه عام رأى

العمل الذهني المنشّط وفقا لجملة المعارف  بالعودة إلى انصبت دراساتهم حول تفسير هذه السلوكات

المتعلّقة بالبيئة المحيطة، وانطلاقا من هذا التصور حاولوا وضع مجمل الأدوات الكفيلة بالوصول إلى 

  .مقنعةالتفسيرات ال

  : متباينة هي توجهات ز في هذا التيار المعرفينميو

ثر الانتقادات التي وجهها نوام تشومسكي للنظرية إ ظهر هذا الأخير :الفطري توجهال .1.2.3.1

خاصة ما جاء به قاطعا السلوكية، فقد رفض مجمل التفسيرات والمبادئ التي أقر بها أصحابها رفضا 

 Verbalالسلوك اللّفظي ( سكينر في كتابه  Behavior ( باعتبارها قاصرة عن تفسير الكثير من

  .لملاحظة وإهمال ما وراءهاولأنها مبنية على المعطيات ا ،القضايا

إن اللّغة تميز الإنسان عن الحيوان، وهنا يظهر الخطأ الذي طبع أعمال السلوكيين في جعل عملية 

الاشتراط الجارية على الحيوان تشمل مفاهيم السلوك الإنساني، لأن اللّغة الإنسانية تختلف عن اللّغة 

تختلف عنه عند  عند الإنسان ادئ التنظيم اللّغويالحيوانية ليس فقط كما بل ونوعا، وبذلك فإن مب

  .الحيوان

  رفض تشومسكي لمبادئ الاشتراط الإجرائي قائم على أن اللغة التي يسمعها الطفل في محيطه لا إن

فيها تكثر خاصة وأن هذه النماذج التي تعرض عليه كثيرا ما  ر في نوعية كلامه واكتسابه للّغةتؤث

  بها الأخطاء؟ ية من أي خطأ انطلاقا من لغة تشوللطفل أن يتعلّم لغة سليمة خال الأخطاء النحوية، فكيف

غير كافية لتفسير مثل هذه العملية  فإنها في نظره عوامل ثانوية ن اعترف بمبادئ التعزيز والتقليدوإ

  .المعقدة التي يقوم بها الطفل
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إذ يولد  ،آليات ومسارات الاكتسابيرى تشومسكي أن المبادئ الفطرية هي وحدها القادرة على تفسير 

ار معلومات اللّغوية انطلاقا من اختبة فطرية تمكنه من نقل الوهو مزود بقدرات وبمعرف الطفل

تشكيل فروض بشأن قواعد اللّغة الصحيحة فرص القدرة التي يمتلكها  حيث تتيح لهالفروض في البيئة، 

ويستمر  ،يصلح تطبيقه فإنها تراجعه وتستبدلهوغير الصحيحة واختبارها، وعندما يثبت له فرض لا 

  .تبنى لغته إلى أن ،61ص] 30[شف جميع الفروض الصحيحة تكعملها على هذا النحو حتى ي

والمذاهب  الآراءتشومسكي العقلاني يلتقي مع  منحنى في هذا الصدد أنوما تجدر الإشارة إليه 

بقدرات تميزه  ي يرى بأن الإنسان يولد وهو مجهزالذ ،"المذهب الديكارتي" تي من أبرزها العقلانية ال

أعظمها على الإطلاق قدرته على الكلام والتواصل عبر نظام يؤمن له ذلك وهو  عن باقي الكائنات

اللغة، والتي تعكس مدى تطور وتعقيد العقل البشري، ومن هذه الأفكار استلهم تشومسكي فكرته 

 . الذي تعد اللّغة أهم مظاهرهشري لجانب الإبداعي من العقل البالقاضية با

اكتساب  جهاز" وقد شبه تشومسكي هذه القدرة الفطرية لدماغ الإنسان بصندوق أسود، سماه 

لفهم القواعد القياسية  الجهاز ضروري ورأى بأن هذا] Langage Acquisition deVice( ]32(اللّغة

  : بجملة من الحجج أهمها هم رأيه بوجودودع ، 56ص] 33[للكلام والعلاقات الأساسية بين الكلمات 

 ،بالرغم من صعوبته وتعقيده أن يتقن التركيب النحوي لّلغةالطفل وخلال سنوات قليلة  ستطيعي -1

ة الابتكارية والتوليدية لاستعمال يأي أنه يتعلم قواعد النحو، وهذا ما يمكن أن يفسر الخاص

  .57ص] 33[غة بدل اكتساب الكلمات مرتبة بشكل معيناللّ

وهذا  ،كلامستلزم تواجد أنماط تطور مشتركة للي ،إن القول بوجود أداة اكتساب بشكل فطري -2

 لمظاهر البيولوجية تأكيده على اخلال من  )1969(ما دعمه لينبرج 

 .57ص] 33[هذه العمليةوهذا ما يعني تواجد خاصية فطرية تحدد مسبقا  لاكتساب اللغة

بها الأخطاء النحوية، فكيف له أن ينتج تشوالطفل كثيرا ما وية التي يسمعها إن النماذج الغ -3

 اذج نحوية سليمة خالية من أي خطأ؟نم

يتها عند جميع البشر، مما يناقض الفكرة أكّد تشومسكي على الخاصية الفكرية وكلّ من جهة أخرى

ملية الاشتراط، يمكن اكتسابها بع التي السلوكية التي ترى بأن اللّغة ما هي إلا مجموعة من العادات

لا يفتح  لا ترتبط الاستجابات فيها بأي شكل من أشكال التفكير، والنظر إلى اللّغة على أنها عادات حيث

 )Performance(والأداء الكلامي )Compétence Linguistique(مجال التمييز بين الكفاية اللّغوية

اية هي المعرفة الضمنية للغة والمتضمنة بينهما باعتبار أن الكف فرقاللّذين أقر بهما تشومسكي، حيث 
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الرئيسي في عملية اكتساب لمجموع القواعد الكلية التي يمتلكها الإنسان، والتي تلعب الدور الهام و

في حين أن الأداء هو الاستعمال الفعلي للكفاية ضمن سياق معين، وهذا  لا يعني بأن الأداء اللغة، 

اشتماله على العديد من المظاهر التي لا يمكن ربطها بالتنظيم يعكس مباشرة الملكة بل ينحرف عنها ب

  .154ص] 8[اللّغوي

أنّه ب هذا ما يعنية لغة من دون أي تمييز، أيالطفل بإمكانه اكتساب  بأن -تشومسكي  –كما يرى 

د بين كل اللّغات، أو ما يسمى بالقواع )Les universauxالكليات ( يمتلك الأشكال العامة المشتركة

ما لم يكن قائما في ذهنه الإلمام  يمكن اكتساب أية لغة حيث لا ، 26ص] 34[الكلية كجزء من كفايته 

  .بتلك القواعد

والتي تقوم  لمشتركة بين كل اللغات الإنسانيةتلك القواعد هي مجموع الضوابط والقوانين ا نفإوعليه  

فهذا يعني  ، 68ص] 29[ها بصورة ضمنية عليها أية لغة، وبما أن اكتساب اللغة يقتضي تعلّم قواعد

بأن تلك القواعد الكلية هي التي تحدد شكل القواعد والقوانين الذي تتخذه أية لغة والتي تميزها عن باقي 

اللّغات الأخرى، ويكون على الطفل القيام بعمل ذهني بالغ الأهمية والتعقيد لاكتشاف ومن خلال تنظيم 

إجراء افتراضات ب ،46ص] 34[فايته قواعد لغته بالذات دون غيرها في ك الكامن القواعد الباطني

بل ومعطيات لغته وبعضها الآخر لا يتوافق، فيق بعضها يتوافقيكتشف من خلالها بأن  مستمرة

رفض الأخرى، وعند هذه يو له اعتماد التفسيرات الصحيحة وبصورة لا شعورية تلك التي تسمح

  .157ص] 8[النقطة يكون قد امتلك قواعد لغته

الطفل يكتسب لغته عن طريق مجموع الفرضيات التي يطبقها على  أنب رأي تشومسكي نخلص من

فيقبل تلك التي تتيح له التعابير الصحيحة ويرفض غيرها، ، 21ص] 7[المعطيات المستمدة من المحيط 

  .وهذا ما يعكس الصورة الإبداعية التي يبني بها لغته بالتوافق مع قدراته الفطرية

من  ،وما تجدر الإشارة إليه أن البنى المعرفية للطفل تتشكل أثناء المرور بمراحل متلاحقة

 L'état mentale( الأساسيةالذهنية انطلاقا من الحالة  ،خلال تفاعله مع محيطه initial(  المحددة

 الذهنيةبالعوامل الوراثية والمشتركة بين أفراد الجنس البشري حتى الوصول إلى الحالة 

 L'état mental(النهائية stationnaire(، التي يتوصل إليها الطفل من خلال نموه البيولوجي، 
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يرات ورا بحالات وسيطة، ولا تعتبر التغيمر ،95ص] 29[والناجمة عن تطور ملائم للمعطيات اللغوية

  .177ص] 35[تتعدى أن تكون هامشية لا التي يتعرض لها الذهن بعد ذلك ذات أهمية تذكر بل

الذي يمد الطفل بالمعطيات  صدرباعتباره الم ،في حين يتلخص دور المحيط في كونه توسيعا

 عن فيكشف من خلالها ،في لغة الكبار دماجاللّغوية، فهو يوسع لغة الصغير ويشعبها باتجاه الان

عيدا المظاهر الخاصة بلغته عبر الأنماط الجاهزة المعروضة عليه، وهذا ما يسهل عملية الاكتساب ب

  .عن التقليد والمحاكاة

مكانة هامة، فقد ربط هذه الأهمية بالمثيرات التي كي قد أولى الاستعدادات الفطرية وإن كان تشومس

 تقوم بتحريك هذه الاستعدادات، فالمتعلم حسبه لا يكتسب اللّغة إلا إذا توفرت مثيرات ملائمة

)Stimulations Appropriées (تشومسكي فكرته هذه ارة استعداداتتقوم باستث ه الفطرية، وقد استمد

الذي يرى بأن تعلم لغة ما قائم على توفير الشروط التي تتطور فيها ] Humboldt (]36(من هومبولد

  .103ص] 28[هذه الأخيرة تلقائيا ودون تدخل

في وجهة ) Lenneberg 1967(ولا يفوتنا في الأخير أن نشير إلى أن تشومسكي قد اتفق مع لينبرج 

النظر البيولوجية القائلة بأن الإنسان مبرمج بيولوجيا لإنتاج اللغة، أي أن اكتساب اللغة مرتبط بالنضج 

يمكننا  أنّه حتى، 64ص] 33[وكل ما يتطلبه فقط هو التعرض بشكل بسيط لأمثلة من اللغة  ،البيولوجي

فقد تحدث كثيرا عن  برجء البيولوجية التي قدمها لينالقول بأن نظرية تشومسكي مبنية على الآرا

 Règles et "وجهات نظره مع المحافظة عليها في كتابه الموسوم،  representation  " غير أنّه

  .استطاع أن يعطي لنظريته بعدا آخر

فطرية في تفسيرها لاكتساب اللّغة وفي الأخير يمكننا أن نوجز أهم الأسس التي قامت عليها النظرية ال

  :فيما يلي

) الكليات اللسانية(أية لغة من دون أي تمييز، ومرد ذلك امتلاكه للأشكال العامة  يكتسب الطفل -1

  .المشتركة بين كل اللّغات

اكتساب اللّغة مبني على ما سماه تشومسكي بالبنى العميقة، حيث يولد الطفل مزودا بقدرات  -2

 .ومعرفة فطرية تمكنه من تقبل المعلومات اللّغوية وبناء لغته بنفسه
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ويطبقها على  ،سب اللّغة عن طريق مجموع الفرضيات التي يمتلكها الطفل فطرياتكت -3

بالتوافق مع تلك ، 07ص] 37[المعطيات المستمدة من المحيط، فيبني لغته بصورة إبداعية

القدرات الفطرية، ويتم ذلك مرورا بمراحل تبدأ بالحالة الأساسية وتنتهي إلى الحالة الثابتة التي 

 .ة نوعا ما شكلها المكتملتتخذ فيه اللّغ

الجانب الإبداعي لديه،  حرفة عن لغة الكبار، وهذا ما يبرزكثيرا ما تكون لغة الصغار من -4

فهم وإنشاء عدد كبير من الجمل لم يسمعها  حيث يمكنه ملية الاكتساب لا تجعل منه مقلدافع

 .ولم يؤلفها من قبل

د لا تكون صحيحة أو نحوية في بعض المعطيات اللّغوية المقدمة للطفل من قبل المحيط ق -5

 .مع تفادي الأخطاء وتصحيحها بعد التفطّن إليها هاع الطفل من اكتساب، لكن هذا لا يمنالأحيان

6- ف المعطيات اللّغوية التي بمختل الطفل يتلخص دور المحيط في كونه توسيعا، فهو الذي يمد

 .هاكتسابسهل عملية امما ي ،07ص] 37[يكتشف من خلالها المظاهر الخاصة بلغته 

  : التوجه البنائي .2.2.3.1

 Jean( التوجه هو الباحث السويسري جان بياجي  صاحب هذا   Piaget ( أبا الذي يعد

، العلم الذي يدرس طرق اكتساب المعارف )L'épistémologie génétique( الابستمولوجية الوراثية

  .وتطورها

ولم يكن حديثه عن اللّغة واكتسابها إلاّ  ،لمعرفي للطفلاهتم بياجي في دراساته وأبحاثه بالنمو ا

في حين انصب اهتمامه على دراسة تطور الذكاء  ،مرحلة من مراحل بحثه تستهدف التطور المعرفي

 ، 39ص] 38[عد اللّغة نتاجا للذكاء قد و ،باعتباره شكلا من أشكال التكيف البيولوجي للجنس البشري

  .لنمو اللّغوي بعيدا عن التطور المعرفيفهو لا يتصور إمكانية ا

توحدت رؤيتهما باعتبار اللّغة نتاج ذكاء لا تعلم  حيثتفق بياجي في ذلك مع تشومسكي ا

الذكاء وحده هو الوراثي، في ى بأن أرحيث  ختلف معه في مسألة الفطريةبالمفهوم السلوكي، لكنّه ا

بتركيبة فطرية وظيفته  )Organe mental(ى تشومسكي بأن اللّسان البشري عضو ذهنيأرحين 

 . 403ص] 39[ محددة كسائر الأعضاء الأخرى

فهو يحوي أكثر مما قد يأتيه من  ، 65ص] 19[يعتبر بياجي أن الدماغ هو المصدر الرئيسي للمعرفة 

بع حسب رأيه نا بل إن التعزيز الخارج، لذلك لا يولي المحيط الخارجي للفرد أهمية كونه منبع التعزيز
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محددات تعلّم أن تكون في حين لا تعدو أحداث البيئة سوى  ،من الفرد في حد ذاته أثناء محاولته التعلّم

الأشياء التي يتعلّمها الطفل في كل طور من أطوار نموه لا يمكن ردها إلى عوامل عليه فإن خارجية، و

  ."عامل الموازنة " أطلق عليه  بل وإلى عامل أساسي آخر يقود عملية التعلّم وهو ما فقط خارجية

التي يقوم بها  )Actions(يرى بياجي بأن المعرفة تنشأ عند الطفل انطلاقا من مجموع الأفعال 

في وسطه والتي يسعى من خلالها إلى التوافق مع محيطه، إذ يبرز الفعل منطق الطفل، ويصير هذا 

ذلك التوافق يراعي دائما حالة توازنه الذاتي  المنطق نقطة انطلاق عمليات الذكاء المستقبلية، ولتحقيق

ويحاول دائما القضاء على كل الصعوبات التي قد تعترضه من  ،35ص] 40[وبناء معارفه  تعلّمه أثناء

وتؤدي به إلى الاضطراب، ويلجأ إلى المحافظة على ذلك التوازن عن طريق  والتي تعيقه الخارج

ن تعملان بصفة تلقائية ومتداخلة اللّتي )Accommodation( والتكيف )Assimilation( آليتي التمثل

  .والعضوي والبيولوجي للفرد للنمو النفسيمسايرة  ،لا يمكن حدها بحدود

يملك بنى تكيفية فطرية خاصة بالاستجابة لمثيرات المحيط الخارجية حتى يضمن  -حسبه– فالطفل

 Les( "الأنماط" نظامه، مستخدما في ذلك لنفسه توازن  schèmes(  والمقصود بها بنية أو تنظيم

 La( للأفعال وهو كل ما ينتهي بتعميم الفعل généralisation  d'action(  من خلال تكراره في

  . وضعيات متماثلة

المواضيع الجديدة عن طريق فهمها وتحقيق الموافقة بين خصوصياتها  الفرد يقتضي التمثّل إدخال

يرها جأ إلى إعادة تشكيلها عن طريق تحووقد لا تتوافق فيل ،ذهنالوالأنماط الموجودة مسبقا في 

للأنماط  يرعملية تحو وهذا ما يسمى تكيفا، فالتكيف عبارة عن تحت تأثير المحيط) الأنماط(يلها وتعد

  .64ص] 41[ل الأحداث الجديدة والوضعيات المختلفةالموجودة مسبقا حتى تسمح بتمث

حيث تعمل الأولى على تشكيل معطيات  التنظيميتين، الآليتين بين )Adaptation(وهكذا يتم التوافق

هذا  أما الثانية فتعمل على تعديلها ليتمكّن ،المحيط لتتلاءم والأنماط الموجودة مسبقا في ذهن الفرد

ة تنقل ما من الوصول إلى تحكّم أفضل في الوضعيات الجديدة، وإن كانت العملية الأولى خارجي الأخير

فإن العملية الثانية داخلية تعمل على تكييف ما سبق تمثله، ويأتي بذلك بناء  لم المحيطيوجد في العا

ما  سلسلة متواصلة يتّخذ شكل بل ،المعرفة في آخر كل مرحلة من مراحل هذا النشاط الذي لا ينقطع

  .حتى تبدأ أخرى على نحو متداخل منها تلبث أن تنتهي حلقة
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إذ  ،)Construction(والبناء ) Interaction(هومي التفاعل ترتكز نظرية بياجي على كل من مف

يتجسد الأول في طبيعة العلاقة بين الكائن ومحيطه في حين يتلخص الثاني في دور الكائن في محيطه 

من  إن كلاّ: " إلى ذلك بالقول )Bronckart( والتكون التدريجي للبنى المعرفية، وقد أشار برونكار

.. ناء أساسي في نظرية بياجي، إذ يرد الأول إلى طبيعة العلاقة بين الفرد والمحيطمفهومي التفاعل والب

  49ص] 41[. أما الثاني فيوفر المنشطات اللاّزمة لعملية التفاعل

المرور بالمراحل التي خصها بالدراسة  منّا تطلّبي إن الحديث عن اكتساب اللّغة ضمن نظرية بياجي

 : على المرحلة التي يحدث فيها الاكتساب خلالها والتركيزالذكاء، والتحليل وهي مراحل تطور 

  :  )motrice – risonLa période so( :المرحلة الحسية الحركية -1

وتمتد من الولادة إلى سن الثانية، إذ يتطور فيها ذكاء الطفل ونموه المعرفي عبر سنين ومراحل، 

تساب المعرفة إذ تتكون خلالها مختلف أنماط ويرى بياجي بأنها على قدر كبير من الأهمية في اك

الأفعال من خلال تنظيم الطفل لردود أفعاله وقيامه ببعض من العمليات الذهنية التي يتوصل من 

  .خلالها إلى معرفة العلاقات بين الأشياء

  : (La période symbolique )المرحلة الرمزية  -2

رة الطفل على الترميز من خلال تمكنه من سبع سنوات، تظهر فيها قدالتمتد من السنتين إلى 

استحضار الأشياء دون رؤيتها، والقيام بأشياء ما في غير وقتها ومكانها كل ذلك قصد اللّعب، أي 

العصا بندقية، مما العلبة سيارة مثلا، أو  استدعاء سلوكات معينة واستعمالها في غير مكانها كاعتبار

  .مزيةعلى اكتساب الطفل للوظيفة الر لّيد

ذلك  ، 126ص] La fonction symbolique( ]40(وقد ربط بياجي اكتساب اللّغة بالوظيفة الرمزية 

حتى  )Schèmes sonsori‐ motrice( ومن خلال تنامي الأنماط الحسية الحركية الطفل أنها تمكّن

ذا شتى رية وكمن التوصل إلى القيام بمحاولات تصو ،نضوجها في آخر المرحلة الحسية الحركية

يصبح اكتساب اللّغة حينها " حتى يتمكن من الوصول إلى الأنماط اللّعبية الرمزية و ،أنواع المحاكاة

وكذا  ، 126ص] 40[ممكنا حين يلجأ الطفل إلى استعمال الأشياء بوصفها رموز الأشياء أخرى 

رة بالمفهوم اللساني، الكلمات التي تشبه رموزا تقرن بأشياء معينة ليتطور الرمز فيما بعد ويصير اشا

مشتقة من  تشكل الوظيفة الرمزية التي تعد أي أن"الطفل استحضار الشيء في غيابه، عندما يستطيع 

ويعد التقليد الوسيلة التي يستعملها  ، 250ص] 42[للطفل باكتساب اللغة  الذكاء الحسي الحركي يسمح
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 La(الطفل حتى يتمكن من التمثل الذهني représentation mental (لاكتساب اللغة  الذي يسمح

  .حيث يتحول إلى الرمز الذي يتحول بدوره إلى دليل لساني ،بالتطور

مظهرا خاصا من "بل  أن بياجي لا يعتبر اللّغة مصدرا للنشاط الرمزي مما سبق نستنتج  

 عليه يكون، و250ص ] 42[لكنه محدود إذا ما قورن بمجموع مظاهر الوظيفة الرمزية " مظاهره

 ‐La logique sonsori(الوظيفة بعد نضوج المنطق الحسي الحركي هذه اكتساب اللّغة مرهونا بظهور

motrice(.  

  :  (La période des opération concrètes): مرحلة العمليات المحسوسة -3

الأعداد وتمتد من السبع سنوات حتى أحد عشر سنة، تتميز باكتساب المفاهيم الخاصة بالتصنيف 

، أي اكتساب مفاهيم الانتماء والاحتواء، لكن هذه الأخيرة لا تتعدى الأشياء علاقاتوكذا ال

  .المحسوسة

  : (La période des opérations formelles): مرحلة العمليات الصورية -4

ن خلال ظهور تمتد من اثنتي عشر سنة إلى غاية خمس عشر سنة، وتتميز بمنطق جديد للطفل م

  .خروج من دائرة الأشياء المحسوسة إلى غير المحسوسةوال جديدة إدراكيةأنماط 

  :من خلال عرضنا الموجز لأهم ما جاء به بياجي يمكننا اختصار أهم النقاط المسجلة فيما يلي

لم يكن مسعى بياجي وضع نظرية خاصة بالاكتساب بل وضع نظرية للمعرفة، لذلك لم يكن  -1

بحثه باعتباره مظهرا من مظاهر المعرفة حديثه عن الاكتساب اللغوي إلا مرحلة من مراحل 

    ]. 43[الإنسانية، وهو حينما بحث في اللّغة إنّما بحث عن سمات التفكير عند الطفل

 La( تفسير بياجي لآلية الاكتساب اللّغوي قائمة على ربطه بالوظيفة الرمزية -2 fonction 

symbolique(اللّغة حسب رأيه مرهونة باكتساب الطفل ال قدرة على الترميز نتيجة ، ذلك أن

 .تنامي الأنماط الحسية الحركية لديه

 )لتمثل الذهني ظهور الكلام مرتبط با -3 La  représentation mentale)   مع بداية المرحلة

 .للاكتساب اللّغوي بالتطور والسماح الرمزية، ويعد التقليد السبيل الوحيد للوصول إليه،

على قاعدة  أسسها بقدر ما تشرح عملية بناء المعرفة، وقدنظرية بياجي لا تفسر عملية الاكتساب  -4

  .حدوث هذه العمليةفي  رئيسياأعطى للمتعلم خلالها دورا هاما و
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  :بين بياجي وتشومسكي- 1. 2.2

عن الأفكار التي طرحها كل و ] 44[بين بياجي وتشومسكي دار لقد كثر الحديث عن النقاش الذي 

اتفقا في بعض  قد الرغم من الاختلاف الكبير بينهماأنهما وعلى منهما في نظريته، لكن الملاحظ 

  .الرؤى

ته في حين ذهب تشومسكي إلى ساب اللّغوي إذ قال بياجي ببنائيفقد اختلفا في نظرتهما إلى الاكت

في حين رأى تشومسكي بأن اللّسان عضو ذهني  بياجي أن الذكاء وحده هو الوراثيورأى  ،فطريته

  .403ص] 39[وظيفة محددة كسائر الأعضاء الأخرى بتركيبه فطرية له

، من واطسن اوليست وليدة مسارات التعلّم التي حددها السلوكيون بدء اللّغة نتاج ذكاء أن علىواتفقا 

وعد بياجي أن الشكل الأولي له يتطور من برامج الأفعال الحسية الحركية النظرية المكيفة مسبقا 

راحل، وهذا ما يراه أيضا ويتطور عبر م نطلق من قاعدة فطرية وراثيةطفل يأي أن ال، 41ص] 38[

وصولا إلى حالة ثابتة تعد  حين نوه بوجود حالة أولية وراثية متبوعة بحالات وسيطة تشومسكي

مكتسب ناتج عن احتكاك الطفل بالمحيط  على أن جزء من محتوى هذه المراحل، كما اتفقا نهائية

  .وليس فطريا الخارجي

  : التوجه التفاعلي .2.3.13.

لقد عد دور الطفل سلبي في اكتساباته اللّغوية، إذ ربطت السلوكية  السلوكيون والفطريون أن

به الافراد المحيطون، في حين رأى  وما يمكن أن يستجيب زاتتعلّمه بالمحيط وما يقدمه له من تعزي

سس بيولوجية لغوية، فهو يحوي آلية أن الطفل ينمو بفعل النضج على أ أصحاب المذهب الفطري

تلك الأداة المشتركة بين جميع البشر، وهذا ما يعني أنّه "جهاز اكتساب اللّغة " مثل في تاكتساب لغوي ت

كعنصر  ن ظهر اتجاه آخر يركّز على الطفلفي حي ، 68ص] 33[معد بيولوجيا ومبرمج لغويا للتعلم 

] 45[التفاعلي للباحث فيجوتسكي التوجهنشطة في بيئته، وهو فعال في اكتساباته من خلال مشاركاته ال

)Vygotsky(  اللّغة تنمو نتيجة التفاعل أين يتوجه  بين الطفل ومظاهر بيئته المختلفةإذ رأى بأن

بما في ذلك  ، 68ص] 33[ويبحث فيها عن المعلومات الجديدة ويعالجها  ،انتباهه إليها بشكل تلقائي

  .اللّغة
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وربطها بالتفاعلات  البحث عن الوظائف النفسية العلياهتمام فيجوتسكي في لقد انصب ا

منتقدا في ذلك جميع الآراء التي كانت سائدة آنذاك  لّغة مثلها تتّبع نفس المساروعد ال ،الاجتماعية

خاصة السلوكية بدراستها للظواهر الملاحظة، إذ عدها قاصرة عن دراسة المشكلات الحقيقية للسلوك 

من  )Stern(خاصة ما جاء به شترن كما انتقد التوجه العقلي الفطري ، 54ص] 46[ ،نسانيالإ

وعلّق على أفكار بياجي خاصة  ،125ص] 46[باعتباره من أقوى المدافعين عن هذا التيار  ،تفسيرات

اسا إذ في الوقت الذي يرى فيه بياجي أن اللّغة تشكل انعك بمسألة التمركز حول الذات منها تعلقما 

ومع مرور الوقت وتطوره شيئا فشيئا ينحو نحو التفكير واللّغة  ،للتفكير المتمركز حول الذات

أن استعمال اللّغة يكون أولا بقصد  حيثالمطبوعين بالطابع الاجتماعي، يرى فيجوتسكي العكس، 

هذه الأخيرة التي  في اللّغة المستدخلة، ةتمثلملتصبح فيما بعد أداة اتصال مع الذات  ينالاتصال بالآخر

 Le(الذات الموجهة نحولا تشكل اللّغة  langage  égocentrique( 7[ إلاّ مرحلة وسيطة نحوه [

  .130ص

ت أبحاثه قائمة على بياجي كانف اهتمامها والحقيقة أن سبب اختلاف أفكارهما إنما يعود إلى اختلاف

اللّغة عن سمات التفكير، في حين النمو المعرفي كما سبق وقلنا، وكان غرضه هو البحث في  دراسة

تطور فكري ما قبل لفظي يتقاطعان في التفكير بري، وكذا ر فيجوتسكي بتطور لغوي ما قبل فكقأ

  .اللّفظي، هذا ما يقودنا إلى الحديث عن رأي فيجوتسكي في العلاقة بين اللّغة والفكر

لة ستقكلان عند الطفل بصورة موأنهما يتش ،يرى فيجوتسكي بأن جذور كل من الفكر واللغة منفصلة

يتقابل ) حددها بالسنتين( ويسيران في مجريين مختلفين دون ارتباط، وعندما يبلغ الطفل سنا معينة 

وحينها يكشف  )Rationnelle( والكلام عقلانيا ر لغويايفكتح البأين يص ،خطا تطور الفكر والكلام

  .لكلام معاالطفل الوظيفة الرمزية للّغة، وتبرز وحدة الفكر وا

 بيولوجيا لاكتساب اللّغة لكن مهيؤ وفي حديثه عن الاكتساب اللّغوي، يرى فيجوتسكي بأن الطفل

ليس من شأنه أن يمدنا بجميع الوسائل المساعدة على  لى هذا الجانب في تفسير الاكتسابالاقتصار ع

محيط معين وتبعيته  طفل إلىبيعي للإلى ذلك الانتماء الط يلبفهم سيرورة هذه العملية المعقّدة، إنما الس

مما يجعل ذلك العامل البيولوجي يتطور، فالاكتساب حسبه  ،شخاص من حوله لفترات زمنية معينةللأ

قائم على كون الطفل في علاقة مستمرة ونشطة بلغة من حوله، وهذا ما يتطلّب استعمال جميع 
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 Les( المثيرات اللّغوية stimulations  linguistique( وغير اللّغوية )Stimulation‐non 

linguistique( بغية جمع معارفه والدخول إلى دائرة المشاركة في التبليغ اللّساني.  

 هكتسابالطفل معهم في مسار ا ويؤكد فيجوتسكي على الدور الكبير الذي يلعبه الكبار ممن يتفاعل

بفعل نضجه لديه التي تنمو  ةاللّغوي اللّغوي، إذ لا بد أن يتوفر في بيئته من يفهم مستوى قدراته

 Les(ر المثيرات الملائمة من يوفو، 69ص] 33[البيولوجي stimulation  Appropriées ( التي

، ويمكن لى اثارات مختلفة لغوية وعقلية مناسبةازدادت حاجته إ في السنكلّما تقدم  حيث تسرع نموه،

لكنّها ما تلبث  حل الأولى تخاطبه وكأنه شخص كبيراالتمثيل لذلك بعلاقة الأم مع طفلها، فهي في المر

أن تحور كلامها لتكون أقرب من طفلها مما يضاعف إمكانية التفاعل والتواصل، وعندما يبدأ الطفل 

الطفل قدرا  بمجرد أن يكتسبولكن  ،بالكلام تظهر اللّغة الطفلية التي تستعملها الأم بقصد التواصل

التي  الحواريةات في إطار العمليبفعل دخوله إلى تصحيح لغته تبعا للكبار معينا من اللغة نجده يعمد 

، وهكذا الكلام معه وإتاحة أكبر الفرص لمشاركته ، مما يقود الكبار إلى تغيير طريقتهم فيتدور حوله

 وتتغير البيئة اللغوية ،في كل مرحلة من مراحل نموه اللّغويالمحيطين به يتغير التفاعل بين الطفل و

  .بما يتناسب وقدراته المتحققة بفعل النضج البيولوجي

  : فيجوتسكي بأن مسار النمو اللغوي يمر بأربع مراحل وقد استخلص

  :)Primitive(المرحلة البدائية  -1

تمتد هذه المرحلة من الولادة حتى العام الثاني وهذا ما يوافق الفترة التي يكون فيها كل من خطي  

  : ن، وتتميز بما يلياللّغة والتفكير منفصلي

  أصوات انفعالية - أ

 .أصوات ناجمة عن ردود أفعال اجتماعية تبدأ مع بداية الشهر الثاني من حياة الطفل - ب

 التعرف إليهاالكلمات الأولى الطفل، والتي يمكن اعتبارها بدائل عن الأشياء التي يود الطفل - جـ

أنها تقرن دوما بالأشياء التي تدل  أي، شريطتمها عن طريق البه، ويتم تعلّوالرغبات التي تنتا

  .81ص] 19[عليها

  :) Psychologie naive(المرحلة السيكولوجية الساذجة  -2
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هي مرحلة بداية تلاقي خطي التفكير واللّغة، تتميز باكتشاف الطفل العلاقة الرمزية القائمة على 

مسميات الأشياء، ومحاولاته  ربط الأشياء بالكلمات، نتيجة التساؤلات المستمرة التي يثيرها الطفل عن

 كيبيحيط به، وتتميز لغته في هذه المرحلة بالاستعمال الصحيح للكلمات والترا ما التعرف على كل

دون فهم للعلاقات أو العمليات التي تحكمها لذا سميت بالمرحلة الساذجة  ،ومختلف الأشكال النحوية

  .81ص] 19[

  : مرحلة اللغة المتمركزة حول الذات -3

لأنها تمثل الجزء الأكبر في لغة طفل ما قبل المدرسة، وتظهر هذه اللّغة  ،هذه المرحلة الأهم تعد

حينما يقف الطفل مخاطبا لا ينتظر إجابة من أحد، أو يقوم بمنولوج غير موجه، ويرى فيجوتسكي في 

إذ يلجأ ، 82ص] 19[وسيلة تفكير جديدة وضرورية ليس للتعلم فحسب بل للتفكير أيضا " هذه اللّغة 

  .حلّالالطفل إليها، كلما وقف أمام مشكلة باعتبارها أداة للبحث عن 

  :مرحلة النمو الداخلي -4

يتميز الطفل في هذه المرحلة بقدرته على استعمال اللّغة دون النطق بها، أي استعمالها في ذهنه 

  .لّغة منطقيةر التفكير لغويا والاصن اللّغة قد التحمت بالفكر حيث وهذا ما يدلّ على أ

  :بين فيجوتسكي وبياجي •

يرى كل من الباحثين أن اللّغة والفكر منفصلان عن بعضهما لفترة من عمر الطفل، ويستعمل 

الفكر للاستدلال وحل المشكلات والتذكر وغيرها، في حين تستعمل اللّغة للتعبير عن الأفكار 

تطيع الطفل استعمال اللّغة للتفكير وحلّ والحاجات، وعندما تتوافق المفاهيم المعرفية واللّفظية يس

  .المشكلات

  :  النظرية الاجتماعية.3.3.1

 Albert(لقد حاول الباحث ألبرت باندورا    Bandoura (  أبحاثه ومؤلفاته وضع  من خلال

خلالها بين الأفكار السلوكية والأفكار المعرفية بغرض الوصول إلى موقف متوازن  نظرية مزج

المعرفيين، حيث انتهج سبيلا وسطا بين العوامل الذهنية الفكرية المعرفية للشخص، بين السلوكيين و

، أي أنه نظر إلى السلوك 246ص] 47[وبين جملة المنبهات والمدعمات الخارجية الاجتماعية 

باعتباره كتلة متداخلة العناصر تتحكم فيها جملة من المركبات  الأولى الإنساني من زاويتين،
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واعتبارها استجابات لمنبهات  إلى وحدات مركباتها ظاهرة يمكن تجزئةبعده ثانية الالفكرية، و

  .247ص] 47[حيث يمكن تعديل السلوك بتغيير المنبهات أو باستعمال التعزيز ،مختلفة

لقد أخذ باندورا عن السلوكيين مبادئ تعديل السلوك، لكنّه نظر إلى   

ستجيب الناس حسبه إلى المثيرات كما يرونها بل بمنظار خاص، إذ لا ي )Renforcement(التعزيز

والمؤثرات المعرفية، وتكون  ر التعزيز بذلك وفق المثير الشيءويتغي ، 306ص] 22[كما يفسرونها 

حيث تؤكّد التوقعات  ،دد سلوك الفرد مستقبلاحهي من ي ،النتائج المترتبة عن السلوك الماضي

  .ظروف مستقبلية مماثلة للّتي حدثت سابقا احتمالات التوصل إلى نتائج مشابهة في ظل

 ين في إهمال العوامل اللاّشعورية والأسباب الداخلية للسلوكنحى باندورا منحى السلوكي كما

دون أن تطبع أفكاره بذات التصلّب الذي طبع أعمال السلوكيين، فقد أكّد على دور الجوانب المعرفية 

مع خضوعها دائما إلى ، 307ص] 22[وتوافرها  وأهميتها في اكتساب السلوكات ووقت ظهورها

  .المثيرات وشروط التعزيز

أي  ، 307ص] 22[ -الخبرة البديلة - يرى باندورا أن القدر الكبير من التعلم يتم عن طريق

بع يستطيع التعلّم بها، ويترتب عن ذلك أن الفرد المتتعن طريق محاولة تقليد استجابات مثلى يحتذى 

حيث تلعب  ،ولم يسبق لها أن تعرضت للتعزيز ويؤدي استجابات جديدة لم يعهدها في أحوال مختلفة،

  . والاكتساب في تحقيق التعلّم الأساسي الملاحظة والتركيز على السلوك الدور

ليختار منها ما يخدمه على أساس  يعالجهاالإنسان كائن مفسر يتناول المعلومات و أنبى أركما 

حيث يلجأ إلى تغيير  النتائج تؤدي إلى تغيير السلوك بفعل تأثير فكر الفرد، من التوقعات المحتملة، لأن

ه من ذاته عندما تتوفر جملة من الشروط، والمتمثلة في الحاجة إلى التعبير والمهارات سلوكه بتوجي

بتأثيره على إضافة إلى عنصر لا يقل أهمية ، 248ص] 47[الأدائية الملائمة ثم الحوافز الكافية 

  .أن السلوك يتأثر بوعي الأشخاص لما يعزز كي يتعلموا الخبرات المتكررة لكذير وهو الوعي، التعب

بين المواقف البيئية والأشخاص في التاثير أحادي الاتجاه وإن كان هناك اتفاق بين الباحثين حول ذاك 

ب، بل يرى اه كذلكباندورا لا ير إنتاج السلوك، غير أنلعملية التفاعلية السلوك ينتج عن تلك ا أن

 القدرة على توقع الأحداث ها، حيث يكتسب الإنسان أثناء309ص] 22[التبادلية بين الشخص والبيئة 

  .249ص] 47[فيسلك ردود أفعال تستبقها
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] 22[وتستند الفاعلية في أداء الوظائف إلى القدرة على استباق النتائج المحتملة لمسارات الفعل

ن السلوك الواحد قد يكون نتائج مختلفة تبعا لمتغيرات مختلفة، كما أن ومهما يكن الأمر، فإ ، 310ص

التبادلي، ويتوقف هذا على تقصي  الواقعة الواحدة قد تكون مثيرا واستجابة ومعززا في عملية التفاعل

  .في التسلسل الذي يبدأ عنده التحليل الموقف، وعلى موقع هذا الأخير

 الفرد، حيث يستطيع ومن خلال ملاحظة سلوكهعل التبادلي بتعديل سلوك تقوم النتائج المعززة في التفا

  .المستقبلية في المواقف اللاحقة المشابهة ، والتي تضبط استجاباتهاستنتاج القواعد السليمة للتعزيز

ولا على  رتكز مفهومه على البيئة الضابطةويلعب التعزيز دورا هاما في تحديد الاكتسابات، ولا ي

المنبثقة عن  ذات، إنما المقصود منه تحديد التوقعات الناتجة عن الذات المبنية على المعرفةتحقيق ال

المتولدة بدورها عن الملاحظة، أي أن التعلم هو عملية تمثيل داخلي للسلوك الذي  إدراك نتائج الخبرة

لأمثلة عن سلوك أو ملاحظته / ن سلوكه المباشر وواسطة التغذية الرجعية المستقاه ميفسره الفرد ب

ويكون التمثيل الداخلي على هذا النسق موجها ، 250ص] 47[بما يترتب عنها من نتائج  ،الآخرين

  .لأفعال الفرد في أحواله لاحقة

  : ميز باندورا بين ثلاثة مستويات للتعزيزقد و

حو وهو القائم على تعديل سلوك الفرد وفقا للنتائج التي يختبرها على ن: التعزيز المباشر - أ

مباشر، وبذلك يمكن للأنماط السلوكية أن تستقر أو أن تتلاشى من خلال تغيير آثار 

  .التعزيز

يحدث حينما يكتسب الفرد سلوكا بطريق غير مباشر عن طريق : التعزيز البديل - ب

الملاحظة، فينظم نمط سلوكه وفقا لما صدر عن الآخرين من سلوكات وما تعرضوا له 

 .يحتذى بها من جزاءات باعتبارهم نماذج

وهو العملية التي يقوم بها الفرد بغرض تنظيم سلوكه وفقا للنتائج أو : التعزيز الذاتي - جـ

  .العواقب التي يحققها ذاتيا

وسلّم ،وضع نظرية سلوكية معرفية ركّز فيها على الاستجاباتقد باندورا  نخلص في الأخير إلى أن 

  .ر على شروط التعزيز وضبط الأفعالبأهمية العمليات المعرفية في التأثي خلالها

  :الفصل خاتمة
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ثم بياننا لأهم العوامل " تعلّم اللغة"والتمييز بينه وبين مفهوم " اكتساب اللغة"بعد عرضنا لمفهوم   

المؤثرة فيه، وأهم النظريات التي قامت بدراسته وبإعطاء مختلف التفسيرات حول حدوثه، برزت 

  : صها في الآتيمكن أن نلخّأمامنا جملة من النتائج التي ي

فه ر نفسي محض، قائم على جملة ما يوظّم تصولعمليتي الاكتساب والتعلّ" كراشن" إن تصور -

ن ملكة يمما يسمح بتكو اء تفاعله مع عناصر اللّغة الهدفم من آليات ونشاطات ذهنية أثنالمتعلّ

، أي مراقبة أو إعمال فكر غير خاضع إلى لاكتساب وفق مسار باطني لا شعوريفيها، حيث يتم ا

 نبأ يمكننا القول وعليه ،يتدخل فيه الفرد عن وعي م وفق مسار ظاهري شعوريتعلّفي حين يتم ال

  . م ضمنيالاكتساب ما هو إلا تعلّ

بنى  الوقوف عليها مدنا بما يساعد على فهم تطور ظريات التي تملقد حاولت كل نظرية من النّ -

ختلافها قائم في جوهره على اختلاف المنطلقات والأسس التي اعتمد عليها ا وإن اللّغة عند الطفل،

والتي شغلت حيزا  إدراجهم لبعض المفاهيم المشتركة لكن هذا لم يمنع من، في تحليلاتهم أصحابها

معينا داخل كل نظرية، من ذلك مفهوم الإثارة حيث بنى السلوكيون نظريتهم على مصطلح المثير 

)Stimulus( حين أشار إليها تشومسكي خلال حديثه عن المثيرات الملائمة ، في)Stimulations 

Appropriées( واكتفى فيجوتسكي بالحديث عن المثيرات اللّغوية وغير اللّغوية ،)Les 

stimulations linguistique et S, non‐ linguistique(. 

ريات التي تم التطرق إليها، بين رؤى أصحاب النظ -إن صح القول–لاحظنا وجود بعض التقارب  -

 : نتج عنها ما يلي مما دفعنا إلى عقد مقارنة بسيطة

بوجود متلقي يقوم بالتدعيم  زيتعزو مقد رأى واطسن وأتباعه في اللّغة سلوكا يكتسب بالتعلّل •

بكثرة الممارسة والتكرار، في حين عد تشومسكي استعمالها ابتكاري لا يمكن تفسيره على  ويقوى

ذهن الشخص والتي تعمل إلى القدرة الفطرية الكامنة في بالعودة  ماالمثير والاستجابة، إنّ أساس

  .ر تطور بنى لغتهيتيسعلى و على توجيهه

ا إلا أنه يمكن الجمع بينهما، حيث ترى السلوكية أن اكتساب موالملاحظ أن النظريتين رغم اختلافه

في حين يرى تشومسكي أنّه اكتساب لمجموع  ،اة على نحو ماللّغة هو اكتساب لاستجابات خاص

  .القواعد التي تحدد استخدام هذه الاستجابات
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تنامي الأنماط الحسية  نتيجة ذكاء مرهون باكتساب الطفل القدرة على الترميز اللّغة نتاج بياجي عد

 .نات المعرفيةمستمرة للمكو ية، واعتبر الاكتساب عملية بناءالحرك

مام عامل بيولوجيا لاكتساب اللّغة، لكن هذا العامل ثانوي أ الطفل مهيؤ سكي أنرأى فيجوتفي حين 

سمح العلاقة النشطة والمستمرة حيث توهو تفاعل الطفل وتبعيته لمن حوله،  رئيسي له القيمة الأكبر

 .إلى الاكتساب بينهما بدفعه

، بانتهاجه والآراء المعرفيةية بين الآراء السلوكتجمع  حاول باندورا وضع نظرية متكافئة بالمقابل

هات الخارجية، وتفسيره وجملة المنب والمعرفية للطفلبين العوامل الذهنية الفكرية  سبيلا وسطا

  .للاكتساب اللّغوي على أساسهما

على  والملاحظ أن كلا من بياجي وباندورا وفيجوتسكي قد أولى الاهتمام بالعوامل الباطنية مع التركيز

  .واحدتيار وجهات الثلاثة مركبات من تّالمكن أن يلعبه من دور، لذلك يمكن اعتبار وما ي المحيط
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  2الفصل 

 منهج تعليم اللغة العربية في الطور الأول من المدرسة الجزائرية

 

 

 

  :مقدمة الفصل

تحرص مختلف المجتمعات على اتخاذ كل السبل والوسائل من أجل تحقيق أهدافها في شتى 

ائل المجالات تطلعا منها إلى بلوغ درجات الرقي والازدهار، ويعد التعليم أول وأهم هذه السبل والوس

  .على الإطلاق، لذلك وجب أن توليه كل العناية والاهتمام

والتعليم كنظام شأنه بقية الأنظمة الأخرى، يحتاج دائما إلى الوقفة الموضوعية والمراجعة الدائمة 

والمراقبة المستمرة لرأب نقاط ضعفه وتداركها، حتى يستوي عوده وتتحقق أهدافه، فهو ليس بالعملية 

إنما هو عملية معقدة شائكة تحتاج إلى تظافر الجهود المكثفة والبحوث والدراسات  البسيطة المرتجلة

  .في مختلف المجالات المتصلة بالعملية التعليمية

لهذا نجد أن جلّ نظم التعليم في أي مجتمع كان تشهد من وقت لآخر الكثير من التغييرات بالتعديل أو 

لميدانية وما جد من نظريات علمية، تمس هذه التغييرات التجديد، تفرضها نتائج الدراسات والبحوث ا

الأسس والمفاهيم " مناهجها باعتبارها الأساس الجوهري الذي تقوم عليه العملية التعليمية والذي يحوي 

، لذا كان لزاما على نظم التعليم 27ص] 24" [والقوانين والنظريات وغيرها من الضرورات المتعلقة به

التي تكتسيها المناهج التعليمية والاستناد في وضعها إلى أسس علمية موضوعية  عدم إغفال الأهمية

واضحة ورصينة، قائمة على تحقيق التكامل بين مكوناتها وعناصرها، مع ضبط الحد الأدنى من 

المعارف اللازمة المتعلقة بها لضمان الوصول إلى النتائج المبتغاة، ضف إلى ذلك المتابعة المستمرة 

التي يتم من خلالها تنفيذها والإجراءات المتخذة أثناء إعداد موادها، مع المراقبة الدائمة لمدى  للوسائط

  .نجاعتها عبر الأزمنة المختلفة
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ويحدث كثيرا أن توجه الانتقادات إلى منهج تعليمي معتمد وقوفا عند العجز عن تحقيق الأهداف 

التغيير ضرورة ملحة وإن كل تجديد قائم في المتوخاة وعدم الوصول إلى النتائج المسطرة، فيصبح 

جوهره على تقصي وتشخيص مواطن الضعف ومحاولة تداركها بتعويضها بما يتناسب والأهداف 

الجديدة المسطرة، و يتطلب ذلك تكاتف الجهود من أجل توفير كل السبل التي من شأنها الدفع بعملية 

  .التعليم والوصول بها إلى أعلى المستويات

  : وأقسامه ج تعليم اللغةمفهوم منه .1.2

  :مفهومه .1.1.2

مجموع << ج تعليم اللغة، نستطيع القول بأنه نا لمختلف التعاريف التي خصت منهبعد تقصي  

والتي تهدف في جوهرها إلى تحسين  ة عن متطلبات السيرورة التعليميةاجمرات والإجراءات النّالتصو

لمية موضوعية إلى ، تترجم وفق أسس عبهاسائط المتصلة عملية تعلم اللغة من خلال مراعاة جميع الو

يتم عن طريقها تزويد المتعلم بمجموع الفرص التعليمية بغية  ،متكاملة عناصرها خطة عمل شاملة

  .>>تحت إشراف هيئة علمية مسؤولة الذي يجري تحقيقه في معهد علمي الوصول إلى الهدف،

فهو نظام ذو مستويين متلازمين  ،الأساسي له لملمحعريف الشامل للمنهج يمدنا باإن هذا التّ  

يؤثر كل منها في الآخر  العناصر المرتبطة ارتباطا عضويا مبني على جملة من) نظري وتطبيقي(

  : التي يمكن تصنيفها إلى عدد من الأسس العلمية الموضوعيةويتأثر به، قائم على 

 سه عناصرهالتعلم، والذي تبنى على أسا/ يمانطلاقا من التصور الشامل لعملية التعل: أسس تربوية -

  .ومختلف المهارات التي ينبغي أن يكتسبها التلميذ عند نهاية كل مرحلة من مراحل التعليم

لنتائج التي توصلت إليها ة من اباعتباره مجموعة من المفاهيم والحقائق المستمد :نفسيةأسس  -

ا، والتي تعد الجوانب الأكثر أهمية والأكثر تأثيرا فيما فيما له علاقة باللغة وتعليمه دراسات علم النّفس

 .68ص ]48[جوأساسيا عند تصديهم لوضع أي منه يراه الدارسون ضروريا

باعتباره الوجه الذي يعكس جملة المثل والمعارف، وشتى القيم والمهارات التي  :أسس اجتماعية -

 .73ص ]48[ يعتقد المجتمع أهميتها وقيمتها في أن ينشأ أفراده عليها

 :أقسامه .2.1.1.2

 :تعليم اللغة يخدم كل منهما الآخرباب الحديث عن قسمين متلازمين لمنهج  السابق أمامنا يفتح التعريف
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تربطها علاقات تلازمية، تعد في جوهرها  يضم جملة من العناصر :القسم الأول.1.2.1.1.2

  : وتتمثل في الآتي  ،08ص ]47[لدراسة والتحليل والاستقصاء والتحري الميداني  لحقولا

 :غةاللّ.1.1.2.1.1.2

، وهذا ما يعني أن تعليمها لا ]49[وتكوين ملكة تبليغية فيها غة الهدف المراد امتلاكهاوهي اللّ

وتعلم كل النظم الظرفية منها <<لة لنظامها فحسب، بل يرجى منه إكساب بناها وتراكيبها المشكّ

  .10ص ]47[>> التخاطب أثناء عملية هاوالحالية المحيطة ب

م، كان لا بد من مراعاته من جميع هو المتعلّ -غة الهدفاللّ- هاوبما أن المتفاعل الأول والأساسي مع

ومدى  التي جعلته يجنح إلى التعلم هوافعدو هحاجاتمن شأنها إعانته على التعلم، ك النواحي التي

م والتحليل والتركيب ت ذهنية تعينه على الفهاستعداده للتعامل مع اللغة، وما يمتلكه من ملكات وقدرا

  .عناصرها أثناء مواجهة

 على الانتقاء المحكم لمضامينها -المتعلم -مواد اللغوية عليهالي طرح وموازاة مع ذلك، يعتمد ف 

أن تيسر له واتباع خطة دقيقة لعرضها وترتيبها، مع تسخير جل الوسائل والسبل التي من شأنها 

  .هال إلى الهدف المنشود وهو التمكن منيص حتى التعامل معها

  :المتعلم .2.1.2.1.1.2

ع من خلاله تقييم أي عليمية، والمؤشر الذي نستطية التّأكثرها فاعلية في العمليأهم العناصر و

غوي، ولذلك لا بد من اللّ هوفق ما تبديه نتائج معاينة سلوك منهج تعليمي والحكم عليه بالنجاح أو الفشل

غة الهدف، وتتمثل للّبجميع خصوصياته وميزاته التي يبرز تأثيرها أثناء مواجهته ذا الطرف مراعاة ه

 لتعامل مع المعطيات اللغويةلهذه الميزات خاصة فيما يختزنه ذهنه من ملكات وآليات يستعين بها 

كته حرالحاجات والدوافع التي  مجموعفه من استراتيجيات للتحكم فيها، ضف إلى ذلك وجملة ما يوظّ

به عاملا السن والنضج من دور في وما يمكن أن يلع ،)مالتعلّ(وجعلته ينزاح إلى سلوك هذا السبيل 

  .غوياللّ هتحصيل

قصد تفعيل عملية  ،ميين التنظير والتأسيس لأي منهج تعللا بد أن تراعى حي كل هذه العوامل وغيرها

 .التعلم والوصول بها إلى أعلى مستوى
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  : معلّالم.3.1.2.1.1.2

اخل الفوج الطرف الأكثر تأثيرا في سيرورة العملية التعليمية باعتباره المسؤول الأول د  

  .لمثل الأول للمتعلمينوا ومحرك الأنشطة اللغوية

نه وما يكو م من خبرات تخص بناء اللغة الهدفيبرز دوره في نتاج عملية التعلم بما يقدمه للمتعل 

  : هوإن كل ذلك يتطلب منفي ذهنه من معارف تتعلق بها، 

  .حسن آداء لما يقدمه من معارف وتوجيهات وتصويبات واستفسارات -1

علم ن المتعلى النحو الذي يمكّ ،غويةاستغلالا أمثل لجملة الطرق التي يتخذها في تقديم المادة اللّ -2

 .ومستواه من اكتسابها توافقا مع طبيعته

   :الفوج الدراسي .4.1.2.1.1.2

أحد العوامل المؤدية إلى نجاح عملية التعليم أو فشلها من خلال ما تسلكه  راسييعتبر الفوج الد

التفاعل الايجابي بين المتعلمين أنفسهم  ، حيث يسمح)لغة -متعلم -معلم(العلاقات القائمة بين أطرافه 

، من التّعليم في الوصول إلى النتائج المتوخّاة علم إلى النجاحمين والمعلم واللغة موضوع التّوبين المتعلّ

  .عكس ذلك إلى هاالانفصال بين يؤدي في حين

في إعداده جملة من العناصر تتمثل  يراعى داخل الفوج الدراسي ولتفادي وقوع مثل هذا الشرخ

  :الآتي خاصة في

وهي الأهداف المراد تحقيقها، والتي يتم وفقها : 17ص ]47[متابعة المتعلمين لأهداف موحدة  -

من محتويات لغوية وطرق ووسائل كفيلة  عليهمع جملة ما ينطوي  نامج الدراسيالإعداد المحكم للبر

  .بإيصالها إلى المتعلمين

الوجه الذي يستطيع  اباعتباره ،18ص ]47[التوافق في الاستعدادات والمعارف القبلية  -

لمين، مما ارك المتعوالوسائل الملائمة لتوصيلها إلى مد ةغويالمتخصص من خلاله اختيار المضامين اللّ

 .وتفاعلا ايجابيا بينهم يقود إلى تحقيق الهدف التعليمي يحقق اندماجا
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  : الوسط الدراسي .5.1.2.1.1.2

فيما يحويه من  يتجلى تأثيرهوالجامع للعناصر السالفة الذكر،  وهو محل إجراء عملية التعليم  

ومدى ) الخ...عليمية، كتب مدرسيةأقسام دراسية، مخابر لغات، وسائل ت(وسائل مسخرة لعملية التعليم 

  .تيسير هذه العملية مع ضمان تحقيق أكبر مردوديةلالاستفادة منها 

  : الوسط العام.6.1.2.1.1.2

من  دورهيتفاعل فيه المتعلم قبل قدومه إلى مقاعد الدراسة، يظهر ينشأ و وهو الوسط الذي

رها على السلوك اللغوي للمتعلم عندما والتي ينعكس دو المؤثرات والعوامل التي يحتضنها خلال جملة

تعليمي، حيث نجده يستعين بلغة أو بمستوى لغوي غير ذلك الوسط اليتفاعل مع اللغة الهدف داخل 

  .المتعامل به داخل فوجه الدراسي

العوامل التي من شأنها التأثير في المتعلم وفي بجملة  ويعد هذا الوسط مجالا خصبا هاما يمد المهتمين

  .للغوي عندما يتعامل واللغة الهدفسلوكه ا

  : القسم الثاني .2.2.1.1.2

زمة لدراسة العناصر السابقة المشتغلين في تعليمية اللغات الأدوات اللاّ القسم الذي يمنح هو

  : الذكر عن طريق توجهين أساسيين

بتتبع يشمل التصور النظري لأسس بناء المنهج وقواعده واتجاهاته المعرفية ويهتم : توجه عام •

دة تمكن من الظواهر التي تعتري العناصر السالفة الذكر، بأن يضع القواعد وفق مقاييس محد

 .مكن من اللغة الهدفالتّ الأساسي وهو فالاستغلال الأمثل لها حتى الوصول إلى تحقيق الهد

ي تعمل على يمية والتمشارب علمية متعددة متصلة بالعملية التعلهذا التوجه أدواره اعتمادا على  يأخذ

يحقق أغراضه من استعمال اللغة ما وتوضيح الرؤى تماشيا مع ما يناسب المتعلم و طرح الحقائق

  : الهدف، أهم هذه المشارب

اهتماما باللغة موضوع التعلم، وما يمكن أن تطرحه من معطيات تسهم في : اللسانيات العامة -

  .نجاح العملية التعليمية
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ذو العلاقة الوطيدة بالمتعلم، من خلال دراسة آلياته : دراكيوالإبفرعيه اللغوي : علم النفس -

صلة بنمو مركباته الفكرية، والتي تستغل كأدوات معينة على تيسير المتّ والإدراكيةالفكرية 

 .الاكتساب والتعلم اللغوي

سا من والمستمدة أسا ،الذي يمد المهتمين بمختلف الوسائل المتعلقة بالمتعلم: الأعصاب علم -

والذاكرة، وما له علاقة بالاكتساب والمحافظة على الرصيد  سة مناطق اللغة في المخدرا

 .اللغوي

، وفق ما تمليه الخلفيات النظرية ونتائج وعينة محدودة يحصر الدراسة في مجال معين: توجه خاص •

ئج يتسع تطبيقه على حيز أوسع مكيف وفقا للمتعلمين، وتتخذ النتال، ضيقالنطاق ال التجريب في

لة من التجريب علامات تقييم للحكم على نجاعة المنهج التعليمي المعتمد أو فشله في تحقيق المحص

في نطاق أوسع ) المنهج(اعتمد هذا الأخير أى المشتغلون أن النتائج ايجابيةالغايات المرجوة، فإن ر

ة تكييفه وفق العينة مع مراعا ،التجريب الأولي اوطبق على عينات مختلفة غير تلك التي أجري عليه

الضعف المسجلة على مستوياته،  مواطنتغطية على فسيقوم المنهج  الجديدة، وإن كانت النتائج سلبية

  .ما يمكن أن يسيره في الاتجاه الأحسنبطرح 

قائم بالدرجة الأولى على  تلاف مناهج تعليم اللغة وتباينهااخ أنيتبين لنا انطلاقا مما سبق ذكره، 

ؤى والاتجاهات حول جميع العناصر التي تحويها، وما يمكن أن تؤديه من دور يسهل اختلاف الر

لة طبيعة العلاقات التي تربط أقطاب الحا وتصورالتعلّم، وعلى اختلاف منطلق الاهتمام / عملية التّعليم

المعلّم من دور مع ما يمكن أن يلعبه  ها ما يهتم باللغة موضوع التعلّمفمن ،)معلم، متعلم، لغة(التعليمية 

في التحصيل اللغوي للمتعلم باعتباره الوسيط بين اللّغة والمتعلّم، ومنها ما يعتني بالمتعلّم باعتباره 

جوهر العملية التعليمية، فيوجه اهتمامه إلى اللّغة بناء على قدرات المتعلّم، ومنها ما يعطى نصيبا 

  .التعليمية للعناصر الثلاثة كأطراف فاعلة متفاعلة داخل العملية

وتتحدد فاعلية أي منهج تعليمي وفق ما تتوصل إليه التجارب الميدانية باعتبارها عصب تطبيق 

المناهج، إذ بدون تجريب لا يمكن استقصاء مواطن الخلل والضعف ولا مختلف العوامل التي من 

  .فه من صعوباتأنها التأثير على التطبيق العملي وما يمكن أن يكتنش

والدفع بالمناهج نحو استيعاب جميع المتغيرات، لا يمكن  التوجه الشامل للنظم التعليمية وعموما فإن

وعلى البحث  تهواقع وحاجاوالقائم على ضرورة رؤية ال ،ن العمل العلمي المستمر والمتجددتحقيقه دو
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المنهج والدراسة الموضوعية والتخطيط والتجريب قبل التعميم، بهذا فقط يمكن ضمان فعالية  العلمي

  .وتحسين مخرجاته

  :منهج تعليم اللّغة العربية في الطور الأول من المدرسة الأساسية.2.2

ارتأينا أولا أن نلج  لعربية لهذا الطورقبل الخوض في دقائق المنهج الذي اعتمد في تعليم اللغة ا

  .اعليه ت، لاستقصاء أهم الأسس والمبادئ التي قاممتعلمينلل ةامج المقدممحتوى البر

  : امج اللّغة العربية في الطور الأولالنّظرية لبناء بر سسالأ.1.2.2

صبعد تفحل، وجدنا أنّه ةصنا لبرامج اللّغة العربية المخصعلى جملة من  ةقائم اللطور الأو

  :الأسس التي يمكن حصرها فيما يلي

 :الاعتماد على المكتسبات السابقة للمتعلّمين.1.1.2.2

امج على لغة ت البرمستوى المتعلّمين في هذه المرحلة من العمر، اعتمد تماشيا مع ما يناسب

البيت، الشارع، : مما تعلّمه بلغته الأم في محيطه الضيق المتمثل في ،07ص ]50[الطفل ومكتسباته 

، ، وانحصرت بذلك المفردات والمفاهيم الموظّفة على ما هو مستعمل في الحياة اليومية..الريف، القرية

  .في الواقع ما هو ملموسوعلى 

دت مهمة المعلمين الأساسية في محاولة تصحيح وتنظيم هذه المكتسبات لتحقيق القدرة على التبليغ دوتح

دودة والمألوفة ، ومحاولة تنميتها حتى يتجاوز المتعلّم الاستعمالات اللّغوية المحمع الآخرين والتواصل

لهذا الغرض جعلت  ،07ص ]50[تنوعا وتنظيما  إلى استعمالات أغنى وأكثر في الوسط العائلي

البرامج المكتسبات السابقة للمتعلّمين مادة على التعبير، ومنطلقا لاكتساب القدرة والطلاقة اللّغوية، 

   .لأساسية في تعليم اللّغة العربيةوتبعا لهذه الأهمية التي تحققها هذه المكتسبات اعتبرت القاعدة ا

  : اللّغة الشفاهية الاهتمام بتعليم.2.1.2.2

امج بتعليم لغة شفاهية بسيطة ملائمة لمستوى المتعلّمين في هذا الطور، حتى يكون البر تاهتم

وذلك بالاعتماد خاصة على نشاط  ،باستطاعتهم القدرة على التعبير عن حاجاتهم واهتماماتهم

مختلف العناصر  الذي يعد مجالا خصبا لعرض  ،القائم على أسلوب الحوار ،05ص ]51[التعبير
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حتى يتمكنوا من ممارسة أمامهم  اللّغوية المراد تعليمها وإكسابها للمتعلمين، إضافة إلى فتح الباب

  .05ص ]51[الصراحة في القول وإبداء الآراء والأفكار والمشاركة في مختلف النشاطات 

طاقها، ويبرز دور البسيطة ومحاولة استن) المشاهد(يقوم نشاط التعبير على عرض جملة من الصور 

دائما إلى الاتجاه بمحاولات الطفل  لأخطاء التي يرتكبها المتعلمون والسعيالمعلّم في تصحيح ا

التعبيرية إلى حوار بواسطة مجموعة من الأسئلة التي يطرحها متسلسلة، وبعد استكمال هذا الحوار 

مواده قصد تثبيتها وترسيخها يلقيه على مسامع المتعلّمين ليستغلّ بعد ذلك في حصص أخرى بتكرار 

حسب واضعي  - واستغلالها في وضعيات أخرى مشابهة، وهكذا فإن هذا النشاط ،في أذهان المتعلمين

وهذا   ،05ص ]51[يعتبر ممارسة حقيقية حية للّغة الشفاهية قائمة على الفهم والتلقائية  - البرنامج

لهم اكتساب رصيد جديد يثري تجربتهم اللّغوية العمل من شأنه أن يكسب المتعلمين دربة لغوية ويتيح 

  : وتكون دروس التعبير بذلك قد حققت وظائفها المتمثلة في

  .تصحيح المكتسبات اللّغوية السابقة -1

   .تنمية القدرة على التواصل -2

  .مختلفةالقدرة على استخدام اللّغة في مواقف عديدة و -3

  : في تقديم المادة اللّغوية الاعتماد على الطريقة التحليلية التركيبية.3.1.2.2

وأهم ز هذه الطريقة اعتمادها على النص اللّغوي كمنطلق أساسي لاكتشاف العناصر ما يمي

فيما بينها لتكوين النّص مرة أخرى، وعليه فإن تقديم المادة  هاالمركبة بتحليلها وتفكيكها ثم إعادة تركيب

  : احل أساسيةاللّغوية من بنى وصيغ وتراكيب يمر بثلاثة مر

 مرحلة تكوين النص: المرحلة الأولى -1

البطاقات والصور  بعض خلال ذلك لوتستغ ،المدلولاتإلى الأشياء ثم ربط الدوال ب بالإشارة ويتم ذلك

  .حتى تقرب المعاني والمفاهيم إلى ذهن المتعلّم ،المؤدية للغرض

  مرحلة تحليل النص: المرحلة الثانية-2 

اللغوية المكونة  الأجزاء حقيق الهدف المقصود من اتباع هذه الطريقة، وهو اكتشافخلالها تالتي يتم و 

 .استعمال أسلوب السؤال الجوابب هتقطيع، عن طريق للنص

  مرحلة إعادة التركيب: المرحلة الثالثة -3



61 

 

 

 

بإعادة تركيب النص  حيث يقوم المتعلّم وهي مرحلة التدريب على الممارسة اللّغوية والاستعمال 

  .تشفة من التقطيعالمكتخدام العناصر اللّغوية السابقة اسب

لألفاظ استبدال ا(ستبدال لاوا ع في الاستعمالر التكرار، والتوسعنصيستغل في هذه المرحلة و 

 .وهذا ما يسمح بتوسيع الرصيد اللّغوي للمتعلّم )بألفاظ أخرى الأساسية

تطلب وحدة الموضوع بين ي يها البرنامجتركيبية التي ينص علإن تحقيق الطريقة التحليلية ال

يستطيع بواسطته تكوين  امعتبر الغوي انشاطي التعبير والقراءة، كما يتطلب أن يكون لدى المتعلّم رصيد

معرفة و ،بين الدوال ومدلولاتهاإدراك العلاقات في حاجة إلى  إلى ذلك هوإضافة النّص المطلوب، 

خاصة بالنسبة وهذا ما لا يمكن تحقيقه  وصول إلى تكوين النص،بالنظام النحوي الذي يربط به البنى لل

   .لمتعلّمي الصف الأول

  : الاعتماد على السند البصري.4.1.2.2

لقد سبق وأن أشرنا إلى أهمية نشاط التعبير ومكانته ضمن برنامج اللّغة العربية المخصص 

باستثمار الحوار كأسلوب من أساليب التدريب  لتقديم المواد اللّغويةخصبا لهذا الطور، والذي يعد مجالا 

  .على استخدام اللّغة

ستعمل الصور والمشاهد ية التي يتجسد فيها الحدث، لذلك توالحوار يتطلب حضور الوضع

المتعلّمين، إضافة إلى  أذهانتوضيح المعاني وتقريبها من  تعمل علىحيث  لتأدية هذا الغرض،

 ما تحويه من مواضيع، لذلكو عد فهم ما تشير إليه هذه الأخيرةغة بعلى التعبير واستعمال اللّ همتحفيز

تحتل مكانة مهمة باعتبارها الوسيلة الأساسية المستعملة والمعتمدة، ليس فقط  -الصور والمشاهد -هي 

  .في نشاط التعبير بل وحتى في حل التمارين

  : نوعية التمارين اللغوية.5.1.2.2

حسب  تهدف التي الطور مجموعة من التمارين الشفوية والكتابية تتضمن البرامج المسطرة لهذا

 هم، كما تهدف إلى تقوية انتباه)فهم المعنى والمبنى(إلى تدريب التلاميذ على الفهم  واضعي البرنامج

  .20ص ]51[وتنمية مداركهم وتوسيع معلوماتهم 

 ،اف المعلّم في حصة التعبير الشفويأما التمارين اللّغوية الشفوية فهي التي ينجزها التلاميذ تحت إشر

قصد التثبيت والتوسيع في الاستعمال  كيب على منوال الأمثلة المقدمة،بصياغة عبارات وبنى وترا
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في حين أن التمارين اللّغوية الكتابية متضمنة في الكتب  ،اللّغوي والنطق السليم للأصوات والألفاظ

  .مةالمقدالنصوص  بها المخصصة للقراءة حيث تذيل

  : ويمكننا عموما حصرها في هذا الطور، لسنواتتختلف التمارين وتتنوع بالنسبة 

تستعمل هذه الأخيرة للإجابة عن الأسئلة التي تطرح حول مضمون : تمارين خاصة بالفهم -1

، هسؤاله بربطيإذ يختار المتعلم الجواب الصحيح و ،)جواب -سؤال(السؤال وتأخذ شكل 

نعم ( الإيجاباعدة المعلم، أو قد يعين المتعلم الجواب بالنفي أو ويصحح الخطأ الموجود بمس

  .أو الرسوم بما تدلّ عليه ،أو يربط الجمل بما يكملها) أولا

: قائمة على فهم البناء اللغوي والملاحظة الجيدة لخصائصه ومن أمثلتها: تمارين خاصة باللغة -2

، إعادة تركيب الكلمات، ملء الربط بين المتناسبين في المعنى، وضع الكلمات مكانها

توزيع الكلمات على وانتظام  لجمل، تمارين الاستبدال التي توضحالفراغات التي تتضمنها ا

 .المستويين الأفقي والعمودي للتركيب اللّغوي

  :المنهج المعتمد في التعليم.2.2.2

العربية في هذا  لم يصرح البيداغوجيون عن المنهج المتبع والذي قام على أساسه تعليم اللّغة

عليها والطرق المستغلة للوصول إلى تحقيق  تالتي قام والأسسالطور، لكن المتفحص للبرامج 

‐Audio(المسطرة، سيجد أنها المبادئ التي ينص عليها كل من المنهجين السمعي الشفاهي  الأهداف

Orale ( والسمعي البصري)Audio‐ Visuelle(  والستينات  ربعينياتالأاللذين ذاعا صيتهما فيما بين

قبل أن نتطرق إلى الأسباب التي دعت  غات الأجنبية عند الغربيين، ولنامن القرن الماضي في تعليم اللّ

  ):المنهجين(ي قام عليها كل منهما إلى تبني هذا الحكم، أن نلج في الأسس والمبادئ الت

كتوجه جديد الحرب العالمية الثانية بعد  الأمريكيةظهر المنهج السمعي الشفاهي في الولايات المتحدة 

القائم على الاعتناء  ،)ترجمة -قراءة(الذي كان سائدا آنذاك والموسوم بمنهج  بديل للتوجه التقليدي

للمنطوق  الأولويةوفق الاتجاه الجديد إلى إعطاء و المكتوب، ليتوجه الاهتمام بعدها بالمقروء وتعليم

  .وفهم المسموع) غة الشفاهيةاللّ(

، التي شهدت نشاطا مكثفا في تعليم الأمريكيةغوية تأثر واضعوا طرائق تعليم اللغات بالتجربة اللّ وقد

قصد استخدامها في أرض المعارك، وقد عرفت  ،إلى الجنود الأمريكيين) لغات الأعداء(اللغات الأجنبية

  .289ص ]52[" برنامج الجيش" مقرراتها بـ 
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للّغة الهدف يعرض على  الأصليينشاكلة حوار بين الناطقين  تقوم التجربة على تقديم الدروس على

والقواعد  بمختلف البنى والتراكيب اللّغويةراية منه عليه أن يحفظه عن ظهر قلب، دون دو الجندي

النحوية المتضمنة، بعدها يطلب منه تكرار ما رسخ في ذهنه، ليقوم أستاذ مشرف على الدرس 

ا بعد إعادة استعمال نفس ء التي يقع فيها الجندي، ويطلب منه فيمبالمتابعة وتصحيح وتصويب الأخطا

  .والصيغ المستهدفة من الحوار في مواضع وسياقات أخرى مختلفة الوحدات

قد كلّلت هذه التجربة اللّغوية بالنجاح في تحقيق التعلّم وفي وقت قصير جدا، وهذا ما أثار تفكير لو

فكان أن أسسوا للمنهج  ،حذوها احذوة بضرورة وضع منهج يملية التعليميالباحثين والمهتمين بالع

راسات البيداغوجية في والذي أقيم على أسس نظرية مما توصلت إليه البحوث والد ،السمعي الشفاهي

  : خاصة منها تلك الفترة

القائمة على تحليل  ،294ص ]52[مع النزعة البنيوية الأمريكية التوزيعية : اللسانيات -1

وفقا لمبدأ استغراقها في مدرج الكلام، دون أن  ناف من الوحدات اللّغويةص إلى أصالنصو

يكون للجانب الدلالي حظ في التحليل، ويظهر التأثر بهذه النزعة جليا في كيفية إدراج المواد 

 .اللّغوية الشفاهية، ونوعية التمارين المستغلة قصد امتلاك ناصية اللّغة

القائم على اعتبار التعلم تغير في السلوك  ،سكينرلوكي وعلى رأسه المذهب السل: علم النفس -2

 .301ص ]52[ناجم عن تغير في المنبهات

  : وعموما يمكننا إجمال أهم الخصائص التي اتسم بها المنهج السمعي الشفاهي في

 .بالاعتناء بالمنطوق والمسموع قبل المقروء والمكتوب العمل على تنمية اللّغة الشفاهية -1

مع تضمينه وحدة أو مجموعة من الوحدات الأساسية  سلوب الحوارالاعتماد على أ -2

 .تستغل لتوليد جمل أخرى عن طريق عمليات الاستبدال والتعويض والتحويل ،المحورية

 التكثيف من المحاكاة والحفظ والتدعيم والتقييم باستعمال التمارين البنيوية -3

)Les exercices Structuraux(. 

 .قائل بأن التعلّم ما هو إلاّ تعديل في السلوكالاعتماد على المبدأ ال -4

أما المنهج السمعي البصري فقد نشأ وشاع بفرنسا في أواسط الخمسينات من القرن العشرين تأثرا 

لأوربيون إلى الدور المهم بالمنهج السمعي الشفاهي، لكنه قام على أسس مغايرة، فقد تنبه اللّغويون ا

تتجلى أهميته حيث ، المصاحبة للخطاب في سياق معين ة والحاليةبه القرائن المقالي الذي تضطلع
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 ، على هذا الأساسوالعلاقات التي تربطها بعضها ببعض هذه العناصر المحيطة به بمعية) الخطاب(

اختلف مفهوم البنية عند أصحاب هذا المنهج عن مفهومها في المنهج السمعي الشفاهي، فالعناصر 

الخ، ...زل عن العوامل الخارجية المحيطة بها كالعوامل الاجتماعية والنفسيةاللّغوية لا وجود لها بمع

وعليه فإن اللّسانيات التي يتبناها هذا المنهج ليست لسانيات اللّغة كنظام اجتماعي عام مجرد مشترك 

به، والمؤثرات التي تتجاذ الكلام الفعلي في أحوال استعمالهبين أفراد الجماعة، بقدر ما هي لسانيات 

  .61ص ]47[بوصفه ظاهرة فردية واجتماعية 

يهتم المنهج السمعي البصري بتعليم المستوى الشفاهي من اللغة، مستغلا أسلوب الحوار كما يجري في 

مرفوقا بالصور والأفلام الحاملة للخطاب اللّغوي وأحواله ) وليس حوارا مصطنعا(الحالة الطبيعية 

ن فهم مضامين النصوص ويكون بمقدورهم محاكاتها وتكرارها، المشكلة له، لكي يسهل على المتعلمي

  .بعد التحكم في اللّغة الشفاهية ولا تدرج اللّغة المكتوبة إلاّ

  : درج في هذا السياق صورة موجزة عن سير الدرس السمعي البصريولنا أن ن 

كقوام حي  يقوم الدرس على حوار يدور في الغالب حول موضوع واحد مستقى من الحياة اليومية

 م الحوار في بادئ الأمر مجملا لإدراك معناه العام، ثملتقديم البنى والصيغ والتراكيب اللغوية، يقد

 وينحصر دور المتعلّم في السماعيفصل إلى جمل ترافقها في كل مرة صورة تجسد المعنى المقصود 

 من أخطاءما قد يقع فيه  يحمع تصحالخ ..نبر، تنغيم :مله من خصوصياتالحوار بكل ما يحوتكرار 

  .بعد فهمه الحي لمضمونه

وعلى  لمتعلمين، ثم يعرض بعدها دون صوتيعرض الحوار على الشريط مرة أخرى للتأكد من فهم ا

  .المتعلّم أن يكتشف النّص المرافق

ين فيه، وار الأشخاص المساهمفعليا على شكل تمثيلية، يتبادل المتعلّمون خلالها أد بعدها يجسد الحوار

ن استعمال هذه في أحوال خطاب جديدة، والملاحظ م ثم تستغلّ البنى والصيغ المشكلة له لتلقى الأسئلة

وما تنطوي عليه من قواعد تكتسب ضمنيا، ويمتلكها المتعلّم  أن البنى الافرادية والتركيبية الطريقة

  . دونما شعور منه حتى تترسخ في ملكته

جاحا ورواجا كبيرين في ميدان تعليم اللّغات، غير أنهما لم يسلما من ن نقد حقّق هذان المنهجال

  : الانتقادات التي مست جوهرهما فيما يتعلّق بـ
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وعادة من العادات  الملاحظ ا عن حقيقة اللّغة، باعتبارها صنفا من أصناف السلوكمابتعاده -1

وام تشومسكي من أهم ما وتعتبر انتقادات اللغوي ن ،81ص ]3[بالمحاكاة والتكرار التي تكتسب

 .]53[السلوكي  صوروجه لهذا الت

ميول، رغبات، (ا للكثير من جوانبه النفسية والذهنية ما عن شخص المتعلم، بإهمالهمابتعاده -2

 .المرتبطة بطبعه، والتي لها دور لا يمكن إغفاله في تعلّم الّلغة) الخ...دوافع، ذكاء

والمبادئ التي قامت عليها طرائق المنهجين السمعي عد هذا العرض الموجز لأهم التصورات ب 

الشفاهي والسمعي البصري، ومقارنتها بالأسس التي قام عليها بناء برنامج اللّغة العربية في 

بدت لنا ملامح المنهجين واضحة في البرنامج يمكن الأساسية، الطور الأول من المدرسة 

 : ما يليحصرها في

لمتعلّم بوسيلة التخاطب لمظهر الكتابي للّغة بغية إمداد اأولوية المظهر الشفاهي على ا -1

طاء الاسبقية في تقديمها وممارسة اللّغة، لذلك حددت المحتويات التعليمية بإع والتواصل

صور، (واعتماد الحوار كنشاط أساسي في تحقيق ذلك استنادا إلى وسائل مساعدة  للمنطوق

 .اب بأحوالهلحضور الوضعية، وربط الخط) الخ...مشاهد، 

الاعتماد على المبدأ القائل بأن التعلم ما هو إلا تعديل في سلوك المتعلم بما يتوافق  -2

بعها جملة من منبهات اللّغوية وغير اللّغوية تتوالأهداف المسطّرة، وفق جملة من ال

يز، وهذا تصور سلوكي المعززات، أي تكوين آليات لغوية وفق نمط الاستجابة والتعز

 .اعتمده المنهجين تأثرا بالبحوث النفسية السائدة آنذاك

والحفظ مع اعتبار اللّغة مجموعة من العادات يحصل اكتسابها بطول الممارسة والتكرار  -3

  وية القائمة على المثال السلوكي استغلال التمارين البن

لاستبدال إلى مبادئ التحليل التوزيعي اللّساني، كتمارين ا إضافةاستجابة،      منبه

  .الخ..والتحويل والتعويض 

وقد وقفنا عند حقائق لا بد من التنويه إليها، وهي أن الاعتماد على طرائق المنهجين السالفي الذكر 

بشكل أساسي داخل الفوج الدراسي والاقتصار عليها في تقديم المادة اللّغوية من شأنه أن ينعكس سلبا 

على المتعلّم وعلى نتاج تعلّمه ذلك أن: 

للّغوية فتح المجال أمام المتعلم لاستخدام مختلف البنى والتراكيب اي أن أسلوب الحوار من شأنه -

 .التي قد لا تتاح له ضمن هذا الإطار المحدودباستغلال مختلف الأساليب والعمليات الذهنية المعرفية 
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" لمتعلمين من شأنه الاعتماد المفرط على الصور والرسوم في توضيح المعاني وتقريبها من أذهان ا -

 .130ص ]19[أن يحد من قدراتهم اللّغوية لالتزامها ببعد زماني ومكاني واحد 

يؤثر سلبا على المتعلّم، إذ أنّها تحد من تفكيره ونشاطه الذهني،  ةالاقتصار على التمارين البنيوي -

 .ما يمكن أن يقدمه من إبداع موتقف أما

ل لكات اللّغوية للطفاب التي أدت إلى عرقلة نمو المولعلّ هذه الحقائق واحدة من الأسب    

الوصول به إلى الأهداف المرجوة، فالمتعلم عصب العملية التعليمية  موعد الجزائري وتقويضها

علّمه عند وما يمكن أن يؤثر في ت مراعاة هذا الطرف بجميع خصوصياتهكها، لذلك كان ينبغي ومحر

 .منهج تعليميأو التخطيط لأي  وضع أي محتوى لغوي

الجزائرية  الأساسيةقد تحدث الكثيرون عن الضعف اللّغوي المسجل على مستوى المدرسة ل    

وعن فشل هذه الأخيرة في تحقيق الأهداف المسطّرة منذ أن تبنت مناهجها، ورد بعضهم هذا الفشل إلى 

وغيرها من  ج مع المحيط، وعدم انسجام المناهمينيل المعلّذ، وعدم تأهنقص الهياكل ووسائل التنفي

صين الأسباب، لكنّنا نضيف إلى جانب ذلك سببا هاما ورئيسيا هو فشل المنظرين الجزائريين المتخص

متكامل العناصر يخدم اللّغة العربية  منهج واضح المعالم دقيق الأهداف في تعليم اللغة في تصور

غتنا وتتماشى ريات ودراسات تخدم لد إلى نظمستن ورصينة، أسس علمية واضحةقائم على  وأهدافها،

 .مستجدات العصر في الوقت ذاته سايرومتطلبات مجتمعنا وت

ووقوفا أمام هذا الواقع ننتظر من القائمين على العملية التعليمية، ومن واضعي المنهاج  ،لذلك    

التي من ممكنة وأن يستطيع تقديم الحلول الالجديد الموسوم في المدرسة الابتدائية أن يكون خير بديل، 

  .سجيلهات الضعف التي تم مواطنشأنها الدفع بعملية التعليم، وتغطية جميع 

  : الأولى والثانية من التعليم الابتدائي نهج تعليم اللغة العربية في السنتينم.3.2

ما إجباريا يستمر طيلة تسع عرفت المدرسة الأساسية الجزائرية بأنها وحدة تنظيمية تقدم تعلي  

موحد المضامين والمناهج لجميع المتعلّمين  ،40ص ]54[من السنة الأولى إلى السنة التاسعة  سنوات

  : مع اشتمالها على ثلاث مراحل

 .من السنة الأولى إلى السنة الثالثة: المرحلة الأولى -

 من السنة الرابعة إلى السنة السادسة: المرحلة الثانية -

 السنة التاسعةمن السنة السابعة إلى :  المرحلة الثالثة -
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 العام.. جاء التغيير بموجب قوانين جديدة إلى أن  ،33ص ]54[ 1980واستمر تطبيق هذا النظام منذ 

موعتان مستقلتان، تمثلهما المدرسة الابتدائية وتستمر ست ، وحلّت محلّ هذه المدرسة مج2003

فهما نظام التعليم في ن عرالمجموعتان اللّتا هامر أربع سنوات، وهي نفسسنوات، والمتوسطة وتست

  .الجزائر بعد الاستقلال، وقبل تبنّي النظام الأساسي

النظام الجديد بالموازاة مع ذلك تغييرا في المناهج الدراسية شمل جميع الأطوار وسنحاول في هذا  شهد

ين نتسفي ال ئرية لتعليم اللغة العربيةالصدد التنقيب في المنهج الجديد الذي تبنته المدرسة الابتدائية الجزا

لمعرفة أهم الأسس التي قام عليها والتجديدات التي جاء بها بالنسبة للمستويين موضع  ةوالثاني ىالأول

  .الحديث

 : أسباب تغيير منهج التعليم.1.3.2

منهج جديد، فالنظام التربوي  ينّإلى أسباب تب ] 55[المناهجصفحات التطرق في أولى  لقد تم

ظل كل الظروف تياراته وتطلعاته المستقبلية، لذا عليه أن يبحث دائما وفي لأي بلد هو الذي يعكس اخ

  . كي يكونوا أطرافا فاعلةعليها أفراده ينبغي أن ينشأ عن الصيغ الملائمة التي  والتغييرات الحاصلة

المجالات السياسية  من التغييرات الشيء الملحوظ في شتىوبما أن الجزائر شهدت 

كان لزاما عليها التّوجه نحو التجديد والتحديث في الاختيارات  ،03ص ]56[ة والاجتماعية والثقافي

  .التربوية تماشيا مع الطموحات الجديدة لصنع الرقي والازدهار الحضاري

ضف إلى ذلك التقدم العلمي والمعرفي الكبير الذي يشهده العالم، والذي لا تستطيع مناهج المدرسة 

ت، لهذا وذاك ة ولّته واستيعابه، لأنها سطرت منذ حقبا القديمة مواكبالجزائرية بمضامينها ومحتوياته

  .التعليمية كان لا بد من تحديث وتجديد المناهج

 : مستجداته.2.3.2

علم، وعلى الت/انعكس أثرهما على عملية التعليم ج الجديد بتبني مبدأين أساسيينتميز المنه

  : الآتي في نيتمثلا ،متعلم، معلم، لغة: هاأقطابالأدوار التي تلعبها 
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   :الانتقال من مفهوم البرنامج إلى مفهوم المنهج .1.2.3.2

    مجموع المعلومات التي يجب " إذ لم يعد يعرف بـ  ،هذا الانتقال وليد تصور عميق للمنهجإن

 مجموع المحتويات المقدمة في أي مادة من الموادولا   ،03ص ]56[" ها للطفل خلال فترة معينةنتلقي

تحت  المتعلّممجموع العمليات التكوينية التي يساهم فيها "الدراسية، بل أصبح ينظر إليه على أنّه 

 ]56[" كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربته" و ،04ص ]56[" مسؤولية المدرسة خلال فترة التعلّم

  .04ص

لمحتوى المواد الدراسية، ادفا اعتباره مرنلمس من خلال هذين التعريفين الفرق الواضح بين البرنامج ب

هتم بالمتعلّم باعتباره أساس وأشمل يحوي البرنامج كجزء منه وي اج الذي يعد مفهوما أعموبين المنه

م وبناء ور العملية التعليمية، حيث يسعى إلى توفير كل السبل التي من شأنها أن تدفعه إلى التعلّومح

بعد  بصورة أدق وسيتجلى لنا هذا التوجه الجديد لة لنقلها،من اعتباره وسي لغته ومعارفه بنفسه، بدلا

  .والتي تعد ثاني مبدأ تبنته، لمقاربة الجديدة وأسسها المعتمدةالتمعن في ا

  : الاعتماد على المقاربة بالكفاءات.2.2.3.2

 على الأهداف التربوية لتوجيه عملية التعليم والتعلم غير أن ةامج القديماعتمد في بناء البر  

حيث  ،04ص] 56[أثبتت بأن هذه المقاربة ظلّت حبيسة أفكار نظرية " ملاحظات المعنيين والمختصين 

على ) المضامين(وطغت بالمقابل المقاربة بالمحتويات  ،اقتصر تطبيقها على الجانبين الإداري والشكلي

  : مسيرة عملية التعليم والتعلّم والتي من أهم خصائصها

 .علومات والمعارف النظرية المقدمةالتركيز الكلي على الم •

 .التركيز على التعليم التلقيني في كل الأنشطة •

 .الاهتمام بتقوية القدرة على الحفظ •

 .التعلم/ الاهتمام بالمعلّم باعتباره المحرك الأول والأخير لعملية التّعليم •

  .سلبا على المتعلّم وعلى نتاج عملية التعلّم ت كل هذه العواملأثّرقد و
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هي في جوهرها امتداد لمقاربة الأهداف وتمحيص  ،ء المنهج الجديد باعتماده على مقاربة أخرىوجا

وهذا ما يعني بأن التكامل قائم  ]57[وهي المقاربة بالكفاءات  ،04ص ]56[لإطارها المنهجي والعلمي

  .التعلّم/ التعليم عملية بين المقاربتين في تسيير

تنظر إلى وعلى تحقيق القدرات والمهارات، فهي  لذاتيالتعلّم اتقوم المقاربة الجديدة على أسلوب 

تعين بها كآليات فه من استراتيجيات يسبناء معارفه، وما يوظّلوما يقوم به  المتعلّم من خلال نشاطه

ق الذي حصر فيه المتعلّم لسنوات إلى إطار أوسع خروج عن الإطار الضي للتعلّم، وفي هذا التصور

وهذا ما سينعكس حتما على جميع العناصر  ،داخل العملية التعليمية ويجعله محورها مهأيمنحه موقعا 

 علّم من التلقين والحشو والتخزينحيث يتغير دور الم ،الأخرى التي تساهم في سيرورة العملية التعليمية

دات المتعلّم إلى التنشيط والتوجيه والتدريب، وتتخذ المعرفة منحى آخر باعتبارها وسيلة لإيقاظ استعدا

  .117ص ]58[وبعث قدراته عن طريق إكسابه مهارات تؤدي إلى ظهور كفاءاته 

غاية يتم اختيارها وفق أسس  تصبحوهذا ما سينعكس بدوره على المادة موضوع التعلّم، فلا  

 هذه تفرضه ما وفق اللّغوية المحتويات وتتحدد معينة وأهداف مضبوطة، إنّما ينتقل التركيز إلى الكفاءة

 كل في خصوصياته بحسب المتعلّم لدى تنميتها المراد الكفاءات وفق المضامين تختار حيث ،الأخيرة

  .هتعليم مراحل من مرحلة

 هي بالكفاءات المقاربة جوهر تعد يالت والمفاهيم المصطلحات من جملة المقتضب التحليل هذا في ولعلّ

   :يلي فيما وشرحها إبرازها سنحاول لذلك الشرح، إلى ةاجح في

  :PTITUDEA الاستعداد -1

 الممارسة بفعل وتنشيطه إيقاظه يمكن المتعلّم في كامن فطري حيوي نشاط هو

 يمكن ما تحديد على ويقوم التعليمية، العملية متطلبات لمواجهة المتعلّم يوظفه حيث  ،92ص]58[

  .قبلية استجابات من اتّخذه وما تعلّمه، لما وفقا نشاط من به يقوم أن

 :OMPÉTENCEC )الملكة( لكفاءةا -2

 في المخزنة المتعلّم ذهن في الكامنة العامة المعارف مجموع به يقصد شامل مفهوم

 ومع معها الايجابي التكيف له لتضمن متمايزة، تعليمية وضعيات في يستغلّها والتي ذاكرته،

 نشاطات بتحقيق رجموتت والمهارات القدرات بتوظيف الأخيرة هذه وتتحقق النشاطات، من غيرها
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 يحسن التي والآليات التصورات من جملة تستدعي ذاتها في غاية بذلك فهي للملاحظة، قابلة

  .تحقيقها أجل من استعمالها

 :APACITÉC القدرة -3

 والتي مختلفة، وأحوال ظروف في المتعلّم يوظفها التي المجردة والنماذج المثل جملة

 من بجملة ذلك في متأثرة والناجحة ملائمةال ريقةبالط خاص وضع أو حال معالجة له تضمن

 الوضع لمواجهة المتعلّم يستغلّها التي بالاستعدادات ومرتبطة والخبرات، كالتجارب المظاهر

  .المناسبة الحلول وإيجاد

 تحسين عن مسؤولا المتعلّم من تجعل أنّها حيث التعليمية، /التعليمية العملية محور القدرة تعدو

  .تعلّمه أثناء به تمر التي الوضعيات مختلف لمواجهة وسيلة باتخاذها وتكوينه ميالتعلّ مساره

 ABILITEH: المهارة -4

 لحظها يمكن مختلفة، أحوال ضمن القدرات مختلف توظفها التي المنظمة المعارف جملة

 ،النشاطات بمختلف القيام في التحكّم هو وأساسها ،تطبيقي عملي هو ما كل طريق عن بسهولة

  .التحكّم درجة ددانيح اللّذين الينالفع والاستعمال بالتدريب مرتبطة أنها يعني ما ذاوه

   :بالكفاءات المقاربة مميزات .3.2.3.2

 إلى تسعى الجديدة المقاربة أن حين في المعرفي، مالك غلبة أساس على ةالقديم امجبرال نتيب 

 التعليمية العملية محور جعلهب وذلك تعلّمالم كفاءات وتطوير تنمية حساب على التركيز هذا تقليص

 /الوضعيات( أسلوب من تتّخذ ذلك لتحقيقو ،هتعلّم عملية وتنفيذ قيادة في إشراكه طريق عن وأساسها

 الوصول طريق عن بنفسه فهارمع بناءب له حيسم حيث  ،05ص ]55[ للتعلّم المعتمد الأسلوب )المشكلة

  .لها التراكمي الأسلوب على الاعتماد من بدلا السابقة، تسباتالمك في وإدماجها الجديدة الحلول إلى

د الجديدة النظرة هذه إنمن لكل متكاملة أدوارا تحد:   

 التصرف على القدرة وتمنحه ،05ص ]55[ الملقّن وليس موالمنظّ المنشط يعتبر حيث :المعلّم - أ

 التفاعل على لمتعلما زويحف ،تسهيلها على يعمل حتى مالتعلّ وضعيات مختلف مع والتكيف

   :بـ ذلك ويتحقق معها، الإيجابي
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 .اهعن يترتب وما والاستعدادات قدراتال في المتعلمين بين للاختلافات إدراكه •

 .عرضها أثناء تخطيط من ذلك يستلزم وما وخصوصياتها المادة بطبيعة معرفته •

 .معها التعامل على المتعلّم وحث ،المناسبة للوضعيات اختياره حسن •

 .والتقويم التقييم طريق عن التعلّم عملية لنتائج المستمرة قبتهمرا •

 النشيط والعنصر التعليمية العملية محور باعتباره والاهتمام الحضوة مركز يحتل :المتعلّم-ب

   :بكونه يتميز ، 05ص ]55[ فيها

 .تعلّمه أثناء توجهه ودوافعا وميولا رغبات يملك •

  استعدادات من يوظفه وما نشاط، من به يقوم ما ةنتيج هيحرز الذي التقدم عن مسؤولا •

 المطروحة الإشكاليات وضعيات لحل محاولات من به يتدخل بما التعلّمي مساره تحديد في يساهم •

 .عليه

 إنجاز على يركّز تعلّم إلى المكتسبات على كزير تعلّم من بالانتقال وذلك :التعلّم عملية - جـ

  .التفكير حسن تعلّم إلى ارفالمع على يركّز تعلّم ومن ،الفعل

  ):ةوالثاني ىالأول( سنتينال في العربية اللّغة تعلّم /تعليم أسس.3.3.2

 بخصائص بعضها يتصل الأسس من جملة إلى المستويين هذين في العربية اللغة تعلم /تعليم يستند

  .أخرى بخصائص الآخر وبعضها ذاتها، اللّغة

   :يلي فيما الأسس ذهه صنلخّ أن نايمكن و

   :للّغة الابلاغي الوظيفي البعد .1.3.3.2

 غةللّ وظيفي إبلاغي منطلق من غويةاللّ محتوياتها إدراج في الجزائرية يةالابتدائ المدرسة تنطلق

 والاتصال للتبليغ أداة بعدها الحقيقية مكانتها العربية اللّغة إعطاء إلى خلاله من تسعى، 06ص ]55[

  .الاجتماعي

 بها والتواصل التعبير على القدرة المتعلّمين إكساب شأنها من التي السبل بانتهاج ذلك تحقيق يتم

 الإخلال أن ذلك نظامها، تشكّل التي مستوياتها في التحكم خلال من المختلفة والظروف الأحوال مع تماشيا
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 في  ،04ص ]59[بها تارتبط التي التبليغية بالوظيفة يخلّ وأن ،قيمتها اللّغة يفقد أن شأنه من مستوى بأي

  .اليومية حياته في عاملللتّ بتوظيفها للمتعلّم سيسمح منها مكنالتّ أن حين

 الأساسية القاعدة باعتبارها ،الطفل حياة في عليمالتّ مراحل من الأولى المرحلة تكتسيها التي هميةلأل ونظرا

 مع غويةاللّ هامحتويات بإدراج الابتدائية المدرسة اهتمت حقة،اللاّ مراحلال عليها تبني التي الأولى واللّبنة

   :مراعاة

 بشكل عليمالتّ لغة إلى الأم اللّغة من الانتقال عليه يسهل حتى :مللمتعلّ القبلية غويةاللّ المكتسبات •

 لعائليا وسطه في اعتادها التي قةالضي اللّغوية الاستعمالات من ويخرج  ،06ص ]55[ ميسور

 .تنوعا وأكثر أثرى لغوية استعمالات إلى

 المرحلة، هذه في المتعلّم لحاجيات يستجيب يذال الرصيد وهو :05ص ]59[وظيفي لغوي رصيد •

 من يستخدم لا المتعلّم أن ذلك به، يتعامل وما اليومية حياته في يشاهد عما يخرج لا والذي

 فإنّه معين موقف أو مشهد عن التعبير منه يطلب وحين وخبرة، دراية بها له التي إلاّ الكلمات

 تقديمه في المستغلّة الطريقة فإن وعليه ،غيرها دون معانيها ويعي يفهمها التي الألفاظ إلى سيلجأ

 يفرض لا أن شرط المعلّم طرف من موجه وتدريب للمتعلّم تلقائي عفوي استعمال ينب جمع هي

 .وإدراكه المتعلّم مستوى تفوق صيغا التصحيح

  04ص ]06[ :والكتابية الشفوية للّغة النصية اربةالمق على الاعتماد.2.3.3.2

النص جعل بها والمقصود ،النصية المقاربة على بالاعتماد التعليمية والأهداف الكفاءات عتوز 

 التعلّم، من الأولى المراحل في خاصة اللّغوية الأنشطة لكل ومنطلقا أساسا والكتابي يالشفه بشكليه اللّغوي

 جديدا لغويا رصيدا يكسبه كما ،09ص ]59[ القبلية اللّغوية مكتسباته توظيف على المتعلّم يساعد مما

  .وانشغالاته احتياجاته عن للتعبير سبق ما مع يوظفه

 الوحدات بين التماسك ضرورة وعلى ]61[ النصوص اختيار حسن على المقاربة هذه تعتمد

  .وإحكامها تمثلها تعلّمالم على يتيسر حتى تقديمها، في والتدرج لها المكونة اللّغوية

 الكتابة القراءة، الشفوي، التعبير الأساسية غويةاللّ الأنشطة بين التكامل ضرورة على تقوم كما

 ثم الكتابة، إلى القراءة من خلالها المتعلّم ينتقل  ،04ص ]60[ حلزونية حلقة ضمن بها المرور يتم حيث

 إضافة ،)المدرسي الكتاب( خاصة وسائل من هيدل ماب ذلك في استعينم ،أخرى بكيفيات القراءة تجريب إلى
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 ببناء القراءة خلال ومن -المتعلّم– يقوم حيث ،الغرض تخدم وضعيات من ينشئه وما المعلم يوفره ما إلى

 القراءة من بذلك فينتقل تعلّمه، مسيرة أثناء المطروحة اللّغوية والتراكيب الكلمات معاني حول فرضيات

 وتصبح ،)تعترضه التي للمشكلات حلّ عن يبحث يفكر،(  ،04ص ]60[ التأملية اءةالقر إلى التعليمية

 بارتكاب الشعور معه يزول الذي التجريبي سالتحس " فيمارس له، ملازما أمرا اتجاوزه إلى الحاجة

  .05ص ]60[" التجريب لعملية طبيعية نتيجة بذلك الخطأ ويصبح الأخطاء،

بالاعتماد والخطأ، التجريب أسلوبي على التعود المتعلّم من يتطلب فإنّه الكتابة كفاءة في التحكّم اأم 

 تجربته أساس على معارفه كلبذ فيبني بنفسه عليه يجرب مهما سندا تشكل التي الوسائل من جملة على

  .04ص ]62[ الذاتية

 إضافة الفوج، داخل الأوضاع ضبط ومحاولة هتشجيعو المتعلّم تنبيه في ذلك خلال المعلّم دور ويتلخص

  .المسجلة النتائج تقييم إلى

   :اللّغوية الأنشطة تقديم في التكاملية الطريقة إتباع .3.3.3.2

  ينطلق القراءة فمن بعضا بعضها يخدم متكاملا كلا الكتابة القراءة، الشفوي، التعبير أنشطة تعد 

 يقتضي لذلك  ،07ص ]60[ لها وعاموض وتتخذها القراءة تكمل والكتابة التعبير، ممارسة إلى  المتعلم

 مع أهداف من نشاط كل يقتضيه ما بحسب المعلم فيه يتصرف واحد، زمني مجال ضمن تطبيقها البرنامج

  .اللّغوية وامكاناتهم المتعلّمين قدرات مراعاة

كتابيا، أو اشفوي قيعلّ يسمع، يقرأ، ما يعي يقرأ، يسمع، المتعلّم يجعل اللّغوية الأنشطة بين التكامل هذا إن 

 مختلفة تبليغية وضعيات في الكفاءات وتوظيف مهاراتال امتلاك عليه يسهل مما يحلّل، يشرح، يصف،

  .اللّغوية الأنشطة مختلف ضمن

   :التعلم أنشطة .4.3.3.2

 والمستقبل المرسل دور المتعلّم فيه غليش الذي الشفوي ادلوالتب لتواصلا على التعبير نشاط يقوم

 المعاني من وتمكّنه هوعي مدى على قائمة التعبير في طلاقة همن يتطلّب النشاط هذا ومثل قت،الو ذات في

  .لها الملائمة والأحوال السياقات في توظيفهاو استغلالها على قدرته إلى إضافة ،وفرتها مدى وعلى داخله
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 المضمون لالاستغ خلالها يسهل المتعلم، واقع من مستقاة حية وضعيات الشفوي التواصل يتطلب

 قد التي والصعوبات لعراقيلا تذليل بعد ،وتلقائية حرية بكل التعبير إلى المتعلّم يدفع حيث المستهدف،

 على والتدريب اللّغوية استخداماته توسيع في كبير حد إلى يساهم الأمر هذا ومثل .أمامه عائقا تشكل

 وإن الهدف، اللّغة ناصية امتلاك إلى فشيئا شيئا ويدفعه اللّغوي رصيده يغني مما اللغوية، البدائل استعمال

   :المعلّم من يتطلّب النشاط هذا مثل

 ومن الصعب إلى السهل من بالانتقال اللّغوية المواد تقديم في والتدرج والتنظيم التنشيط حسن •

 .المعقد إلى البسيط

 .قيود دون بالتعبير للمتعلم تسمح التي الوضعيات اختيار حسن •

 على المتعلّم ساعد كلما كذلك كانت كلما إذ ومناسبة، ثرية غويةل ببيئة المتعلم إحاطة على الحرص •

 .تلقائيا التواصلية كفاءاته تطوير

 صيغ، بنى، :المقدمة النصوص من مكتسباته استثمار للمتعلم يتيح كتمرين الكتابي التعبير نشاط ويستغل

 من بد لا بثماره النشاط هذا وليأتي الغاية هذه تحقيقول به، الخاص نموذجه نتاجإب له يسمح مما تراكيب،

 .بالمتعلّم تتصل حقيقية وضعيات من الانطلاق

  :هما تقييميين نشاطين خلال عليها حصل التي كفاءاته على المتعلّم ويبرهن

 ،ىالأول سنةبال الخاصة والكتابة القراءة حصص لمجموع تتويجا عدت :الكتابية /القرائية الألعاب - أ

 انتباهه وشد نشاطه تجديد على تعمل ألعاب اسطةبو مكتسباته ومراجعة لتوظيف المتعلّم ستغلّهاي

  :المقترحة تمارينها أمثلة ومن تعلّم،لل وتحفيزه

 .الجمل أو بالكلمات الصور ربط -

 .لا أو نعم بـ الأجوبة على الحكم -

 .الصحيحة أماكنها في الكلمات وضع -

 .مبعثرة كلمات من جمل تكوين -

  .والجواب السؤال بين لربطا -

 .المناسبة بالكلمات الفراغات ملء -

 .كثير وغيرها..والمعاني الربط أدوات توظيف -
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  :الإدماج نشاط -ب

 الأساس، جعلهوي بالمتعلم يهتم ،ميةتعلّ / تعليمية وحدة كل به تختتم الأولى بالدرجة تقييمي نشاط

 بغرض دمجها أي ه،بنفس إمكاناته وتسخير لقبليةا لمكتسباته المتعلم توظيف يعني الإدماج أن ذلك

 يستغله بل فقط كتابيا يكون أن يشترط ولا ه،علي تعرض التي الوضعيات وحل المشكلات تجاوز

  .اللّغوية الأنشطة مختلف ضمن معلمال

   :تمارينه أمثلة ومن 

 .مقترحة كلمات باستعمال الجمل إكمال -

 .مناسبة جمل في الكلمات توظيف -

  .المناسب مكانها في اتالكلم وضع -

 .والمشاهد الصور عن التعبير -

 .وقصص حوادث إتمام -
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   :بـ المتعلقة الحقائق من جملة على والتعلم التعليم لعملية الجديد التصور هذا ينطوي

 والترتيب الحفظ على رهدو يقتصر سلبي مستقبل مجرد أنه على إليه ينظر يعد لم إذ :المتعلم -1

 يشكل أصبح إنما ،ونماذج مثل من يعرضه وما توجيهات من المعلم يقدمه ما وفق ةوالممارس

 مركبات من يملكه بما الموجه العنصر فهو ،] 62[ التعلّم /التّعليم عملية هرم في الأساسية القاعدة

 ميول من يحركه وما التعليمية، مسيرته أثناء يستغلها سابقة وتجارب ذهنية ومثل ومعرفية فكرية

 يلجأ تعلّمم معها، وتعامله تفاعله كيفية له ويحدد للّغة، اكتسابه في البارز التأثير لها يكون رغباتو

 .واقتراحات تصورات من يبديه بما بنفسه ذاته تكوين إلى

 يعني الجديد المنظور وفق امتلاكها أن إذ التعلّم، موضوع اللّغة عن الحديث إلى النقطة هذه تقودنا -2

 وفق اللّغوية المعطيات تخزينف وتحليل معالجة بإدراك له يسمح بما والقواعد لمفاهيمل المتعلّم تمثل

 وبذلك ،مختلفة وأحوال ظروف في وتوظيفها جديدة لغوية وحدات إنتاج ثم حة،المطرو أطرها

الفكرية المركبات مجموع إلى إضافة الخارجية العوامل جملة إلى يخضع اللّغوي السلوك فإن 

 .اكتسابه في تؤثر التي للمتعلّم لعاطفيةوا والذهنية

3- مركز يشغل كان أن فبعد دواره،وأ المعلّم مهام من قلّص قد المتعلّم يلعبه غدا الذي الدور إن 

 يشغل أصبح لها، والأخير الأول والمنشّط التعليمية للحالة الفاعل المحرك بعده والاهتمام وةالحظ

 وتأجيج انتباهه وشد المتعلّم اهتمام جلب على يعمل الذي فهو ،التعلّم لعملية والمسهل الموجه دور

 .التّعليم لعملية أفضل بسيرورة ويسمح همابين الثنائي التواصل باب يفتح مما ،رغباته

 الابتدائية المدرسة في المطبق الجديد المنهج أن نجد رصدها، تم التي الحقائق هذه من انطلاقا -4

 السمعي -الشفاهي السمعي( سابقا المعتمدان المنهجان فرضها لتيا الأطر عن خرج قد الجزائرية

 وعلى التعليمية العملية سيرورة على] 63[الاتصالي المنهج توجهات لاحت حين في )البصري

 يقوم التي المبادئ من جملة نذكر أن المقام هذا في ولنا أقطابها، من قطب كل يشغلها التي الأدوار

  :قلناه لما تدعيما -ليالاتصا– المنهج هذا عليها

 طريق عن العادات من جملة اكتساب إلاّ هو ما التعلّم أن فكرة الاتصالي المنهج أصحاب رفضي •

 قائمة  ،94ص ]47[ الأولى بالدرجة فكرية نفسية عملية واعتباره والمحاكاة، والممارسة التكرار

 اللّغوية المعطيات معالجةل يوظفها وقدرات ملكات من يتّخذه ما وجملة المتعلّم على أساسا

 والتعلّم، التعليم عملية بناء في أساسا وجعله بالمتعلّم المنهج هذا اهتم لذلك عليه، المطروحة

بنفسه ومعارفه لغته بناء له يتيح أن يمكن ما بكل -ذلك مع توافقا -واهتم. 
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 والأساس القاعدة بارهاباعت علّم،المت ذهن في الراسخة ابقةالس اللّغوية بالمعلومات المنهج يهتم •

 على يعمل كما المستقبلية، ومعارفه لغته بناء في عليها يستند التي والركيزة منه ينطلق الذي

 حسن مع ،تعليمه مراحل من مرحلة كلّ في المتعلّم يحتاجه ما على بالتركيز اللّغوية المواد اختيار

 على حرصا إليها، الانتقال يسهل حتى بقةالسا اللّغوية بالنماذج ربطها ومراعاة يمهاتقد في التدرج

 .لغوية مواد من يطرح لما انتباهه وشد تحفيزه على يعمل الذي للمتعلّم يالنفس التوازن تحقيق

 إنتاجها على القدرة المتعلّم إكساب يعني امتلاكها إلى والسبيل اجتماعي علوتفا تواصل أداة اللّغة •

 اراختي يتم ذلكل التواصل، عمليةب المحيطة المختلفة والظروف الأحوال مع تماشيا واستعمالها

 .للّغة التواصلي التبليغي للمبدأ تحقيقا لتقديمها الملائمة والطريقة اللّغوية المادة

 الإبداع على يشجعه مما واستقلالية، تلقائية بكل التعبير فرص للمتعلّم المناسبة التواصلية الوضعيات تتيح 

   أمر فهذا أخطاء في وقع وإن اللّغوية، لصيغوا البنى مختلف باستعمال

 على والقائم المتعلّم به يقوم الذي والذهني الفكري النشاط تعكس طبيعية حالة الخطأ لأن ،]64[ طبيعي

 وخبرات وتجارب مثل من ذهنه اختزنه ما مجموع إلى المتعلّم يلجأ حيث  ،108ص ]47[والتعميم القياس

 عدم رأى وإن عليها، ليبني اعتمدها صحتها أدرك فإن تواصله، أثناء يجربها افتراضات عليها ليبني سابقة

  ).متعلّمون معلّم،( التعليمي الموقف أطراف ذلك في يساعده فيها، النظر أعاد ملائمتها

   :الفصل خاتمة

 لطورل العربية اللّغة تعليم في المعتمد المنهج على وقوفنا ثم اللّغة، تعليم منهج لمفهوم عرضنا بعد  

 تجلّت الجديدة، الابتدائية المدرسة في تعليمها في المعتمد المنهج على ثم الأساسية، المدرسة من الأول

   :الآتي في نوجزها أن يمكن نتائج أمامنا

 أهمها الدعائم من جملة على والتطبيقية منها النّظرية أسسها وضع في اللّغة تعليم مناهج تستند -

 اللّغة، دراسة على انصبت التي المختلفة العلمية النظريات بها جاءت التي والحقائق التّصورات

 التّعلم، /التّعليم عملية من المسطّرة الأهداف تحقيق أجل من عليها يعتمد معرفية ركائز باعتبارها

 .النتائج أحسن وبلوغ

 اللّغة في كةمل تكوين إلى بالمتعلّم للوصول وتوجهاتها أسسها اختلاف على ليمالتّع مناهج تسعى -

 تحقيق إلى للوصول ملائمة تراها التي الأدرب تسلك لذلك نجاعة، وأكثرها السبل بأيسر الهدف
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 تشغلها التي الأدوار وتحديد عليميةالتّ العملية عليها تقوم التي العناصر في النّظر خلال من المراد

 .تربطها التي والعلاقات )لغة -معلّم -متعلّم( الأساسية أقطابها

 معتمدة كانت التي لتلك مغايرة أسس على الجديدة الابتدائية المدرسة في العربية اللّغة تعليم قومي -

 مستوى على المسجلة السلبية النتائج مرده التّغيير هذا وإن الأساسية، المدرسة في تعليمها في

 عن ناجما - لهتناو تم ما حسب– نراه الذي اللّغوي عفالض أهمها من التيو الأساسية المدرسة

 السبل وتحديد باختيارها اللّغوية بالمادة ذلك مقابل والاحتفاء الدراسي الفوج داخل المتعلّم إهمال

 والسمعي الشفاهي السمعي المنهجين على الاعتماد إلى راجع وهذا ،بتقديمها الكفيلة والطرق

 .يةعليمالتّ عمليةال تسيير في عليهما والاقتصار البصري

 آخر سبيل انتهاج ضرورة عليميةالتّ العملية على القائمون رأى مواطنه، وتغطية الضعف هذا ولتدارك

 أن باعتبار وصلبها، التّعليم عملية أساس يعد الذي المتعلّم مع توافقا اللّغوية المادة تقديم على يقوم

 داخلية وعوامل الهدف، بالمادة تتعلّق خارجية عوامل وفق تتحدد سيرورة جوهرها في التّعلم عملية

 إحدى وهذه عناصرها، لمعالجة يستغلّها ...)ميول، معرفية، مركبات ذهنية، آليات( بالمتعلّم ترتبط

  .اللّغة تعليم في الاتصالي المنهج عليها يقوم التي الأسس

 سامأق بعض ولوج إلى دفعنا مما ،علمالتّ /عليمالتّ لعملية الجديد النظري رالتصو هذا انتباهنا أثار لقد

 إلى سنأتي التي الملاحظات من عددا ذلك جراء سجلنا وقد لمجرياتها، الميدانية المتابعة قصد الدراسة

  .الموالي الفصل في ذكرها
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  3الفصل 

  اكتساب متعلمي السنتين الأولى والثانية ابتدائي للوحدات اللّغوية الافرادية

  

  

  

  :الفصل مقدمة

إن الهدف الأساسي من دراستنا هو الكشف عن الكيفية التي يكتسب بها تلميذ   :أهداف الدراسة.1.3

: ينتالدراسة على تلاميذ السن المدرسة الابتدائية الجزائرية الوحدات اللّغوية الافرادية، وقد حصرنا

والمدرسة الابتدائية تدخل عامها الرابع فحاولنا قدر  ، لأن المنهاج المطبق جديدالأولى والثانية

 قد ولتسجيل أكبر قدر من الملاحظات وما عا، للإلمام أكثر بعناصر الموضوعالمستطاع جمع العينتين م

 .يترتب عنها من نتائج

وواضعي المنظرين  معرفة تصور بغية الميدانية الفصل من البحث للمعاينةنخصص هذا وارتأينا أن 

المنهاج الجديد لعملية التعلّم والاكتساب، ثم هل أن العملية تجري في الميدان كما تصورها واضعوها؟ 

  أم أنّها تتّخذ سبلا مغايرة لتلك الموسومة في الأذهان المرسومة في المنهاج؟

  .ط الضوء على هذا الموضوع بالدراسة والتحليللهذا وذاك حاولنا تسلي

 : مجال وحدود الدراسة.2.3

  : المجال المكاني .1.2.3

مستمر بالمنطقة طيلة الدراسة، والسبب هو تواجدنا ال لإجراءلقد تم اختيار ولاية البليدة كمكان 

ر العينة المطلوبة مما سهل علينا التنقل في أي وقت دون عناء، والأهم من ذلك هو توف فترة التحري

في الأماكن المطلوبة، حيث اخترنا أربعة مدارس ابتدائية واقعة ضمن أربعة مناطق تختلف عن 

انعكاسات  اون لهبعضها من حيث خصوصياتها العامة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية، مما قد تك

  .تخدم موضوع البحث
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  : وتتمثل هذه المدارس المختارة في 

تتميز بطابعها " ابن سينا"تقع هذه المدرسة وسط مدينة البليدة، وتطلق عليها تسمية : لىالمدرسة الأو •

 .الراقي الحضري

وتقع هذه الأخيرة في إحدى بلديات الولاية، " دمارجي مصطفى"تطلق عليها تسمية : المدرسة الثانية •

 .وهي بلدية بني مراد المتميزة بطابعها شبه الريفي

المتميزة بطابعها " أولاد يعيش"وتقع في بلدية " طارق بن زياد"عليه تسمية  تطلق: المدرسة الثالثة •

 الحضري المتوسط

وتقع في بلدية الصومعة والتي تتميز بطابعها " امحمد شعبان "تطلق عليها تسمية : المدرسة الرابعة •

 .شبه الريفي

  : المجال الزماني.2.2.3

  .2005ماي  14فريل إلى غاية أ 09: أجريت هذه الدراسة في الفترة الممتدة من

  :العينة المختارة.3.3

 :تحديد العينة.1.3.3

تمثلت العينة المختارة في تلاميذ السنة الأولى والسنة الثانية من التعليم الابتدائي وقد واجهتنا 

حوي في البداية صعوبة اختيار الأقسام التي تمثل العينة المطلوبة، فقد كنّا نطمح إلى الجمع بين أقسام ت

حيث راودتنا فكرة أن عدد المتعلمين قد يؤثر على ، عددا معتبرا من المتعلمين وأقسام تحوي عددا أقل

مما قد تترتب عنه نتائج كنّا نود  وعلى سيرورتها) متعلم، معلم، لغة(أدوار أقطاب الحالة التعليمية 

بتدائية، إذ يتراوح عدد متعلميها بين بلوغها، لكن المصالح المعنية أفادتنا باكتظاظ الأقسام بالمدارس الا

  .متعلّم في معظمها 50إلى  35

قصد  وعلى أقسام محددة منها، تابعنا فيها سير الدروس على المدارس السالفة الذكر بذلك وقع اختيارنا

اط رصد الطريقة المتبعة في تقديم المواد اللّغوية، مع تسجيل لجملة من الملاحظات المتعلّقة بنش

  .مين وكذا نشاط المعلّمالمتعلّ

 9بين  عددها يتراوحناه لنماذج مختارة من العينات، أجري) فحص(وقد ختمنا المعاينة الميدانية باختبار  

  : التالي النحوعلى  قسم متعلمين من كل 10إلى 
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  : سن النماذج المفحوصة .2.3.3

في حين  ،)5/6(تراوح سن النماذج المختارة من السنة الأولى ما بين الخمس إلى ست سنوات 

نفسها الأعمار ي وه ،)6/7(تراوح سن النماذج المختارة من السنة الثانية بين الست إلى سبع سنوات 

  .لدراسةالمقررة قانونيا ل

ة تضم الجنسين البنات والبنين، ارتأينا أن تكون العينة مختلط :خصائص العينة المفحوصة.3.3.3

  : وقد اختيرت هذه الأخيرة وفقا لشروط

مين بمساعدة علّتفقد حصلنا على المعلومات الخاصة بالم :مستوى التحصيل الدراسي.1.3.3.3

في  المتعلّمون عليها ومن النتائج التي حصل ذلك المشرفين، ثم اخترنا النماذج انطلاقا منالمعلمين 

  : تضم العينة الفصول الدراسية، فكانت

 تلاميذ مستوى جيد  -

 تلاميذ مستوى متوسط إلى حسن  -

 تلاميذ مستوى ضعيف -

  : إضافة إلى ذلك، اتخذنا من بعض العوامل الأخرى سندا عند اختيار النماذج وهي

  

  

  النماذج المختارة للفحص  عدد المتعلمين  عدد الأقسام  المستوى  المدرسة

  %22.72  10  44  سم واحدق  السنة الأولى  ابن سينا

  %23.80  10  42قسم واحد  السنة الثانية

دمارجي 

  مصطفى

  % 22.22  10  45قسم واحد  السنة الأولى

  % 24.32  09  37قسم واحد  السنة الثانية

  % 28.12  09  32قسم واحد  السنة الأولى  طارق بن زياد

  % 34.61  09  26قسم واحد  السنة الثانية

  % 25.71  09  35قسم واحد  الأولىالسنة   امحمد شعبان

  % 24.39  10  41قسم واحد  السنة الثانية



82 

 

 

 

  : البيئة العامة .2.3.3.3

لقد أشارت بعض الدراسات إلى أهمية الوسط العام في تحديد الحصيلة اللّغوية للطفل 

شتاين حين عقد مقارنة بين لغة أطفال الأرياف ولغة أطفال نونوعيتها، ومثل ذلك ما ذهب إليه بر

للّغوي الضيق برصيده ا، فقد خلص إلى أن طفل الريف يتميز 16، 15ص] 65[المناطق الحضرية 

نتيجة افتقاره إلى المعززات التي من شأنها إثراء لغته والدفع بها إلى  ،ولغته الفقيرة وتعابيره المحدودة

الأمام، في حين أن طفل المنطقة الحضرية يتميز بسعة رصيده اللّغوي وتنوعه إضافة إلى غنى 

  .إلى ذلكالمعززات المؤدية ونتيجة توفر كل العوامل  ،تعابيره

  : لعائلةالمستوى الاجتماعي والاقتصادي ل .3.3.3.3

أفادت مختلف الدراسات أنه للمستوى الاقتصادي والاجتماعي دور هام في التحصيل اللّغوي 

صة توفير الظروف ذلك أن العائلة ذات الدخل الكبير والعدد المحدود من الأطفال لها فر ،] 66[للطفل 

وإثراء قاموسه  ي من شأنها تقوية قدراته اللغويةختلف الوسائل والإمكانيات التومده بمالمناسبة لطفلها 

لتقويم الدائم، الخ، إضافة إلى المراقبة المستمرة وا..كالتلفزة، الكمبيوتر، كتب المطالعة ،اللغوي وتثقيفه

ثل هذه والتي لا تستطيع توفير م ،العائلات ذات الدخل الضعيف وكثرة الأطفال على العكس من ذلك

  .الظروف لأطفالها

  : المستوى الثقافي لأفراد العائلة .4.3.3.3

عه عنصر ينشأ مالطفل الذي يترعرع في كنف عائلة مثقفة يلعب هذا العامل دورا كبيرا باعتبار أن 

يجد من يساعده ويهتم به ويثري لغته ويقوي قدراته التعبيرية من خلال قوي يدفعه إلى التعلّم، حيث 

  .والاستماع الدائمين والتصحيح المستمر مما يدعم اكتسابه للّغةالممارسة 

  : متعلّمالبيئة اللّغوية لل.5.3.3.3

 ،والتي يختبر فيها مكتسباته متعلّمالبيئة التي ينشأ فيها الدور لا يقل أهمية، باعتبارها لها 

 إليهارا ما نجده يلجأ ويكون لها انعكاسات واضحة في عملية تعلّمه حين دخوله إلى المدرسة، إذ كثي

  .اق المدرسةثر استعمالا بالنسبة إليه خارج نطلسد الثغرات والفجوات التي يقع فيها، وتبقى اللّغة الأك

 .لقد اتخذنا من جميع هذه العوامل معايير أثناء اختيار العينة، كما رصدنا أثرها في حصول التعلّم
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 :أدوات البحث.4.3

  : المدونة.1.4.3

المادة التي  باعتبارها ية الافرادية المعروضة ومعاينتهاقصد من ورائها جمع المادة اللغولقد كان ال

  : اللغوي الفعلي للمتعلمين، لذلك عمدنا إلى لمتعلمون، إضافة إلى رصد الإنتاجيفترض أن يكتسبها ا

وكل  المتبعة في تقديم المواد اللغويةمتابعة سير بعض الدروس مع تسجيل كل الخطوات   •

ة والسبيل إلى إكسابها لمعرفة الكيفية التي تطرح بها الوحدات اللغوية الافرادي ،لملاحظاتا

 .غويةخلال مختلف الأنشطة اللّ للمتعلمين

من خلال العملية السالفة الذكر سجلنا مدونة ترصد المادة اللغوية التي تم استيعابها من طرف   •

 .ي الحقيقة ملكتهم اللغويةوالتي تعكس ف ،المتعلمين وأصبحت من مكتسباتهم

تحوي جملة من التمارين المقترحة على النماذج المختارة أثناء  ،جمع مدونتين شفوية وكتابية  •

 .إجراء الاختبار

  :التسجيل الخاص بالاختبار .1.1.4.3

وانفردنا بها حسب جدول مضبوط بمساعدة  ل عينة نماذج قصد إجراء الاختباراخترنا من ك  

 ،ركزنا خلالها على نشاط التعبير لتمارين المتنوعة تبعا لكل مستوىأجرينا مجموعة من اثم المتعلمين، 

ثلهم مدى تمكن المتعلمين من الوحدات اللغوية الافرادية ومدى تم أن نعرف بواسطتهلأننا نستطيع 

نا أن ارتأيك لذل، بالشكل الذي يجعل الكلام مطابقا للمقام خلال التحكم في توظيفها وتأليفهامن  لمعانيها

  : تكون التمارين كما يلي

فتح المجال أمام المتعلّمين كي يعبروا على العناصر يتمثل في عرض صور و :التمرين الأول - أ

 .نظرا لغياب مشاهد التعبير ،]67[ها، وقد تم اختيار الصور من الكتب المخصصة للقراءةالمكونة ل

 بعد قراءته والإجابة عن بعض ،ن النصمضمولالمتعلّمين صياغة يقوم على : التمرين الثاني - ب

 .الأسئلة المتعلقة بمحتواه

وا عنه كي يتحدث ينويفسح المجال أمام المتعلّم ، إذ يقترح موضوعتعبير حر :التمرين الثالث - جـ

   :اليومية متّصلة بحياتهممواضيع بكل حرية وعفوية، وقد اخترنا لذلك 

 .المحبب تلفزيونيالبرنامج الالحديث عن  •
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  .ديث عن رحلات قاموا بهاالح •

  : التسجيل الخاص بسير الدروس .2.1.4.3

وسبل نقلها إلى المتعلم،  تقديم المادة اللغوية الافرادية ملاحظاتنا على الكيفية المتبعة في تزكّلقد تر  

كه وما يمكن أن تسل) لغة، متعلم، معلم(مع النظر إلى جميع الأدوار التي تؤديها أقطاب الحالة التعليمية 

  .العلاقات القائمة بينها

  : الاستجوابات .2.4.3

، إذ اتصلنا بعدد من المدراء والمعلمين المشرفين على تعليم اللغة العربية في المدارس الابتدائية

وعن السبب الذي أدى إلى تغيير منهج تعليمها في نظرهم واستبداله  وتحدثنا معهم عن واقع تدريسها

سونها؟ في أي جانب؟ وكيف يرون مستقبل المتعلمين وفق المعايير بمنهج جديد، هل من جدة يلم

  .آراءهم واقتراحاتهم فيها رة؟ وغيرها من الأسئلة التي أبدووالأهداف الجديدة المسط

  : الاستبيان .3.4.3

هنا في هذا الصدد استبيانا إلى المعلّمين المشرفين على أقسام السنة الأولى والسنة الثانية من وج

لم يطبق إلا منذ سنوات والمعلّمين المشرفين أدرى بمحتوياته  المنهاج جديد ن، لأم الابتدائيالتعلي

وي هذا الأخير على عدد من الأسئلة المتعلقة بموضوعنا والتي سنناقشها لاحقا في تيحوقد  ،وأهدافه

  .هذا الفصل

  : المادة اللغوية الافرادية في البرنامج الجديد.5.3

 : خصائصها.1.5.3
تعتبر السنوات الأولى القاعدة الأساسية في تعليم اللغة العربية، والتي يتم خلالها تمكين المتعلّم 

المرور  ذلكتعويده على ممارستها وتوظيفها ضمن الأحوال المختلفة، ويتطلب الوصول إلى بمنها 

  .رها فاعليةبل وأكثر السبأيسبمراحل يتم خلالها الانتقاء الممعن لموادها ولكيفيات تقديمها 

حين البدء في عملية  الأهميةوتعد المادة اللّغوية الإفرادية أولى المواد التي تحظى بقدر كبير من 

إن لعلم العرب أصلا وفرعا، أما الفرع فمعرفة << :  في هذا الموضع التعليم، يقول أحمد بن فارس

هو الذي يبدأ به عند التعلّم، وأما  وهذا" قصير" و" طويل" و" فرس" و" رجل"الأسماء والصفات كقولنا 
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رب في مخاطباتها، وما لها من الأصل فالقول على موضوع اللّغة وأوليتها ومنشئها، ثم على رسوم الع

  >> 11ص] 68[ ..ان تحقيقا ومجازا تتالاف

 البدء في تعلّمإن ات الأدو ىلاللغة يكون باكتساب المتعلم لأو في هذا القول إشارة صريحة إلى أن

وهي  ،وفق قواعد نحوية مضبوطة بناء المضامين اللّغوية المختلفةالتي تسمح له ب، اللّغوية الضرورية

  .الوحدات اللغوية الافرادية

صين من واضعي المحتويات اللغوية ومؤلفي الكتب المدرسية الاعتناء ، كان لا بد على المتخصلذلك

م والطرق التي تدرج بها ضمن مام بالكيفيات التي تقدوالاهت إحصاءهاو لمادة من خلال انتقائهابهذه ا

غوية المختلفة، بعيدا عن أي غموض قد يشوبها، يتم كل ذلك وفق مقاييس وأسس علمية لّال لأنشطةا

وليست المزية في  ،في كل طور من أطوار تعلّمه دقيقة تفي بحاجيات المتعلّم اللّغويةلغوية وتربوية 

 ،وإكسابهم إياها كيل مفاهيمها في عقول المتعلّمينيها بل ومحاولة تشطرحها وشرحها وإبراز معان

  .إلى ذلكبإتباع جل السبل المؤدية 

لقد توصلت جل الدراسات والبحوث المهتمة بالمادة اللغوية المقدمة للمتعلمين إلى ضرورة مراعاة عدد 

غوية الافرادية، يمكن من الجوانب التي لا تقل أهمية بعضها عن بعض حين اختيار الحصيلة الل

  : حصرها في ثلاثة هي

ي بحاجيات المتعلّم اللّغوية في لابد من الأخذ برصيد وظيفي معين يفإذ : يمالجانب الك - أ

كل مرحلة من مراحل تعلّمه، ذلك أن الحشد الكبير للمفردات لا فائدة ترجى منه بل 

ر المسبق يستوجب الحصليم، مما الس إلى فوضى قد تعرقل نموه اللّغوي إنّه يؤدي

 .لرصيد لغوي وظيفي يستفيد منه

يحتاج المتعلّم في مثل هذا السن إلى استعمال ما يسهل نطقه من  :الجانب الصوتي-ب

مراعاة  -المفردات-ذلك يتطلّب اختيارها المفردات مع حصول القدر الأكبر من الفائدة، ل

كأن تتحد  بنيتهالفها المشكّلة الخصوصيات الصوتية لأدائها، وهي عدم التنافر بين حرو

  .دون فائدة ترجى أن إخراجها يتطلب جهدا في النطقمخارجها أو تتضاد صفاتها، ذلك 

  : تعطي الأولوية إلى لا بد أن مراعاة لحاجات المتعلّم اللّغوية، :الجانب الدلالي - جـ

 .حياتهم اليومية والتي يفهمها المتعلمون ويستخدمونها في المألوفة الاستعمالالمفردات  -

  .على المدلول الواحد، وترك المدلولات الباقية إلى مراحل لاحقة هاالاقتصار في طرح -
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الالتزام بمبدأ التدرج في تقديمها كالانتقال من المحسوس إلى المعنوي، من العام إلى  -

 .الخاص، ومن البسيط إلى المعقّد، ومن الأصل إلى الفرع

في القيام بالعملية  الأولى، ونقطة الانطلاق هذه المادةالوسائل الحاوية لويعد الكتاب المدرسي أحد أهم 

ة، مع الاستفادة من كل نالتعليمية، لذلك لا بد من اختيار محتوياته وفق أسس علمية موضوعية رصي

  .المجهودات في شتى المجالات المتصلة بالعملية التعليمية قديمها وحديثها

أنه اعتمد في بناء محتويات كتابي اللغة العربية  ]69[للبرنامجين  استقرائنا خلال من قد لاحظناو

  : والثانية على الأولىللسنتين 

 إطاروتقديمه في  وما يليها 04ص] 59[الغايات المرجوة  منوط بتحقيقرصيد لغوي وظيفي  - أ

ائل لا يخرج عما يشاهده المتعلّم في حياته اليومية، مع الابتعاد عن الحشو الزائد الذي لا ط

 .منه

في و ، 06ص] 56[بناء المحتويات اللغوية قائم على الأخذ بالمكتسبات اللغوية القبلية للمتعلّم  - ب

هو  هإشارة واضحة إلى الاهتمام بالجانب الدلالي السالف الذكر، ولعلّ الهدف الأساسي من ذلك

المكتسبات تعين  فهذه ،الوصول بالمتعلّم إلى التوظيف اللّغوي الابلاغي وتسهيل عملية التواصل

دراية وخبرة،  بها المتعلّم في مراحل تعليمه الأولى على التعبير باستخدام المفردات التي له

  .عليها مكتسباته الجديدة ين، يتخذها قاعدة ليبوالتي أضحت جزءا لا يتجزأ من حياته

 : الطريقة المتبعة في تقديمها.2.5.3

ن تعي، لّغوية الافرادية والسبيل إلى إكسابها للمتعلملمعرفة الطريقة التي تقدم بها الوحدات ال

  :التعلّمية/ في الوحدة التّعليميةعلينا النظر في كيفية تناولها ضمن مختلف الأنشطة اللغوية 

 المخصص لهذه السنة تجدر الإشارة أولا إلى أن برنامج اللّغة العربية :السنة الأولى.35.1.2.

22ص] 56[م إلى ثلاثة مراحلمقس:  

عن طريق تزويدهم بالكفاءات  ،وهي المرحلة المخصصة لتهيئة المتعلمين: المرحلة التمهيديةأ ـ 

اللّغوية الأولية التي ستكون الأساس المعتمد في المرحلتين اللاّحقتين ، يتم التركيز خلالها على الجانب 

  )الخ..بالصور، أسلوب الحوارالنطق السليم، الأداء الجيد، التعبير بالاستعانة (الشفوي من اللّغة 
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تخصص هذه المرحلة لتنمية كفاءات قاعدية أخرى انطلاقا من : مرحلة التعلمات الأساسية -ب

ممارسة التعبير بطلاقة في مختلف الوضعيات، ،فهم المسموع ،الكفاءات المحصلة في المرحلة السابقة

  .الخ...ممارسة القراءة والكتابة

أين يتم الارتقاء بالمتعلم إلى مستوى التعامل مع النصوص من خلال : يةمرحلة التعلمات الفعل - جـ

  .القراءة، الكتابة، التعبير: ممارسة الأنشطة اللغوية الأساسية

  : وقد اعتمدنا في توضيح الطريقة على

 ]70[ دليل المعلم للسنة الأولى من التعليم الابتدائي -

 ]71[الخاص بمتعلّمي هذه السنةغة العربية اللّ كتاب -

 ]72[المرافق له دفتر التطبيق  -

  .تم التصرف الواسع حين طرحها لتوضيحها أكثر كما

  :اخترنا لهذه المرحلة :المرحلة التمهيدية :أولا

  : الوحدة الثالثة

  )و(الصفات المألوفة، العطف  : بـ والموضوع المتعلق

يوفرها المعلم والوضعيات التي  إضافة إلى الوسائل التي شفويمشاهد التعبير ال: تستغل في هذه الوحدة

  .ينشئها بمعية المتعلم

 : يمر نشاط التعبير بالمراحل التالية: نشاط التعبير - أ

الحاملة لمجموعة من الأدوات المدرسية المعلم بمشاهد التعبير الشفوي  يستعين: المرحلة الأولى •

  .التي يستخدمها المتعلّمون

: مثلاانتظار الإجابات الملائمة المرتبطة بالأشكال و استعمال أسلوب الحوار بطرح عدد من الأسئلة

  ...، ووأشاهد محفظة ،لماأشاهد ق

  : صلة بهاغوية المتّارة الأدلة اللّالإشارة إلى مراجع معينة لاستث

  هذا قلم      هذه محفظة: مثل

  عندي قلم    عندي محفظة     

، حتى )الاستبدالي( التصريفي وراستغلال مفهوم الموضع عن طريق استبدال المفردات على المح

  يدرك المتعلّم أن العلاقة واحدة

  : مثلا
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  كتاب   كتاب                      محفظة                            

  مقلمة هذه      مسطرة      عندي       هذا           قلم            

  محفظة                 مقص                      لوحة               

تهدف هذه المرحلة إلى تدريب المتعلم على استخدام العناصر اللغوية، مع تكرارها من أجل ترسيخها 

  .في ذهنه

وهي مرحلة الاستعمال والتوسع فيه، حيث تستغل المفردات اللّغوية المحصل  :المرحلة الثانية •

 .أخرى وهي الصفات ضمن سياق لغوي جديدعليها من المرحلة السابقة لتوظّف مع مفردات لغوية 

يستعمل لذلك أسلوب الحوار، حيث يطرح المعلم عددا من الأسئلة التي يتوخى من خلالها إجابات  

  .تتضمن الوحدات المقصودة

  هذه محفظة: ما هذه؟               ج: س:      مثلا

  ..محفظتي كبيرة: كيف هي محفظتك؟    ج: س          

ل المطروح كي يتمكّن المتعلّم من وصف عدد من الأدوات المدرسية التي بحوزته، لينتقل يستغل المثا

  .بعدها من وصف الأدوات إلى وصف جميع الأشياء المحيطة به داخل القسم

ن هذا وهي مرحلة الاستثمار، تهدف إلى أن يستثمر المتعلّم مكتسباته اللّغوية م :المرحلة الثالثة •

  .الأدوات المدرجة صورها في كتابهفي وصف عدد من  الدرس

وهي مرحلة الترسيخ، أساسها هو التكرار حيث يطلب من المتعلّم إعادة ذكر : المرحلة الرابعة •

على بعض الأدوات والأشياء، والأشخاص والوصف بعيدا عن أي سند، ويقتصر دور المعلّم خلالها 

الجيد للمكتسبات اللّغوية مع تصحيح  رتثمامراقبة النطق الصحيح، والاستقييم نشاط المتعلّم من خلال 

  .وتقويم الأخطاء التي يقع فيها

 : نشاط القراءة -ب

المعلّم الأسئلة  طرحت المهيئة في نشاط التعبير، حيث ييتم الانطلاق من الوضعيا :المرحلة الأولى •

 .وهي الصفات الإجابات الملائمة لها والمتضمنة للعناصر اللغوية المستهدفة من المتعلمين نتظروي

  .هذه كحفظة ليلى: س، ما هذه؟    ج  :   مثلا
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  محفظة ليلى جديدة: كيف هي؟  ج:س          

ل عماضمن تراكيب جديدة، باست) الصفات(دفع المتعلم إلى توظيف الوحدات اللغوية المقصودة 

  .مفردات أخرى على المحور الاستبدالي

  ...........                             كبيرة                            : مثلا

  ...........     مقلمتي               صغيرة    محفظتي      

  ..........                   جديدة                    

مرحلة الاستثمار، حيث يستغل المتعلم ما حصل عليه من مكتسبات لغوية وهي : المرحلة الثانية •

إلى المراجع وربطها بأدلتها المتعلقة بها والتي  لسابق في توليد جمل جديدة بالإشارةلنشاط اخلال ا

  .يتصورها

  :  مثلا     

  محفظة               طفل                                                

  مسطرة        هذه                      قلم        هذا        

  لوحة                            كراس           

  :الوصف بعدها إلى الانتقال       

  .هذه محفظة كبيرة

  .هذا طفل صغير

  تليها القراءة الإجمالية لمختلف الأمثلة       

  وهي مرحلة الترسيخ :المرحلة الثالثة •

  )و(وصف ما يحيط به مع توظيف الرابطةيوظف المتعلم خلالها مكتسباته اللغوية في 

  ...و ...في المحفظة مقلمة جديدة ولوحة: مثلا

تهدف إلى إثراء مكتسبات المتعلم اللغوية من خلال الانتقال من وصف الأشياء : المرحلة الرابعة •

  .والأشخاص إلى وصف الأفعال

  ...، وليلى تقرأ في الكتاب، والمعلمة تكتب على السبورة: مثلا

  : مرحلة التعلمات الأساسية: ثانيا

  : ح سير الدرس خلال هذه المرحلةاخترنا لشر

  الوحدة الخامسة
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  تنظيم الوقت : الموضوع

  .افق، الأسئلةمشاهد التعبير، النص المر: سندات هي تستغل في هذه الوحدة

 :نشاط التعبير - أ

   :مرحلة التعبير الذاتي: المرحلة الأولى •

لاص المضمون واستخ فهم الموضوعللوصول بالمتعلّمين إلى  المشهد الخاصالمعلّم يستغل 

المتمثل في الأسئلة  باستعمال أسلوب الحواروذلك  ،العناصر اللّغوية المستهدفة المقصود، ثم استخراج

  : والأجوبة، حيث يقوم المتعلّم

  .يوم الجمعةبه  عبير عما يقومالتّب

  .التعبير عما تثيره السندات فيه

  .التعبير عن الشخصيات والأحداث والزمان

  .مضمون النّص انطلاقا من السند، حيث يسرد الأعمال التي يقوم بها خلال الأسبوع يعيد المتعلم بناء

غوية، والربط بينها لمفردات اللّد لالجي المتعلّم توظيف متابعة يركّز المعلم خلال هذه المرحلة على

  .ضمن سياق دلالي سليم

  .وهي مرحلة الاستعمال والإثراء :المرحلة الثانية •

تعلّم إلى توظيف رصيده اللغوي السابق في مواقف تواصلية مشابهة للتي تدرب تهدف إلى دفع الم  

  .عليها وأخرى جديدة

فكاره عن ويسرد أ ث يعيد المتعلّم بناء مضمون النصحي تستغل المشاهد المخصصة: التمهيد

  .وأسلوبه الخاص الموضوع، باستعمال صيغه وتراكيبه

في مواقف مختلفة، حتى وإعادة استعمالها  وية المستهدفةمتعلم للوحدات اللغاستغلال الب: التثبيت

  .منها يتمكّن

  .دفع المتعلم إلى إنتاج تراكيب جديدة تتضمن الوحدات اللغوية المستهدفةحيث ي: التقويم

  الإنتاجمرحلة : المرحلة الثالثة •

  .المقصودةالوحدات اللغوية  توظيفمع  ،يعيد المتعلم خلالها سرد أحداث النص بعيدا عن أي سند  

ا الربط المحكم بينهأحداثا ومواقفا جديدة، ويعبر عنها باستعمال نفس الوحدات مع  بعدها يتصور

  . من السياق الدلالي المطروحض
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والصور الموجودة في  في هذا النشاط البطاقات الجماعيةمن الوسائل المستغلة  :نشاط القراءة-ب

  .كتاب المتعلّم

لمرحلة لتقييم مكتسبات المتعلم القبلية، حيث يعرض عليه عدد من تستغل هذه ا: المرحلة الأولى •

  .البطاقات الحاملة لصور بعض الكلمات، ويطلب منه قراءتها

لكي حيث يستغل أسلوب الحوار المتمثل في الأسئلة والأجوبة  ،مرحلة الاكتشاف :المرحلة الثانية •

  .يصل المتعلم إلى الوحدات الافرادية المقصودة

  .الأب العمل في بداية الأسبوعبدأ : مثلا

   .قام أبي باكرا، ها هو يغسل بالصابون

ابونالمفردات المستهدفة هي بداية الأسبوع، باكرا، الص.  

  : القراءة والألعاب: المرحلة الثالثة •

المتعلّم على شكل  فتعري أن من أجل ،تستعمل في هذه المرحلة الصور الموجودة في كتاب المتعلم

  .ب على قراءته بحركاتهتدريحرف الباء، و

  ..بنت، جبل، بلبل،: مثلا

مرحلة الاستثمار، حيث يلاحظ المتعلم ما تشير إليه الصور، ويبحث عن  :المرحلة الرابعة •

  :الحرف الناقص في دوالها مثل

  ...، طبخ..، ..دطة،  ال..

  .أو يربط الصور بالكلمات الدالة عليها

  : نشاط الكتابة - جـ

  ب على كتابة كالتدر ،تابة لتوضيح كيفية كتابة الحروف في مختلف الأوضاعص نشاط الكيخص

  .ثم على الكراساتحرف الباء في الفضاء وعلى الألواح 

  : التمارين -د

مكتسبات المتعلم المحصل عليها من الوحدة مع  إدماجالذي يرمي إلى  الإدماجتختم الوحدة بنشاط   

من أمثلتها المدرجة في هذه من الوضعيات على شكل تمارين  مكتسباته القبلية، من خلال اقتراح عدد

  : الوحدة

 .الفطور -الغداء - العشاء: أرتّب أوقات الأكل -

 أرتّب أعمالي التي أقوم بها كل صباح -
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  .أتناول فطوري -أغسل أطرافي - درسةأذهب إلى الم -أنهض-ألبس ثيابي

استرجاع مكتسباته من الوحدة، واستغلالها ضمن  تهدف هذه التمارين في مجملها إلى دفع المتعلّم إلى 

  .أوضاع مختلفة

  : اخترنا من هذه المرحلة: مرحلة التعلمات الفعلية: ثالثا

  واحد وعشرون: الوحدة

  الموضوع المتعلق بمركز البريد

جة في كتاب المتعلم، الصور المرافقة للنصوص المدر: ليةتستغل في هذه الوحدة السندات التا  
  .الأسئلة

  :يمر نشاط التعبير بالمراحل التالية: نشاط التعبير - أ

حتى يتمكن المتعلمون  ،وتطرح جملة من الأسئلة نصلستغل الصورة المرافقة لت: المرحلة الأولى •

  .غوية المقصودةلّمن خلال الإجابات الملائمة من الوصول إلى الوحدات ال

  هذا مركز البريد: مثلا

  ت البريديةتباع فيه الطوابع والبطاقا      

  .البطاقات -الطوابع -مركز البريد :الوحدات اللغوية المستهدفة من الإجابات هي

   :المرحلة الثانية •

بناء نص بسيط التراكيب، انطلاقا من الإجابات المحصل عليها باستغلال الوحدات بيقوم المتعلم    
  .اللغوية المقصودة

 : يةنشاط القراءة بالمراحل التال يمر: نشاط القراءة - ب

  :مرحلة التهيئة: المرحلة الأولى •

رة عن مركز البريد، يعبر والمعب الصورة الموجودة في كتاب المتعلّمتستغل في هذه المرحلة   

ل عليه من عناصر في ذلك ما حص تغلاّوما تحمله من خصوصيات، مس ةالمتعلم عن عناصر الصور

  )التعبير(لغوية خلال النشاط السابق 

  : مرحلة العرض: المرحلة الثانية •
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يقوم المعلم خلالها بقراءة النص قراءة متأنية، مع تذليل الصعوبات وشرح المفردات الصعبة حتى   

  .يسهل على المتعلم استخلاص مضمونه

الجواب حتى يصل المتعلّم إلى العناصر اللغوية / يستعين المعلم بأسلوب الحوار المتمثل في السؤال

  ..موزع البريد -ع البريديالطاب -الغلاف: مثلقصودة الم

  .تتبعه قراءات المتعلّمين

  : مرحلة التقويم: المرحلة الثالثة •

عليها  الإجابة عين على المتعلّمويت ،من الأسئلة المتعلقة بمضمون النص اعلّم عدديطرح الم  

  .استخلصه من عناصر لغوية اباستثمار م

ة، مستقاة من حياة المتعلم اليومية وتجاربه غوي بعدها في مواقف تواصلية جديدالمضمون اللّ يستعمل

  .الخاصة

  : والمتمثلة في ،تختتم الوحدة بجملة من التمارين الترسيخية التقييمية، المتضمنة في دفتر التطبيق

لى تنمية الملكة اللغوية للمتعلم وإبعاده عن الحفظ تهدف هذه الألعاب إ: الألعاب القرائية - جـ

حسن توظيفها واستغلالها، وقد ب وذلك التحكم في مختلف العناصر اللغوية، تنشيط قدرته علىب ،الأعمى

  : من أمثلتها ة بستة عشر تمرينا قرائيا متنوعاأرفقت هذه الوحد

  :تمارين الربط •

 .حيث تعرض الكلمات في شقّين عموديين، ويطلب من المتعلم الربط بين طرفيها 

 : تمرين ألاحظ وأربط: مثل

  البليدة  بريد              

  بلدية               الفندق

  فندق               البريد

  .وبين صورها) الكلمات(أو الربط بينها 

  حيث يطلب من المتعلم ملء الفراغات بالكلمات المناسبة: ملء الفراغاتتمارين 

  : مثل

  : ألاحظ وأكمل: تمرين

  أنت تشتري وأنا أبعث نقودا

  ........وأنا..... أنت

  اقة إلى موزع البريد           أسلّمها إلى موزع البريدأسلم البط
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  في العيد.......أزور خالتي في العيد                   

  حيث يقترح على المتعلم مثال، وعليه أن ينسج أمثلة على منواله : التعبير حسب المثال

  :مثل

  :أعبر تمرين 

  هذه امرأة 

  .....هذا 

  .....تلك 

إلى إدماج المكتسبات الجديدة والمكتسبات  ةيقترح خلاله عدد من التمارين الهادف: نشاط الإدماج -د

  : المقترحة في هذه الوحدة القبلية، من أمثلتها

 أمامها) x(اختيار الإجابات الصحيحة بوضع علامة  -

  : يسحب أبي النقود من: مثل

  مركز البريد

  دار الولاية 

  دار البلدية

 :ابلها بعد تعريفهاالربط بين الكلمات وما يق •

 محطة            المحطّة: مثل

 ترتيب الكلمات، حتى يكون المتعلم جملا صحيحة •

  وسيلة –اتصال  -سريعة - الهاتف: مثل

 :الإجابة عن الأسئلة المقترحة بعد قراءتها •

  ماذا تقول عندما تسأل عن حال معلّمك؟: مثل

  : السنة الثانية.35.2.2.

  :غوية علىاللّ الوحدة الكيفية التي تدرج بها المضامين اللغوية ضمناعتمدنا في توضيح        

  .]59[ مذكرات نموذجية من دليل المعلّم -

  ]73[ للسنة الثانية من التعليم الابتدائياللّغة العربية كتاب  -

  ]74[المرافق له دفتر التطبيق  -
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  : للوصف والتحليلوقد اخترنا 

  رسةغدا نعود إلى المد: الوحدة الأولى

 : نشاط القراءة - أ

  كتاب المتعلم : يستغل فيه

خارج حروفها، إضافة إلى فهم مم إلى نطق الكلمات وفق إلى الوصول بالمتعلّ هذا النشاط ويهدف

  .ائن لغوية وغير لغويةالمفردات الجديدة باستعمال قر

  :ذلك من خلال المرور بالمتعلم بالمراحل التاليةتحقيق يتم 

  :هيدالتم: المرحلة الأولى •

استعمال ثم ل نشاط القراءة بالتعبير عن محتوى الصورة الموجودة في كتاب المتعلم، يسته  

  من أجل وصول المتعلم إلى المفردات اللغوية المستهدفة وار المتمثل في الأسئلة والأجوبةأسلوب الح

  مرحلة القراءة النموذجية : المرحلة الثانية •

لى النطق الصحيح موذجية يقوم بها المعلم، قائمة عإجابات المتعلمين بقراءة ن حيث تتبع  

  .واحترام علامات الوقف للحروف والكلمات

  .تأخذ نفس المنحى يتعين أن مين الفردية والتيبقراءات المتعلّ تتبع قراءة المعلّم

  : مرحلة القراءة التفسيرية: المرحلة الثالثة •

كالصور، (بالاستعانة بالقرائن غير اللغوية  يتم خلالها الوقوف على الكلمات الصعبة بالشرح، وذلك
 من تمكّن المتعلّمين من معانيها والقرائن اللغوية لتوضيحها أكثر والتأكد) والعناصر المحيطة بالمتعلم

  .عن طريق توظيفها ضمن تراكيب مختلفة

  صياغة مضمون النص باستعمال ما حصله من مكتسبات خلال هذا النشاط يعيد المتعلّم 

 : التعبير الشفوينشاط  - ب

أو المشهد  ،يستعان في تسيير هذا النشاط بمشاهد التعبير المخصصة والحاملة لصور المدرسة       

من خلال المرور  الوصول إلى الأهداف المتوخاة منهر الموجود في كتاب المتعلّم، ويتم المصغّ

  : بالمراحل الآتية
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  : مرحلة الملاحظة والتعبير: المرحلة الأولى •

طرح خلالها الأسئلة المتعلقة بمضمون المشاهد، ويتعين على المتعلم الإجابة عليها حتى ت  

  :قصودةيتمكن من الوصول إلى الوحدات اللغوية الم

  ..المدرسة، الفناء، كبيرة: مثلا

  : مرحلة الاستعمال والإثراء :المرحلة الثانية •

حلة السابقة في وصف المعلم، حيث تستغل جملة من الوحدات الافرادية المستخلصة من المر  

  .المدرسة، المتعلمين

  قصد توظيفها في هذا المقام ،يلجأ المتعلم خلال هذه المرحلة إلى استرجاع مكتسباته

  ...مدرسي جميلة، تقع وسط المدينة، فيها أقسام واسعة، و: مثلا

  : مرحلة تكوين النص: المرحلة الثالثة •

من محاولات المتعلمين التعبيرية، ليسجله على السبورة  ناء نص انطلاقابيقوم المعلم خلالها ب  

  .ويعقبه بقراءة متأنية معبرة، ثم قراءات فردية للمتعلّمين

وصول المتعلم إلى نطق الحروف وفق مخارجها مع هي من ورائه  الغاية :نشاط القراءة- جـ

  : المرور بالمراحل التاليةباحترام علامات الوقف، ويتم ذلك 

  : مرحلة القراءة النموذجية: ولىالمرحلة الأ •

ات الصعبة بشرحها على الكلم هوقوفنموذجية يقوم بها المعلم، مع  تستهل هذه المرحلة بقراءة  
، حتى يسهل على المتعلّم الوصول إلى بالاستعانة بالقرائن اللغوية وغير اللغوية وتبيين معانيها وذلك

  .تراكيب وسياقات دلالية مختلفة فيتوظيفها  منهيم والدلالات المقصودة، ويتمكن مختلف المفا

 مرحلة القراءات الفردية: المرحلة الثانية •

خلالها على تصويب الأخطاء  همين الفردية، ويقتصر دوربقراءات المتعلّ تتبع قراءة المعلّم  

 - المتعلّمون -يرتكبونهاالنطقية التي 

  : نشاط الكتابة -د

تراكيب وسياقات استعمال مختلف المفردات اللغوية ضمن الوصول بالمتعلم إلى  ورائهيراد من   

  .بعد التمرن عليها عبر مراحل مختلفة ذات دلالة

في مفردات وضمن ) ها-ـه(فلكي يتوصل المتعلم مثلا إلى استعمال ضميري الغائب المذكر والمؤنث 

  : المرور بالمراحل التالية لا بد منتراكيب، 



97 

 

 

 

حتى يصل  ،خلالها بأسلوب الحوار المتمثل في الأسئلة والأجوبةيستعين المعلم : المرحلة الأولى •

نة للمفردات المقصودةالمتعلم إلى الإجابات المتضم.  

  أباهاو أمهاقبلت سلمى : مثلا

 خلال توظيفهما في تراكيب مختلفة يتعين على المعلم توضيح الفرق بين الضميرين واستعمالاتهما من

  .للفرقمتعلمين حتى يتأكد من إدراك ال

يطلب من عدد من الجمل الحاملة لأفعال وأسماء موصولة بالضميرين، و بطرحيقوم المعلم بعدها 

  .اماستخراجه المتعلّم

  : مرحلة الاستعمال والتثبيت: المرحلة الثانية •

تكوين جمل مفيدة تحوي أفعالا وأسماء موصولة بالضميرين  من المتعلّم خلالها المعلّم يطلب  

  .على تصحيح الأخطاء المرتكبة هتصر دورالمقصودين، ويق

  .بعدها إلى الكراس معلى السبورة، لينقلها المتعلّ ختارةمن الجمل الم ايكتب عدد

لمكتسبات التي تهدف إلى تثبيت اية بعدد من التمارين الترسيخية، الأنشطة اللّغو تتبع :التمارين -هـ

   .وسياقات مختلفةعن طريق توظيفها في تراكيب  اللّغوية المحصلة منها

  :من أنواعها المقترح ضمن الوحدة ما يأتي

تعرض على المتعلّم جمل تتخلّلها فراغات ويتعين عليه ملؤها بما  حيث: تمارين ملء الفراغات* 

  : يناسب، مثل

  .يكتب على السبورة... 

  .تراجع دروسها... 

  : أو تعرض كلمات تنقصها حروف مثل

  .انةها في الخز...هدى ترتب ملابـ

حيث تعرض كلمات مبعثرة، ويطلب من المتعلّم ترتيبها لتكوين جمل : تمارين ترتيب الكلمات •

  : صحيحة، مثل

  .يحي -العلم -التلاميذ

بين الكلمات أو الجمل، حيث تعرض مرتبة في صفّين متوازيين ويتعين على المتعلّم : تمارين الربط •

  : الربط بينهما، مثل

  هما            كتبتما
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  ...ما           التلميذان يقرآن في كتابـأنت

• حيث تعرض صور أو مشاهد تحمل وضعيات ومواقف معينة، ويطلب من : تمارين التعبير الحر

  .المتعلّم التعبير عنها وعن خصوصياتها

 :النتائج.3.5.3

م بالمتعلّم ى الاهتماعل يقوم تعليم اللغة العربية في السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي

 .ف الأساسي في العملية التعليمية والمسؤول الأول والأخير عن بناء لغتهبجعله الطّر

 –كما تم عرضه آنفا  –ضمن أنشطة مختلفة  بطرح جملة من المضامين اللّغوية يتم تحقيق ذلك

  .مع المادة اللّغوية وتحصيلها بكيفيات تسمح للمتعلّم بالتفاعل وتقديمها

التكامل بين الأنشطة  قائمة أساسا على تحقيق –للّغوية المادة ا –المتّبعة في عرضها  الطريقة إن

هو تمكين ي النّهاية إلى تحقيق هدف واحد لأنها ترمي ف) كتابة–قراءة  –تعبير( اللّغوية الأساسية 

  .المتعلّم من اللغة الهدف

لمتعلّم من ممارسة التعبير إلى يتم استغلال هذه الأخيرة ضمن مجال زمني واحد، ينتقل خلالها ا

ا، أو الانطلاق من كمل القراءة وتتّخذها موضوعا لهالتي ت القراءة، ثم إلى ممارسة الكتابة ممارسة

  ).]75[الكتابي  إلى المستوى الانتقال من المستوى الشفاهي( ة القراءة إلى ممارسة التعبير ثم إلى الكتاب

ن تلك التي كان معمولا بها ضمن البرنامج القديم، حيث إن هذه الطريقة التكاملية تختلف ع  

وضمن مجال زمني  الأنشطة اللّغوية مجزأة إلى حصص يستغل خلالها كل نشاط على حدى كانت

  .11ص] 60[  ن الوصول بالمتعلّم إلى الأهداف المتوخّاةينتهي في غالب الأحيان دو محدد،

لية فقد يرتكز نشاط التعبير على الوضعيات التواص غوية،تتنوع الوضعيات التي تستغل بها الأنشطة اللّ

أو المشاهد  على السندات البصرية التي يوفرها المعلّم، بناءا] 76[المتعلّمونالتي يتحاور فيها 

  .ة للتعبير والتواصلالمخصص

 ستعمال بنىوتدفعه إلى التعبير با حياة المتعلّم تثير انتباهه، تتضمن هذه الأخيرة وضعيات مستقاة من

في السعي إلى تحويل دور المعلم خلالها  ويقتصر] 77[ ،وطبعها بأسلوبه الخاص كيب مختلفةاوتر
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مع  بواسطة أسئلة يقترحها بين الحين والآخر، إلى حوار بسيط اللّغة والتراكيب لات المتعلّممحاو

  .قع فيها المتعلّمقد ي تصحيح الأخطاء التي

تبعا لما يثير انتباهه من السند مستغلا ...يفسر، يعلّق، ن يصف، يسرد،تسمح هذه الوضعية للمتعلّم بأ

المجسدة الأحداث  تعليقالجديدة، هذا ما يؤدي به في الكثير من الأحيان إلى باته اللّغوية القبلية وسمكت

ا للتّصرف في الأحداث كما يتصورها ويراها، مم وإطلاق العنان لمخيلته بتجارب عاشها، في الصور

  .من سياقات وأحوال مختلفةتوظيف بنى وصيغ متعددة ضيدفعه إلى 

يتضمن زادا  ط التعبير على نص شفوي أو مكتوب ذو موضوع هادف وأسلوب بسيطوقد يقوم نشا

و خصائصها، ثم إلى البنى اللغوية المستهدفة  جيه ذهن المتعلّملغويا معتبرا، يركز المعلم خلاله على تو

  . وضعيات مختلفة وسياقات متنوعة في كي يتدرب عليها بأن يوظفها يفسح المجال أمامه

من شأنه ) ربة النصيةاالمق(هذا النوع من الأساليب المستخلص من المقاربة الجديدة المعتمدة  ولعلّ

على فهم وإدراك  لغة الهدف، و تقوية ملكته النصية من خلال إكسابه القدرةمع ال أهيل المتعلم للتعاملت

والقرائن الحالية المصاحبة لها، والتي  غويةغوية، باستغلال مجموع الأدلة اللّاللّ وحداتختلف المعاني م

نتاج مضامين لغوية مختلفة ضمن يتخذها المتعلم مطية للوصول إلى البلاغ المستهدف، كما تعينه على إ

  .باستعمال جملة مكتسباته اللغوية الجديدة منها والقبلية أحوال أخرى

ير، أو الأساس الذي يقوم عليه هذا الأخير، من خلال ة المكمل الضروري لنشاط التعبالقراء يعد نشاط

  . ارتكازه على نصوص مضامينها متعلقة بمواضيعه

 ،والمنبثقة من اهتمامات وانشغالات المتعلم بموضوعاتها الهادفة -النصوص -تتميز هذه الأخيرة

لة من إلى مراجعة وتثبيت المكتسبات اللّغوية المحص وببساطة تراكيبها وفقراتها، تهدف في مجملها

ني انشاط التعبير، إضافة إلى مراجعة المكتسبات اللغوية القبلية، كما تعين المتعلم على إدراك مع

 مختلف الوحدات اللغوية الافرادية، وعلاقاتها القائمة ضمن المحور التركيبي، وفق سياقها المطروح

  .39ص  ]21[

ما حصله ، يهدف إلى تثبيت مكمل لنشاط القراءة تعبير الكتابي كتمرين ترسيخييستغل نشاط ال

  .وخلال نشاط التعبير خلالهامكتسبات المتعلّم من 
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من مكتسبات ومعارف  وما يستغلّه فهغوية من خلال ما يوظّاللّ هم فرصة تقييم كفاءاتعلّتيتيح للمأنّه كما 

  .دةوالأحوال المتعد من السياقات المختلفةض

تنشيط المتعلّم ودفعه إلى استعمال  علىتهدف في مجملها  تلحق الأنشطة السابقة بتمارين لغوية متنوعة،

لمختلف البنى والوحدات اللّغوية مما يساعد  باستغلالهذكائه، أمام ما يطرح عليه من مشكلات خلالها، 

 .على تثبيتها

  :تمارين بيل المثالأشكالا متنوعة، نذكر منها على سالأخيرة  وتتخذ هذه

 اتالفراغ ملء -

 استبدال الكلمات في الموضع على المستويين الأفقي والعمودي -

 الربط بين الكلمات أو بين الكلمات وما يناسبها من صور -

 التعبير عن الصور -

 وغيرها كثير...إكمال قصص، وحوارات -

مختلف الوحدات اللّغوية براز ن على إيالتركيبي، الذي يع والملاحظ أن هذه التمارين تتميز بطابعها

بطريقة تسمح للمتعلّم باستنباط القواعد المتعلّقة بها وإعادة استعمالها وفق أحوال متعددة، كما  ومعانيها

القدرة على استغلال مختلف الوحدات ي الذي يهدف إلى إكساب المتعلّم أنّها تتميز بطابعها التبليغ

 .لتي تؤديها، وفق ما يتطلّبه الحال المطروحاللّغوية والربط بينها وبين الأغراض ا

نشطة اللّغوية من مختلف الأوية الافرادية تقدم إلى المتعلم ضيتبين لنا مما سبق، أن المادة اللغ -

  : بكيفيات مختلفة، وذلك بالاعتماد على

مفاهيمها وإيصال  ديد من الوحدات الافراديةالأساسية لعرض الع ه أحد الوسائلباعتبار: راحوال - أ  

  . يزه ودفعه إلى محاكاتها وممارستهاإلى تحفومعانيها إلى ذهن المتعلّم، إضافة 

د الحدث الذي يستغل هذا الأخير ضمن وضعيات مختلفة أهمها استنطاق المشاهد والصور التي تجس

أثناء تعامله المتعلم إلى استغلال جملة من الإستراتيجيات الذهنية تدفع هذه الوضعية عليه الحوار،  ىنيب

مع مختلف المفردات اللغوية من خلال افتراضه للمعاني والدلالات المقصودة، ومحاولة تطبيقها ضمن 

  .الموقف المطلوب

 ،م إلى المستهدف من الوحدات الافراديةالمتعلّ جيه ذهنم خلالها في محاولة توويتلخص دور المعلّ
بعدها ببناء ظيفها في السياقات المختلفة، ليقوم أثناء طرحها وتو قد يقع فيها وتصحيح الأخطاء التي
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ضمن حقا لا هذا الأخير يعتمدل وربط محاولات المتعلّم التعبيريةمن خلال تنظيم  حوار بسيط التراكيب
  .نشاط آخر

للوحدات والتراكيب اللّغوية  التي تنقل المتعلّم من إطار الترديد الببغائي :الوضعيات التواصلية -ب

اقتراح ب، إلى الإبداع وذلك )كان معتمدا ضمن البرنامج القديم كما( المعلّم كنموذج يقدمها  التي

فيقوم خلالها  ، ودفعه إلى التعبير العفوي عنها،قريبة من اهتماماته وانشغالاته وضعيات لصيقة بالمتعلّم

مه بأحداث أماالأحداث المجسدة  تبعا للموقف، رابطا أهم.... ةقارنالم رد،سال صف،الو، ربالتفسي

  .هاوتجارب عاش

تسمح هذه الوضعيات التواصلية للمتعلّم باستغلال مختلف الآليات والاستراتيجيات الذهنية لمواجهة 

العناصر اللّغوية الافرادية الجديدة منها والقبلية ضمن إطار  جملةالمواقف التي تعرض عليه، مستعملا 

  .عين على ترسيخها و تثبيت دلالاتهامما ي .تواصلي مبني على تحقق الفهم والإدراك

  الشفهية منها والمكتوبة، وتتميز هذه الأخيرة بتراكيبها البسيطة  :النصوص اللّغوية -ج

  .الخ...حوار، حكاية: سريع المأخذ، وتقدم ضمن قوالب مختلفة وبمضمونها الهادف

 ،)من مفردات ع ويقرأإدراك المتعلّم لما يسم (تي الفهم كلنمية مكمطّية لت تتخذ هذه النصوص

وهي  معهاتعبيره وتواصله، إضافة إلى تدريب المتعلّم على التعامل  فيوالاستعمال من خلال توظيفها 

  .السياقات المختلفة في

المستخلصة من الأنشطة  لأخيرة بترسيخ المفردات ومعانيهاتسمح هذه ا :اللّغويةالتمارين  -د
صد التثبيت، إضافة إلى طرح وضعيات تتطلب التفكير اللّغوية، وتستهدف في مجملها التكرار ق

الآليات الذهنية التي  جملة منبويزوده  أمام المتعلّم مما يفتح باب المبادرة والإبداعوالنشاط الذهني، 
  .مواجهة المواقف المختلفة تمكّنه من

يهدف من خلال الأنشطة ة ج الجديد المعتمد في تعليم اللّغة العربيطلاقا مما سبق، نستنتج أن المنهان

 الوصول بالمتعلّم إلى تكوين مكلةومختلف المضامين اللّغوية والوضعيات المقترحة إلى  المذكورة

 بما فيها والمثل المتعلّقة بمختلف وحداتهاعن طريق تحصيله لجملة القواعد  –الّلغة العربية  -فيها

ثم تخزينها، ليعيد استعمالها وتوظيفها في  لاتهاإدراك معانيها ودلاها والافرادية، بعد أن يتمكّن من ثقف

  . سياقات مختلفة وأحوال جديدة
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  المعاينة الميدانية لعملية التعلّم اللّغوي .6.3

والسبيل إلى نقلها  ديةلقد رصدنا في المبحث السابق الكيفية التي تقدم بها المادة اللّغوية الافرا    
وما نص عليه منهاج اللّغة العربية  في المقررات التربوية الجديدة اءج إلى المتعلّم، بالاعتماد على ما

  .للسنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي

معتمدين  ،عن الكيفية السالفة الذكر عما لمسناه فعليا في قاعة الدرسننتقل في هذا المبحث للحديث سو

الدروس في  جراء تتبعنا لسير الكثير منها قمنا بتسجيل ليلاتنا على جملة الملاحظات التيفي تح

  .السنتين

واستبيان خصصناه  –كما سبق ذكره  –وارتأينا أن نختم المبحث باختبار أجريناه على عينات محدودة 

  .للمعلّمين

  :المعاينة الميدانية للدروس المقدمة.1.6.3

  :السنة الأولى.1.1.6.3

في تطبيق المرحلة الثالثة من البرنامج، وهي الدخول  لقد تزامنت متابعتنا لسير الدروس 

  .مرحلة التعلّمات الفعلية

  :نشاط التعبير-أ

الجواب، والذي يسعى المعلّم خلاله إلى الوصول والسؤال : بالحوار المتمثل فيالنشاط ل هذا يسته  
  .بالمتعلّم إلى البنى اللّغوية المستهدفة

 نه على التوصل إلى مختلف الوحداتالمتعلّم والتي تعييستغل المعلّم في ذلك جملة العناصر المحيطة ب

نظرا لغياب  ،مبالمتعلّ ر الموجودة في كتاب اللّغة الخاصكما يعتمد على الصو .ومعانيها اللّغوية

خلالها استنباط المضمون المشاهد المخصصة للتعبير والتواصل، أو تحضير وضعيات، يسهل 

  .اللّغوية المقصودة المقصود، والوصول إلى البنى التواصلي

  : المرحلة الأولى -1-أ

  :باتخاذ سبل متنوعة، من ذلك مثلا ة المستهدفةل إلى الوحدات اللّغوية الافراديوصيتم الو  
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   :اء وربط المراجع بالأدلة المتّصلة بها في تصور المتعلمينيشالإشارة إلى الأ •

حتى يتمكّن هذا الأخير من  والسؤال عنها، لّمى مختلف العناصر من حول المتعيقوم المعلّم بالإشارة إل  

  .إلى البنى الإفرادية المستهدفة الوصول

يستعمل منهما للمؤنث وما يستعمل  والتمييز بين ما هذه، هذا،:مثلا إلى اسمي الإشارة وصولفلل
  :للمذكر، يلجأ المعلم إلى الإشارة إلى الأشياء والأشخاص،والسؤال

  من هذا ؟ -

  من هذه؟ -

  الإجابات متضمنة للوحدات المقصودة  وتكون

  هذا محمد      هذا مكتب  

  هذه كاميليا      هذه خزانة   

، حتى يدرك المتعلم بأن العلاقة )الاستبدالي(باستبدال الكلمات في الموضع التصريفي  تتنوع الإجابات
  .واحدة

                    .....            ......  

            ......                هذه        ثـم        ..       ....           هذا      
                          .......                                          ......  

تم توظيف اسمي مع الإشارة دائما إلى الأشياء يوعن طريق استعمال السؤال والجواب  وبنفس الطريقة،

  ).مسميات الأشياء ( ية مختلفة فرادالإشارة مع وحدات إ

صودة في تكوين فرادية المقعن طريق توظيف الوحدات الإ يوسع المعلم استعمالات المتعلّم 

هذه المرحلة  مع ربطها ومكتسباته القبلية من وحدات وصيغ، ويكون أساس جمل وتراكيب جديدة

  .المفردات ورسوخها في ذهنهحتى يتأكّد المعلّم من تمثل المتعلم لمعاني  التكرار والاستعمال

  :التعبير عن محتوى الصور الموجودة في كتاب المتعلّم •

غوي يتم بعدها تكوين النص اللّلتحمله الصورة من خصوصيات،  يقوم المتعلّم بوصف كل ما    

عن طريق جمع محاولات المتعلّمين التعبيرية  فرادية المستهدفةالمقصود المتضمن للوحدات الإ

  .نص وتحويلها إلى
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  :ل في هذه المرحلة أسلوب الحوار للوصول إلى البنى اللّغوية الأساسية، مثلايستعم

  :عرض صورة لموزع البريد، السؤال

  من هذا ؟ 

  ماذا يفعل ؟ 

  في يده ؟ ماذا يحمل، 

  :التعبير، مثلا فة، والتي سيبني عليها نصتحمل الإجابات المحتملة الوحدات المستهد

  .الطابع البريدي –الظرف  –ت موزع البريد، البطاقا

ن الوصول إلى الوحدات المقصودة، عجز المتعلّم علجوء المعلّم إلى الّلغة العامية في حال  وقد سجلنا

راته م ومن خبيقدمها ضمن تراكيب معينة قريبة من المتعلّ ثم ،من حصول فهمهما يتحقّقحتى 

  .وانشغالاته

المتعلّم  ليتوسعالأساسية تعلّمين وباستغلال الوحدات الافرادية يتم تكوين النص انطلاقا من إجابات الم

حتى يتأكد سياقات مختلفة،  وفق عن طريق توظيفها في جمل وتراكيب متنوعة، بعدها في استعمالها

  .    ومن إدراك المتعلّمين للدلالات المقصودة المعلّم من حصول الفهم

ب المشاهد المخصصة للتعبير والتواصل إلى وبسبب غيا قد يضطر المعلّم في بعض الأحيان •

تفي بالمطلوب ويدفع المتعلّم إلى التعبير عنها، حتى ) على هيئة تمثيليات(تحضير وضعيات أمام المتعلّم

   .يصل إلى الدلالات التي ترمي إليها الوضعية، وإلى البنى اللّغوية المستهدفة من ورائها

 )الخ...خلف ، أمام، واقف، يسير،(مين قصد تمثيل الوضعياتكأن يستعين المعلّم بمجموعة من المتعلّ
  :ثم التعبير عنها

  محمد يسير -

  المعلّم واقف أمام الباب -

  مصطفى وراء الباب -

  ....ليلى أمام الخزانة -

  .فرادية المقصودةوبتوظيف الوحدات الإ إجابات المتعلّمين، ين النّص المراد انطلاقا منيتم بعدها تكو
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ضمن مواقف تواصلية مختلفة، وللدلالة على أوضاع متنوعة غير تلك  هذه الأخيرة بعدها تستعمل 
  .المجسدة أمام المتعلّم في القسم

  :المرحلة الثانية-2-أ

من  فرادية المستخلصةحيث تستغل الوحدات اللّغوية الإ راء،وهي مرحلة الاستعمال والإث    

  :كأن سياقات مختلفة، في، ةوتراكيب جديد المرحلة الأولى في إنتاج جمل

بعد أن يتذكّر أهم أحداثه، حيث  لنّص المستخلص من المرحلة الأولىيعيد المتعلّم بناء ا •

ويوظفها مع مكتسباته القبلية، ليقدمها بعد ذلك ضمن  فراديةالإ اللّغوية يستغل الوحدات

  .إطار دلالي معين

علّم جملة من الأسئلة ح عليه المبعد أن يطر المقصودة يسترجع المتعلّم جملة الوحدات •

تدرب عليها أو مواقف  مواقف تواصلية مشابهة لتلك التي ليعيد استعمالها في المتعلّقة بها،

 .القبليةوا يسمح له بإنتاج جمل وتراكيب مختلفة موظفا مكتسباته الآنية جديدة، هذا م

  : نشاط القراءة-ب

قد تكون قصصا، حوارات، ( ابعة لها الت نشاط القراءة على الصور والنصوص يعتمد    

 صورلالمدرجة في كتاب اللّغة الخاص بالمتعلّم، نظرا لغياب سندات التعبير الحاملة ل) الخ ...أخبار

والتي  ،، إضافة إلى غياب المصفاة وصور الوحدات اللّغويةالمطلوبةتجسد الوضعيات التواصلية  التي

تعين هذه ) كتاب المتعلم ( ثبتة في صفحات الكتاب هي عبارة عن صور مكبرة لصور الكلمات الم

وتقرب  ا، كما تسهل عليه فهم مدلولاتهاوالنطق بها نطقا سليم ر المتعلم على معرفة شكل الكلماتالصو

  .معانيها المقصودة من ذهنه وترسخها عن طريق استغلالها في تكوين جمل مختلفة

المتصل مباشرة بموضوع التعبير،حيث يطرح المعلّم  تستهل حصة القراءة بالتمهيد للموضوع المقصود

  .جملة من الأسئلة المتعلّقة بمضمونه، حتى يصل المتعلّم إلى البنى اللّغوية الأساسية المستهدفة

تتبعها قراءات  ،يمارس المتعلّم القراءة النموذجية القائمة على النطق السليم واحترام علامات الوقف

تسير على منوال قراءة المعلّم، ويتوقف دور هذا الأخير خلالها على تصويب  التي ديةالمتعلّمين الفر

  .الأخطاء النطقية التي يرتكبها المتعلّمون
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: يقف المعلّم على المفردات الصعبة بالشّرح والتحليل، مستعينا في ذلك بقرائن مختلفة غير لغوية

لغوية عن طريق طرح هذه الأخيرة ضمن كالأشياء من حول المتعلّم، الصور المدرجة في الكتاب، أو 

  .جمل وسياقات مختلفة مستخلصة من واقع المتعلم حتى يتمكن من فهمها وإدراك معانيها

ذات دلالة، حتى يتأكد  يف المفردات المشروحة في جمل أخرىفي كل مرة توظ يطلب من المتعلّم

على الملاحظة ) المعلّم (وره حينها المعلّم من حصول الفهم، ومن تمثّل المعاني المقصودة، ويقتصر د

  .الأخطاء التي يقع فيها المتعلّموتصحيح 

رح عن الوصول إلى المعنى المقصود، يلجأ المعلم إلى ش هذا الأخيرفي بعض الأحيان وحين يعجز 
  . ، حتى لا يلتبس الأمر على المتعلّمالمفردات بطرح ما يقابلها بالعامية

دات اللّغوية المفر النّص، موظّفا صياغةادة بإع الصعبة يقوم المتعلّم المفرداتبعد الانتهاء من شرح 
  .الخاصة مستعملا أسلوبه ولغتهالمستهدفة و

وعلى حسن الربط والتّأليف بين مختلف البنى اللّغوية ضمن ريب للمتعلّم على البناء اللّغوي وفي ذلك تد
  .إطار دلالي

  :التمارين - ـج

مارين تكميلية تهدف إلى ترسيخ المكتسبات المحصلة والتوسع في تتبع الأنشطة اللّغوية بت    

  ".نشاط الإدماج "و" الألعاب القرائية والكتابية " استعمالها مترجمة في نشاطين رئيسيين 

  :الألعاب القرائية والكتابية -1- ـج

للّغوية تتبع هذه التمارين حصص القراءة، وتهدف في مجملها إلى استرجاع مكتسبات المتعلّم ا    

  .ه على التعلّموتحثّ ها في ألعاب مختلفة تشّد انتباههعن طريق توظيف

، وفي حال الإجابات الصحيحة البحث عن إلى ويدفع المتعلّميقوم المعلّم في كل مرة بعرض التمرين، 

  .بتصحيحها المعلّم بصحبته يقوم في أخطاء -المتعلّم- وقوعه

التعليمية الواحدة لكن /إلى ستة عشر تمرينا ضمن الوحدة التعليميةيبلغ عدد هذه التمارين بين العشرة  -

المعلّم يعتمد على أقل من ذلك، بتركيزه خاصة على ماله صلة وثيقة بالنشاطات المدرجة ضمن 

  .الوحدة

  :يلي فرادية ماف إلى ترسيخ الوحدات اللّغوية الإوالهاد ومن أهم أنواعها المستغلّ
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تعرض خلاله مجموعة من الكلمات على " ألاحظ وأقرأ " ليه عبارة الذي تطلق ع :النوع الأول

  .المتعلّم، ويتعين عليه ملاحظات وقراءتها، قراءة سليمة

التي تدرب على معانيها ، يتوصل المتعلم إلى قراءة الكلماتيهدف هذا النوع من التمارين إلى أن  
  .وبحتى يتعين في ذهنه مقابلها المكت خلال الأنشطة اللّغوية

  ."ألاحظ وأكمل" الذي تطلق عليه عبارة : النوع الثاني

الأخيرة مع م ملؤها بما يناسب، وقد تدرج هذه ويتعين على المتعلّ تعرض خلاله جمل تتضمن فراغات 

  .أو دونه مثال يقتديه المتعلّم

تبعا لما تهدف هذه الأخيرة إلى دفع المتعلم إلى تنشيط ذكائه في البحث عن المفردات المناسبة  

وما تمثل في ذهنه من دلالات، وفق سياقات جديدة غير التي تدرب  ،حصل عليه من رصيد إفرادي

  . عليها خلال الأنشطة اللّغوية

  كانت الحيوانات سعيدة :مثلا

  .........الأمطار ........ 

  قارسا...................كان

  ":مام الجواب الصحيح أ   ) X(أضع " الذي تطلق عليه عبارة  :النوع الثالث

 حيث يعرض عدد من الكلمات أو الجمل، وعلى المتعلم اختيار الملائم منها، والموافق للسؤال أو
  .المطروح الاستفسار

من خلال وصوله إلى  ،يهدف هذا الأخير إلى تثبيت الدلالات والمعاني التي حصل عليها المتعلم
  .الإجابات الصحيحة

  :د منأستخرج شهادة الميلا: مثلا 

     دار الولاية            

  مركز البريد        

  دار البلدية        

  "أعبر" الذي تطلق عليه عبارة  :النوع الرابع
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ويطلب منه  من التمارين أشكالا مختلفة، فقد تعرض على المتعلم صوريتّخذ هذا النوع  

حسب ما يتصوره،وقد  ن عليه إكمالهويتعيتها، أو شطر من قصة أو حدث معين التعبير عن محتويا

  .وعليه أن ينتج أمثلة أخرىٍٍ على منواله رض عليه مثاليع

يهدف هذا النوع من التّمارين إلى ترسيخ مكتسبات المتعلم اللّغوية التي حصل عليها من الأنشطة 

  .وتوسيع استعمالها ضمن الأحوال المختلفة، إضافة إلى ربطها بالمكتسبات اللّغوية القبلية

  " ألاحظ المثال وأربط ثم اقرأ " الذي تطلق عليه عبارة  :خامسالنوع ال

  .م الربط بينهافي صفّين متوازيين، ويتعين على المتعلّ) جمل..كلمات (حيث تعرض الأمثلة 

تهدف هذه الأخيرة، إلى أن يتوصل المتعلم إلى الربط الصحيح بين الكلمات ودلالاتها أو  
  : استعمالاتها مثلا

  !هذا المتجر      ما أجمل     

  ! هذا الفستان      ما أغلى         

  !ما أوسع                    هاته البائعات        

  :نشاط الإدماج-2- ـج

مية، يهدف من خلال تمارينه إلى تثبيت مكتسبات التعلّ/التّعليميةالوحدة  هو نشاط تختتم به    

  .لتجاوز المشكلات المطروحة وظيفهاتبالمتعلّم المحصل عليها من الوحدة، والتوسع في استعمالها 

ما يلاحظ على هذه التمارين هو قلة عددها مقارنة بتمارين الألعاب القرائية، كما أنّها لا تختلف عنها 

جمل رج عن كونها تمارين ربط أو ملء فراغات أو تكوين من حيث أنواعها المدرجة، فهي لا تخ

  .ومشاهد صورأو وضعيات ة أو التعبير عن حصحيمن أمثلة مقدمة، أو اختيار إجابات انطلاقا 

  :النشاط الكتابي-د

بل  ير الكتابي، والتي لاتدرج مستقلة وأوليات التعب مل هذا الأخير حصص الخط والإملاءيش    
  .تابعة للتمارين السابقة

وكراس المتعلم ونماذج  والأوراق وسائل والأدوات اللازمة كالألواحتستغل في هذا النشاط جملة ال
  .الخ...لحروفا

والجمل القصيرة، وقد يتّخذ أشكالا أخرى مثل ب المتعلّم خلاله على نسخ الحروف والكلماتويتدر:  
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  .ترتيب عناصر الجمل ترتيبا صحيحا بعد تقديمها مبعثرة -

  .الإجابة عن السؤال إجابة كاملة انطلاقا من عناصر السؤال -

  .نهاثم شطب الكلمات غير المناسبة م قراءة الجمل -

يستعمل هذا النشاط في فترة زمنية قصيرة جدا وفي غالب الأحيان دون إتمامه، يقوم المعلم خلاله 
  .تصحيح الأخطاء التي يقعون فيهابو ،بمراقبة المتعلمين

  :وقد سجلنا من خلال تتّبعنا لسير هذه الأنشطة اللّغوية جملة من الملاحظات الهامة 

هو نفسه المنصوص عليه في المنهاج الخاص بتعليم الّلغة الدروس إن القالب العام الذي طبع سير 

والمتضمن في دليل المعلّم، لكننا لاحظنا بأن الفترة التي تستغل فيها الأنشطة ضيقة مقارنة مع  العربية

  .ما يجب أن يتم خلالها من خطوات، وما ينبغي أن يصل إليه المتعلّم من أهداف

ستعمال والإثراء، التي يفترض أن ادة الجيدة منها، خاصة في مراحل الايحول هذا العامل دون الاستف

تاح للمتعلّم خلالها فرص كثيرة للتدرب على مختلف الوحدات والبنى اللّغوية المستهدفة، بأن يوظفها ت

في سياقات وتراكيب جديدة وضمن أوضاع مختلفة، وكذا مراحل الترسيخ التي يثبت المتعلّم خلالها 

  .ه، ويتوسع في استعمالها وفق أطر كثيرةمكتسبات

في الكثير من الأحيان إلى الحيلولة دون الوصول  غياب السندات ومشاهد التعبير والتواصللقد أدى 

التي يفترض أن تجسدها، ومختلف البنى والدلالات و هاإلى المضامين المقصودة من بالمتعلّمين

  .المستهدفة من ورائها

 ،ولتحقيق المطلوب بعض الوسائل والسبل سندا للتغطيةعلى المعلّم أن يتخذ من  أمام هذا الغياب كان
  .كالاستعانة بالصور المصغّرة الموجودة في كتاب المتعلّم، أو تحضير وضعيات بسيطة أمامه

تي تفي بتحقيق كل الأهداف المتوخّاة من الوضعيات التواصلية ال لا لكن هذه الوسائل وعلى أهميتها

عن مختلف الوضعيات،  التعبير ودفعه إلى ارة المتعلم وتحفيزهالمشاهد، خاصة منها إثتجسدها 

  .جملة مكتسباته اللّغوية الجديدة منها والقبلية لستغلابا

  :السنة الثانية.36.2.1.

ينتقل المتعلّم خلال الدرس الواحد من ممارسة القراءة إلى التعبير، ثم إلى الكتابة ويختم كل     
  .ملة من التمارين الترسيخيةج بعرض درس
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في تقديم الأنشطة على  ذا البطاقات، حيث يقتصر المعلّموك لنا غياب مشاهد التعبير والتواصلسج

  .الصور والنصوص المدرجة في كتاب اللّغة الخاص بالمتعلّم

  :نشاط القراءة-أ

متصلة به يستهل هذا النشاط بالتمهيد للموضوع، وذلك عن طريق طرح عدد من الأسئلة ال    
  :للولوج في موضوع الحاسوب، يطرح المعلم جملة من الأسئلة تمهيدا له: مثلا

  هل تعرفون الحاسوب ؟ •

  من لديه حاسوب في البيت ؟ •

  .؟ وغيرها..ما فائدة الحاسوب •

واحترام  لى النطق الواضح والصحيح للكلماتيقوم المعلّم بقراءة النص قراءة نموذجية متأنية، قائمة ع

  .وقفعلامات ال

تصحيح بالمعلّم خلالها  وميقووالتي تسير على منوال قراءة المعلّم،  تتبعها قراءات المتعلمين الفردية

  .الأخطاء النطقية التي يرتكبها المتعلّمون

لوصول إلى ل حيث يفتح المجال أمام المتعلّم يقف المعلّم على المفردات الصعبة بالشرح والتحليل،

يلجأ إلى تمثيلها في الواقع أو إلى طرحها ضمن جمل أخرى حتى  ذلكعن  معانيها، وفي حال عجز

  .الوصول إلى المقصودم من يتمكن المتعلّ

في كل مرة استعمال هذه المفردات في جمل أخرى ذات دلالة حتى يتأكد من  يطلب المعلّم من المتعلّم

  .حصول الفهم

كل مرة عند معناها الإجمالي، حيث يعيد  مع الوقوف في إلى قراءة النص فقرة فقرة، مينتقل المتعلّ
  .الخاص فرادية المستهدفة وأسلوبهبنى الإبناء مضمونها باستعمال ال المتعلّم

 ات اللّغوية المستهدفة ومكتسباته القبلية وأسلوبهالمفرد فاالبناء الكلي لمضمون النص، موظّ يعيد المتعلّم
  .الخاص

  :نشاط التعبير-ب

وجملة العناصر المشكّلة  ة في كتاب اللّغة الخاص بالمتعلّمر الموجوديستعين المعلم بالصو    

  .للمحيط الدراسي، حيث تشكل جسورا يتوصل من خلالها إلى الوحدات والمعاني اللّغوية المقصودة
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  :المرحلة الأولى-1-ب

م إلى المضمون اللّغوي علّتحتى يصل الم) سؤال وجواب(هذا النشاط بالحوار المعلّم يستهل

  :علىيعتمد في ذلك و ،لمستهدفا

  :الصورة الموجودة في كتاب المتعلّم •

 بوصف كل ما تحمله الصورة من عناصر، باستغلال مختلف الوحدات اللّغوية يقوم المتعلّم    

  .من السياق المقصودينها ضب والتّأليف

  .ا على السبورةويستخرج البنى اللّغوية الأساسية ثم يقوم بكتابته م تعبير المتعلّميراقب المعلّ

توظيفها بعد  لمعاني المقصودة من البنى ليعيدإلى ا الأسئلة والأجوبة، يصل المتعلّم باستغلال أسلوب

  .اليومية قاة من تجاربهذلك في جمل أخرى، مضامينها مست

المتضمنة للوحدات اللّغوية  ، انطلاقا من إجابات المتعلّمتكوين النص المرادبعدها  يتم

  .في تكوين تراكيب مختلفة وفق سياقات متنوعة اله توسع استعمالهلي ،المقصودة

  :   الإشارة إلى الأشياء وربط المراجع بالأدلّة المتصلة بها •

من الوصول إلى  خارج القسم حتى يتمكّن المتعلّمداخل و إلى العناصريقوم المعلّم بالإشارة  

  .الوحدات اللّغوية الأساسية

 ن الوحدات  انطلاقا من محاولات المتعلّماد تكوين النّص المر يتمالتعبيرية، والتي تتضم

  .اللّغوية المستهدفة

 حتى يتأكّد المعلم من تمثل ،ضمن سياقات دلالية مختلفة ويوظّفها هذه الوحدات المتعلّم ستغلّلي
  .لدلالاتها المتعلّم لمعانيها، وإدراكه

ل الوحدات اللّغوية المستهدفة والمستخلصة وهي مرحلة الإثراء، حيث تستغ: المرحلة الثانية-2-ب
 تلك توظيفها في سياقات جديدة غيربالمتعلم  يقوممن المرحلة الأولى في تكوين جمل وفقرات، حيث 

  .التي تمرن عليها
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  :المرحلة الثالثة-3-ب

ذات  حول -من نشاط التعبير الكتابيض - ولاته التعبيرية في كتابة فقرة يستغل المتعلم محا    

  .لموضوع، وبتوظيف الوحدات اللّغوية المستخلصة وربطها بمكتسباته القبلية ضمن سياق دلالي معينا

، في حين يقوم المعلم بملاحظة الأخطاء اللّغوية التي يقع محاولته التعبيريةبقراءة  يقوم المتعلّم

حال تصويبها، وفي لتصحح جماعيا، حيث يترك المجال مفتوحا أمام بقية المتعلمين ل -ممتعلّال–فيها 

  .يقوم المعلّم بالتصحيح عجزوا عن ذلك

بينها  ربطها والتأليفوالملاحظ أن هذا النشاط يهدف إلى ترسيخ المكتسبات المحصلة ومحاولة 

لدلالتها لمعاني الوحدات اللّغوية،  افة إلى تقييم مدى تمثل المتعلّمإض وفق ما يقتضيه الحال المطروح

  .نمعيال السياقظيفها ضمن على تومن خلال القدرة 

تختتم هذه المرحلة باختيار أحسن تعبير قد عرض، وكتابته على السبورة، ثم كتابته على 

  .الكراسات

 :استغلال التمارين المقترحة- ـج

والتوسع  دف إلى تثبيت المكتسبات المحصلة خلالهاته اللّغوية بتمارين ترسيخية الأنشطة تذيل    
  ".نشاط الإدماج " : نشاط أساسي هو في في استعمالها، مترجمة

الوصول إلى الإجابات الصحيحة،  متسلسلة، حيث يطلب من المتعلّم في كل مرة خلاله التمارين تعرض

فهم الأسئلة والإجابة عنها بالشكل  المتعلّم صعبة، ليسهل علىالشرح المفردات بم المعلّ في حين يقوم

  .فيها وتصحيحها اء التي قد يقعإلى ملاحظة الأخطالمرغوب فيه، إضافة 

  :المدرجة ضمن النشاط ما يلي - التمارين–ومن أهم أنواعها 

  "أكمل"تطلق عليه عبارة : النوع الأول

حيث تعرض على المتعلّم كلمات أو جمل تحوي على فراغات، ويتعين عليه ملؤها بما يناسب من 

  .حروف أو كلمات

حروف أو (اع المتعلّم لما حصله خلال الوحدة من وحدات يهدف هذا النوع من التمارين إلى استرج

  .ليعيد توظيفها في السياق المناسب) كلمات

  في الفراغ المناسب(...) أو (...) أكمل بـ : مثلا
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  )هعلّم بين استعمالات الضميرين ها وـبعد أن يفرق المت(ذهب إلى المدرسة لت... ترتدي سلمى مئزر

  )ق بين استعمالات الضميرين المنفصلين هو، هيبعد أن يفر(تلميذة مجتهدة ...

  )بعد أن تدرب على استعمال الحرف لن(أضرب القطة بعد اليوم ...

  "أعود إلى النّص وأبحث عن كلمات: " تطلق عليه عبارة: النّوع الثاني

والهدف من استخراج هذه الكلمات هو الحروف التي تكونها أو المعاني التي تنطوي عليها، لتوظف 
  .ذه الأخيرة ضمن سياقات أخرىه

  .من النّص ليعيد توظيفها في جمل مفيدة) ن(و) س(يستخرج المتعلّم كلمات بها : مثلا

  "أرتب الكلمات في جمل" تطلق عليه عبارة : النوع الثالث

  .الكلمات مبعثرة، ويتعين على المتعلّم ترتيبها لتكون جمل سليمة ذات دلالةحيث تعرض 

إلى تدريب المتعلّم على التأليف السليم بين مختلف المفردات، وفق سياقها  تهدف هذه الأخيرة
  .المعروض

  .أرتّب الكلمات في جملة ثم أضع نقطة في آخرها: مثلا

  ينشد -النشيد -الوطني -التلاميذ

  "أتأمل الصور وأعبر" تطلق عليه عبارة : النوع الرابع

ة، ويقوم بالتعبير عنها مستغلاّ مكتسباته التي حصل حيث تعرض على المتعلّم صور تجسد أحداثا مختلف
  .عليها من الوحدة

  .."أحول كلّ جملة إلى" تطلق عليه عبارة : النوع الخامس

حيث تعرض على المتعلّم جمل، بعض كلماتها موضوعة بين قوسين، ويتعين عليه تحويلها بحسب 

  .المطلوب منه

  : أحول كلّ جملة إلى صيغ الجمع: مثلا

  )الشجرة) (ليسقي(إلى البستان ) الفلاّح(خرج 

وقد سجلنا خلال تتبعنا لسير الأنشطة نفس الملاحظات السابقة والمتمثلة في غياب صور 

ومشاهد التعبير والتّواصل، والتي تعد سندات مهما يعتمد عليه في تدريب المتعلّم على استعمال 

  .ستهدف ترسيخها في ذهنهالوحدات اللّغوية والمفاهيم المتعلّقة بها والم
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إضافة إلى سوء استغلال التمارين اللّغوية المبرمجة حيث يقوم المعلّم بعرض تمرينين أو ثلاثة بسرعة، 
  .ودون المشاركة الفعلية للمتعلّمين

  :نتائج .36.2.

السنتين الأولى (ام التي اتخذناها عينات للدراسةوفي جميع الأقس ،خلال تتبعنا لسير الدروسمن 

في البرنامج  أن الأنشطة اللّغوية تقدم ضمن قالب تكاملي، وهو المنصوص عليه لاحظنا )لثانية وا

  .الجديد

أو منفردة معزولة عن السياق  خلالها متضمنة في تراكيب وفقراتفرادية تطرح المادة اللّغوية الإ

وية السابقة حتى يشد انتباه لّغاللّغوي، ويعمل المعلّم على شرحها وبيان مدلولاتها باستغلال المعلومات ال

  .ويشعره بذلك الربط بين التجارب اللّغوية السابقة واللاّحقة ،ويحفزه على التعلّم المتعلّم

عن طريق التمرن ) فراديةالإالوحدات ( يتأكد المعلّم بعدها من فهم وإدراك المتعلّم لمعاني هذه الأخيرة 

في التعبير والتواصل  متنوعة، وهنا يظهر دور المتعلّمسياقات في وممارستها ضمن وضعيات و عليها

ثبت في النهاية بواسطة ، لتباستعمال هذه الوحدات والتأليف بينها وفق الموقف المطلوب داخل الفوج

عن تلك التي  للمتعلم فرصة استغلالها ضمن أطر تختلفوالتي تتيح  التمارين الشفوية منها والكتابية

 في التعبير عن أغراض ه على إدماج المكتسبات الجديدة وتوسيع استعمالهاساعدتدرب عليها، هذا ما ي

   .ومقاصد مختلفة

  :فرادية قائم على تحقيقلوحدات اللّغوية الإتنتج مما سبق أن إكساب المتعلّم لنس

  :الفهم-1

الممارسة  باعتباره الأساس الذي تقوم عليه بالغ الأهمية في تحقيق الاكتسابيلعب الفهم دورا        

  .اللّغوية، ذلك أن الفرد منّا لو مارس اللّغة من غير فهم فإنه لن يتمكن من توظيفها التوظيف السليم

عتماد على وذلك بالا ،ثم تبيين معانيها فراديةسماع وتلقّي الوحدات اللّغوية الإحصل هذا الأخير بعد الإي

وتمكينهم من  الدوال من أذهان المتعلمين التي تتخذ كمطّية لتقريب مدلولات الأدلّة غير اللّغوية

ما يمكن أن يهيئه المعلّم ب ستعانةالااللّغة، أو مفاهيمها، من ذلك استغلال الصور المتضمنة في كتاب 

مما يسمح  لأشياء من حول المتعلّم وتسميتهامن وضعيات من شأنها تحقيق المقصود كالإشارة إلى ا

  .  يمها إلى ذهنهمفاهبربط المراجع بأدلّتها ويقرب 
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النصوص اللغوية بنوعيها الشفوية والمكتوبة من أجل إبراز معاني المفردات وهي أو بالاعتماد على  

  .في سياقها المطروح، وتدريب المتعلم عليها كي يتمكن من تمثلها تمثلا وافيا

وحدات من شأنه تبيين معاني ال جواب، والذي/ سؤال: ضف إلى ذلك أسلوب الحوار المتمثل في

فهو لا يعين على طرح الوحدات وإبراز مدلولاتها فحسب، بل  فرادية، ولهذا النشاط فائدة تذكرالإ

  .سياقات وأحوال مختلفة ذات دلالةفي  ومكتسباته اللغوية القبليةومحاكاتها ودفع المتعلم إلى توظيفها 

خص الذي لا شّلفا ،ستعمالهاوبفهم طريقة ا ساب اللّغة أمر مرتبط باستعمالهاإن اكت :الممارسة -2

منا لا والمعلوم أن الفرد . يمارس اللّغة ولا يفهم أحوال إنتاجها لا يتعلمها ولا يستطيع إدراك نظامها

إلا إذا أحس بالحاجة إلى ذلك وكان الموقف يدفعه إلى الكلام في محيط  يمارس اللغة ممارسة واعية

وعلى محاكاتها واستعمالها في مواقف  التدرب عليها يحة، وفرصيوفر له سماع النماذج اللّغوية الصح

مختلفة، حيث أن الممارسة لا تحصل ما لم تتكرر ويتفاعل معها، لذلك كانت الممارسة سببا أساسيا في 

  .حدوث الاكتساب

تقوم ممارسة اللّغة وفق النظرة الجديدة على الانطلاق من وضعيات لصيقة بالمتعلم مستقاة من حياته 

توظيف مختلف الوحدات اللّغوية إلى التعبير عنها باستعمال لغته الخاصة وب هليومية، ودفعوتجاربه ا

  .، ثم استغلالها للتعبير عن وضعيات أخرى جديدة تماثلهاالجديدة منها والقبليةفرادية الإ

أين يعمد المتعلّم  ،وقد توظف هذه الأخيرة ضمن إطار آخر يتمثل في إعادة سرد مضامين النصوص

، ضمن سياق منها سابقا وفي التأليف بينها وبين ما اكتسبه) المفردات(أسلوبه الخاص في طرحها  لىإ

  .دلالي يعبر عن الموقف المطلوب أو اقتراح وضعيات جديدة

كل ذلك من شأنه تمثيل وتثبيت معاني المفردات اللّغوية في ذهن المتعلّم إضافة إلى فهم العلاقات التي 

  .سهل عليه امتلاك ناصية اللّغة الهدف شيئا فشيئايلتركيبي، مما تربطها ضمن المحور ا

تعد هذه المرحلة الأهم في عملية الاكتساب اللغوي، ذلك أنها المرحلة التي يتم خلالها : الترسيخ -3

ته اللّغوية كلح بإثراء رصيده اللّغوي وتنمية متثبيت المكتسبات التي حصل عليها المتعلم، مما يسم

  .غيةالتبلي

ات تتم هذه المرحلة باعتماد تمارين متنوعة تتخلل الأنشطة اللّغوية وتليها، يستغلها المعلّم لتثبيت المكتسب

فيه المتعلّم على  يشارك نشاطهو "الأخطاء، حيث أن التمرين ولتقويم  اللّغوية المحصلة من الأنشطة
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ومستوى حاجيات المتعلّم، ويهدف  تناسبت لى مقاييس علمية ذات أهداف محددةنحو ايجابي يخضع إ

  : وهذا ما يعني أن دوره هام باعتبار خصائصه التالية ، 116ص] 78[غوية التبليغيةة اللّكلإلى تنمية الم

  .يعين على تثبيت البنى اللّغوية المختلفة -

  .وسيلة لتقويم الأخطاء اللّغوية التي قد يقع فيها المتعلّم وتصويبها -

  .اللّغوي للمتعلّموسيلة لتقييم المستوى  -

كتابية أماّ الأولى فهي التي ضمن البرنامج الجديد متنوعة بين شفوية ووالملاحظ أن التمارين المدرجة 

الوحدات اللّغوية ينجزها المتعلّم في حصص التعبير الشفوي بمعية المعلّم، حيث يذهب إلى استخدام 

 .والتوسع في استعمالها يتهايعين على تثبفرادية ضمن تراكيب ومضامين جديدة، مما الإ

تهدف بدورها إلى إذكاء  والتي) دفتر التطبيق(أما الثانية فهي المتضمنة في الكتب المخصصة للمتعلم 

 ماوضمن سياقات متنوعة، هذا اللّغوية من خلال توظيف المفردات في مواضع مختلفة  وتنمية ملكته

  .الأعمىعن الحفظ  هديبعيعينه على إدراك البناء اللّغوي و

مكن أن نذكر في هذا اوجت هذه التمارين بين تمارين الألعاب القرائية، وتمارين الإدماج ويوقد تر

  : والمتمثلة في ،إلى تثبيت المفردات ها الهادفأنواعالمقام بعض 

  .تمارين ملء الفراغات بالكلمات المناسبة -1

  تمارين الربط بين الكلمات ووصفها -2

 .التعبير عن الصورتمارين  -3

 .وغيرها كثير...إكمال القصصمارين ت -4

فرادية إلى المتعلّم، اكتساب ونقل الوحدات اللّغوية الإهذا ما يخص الملامح العامة التي تحدد سيرورة 

وما يسخره  لمتعلّم وجملة ما يتخذه من استراتيجياتلكن معالم هذه السيرورة في حقيقتها تتحدد وفقا ل

ة استنباط ن ثمملّغة الهدف، والتي تسمح له بإدراكها ومعالجتها، ومن آليات أثناء تفاعله مع وحدات ال

  .مجموع القواعد التي تسيرها لتتخذ كمثل يعيد المتعلّم استعمالها وفق الأحوال المختلفة

يؤدي تأثيرها إلى تحديد كيفية ) لغوية وغير لغوية(إضافة إلى ما يحيط بهذه الوحدات من عناصر 

الموقف التعليمي عناصر يمكن أن يعتري الحالة التعليمية من ردود أفعال  معالجتها وتخزينها، وما

، حيث تعين هذه الأخيرة المتعلّم على إدراك صحة والذي سيحدد منحاها أثناء تقديمها) معلّم، متعلّمون(
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أو خطأ ما يتبناه من فرضيات أثناء تفاعله مع وحدات اللغة الهدف، مما يسمح بإلغاء بعضها وإعادة 

تجريبها أو اعتمادها، وهكذا تترسخ في ذاكرته، ليستغلها مستقبلا في سياقات وضمن مواقف وأحوال 

  .مختلفة

وقد استرعى انتباهنا أثناء المعاينة الميدانية داخل الأفواج الدراسية وقوع المتعلّمين في أخطاء أثناء 

نحرافات التي تعتري حالة الخطاب طرح العديد من العناصر اللغوية، ربطناها للوهلة الأولى بجملة الا

  .أو الوضع التواصلي والتي تؤدي إلى تحديد معناها

الأخطاء، مما دفعنا إلى محاولة معاينتها من جهة  -لكن هذا التفسير لم يكن كافيا أمام مارصدناه منها

ار أجريناه والبحث عن الأسباب التي أدت بالمتعلمين إلى الوقوع فيها من جهة ثانية، من خلال اختب

  .على عينات من السنين موضع الحديث

  : دراسة الأخطاء .36.3.

  : قام الاختبار على تمرينين رئيسيين  

 : عرض صورة مع النص المرافق لها، ودفع المتعلم إلى: التمرين الأول •

 التعبير عما تحويه الصورة من عناصر وما تجسده من أحداث -

 .والإجابة عن بعض الأسئلة المتعلقة بهإعادة صياغة مضمون النص بعد قراءته  -

طرح موضوع على المتعلم مستقى من حياته اليومية، ودفعه إلى التعبير عنه، : التمرين الثاني •

 : وقد اخترنا لذلك

 .الحديث عن برنامج تلفزيوني -

 .الحديث عن رحلة قام بها -

تمرين كتابي بالنسبة لنماذج ، وكىوقد استغل هذه الأخير كتمرين شفاهي بالنسبة لنماذج السنة الأول
  .السنة الثانية

قمنا بتحليلها وباستخراج الأخطاء التي ) مدونة منطوقة ومدونة مكتوبة(جمعنا على اثر ذلك مدونتين 
  .تتضمنها، لتصنيفها، ومحاولة البحث عن الأسباب الكامنة وراءها

  :تحليل المدونة.36.1.3.
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لعناصر التي تساعدنا على التحليل واستخلاص حاولنا وضع تصنيف نستوفي من خلاله جميع ا

العوامل التي أدت إلى مثل هذه النتائج، وبعد الملاحظة الدقيقة ارتأينا أن نخصص لكل متعلّم من السنة 

الأولى بطاقة تضم مدونته المنطوقة ولكل متعلّم من السنة الثانية بطاقتين، بطاقة للمدونة المنطوقة 

  .بطاقة 114فجمعنا على اثر ذلك  وأخرى للمدونة المكتوبة،

وجرد جميع ما فيها من أخطاء، ثم قمنا بتفريغ هذه الأخطاء في  ا بالتتبع المنتظم للتعابيربعد ذلك قمن

  : جداول بحسب كل متعلّم كما في النموذج التالي

  نوع المدونة  المتعلم  المستوى  المدرسة

  س: المدرسة

  د: المدرسة

  ط: المدرسة

  م: المدرسة

  

  2س/ 1س

  

1   9 /10  

  

  مكتوبة/ منطوقة 

 ..................................................... -  الأخطاء

- ..................................................... 

- .....................................................  

 ..................................................... -  التصحيح

- ..................................................... 

- .....................................................  

  ابن سينا: س

  دمارجي مصطفى: د

  طارق بن زياد: ط

  أمحمد شعبان : م

 السنة الأولى أو السنة الثانية: المستوى

 10أو  09إلى  01كل قسم من بحسب العينة المختارة من : رقم المتعلم

 المنطوقة بالنسبة للسنة الأولى، والمنطوقة أو المكتوبة بالنسبة للسنة الثانية: نوع المدونة

  كل عينة) نماذج(بعد الانتهاء من هذه العملية، رتبنا الأخطاء بحسب كل صنف تبعا لمتعلمي 
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  : تصنيف الأخطاء .36.2.3.

سم وفعل وحرف ا" على أن الكلم في العربية ثلاثة أقسام، يكاد يجمع النحاة قدامى ومحدثين 

إنّما دلّ على معنى في غيره، ومن ثم لم ينفك من اسم  ، 12ص] 79[ولا فعل  جاء لمعنى ليس باسم

  .283ص] 80[أو فعل يصحبه 

  : النظر في الأصناف الثلاثة وهي مينوقد خصت دراستنا للأخطاء الواردة في تعابير المتعلّ

الصوتي،   :ص الأخطاء الواقعة على المستوياتمعزولة عن السياق المدرجة فيه، لاستخلا مفردة - أ

 .الصرفي، المعجمي

، للوقوف على جملة الأخطاء الناجمة عن تركيبها الخاطئ غير الموافق لقياس اللّغة مركبة - ب

 .العربية واستعمالاتها

   :حصلنا على النتائج التالية وبعد التصنيف وقياس التواترات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



120 

 

 

 

  

  السنة الأولى ابتدائي

  :أصناف وتواترات الأخطاء في التعبير الشفاهي: )01(جدول رقم 

  

  م 1س  ط 1س  د 1س  س 1س

 التواترات التواتراتالتواترات  التواترات  أصناف الأخطاء  
المستوى 

  الصوتي

الأصوات 
  في الكلمة

  1.2 1.1  0.9 0.8  تعويض صوت بصوت آخر
  0.7 1.9  1.2 1.1  صوتتقديم أو تأخير 

  1.9 2.2  1.9 1.5  حذف أو زيادة صوت أو أكثر
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المستوى 

  الافرادي

  
  
  

  الاسم
  

  %2.9 %3.1  أخطاء خاصة بصياغة المشتقات
  

3.2% 3.5%  

  %3.4  %2.8  %2.7  %2.2  المفرد  أخطاء خاصة بعلامات العدد
  %6.2  %5.8  %7.2  %6.9  المثنى

  %6.0  %5.9  %5.3  %7.2  الجمع
أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 

  والتذكير
  %5.3  %4.8  %6.7  %5.8  المذكر

  %6.4  %6.9  %5.6  %5.1  المؤنث
أخطاء خاصة بالتنكير 

  والتعريف
  %4.2  %4.7  %5.2  %4.9  النكرة 
  %5.9  %4.9  %5.9  %5.8  المعرفة

  
  

  الفعل

أخطاء في تصريف الأفعال مع 
  الأزمنة

  %2.1  %1.4  %1.1  %1.3  الماضي
  %2.2  %2.1  %2.8  %2.3  ارعالمض
  %1.2  %0.5  %1.9  %0.9  الأمر

أخطاء في إسناد الأفعال إلى 
  الضمائر

  %1.9  %2.8  %2.7  %2.5  المنفصلة 

  %3.1  %3.1  %2.5  %2.7  المتصلة
  

  أخطاء خاصة بعلامات العدد
  %2.2  %1.4  %1.3  %1.8  المفرد
  %6.3  %5.9  %5.2  %5.4  المثنى
  %5.5  %5.8  %6.4  %6.8  الجمع

أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 
  والتذكير

  %4.3  %4.7  %3.4  %3.5  المذكر
  %4.1  %4.3  %5.6  %4.9  المؤنث

  %2.3  %1.9  %2.8  %2.9  أخطاء في استعمالات حروف المعاني  الحرف
المستو

ى 
الترك
  يبي

  
  

الوحدات 
الافرادية 

في 
  التركيب

تجة عن عدم توافق المعاني أخطاء نا
  والعلامات التي تميزها

1.6%  1.8%  1.7%  2.1%  

  %3.1  %1.9  %2.9  %2.4  أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب
  %2.3  %1.7  %1.9  %2.8  أخطاء ناتجة عن إضافة مفردات في التركيب

  %2.1  %1.9  %2.8  %2.6  وحدات غير موجودة في الوضع العربي

العلاقات 
البنوية 

بين 

  %11.2  %10.9  %10.1  %10.3  أخطاء إعرابية
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أجزاء 
  التركيب

  السنة الثانية ابتدائي

  :أصناف وتواترات الأخطاء في التعبير الشفاهي: )02(جدول رقم 

  م 2س  ط 2س  د 2س  س 2س

 التواترات التواتراتالتواترات  التواترات  أصناف الأخطاء  
المس

توى 

الصو

  تي

الأصوات 
  في الكلمة

  1.0 1.1  0.5 0.9  عويض صوت بصوت آخرت

  1.2  0.8  0.6 1.0  تقديم أو تأخير صوت

  1.3  1.0  1.3 1.2  حذف أو زيادة صوت أو أكثر

المس

  توى 

الافرا

  دي

  
  الاسم

  

  %4.1  %2.9  %3.7 %2.7  أخطاء في صياغة المشتقات

  %2.2  %1.9  %2.5  %2.8  المفرد  أخطاء خاصة بعلامات العدد
  %6.5  %5.8  %7.6  %6.5  المثنى

  %6.1  %4.8  %5.9  %5.6  الجمع
أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 

  والتذكير
  %6.8  %6.9  %5.3  %6.6  المذكر

  %6.2  %6.8  %5.9  %5.7  المؤنث
أخطاء خاصة بالتنكير 

  والتعريف
  %4.8  %4.9  %5.2  %5.3  النكرة 
  %4.4  %5.8  %5.4  %5.9  المعرفة

  
  

  الفعل

صريف الأفعال مع أخطاء في ت
  الأزمنة

  %2.1  %1.5  %2.1  %1.3  الماضي
  %2.4  %3.1  %2.2  %2.9  المصارع

  %1.1  %1.3  %0.9  %1.6  الأمر
أخطاء في إسناد الأفعال إلى 

  الضمائر
  %2.8  %2.6  %2.8  %1.9  المنفصلة 

  %2.7  %2.7  %2.9  %2.8  المتصلة
  

  أخطاء خاصة بعلامات العدد
  %2.8  %2.8  %2.1  %1.7  المفرد
  %5.4  %5.9  %6.1  %6.8  المثنى
  %5.3  %6.2  %5.9  %5.4  الجمع

أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 
  والتذكير

  %3.8  %3.9  %4.0  %3.9  المذكر
 %4.1  %2.9  %3.9  %3.8  المؤنث

  %3.1  %2.8  %2.4  %2.8  أخطاء في استعمالات حروف المعاني  الحرف
الم

ستو
ى 
التر
كي
  بي

  
  

ات الوحد
الافرادية 

في 
  التركيب

أخطاء ناتجة عن عدم توافق معاني الوحدات 
  والعلامات التي تميزها

1.7%  2.1%  1.9%  2.2%  

  %2.8  %2.7  %1.9  %2.9  أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب
أخطاء ناتجة عن إضافة مفردات إلى 

  %2.8بالتركيب
2.3%  2.9%  1.5%  

  %2.8  %2.5  %1.7  %1.9  العربي وحدات غير موجودة في الوضع

العلاقات 
البنوية بين 

  %11.1  %10.5  %12.0  %10.8  أخطاء إعرابية
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أجزاء 
  التركيب

  السنة الثانية ابتدائي

  :أصناف وتواترات الأخطاء في التعبير الكتابي: )03(جدول رقم 

  م 1س  ط 1س  د 1س  س 1س

 راتالتوات التواتراتالتواترات  التواترات  تراتاصناف وتو  

المستوى 

  الصوتي

الأصوا
ت في 

  الكلمة

  0.3 0.5  0.3 0.8  تعويض صوت بصوت آخر
  0.4  0.3  0.3  0.2  تقديم أو تأخير صوت

  1.2  1.0  1.1  0.8  حذف أو زيادة صوت أو أكثر

  

  

  

  المستوى 

  الافرادي

  
  
  

  الاسم
  

  %3.7  %2.9  %3.8  %4.2  أخطاء في صياغة بعض المشتقات

  %3.1  %2.9  %2.7  %3.8  المفرد  العدد أخطاء خاصة بعلامات
5.9%  6.3%  6.7%  6.2%    

أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 
  والتذكير

  %5.1  %4.9  %5.2  %5.4  المذكر

  %5.2  %5.8  %5.0  %5.3  المؤنث
أخطاء خاصة بالتنكير 

  والتعريف
  %5.3  %4.9  %5.1  %4.1  النكرة 
  %4.5  %5.8  %4.2  %5.2  المعرفة

  
  

  الفعل

أخطاء في تصريف الأفعال مع 
  الأزمنة

  %3.0  %2.4  %2.1  %1.2  الماضي
  %2.9  %3.2  %3.1  %2.7  المصارع

  %1.3  %0.9  %0.8  %0.9  الأمر
أخطاء في إسناد الأفعال إلى 

  الضمائر
  %2.3  %2.8  %2.9  %3.2  المنفصلة 

  %2.4  %2.8  %3.1  %3.1  المتصلة
  

  أخطاء خاصة بعلامات العدد
  %3.2  %2.7  %3.0  %2.1  المفرد
  %4.7  %5.8  %5.2  %5.3  المثنى
  %5.1  %5.4  %4.9  %6.1  الجمع

أخطاء خاصة بعلامات التأنيث 
  والتذكير

  %4.1  %3.2  %3.8  %3.4  المذكر
  %3.2  %3.8  %4.2  %4.9  المؤنث

  %3.0  %2.8  %3.1  %3.2  نيأخطاء في استعمالات حروف المعا  الحرف
المستو

ى 
الترك
  يبي

  
  

الوحدات 
الافرادية 

في 
  التركيب

أخطاء ناتجة عن عدم توافق معاني  الوحدات 
  والعلامات التي تميزها

2.1%  1.9%  2.7%  3.1% 

  %3.0  %2.9  %3.2  %2.8  أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب
أخطاء ناتجة عن إضافة مفردات إلى 

  التركيب
3.1%  3.0%  2.7%  2.5%  

  %3.1  %3.1  %2.6  %2.8  وحدات غير موجودة في الوضع العربي

العلاقات 
البنوية 

بين 
أجزاء 

  %13.1  %10.9  %12.1  %10.1  أخطاء إعرابية



123 

 

 

 

  التركيب

  

  : نتائج الاختبار .36.3.3.

  :نتائجضت عن الاختبار جملة من التمخّلقد 

تعلمين بين أسماء وأفعال وحروف، وقد وردت هذه تنوعت المفردات الموظفة في تعابير الم - أ

ف الأفعال ثم صنف أكبر تواتر في صنف الأسماء تلاه صنل الأخيرة بتواترات مختلفة، حيث سج

 .وقد عرف هذا الترتيب اطرادا في جميع أقسام العينات ،الحروف

) ى، السنة الثانيةالسنة الأول(استخلاص نتائج تتعلق بكل مستوى  أتاح لنا قياس تواتر الأخطاء - ب

 : تمثلت فيما يلي

  : السنة الأولى.36.1.3.3.

 خاصة بتعابير المتعلمين الشفاهيةال طاء في المدونة المنطوقةتكررت نفس أصناف الأخ •

 .وبتواترات متقاربة

وهي المتعلقة  ،مقابل ذلك سجلنا ارتفاع تواترات بعض أصناف الأخطاء على المستويين •

وعلامات التذكير والتأنيث في الأسماء والأفعال، وكذا  ،)والجمعالمثنى (بعلامات العدد 

فقد  رادي، أما على المستوى التركيبيفالأسماء وتعريفها على المستوى الإالخاصة بتنكير 

 .ف الأخطاء الإعرابيةنسجلنا ارتفاع تواتر ص

الضمائر  إلىفعال على المستويين تواترات أقل وهي الخاصة بإسناد الأ ىفي حين سجلت أصناف أخر 

حروف المعاني، إضافة إلى استعمال  بعضو ، وكذا استعمال بعض المشتقاتالمنفصلة والمتصلة

 .وحدات غير موجودة في الوضع العربي

أو تصريف الأفعال مع  في التركيب أو إضافة وحدات إليه كوجود ثغرات أما بقية الأصناف •

فقد سجلت تواترات ضعيفة،  الكلمات أصوات إلى الأخطاء الواقعة على مستوىإضافة  الأزمنة

 .رد حصول ذلك في جميع أقسام العيناتوقد اطّ

في حين  ،)س1س(ثم العينة ) د 1س(، تلتها العينة )م1س(خطاء في العينة لأل سجل أكبر تواتر •

 .، لكن النسب ظلّت متقاربة في جميع أقسام العينات)ط1س(سجل أقل تواتر في العينة 
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  : في الجدول التالي المحصل عليها النتائج ويمكننا ترتيب

 

  التواترات  )المدونة المنطوقة(عدد الأخطاء   السنة الأولى

  %15.05  %145  المدرسة س

  %19.08  %167  المدرسة د

  %13.60  %127  المدرسة ط

  %24.76  %181  المدرسة م

  : السنة الثانية .36.2.3.3.

وبة مقارنة بالأخطاء المنطوقة، وقد اطرد حصول أول ملاحظة سجلناها هي قلة الأخطاء المكت •

 .ذلك على مستوى جميع العينات

  الأخطاء المكتوبة                             الأخطاء المنطوقة      

  %35.55بتواتر  80                      % 64.44بتواتر  145)      س 2س (

  الأخطاء المكتوبة                             الأخطاء المنطوقة

   % 35.52بتواتر  92                    % 64.47بتواتر  167)      د 2س (

  الأخطاء المكتوبة                             الأخطاء المنطوقة

  %34.87بتواتر  68                      % 65.12بتواتر  127)     ط 2س (

  الأخطاء المكتوبة                             الأخطاء المنطوقة

  %34.42بتواتر  95                           % 65.57بتواتر) 8)     (م 2س (

• لنا ورود نفس أصناف الأخطاء في المدونتين المنطوقة والمكتوبة، كالأخطاء الخاصة سج

لت هذه وقد سج ،وغيرها الأخطاء الإعرابيةوالخاصة ببعلامات العدد في الأسماء والأفعال، 

 .جميع أقسام العينات يالأخيرة تواترات متقاربة ف

ها الآخر، وهذا على المستويين سجلت بعض أصناف الأخطاء المنطوقة تواترات اكبر من بعض •

، فرادي والتركيبي، ويتعلق الأمر بالأصناف الخاصة بعلامات العدد في الأسماء والأفعالالإ

 .، إضافة إلى صنف الأخطاء الإعرابيةفيهما ة بعلامات التذكير والتأنيثالخاصوكذا 
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 ة بتنكير الأسماء وتعريفهاوالخاص ،في حين سجلت الأصناف المتعلقة بإسناد الأفعال إلى الضمائر

واستعمال بعض حروف المعاني  ، وكذا استعمال بعض المشتقاتوتصريف الأفعال مع الأزمنة

ة عن استعمال وحدات غير موجودة في الوضع وعرفت بقية الأصناف كالأخطاء الناتج ،تواترات أقل

 أصواتالأخطاء الواقعة على مستوى أو  العربي، أو وجود ثغرات في التركيب أو إضافة وحدات إليه

  .تواترات ضعيفة الكلمات

سجلت بعض أصناف الأخطاء المكتوبة تواترات أكبر وهي الأصناف الخاصة بعلامات العدد  •

الخاصة بعلامات  صة بتعريف الأسماء وتنكيرها، وكذلكالخا في الأسماء والأفعال والأخطاء

 .الأسماء والأفعال والمتعلقة بالأخطاء الإعرابية يالتأنيث والتذكير ف

 .وهي نفسها الأصناف التي شهدت تواترات اكبر في المدونة المنطوقة

أو استعمال  ات في التركيب كإضافة وحدات إليهفي حين سجلت الأخطاء المتعلقة بترتيب الوحد

وعرفت بقية  ،علامات لا توافق المعنى المقصود، وكذا الخاصة باستعمال حروف المعاني تواترات أقل

  .الأصناف تواترات ضعيفة

وأخيرا ) س2س (، ثم العينة )د 2س (، تلتها العينة )م 2س (سجل اكبر تواتر للأخطاء في العينة 

  .السنة الأولى المدونة الخاصة بتعابير نماذج فيوهي نفس النتائج المحصل عليها ) ط 2س (العينة 

  : في الجدول التالي المحصل عليها ويمكننا ترتيب النتائج -

  تواتر الأخطاء المكتوبة  تواتر الأخطاء المنطوقة  السنة الثانية

  %14.70  %16.25  المدرسة س

  %11.65 %11.87  المدرسة ط

  %16.66  %17.50  المدرسة د

  %18.77  %22.00  المدرسة م

  : تحليل النتائج .36.4.3.

لقد كان الغرض من تصنيف الأخطاء وقياس تواترها هو الوقوف على الأسباب التي أدت 

بالمتعلمين إلى الوقوع فيها، وبعد المعاينة الدقيقة لها وجدنا أنها متمخضة عن جملة الاستراتيجيات 
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التي تعينه  ،ملة القواعد الراسخة في ذهنهالناجمة عن جوالتي يستغلها المتعلم أثناء مباشرة خطابه، 

  .على درء الثغرات والفجوات التي يقع فيها تحقيقا لتواصله

 ،الناتج عن التأثير الذي تفرضه اللغة الأولى على اللغة الهدف" النقل"أهم هذه الاستراتيجيات 

وحدات، صيغ، (حيث يلجأ المتعلم إلى ما تشكل في تكوينه المعرفي من عناصر تخص لغته الأم 

  .يستغلها ليقيس عليها، أو يبنى بها لغته كلما أحس بنقص يعتريها) قواعد ومثل وأساليب

  : فرادي والتركيبيار هذه الظاهرة على المستويين الإوقد برزت آث

إلى استخدام  المتعلّم فقد تمثل خاصة في لجوء) فراديالإ(ثلة النقل على المستوى الأول أما أم

حين لا يتمكن من استحضار  الهدف في التركيب الفصيح ةتسد مسد مفردات اللغمفردات عامية ل

من العامية، ) معنى(المفردات المناسبة، فتراه يرتبك، يتلعثم، ثم يلجأ إلى حشو التركيب بما يناسبه 

  ...باش...، أو ...يسكّت فيه: كأن يقول

مل فتراه يستع ،في الكثير من التراكيبه أيضا عدم قدرة المتعلم على استعمال صيغ المثنى تومن أمثل

اثنان : ثم يلحق المراد تثنيته بالجمع سواء في الأسماء أو الأفعال كقوله العدد كبديل عن علامة التثنية

ثم إلحاقها  بالوحدات المقصودة" زوج"أو " نيناث"ات، أو تعويض العدد أو زوج صديق...أصدقاء 

 : بالجمع، مثل

 ]81[ ...، أنا ومحمد ذاهبون..م والمدير واقفونالمعلّ

كاد تظهر فيها صورة المثنى على إن هذه الخاصية واحدة من الخصائص التي تميز العامية، حيث لا ت

ملحقة بالجمع، وإن " زوج"أو " اثنين"ا هي عليه في الفصحى إلا نادرا، بل يشار إلى المثنى بالكلمة م

 ..كان يقصد المثنى

وإن كان يقصد منه  ل الجمع المذكر على الجمع المؤنثصدد غلبة استعماما سجلناه أيضا في هذا الو

، والمعلمات جالسين، وهو يقصد واقفات ...النساء واقفين" الجمع المؤنث، فترى المتعلم يقول 

  .وجالسات، وهي الأخرى ظاهرة تميز العامية

السياق، خاصة منها ضمن م بين حروف المعاني واستعمالاتها المتعلّ يضاف إلى ذلك عدم تفريق

وثم ذهبنا ...للخبر : ...وحروف العطف، كقوله حروف الجر ،... 
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فقد خصت الأخطاء الإعراب، من حيث الاستغناء عن الحركات )التركيبي(ا على المستوى الثاني أم ،

ند التركيز على العلامات فيما يخص المثنى والجمع، وقد لاحظنا هذه الظاهرة ع مفي أواخر الكلم، وعد

  .معظم المتعلمين الذين تعد اللّغة العامية أو الأمازيغية لغة منشئهم

فرادية ع إلى التوزيع الخاطي للعناصر الإراجو اكيب من تشويشالتر بعض إضافة إلى ما اعترى
جمل كإدخال حروف الجر على ال ،والذي نتجت عنه تراكيب غير موجودة في الوضع العربي ،ضمنه

  .قياسا على العامية... يأكل في...يكتب في العنوان، : ...كقوله ة إلى ذلكالفعلية، دونما حاج

بما يمكن أن تلعبه جملة من العوامل كالتقديم والتأخير المتعلّم هتمام بحة لعدم اظهور تراكيب مستق أو
  .من دور في تغيير المعنى

عن التأثر باللغة الأولى بل سجلنا بعض الأخطاء التي لا تتصل بظاهرة النقل الناجمة  إضافة إلى ذلك

قياسا على أخر، ظنا منه  ةبظاهرة القياس الخاطئ، حيث يقوم المتعلم باستحداث وحدات وصيغ لغوي

، قياسا ..وانفذت...يباعثه، : ...مثل قول المتعلم  على أفعال أخرى الأفعالحمل بعض ك أن قياسه سليم

في  ال الناقصة على الأفعال التامة التصرفالأفع بعض ومن ذلك أيضا حمل) يراسله وانتهت(على 

  .العمل

وع والإفراط فيه، كلجوء المتعلم إلى صياغة جم لك سجلنا ظاهرة أخرى وهي التعميمإضافة إلى ذ 

  ... ، قمرات...كتابات : قول أحدهمالتكسير على الجموع السالمة، مثل 

تمكنه من  والتّعميم مطايا نقل والقياسبناء على ما سبق نستنتج بأن المتعلم يتخذ من استراتيجيات ال

قائم على ما اختمر في ذهنه وما  ى مختلف وحدات وبنى اللّغة الهدف، ولجوؤه إلى النقلالوصول إل

  ).أو الأمازيغية سواء العامية(اصر تخص لغته الأم استودعته ذاكرته من عن

 إلىناء بناء لغته، بل انه يلجأ لكن هذا لا يعني استغلال المتعلم لاستراتيجيات وفرضيات واحدة أث

تغييرها بتعديلها أو تعويضها بما يتناسب والأوضاع الجديدة، كلما أحس بأنها لم تعد تفي بالغرض 

  .المطلوب، حتى يتمكن شيئا فشيئا من تكوين سليقة في اللغة الهدف

علم إلى آخر ومن من مت) كمية الأخطاء ونوعيتها(سجلنا من جهة ثانية تغير النتائج المحصل عليها 

ذلك تدخل  وبين خصائص نماذج العينات نتج عنفوج دراسي إلى آخر، مما دفعنا إلى المطابقة بينها 

  :   نوجزها فيما يأتي عدد من العوامل

 : الفروق الفردية بين المتعلمين •
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برز أثرها ويتجلى في ييتميز كل متعلم عن غيره من عناصر الفوج الدراسي الخاص بميزات 

، وما يسلكه غة الهدفاللّ مع عناصرالتعلم، تتحدد من خلال ما يبديه من استعدادات أثناء تفاعله  نتاج

  .وما يستغله من عمليات ذهنية لمعالجة معطياتها من سبل

  .في طور بنائها لسيرورة تعلماته، ولغته التي هوميزات تحدد المنحى المشكل 

 : المحيط العام •

من ) س1س(و )ط1س(والبيت، حيث سجلنا أن العينات  لمدرسةو المحيط الذي تجتمع فيه اوه

من المستوى الثاني قد حصلت على نتائج ايجابية مقارنة ببقية )  س 2س (و )ط2س(المستوى الأول و

" د"تقعان في منطقتين حضريتين مقارنة بالمدرستين " ط"و" س"العينات، مع الإشارة إلى أن المدرستين 

  .                       ي منطقتين شبه ريفيتيناللّتين تقعان ف" م"و

  .وأثره في التعلم اللغوي ما يدفعنا إلى القول بدور المحيطهذا 

 : المستوى الثقافي لعائلات النماذج •

في ) قلة الأخطاء(فراد نتائج جيدة لذين ينتمون إلى عائلات مثقفة الأسجل معظم المتعلمين ا

  .فراد نتائج أقللأإلى عائلات غير مثقفة احين سجل المتعلمون الذين ينتمون 

هذا مايشير إلى أهمية هذا العامل، باعتبار أن المتعلم الذي يترعرع في كنف عائلة مثقفة له من الدوافع 

  .ميوالمعززات ما يسمح له بتحسين مساره التعلّ

 : المستوى الاقتصادي والاجتماعي لعائلات النماذج •

دي والاجتماعي جيد نتائج مون إلى عائلات مستواها الاقتصاسجل أغلب المتعلمين الذين ينت

مقارنة بالمتعلمين الذين ينتمون إلى عائلات مستواها الاقتصادي والاجتماعي اقل لكن هذا لم  ايجابية

يمنع من الخروج عن هذا الإطار، فقد وجدنا أن بعض المتعلمين قد حصلوا على نتائج ايجابية إضافة 

  .راسي الجيد رغم انتماءهم إلى عائلات فقيرة، كما سجلنا عكس ذلكإلى أن مستواهم الد

  .لكن بدرجة نسبية وليست مطلقة ا العامل يؤثر على التعلم اللّغويوعليه فان هذ

  : مينبالمعلّ الاستبيان الخاص.36.4.

  : الهدف من الاستبيان.36.1.4.

عل جملة من العوامل المتعلقة به ن لنا أن نجاح المتعلم في تحصيل اللغة قائم على تفالقد تبي

بما يحويه من عناصر وما ينطوي عليه من  ط، والتي من بينها الفوج الدراسيوالمتعلقة بالمجال المحي
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وتحدد النهج الذي يسلكه  طبع مسار العملية التعليمية ضمنهت ،)متعلمون -معلم(علاقات تربط أقطابه 

  .ل عليه من نتائج بعد نهاية كل مرحلة من مراحل تعليمهوما يحص متعلم خلالها أثناء بناء تعلماتهال

ن ويعد المعلم ضمن الفوج المسؤول الأول عن المنحى الذي تسلكه هذه العلاقات، وما ينجم عنها م

 من خلال تفاعلها الايجابي وتحقيق الاندماج والتواصل المعرفيين، تأثيرات تؤدي إلى توافق عناصره

  .اةالأهداف المتوخّ إلىوالوقوف دون الوصول  لانفصالأو العكس مما ينجر عنه ا

ل ما يقدمه من معارف باللغة الهدف، من خلا -المعلم -تأثيرات قائمة أساسا على مدى معرفته

 خل به من تصويبات وتوجيهات، وجملة ما يتخذه من سبل ووسائل لطرحهاوما يتد واستفسارات

  .ناتهم المعرفيةومكو هم الفكريةالمتعلمين، وقدرات توتكييفها وفقا لاحتياجا

في هذا البحث أن  أمام هذه التأثيرات لهذا العنصر الفاعل في الفوج، وجدنا أنه من الضروري 

إلى الوقوف على جملة  ورائهاهدف من التي ن استمارة تحتوي على عدد من الأسئلة له صنخص

افه، حتى يتسنى لنا معرفة الأدرب التي وأهد عن المنهج الجديد، بمقاربته وطرقه -علمالم –تصوراته 

وما يمكن أن يقدمه للمتعلم في ظلّ هذه الظروف، وما يمكن أن ينجر عن ذلك  ن تقديم المادةيسلكها حي

  .من نتائج

  : كيفية إعداد الاستمارة. 36.1.1.4.

بالمعلم تكوين الاستمارة وقتا تماشى مع ملاحظة العديد من الجوانب المتعلقة  القد استغرق منّ

من جهة، وبالمنهاج الجديد وظروف تطبيقه من جهة ثانية، وقد ساعدنا على اختيار الأسئلة وإدراجها 

المعاينة الميدانية داخل الأقسام، إضافة إلى الحوارات المكثفة التي أجريناها مع المعلمين داخل 

  .المدارس وخارجها

  : ]82[ وكانت النتيجة أن ضمت الاستمارة قسمين رئيسيين

 .)الأساسي منه والابتدائي(خاص بالنظام التعليمي : القسم الأول •
 .خاص بالظروف التي يطبق ضمنها المنهاج الجديد: القسم الثاني •

والمعلوم أن المنهج الجديد يقوم على مقاربات جديدة يهدف تطبيقها إلى الوصول بالمتعلم إلى تكوين 

لذلك حاولنا أن ندرج  ،الطرق والوسائل الكفيلة بتحقيق ذلكباستغلال جلّ  غة الهدفملكة تبليغية في اللّ

وعن كيفية تطبيقها،  في فلك ما يتصوره المعلم عنهاالأسئلة التي تتعلق بهذه المقاربات، والتي تدور 
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وما يمكن أن ينجر عن ذلك من نتائج، إضافة إلى استنباط الملمح العام الذي تسير وفقه العملية 

  .ج، وما يلعبه المتعلم خلالها من دور وما يحصل عليه من نتائجالتعليمية داخل الفو

 : تحديد العينة. 36.2.1.4.

كانت العينة تضم المعلمين المشرفين على أقسام السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي، 
 .معلم ةقد بلغ عددهم عشرين ومائواخترناهم بطريقة عشوائية 

 : التحليلعرض النتائج مع . 36.2.4.

، وتدور مفاهيمه حول )الأساسي منه والابتدائي(يرتبط بالنظام التعليمي : القسم الأول.1.2.4.6.3
 : الآتي

 : الخبرة في النظام الأساسي.1.1.2.4.6.3

بالنتائج المترتبة عن السؤال الثاني، والقصد من ورائه هو الحكم على مدى  علاقة هذا السؤالل

ثر عقد مقارنة بين سنوات الخبرة وألنا  حتّى يتسنّىغوي في تحقيق التحصيل اللّنجاعة التعليم الأساسي 

  .عليم الأساسيالتّ

من بينها فئة لم تلتحق بالنظام الأساسي،  معلمين في ست فئات من حيث الخبرةتوزع العدد الإجمالي لل

  : حه الجدولكما يوض نا كل فئة وما يليها بأربع سنواتوقد حدد

  عدد المعلمين  )بالسنوات(الفئات تحديد  الفئات

  08  سنة 0  الفئة الأولى

  19  سنوات5ــ   1من   الفئة الثانية

  14  سنوات 10ــ   6من الفئة الثالثة

  12  سنة 15ــ   11منالفئة الرابعة

  37  سنة20ــ  16من الفئة الخامسة

  30  سنة24ــ  21من الفئة السادسة

مين من ذوي الخبرة الطويلة في التعليم ت تضم المعلّالملاحظ من الجدول أن أكبر الفئا

 .في حين أن أقل فئة تضم المعلمين الذين لم يلتحقوا بالنظام الأساسي) سنة 24ــ 16من (الأساسي 

 : غويعليم الأساسي في التحصيل اللّنجاعة التّ.2.1.2.4.6.3
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جدول فحصلنا على  قمنا بتفريغها فيوتراوحت إجابات المعلمين بين جيد، حسن، متوسط، 

  : النتائج التالية

  المستوى  الفئات

  الفئة الثانية

  الفئة الثالثة

  متوسط

  حسن  الفئة الرابعة

  الفئة الخامسة

  الفئة السادسة

  جيد

قد حكموا على  لخبرة الطويلة في النظام الأساسيمين من ذوي االملاحظ من الجدول أن المعلّ

القديم (حة بين النظامين اللغوي، وهناك من عقد مقارنة صري نجاعة التعليم الأساسي في التحصيل

  .)والجديد الابتدائي الأساسي

نوعية  في حين تراوحت إجابات الفئات الباقية بين حسن إلى متوسط وقد أرجع أكثرهم الأسباب إلى
ا، من المضامين المقترحة ضمن البرامج الخاصة بتعليم اللّغة العربية، والطرق المعتمدة في طرحه

  : ذلك

على مراعاة مستوى المتعلمين واحتياجاتهم وابتعادها عن  المدرجة عدم قيام النصوص -
 .واقع المتعلم الجزائري

 كطرف في العملية التعليمية ، بدل المشاركة الفعلية للمتعلّمعلى الحشو والتلقين الاعتماد -

كن المتعلم دم تمالثقل الكمي للمضامين مع ضيق الوقت المخصص لها، مما يؤدي إلى ع -

 .ضعف قدرته على التواصل بهامن أحكام لغته جيدا، نتيجة 

رجع إليها معظم المهتمين بالتعليم في الجزائر فشل الأسباب التي أ بعض من هاوالملاحظ أنّ
محاولة و تغطيتهاعلى أساس  المخصص للّغة العربية النظام الأساسي، والتي سطر المنهاج الجديد

  .ن أن يحقق الأهداف المرجوةتعويضها بما يمك

  : الجديد والوثيقة المرافقة له الدراسي مدى الاطلاع على المنهاج.3.1.2.4.6.3

  : بعد الاطلاع على الإجابات حصلنا على النتائج التالية
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  لا  نعم  

  0  120  الاطلاع على المنهاج والوثيقة المرفقة له

100% 0%  

  07  109  إتباع تعليماته

90.83%  9.17%  

أسفرت النتائج على اطلاع كل المعلمين على المنهاج الجديد، غير أن عددا منهم والبالغ 

  :راجع إلى أن -حسبهم–لا يتبعون تعليماته، والسبب في ذلك ) 6و 5(من الفئتين ) معلمين7(

 الخطوات التي رسمت في المنهاج أثناء تسيير الأنشطةر على التقيد بكل المعلم غير مجب •

م الكفء هو الذي يستطيع التصرف في المادة وفق ما تمليه علّالمادة اللغوية، ذلك أن الم تقديمو

ووسائل يستغلها  ا يتطلبه كل نشاط من وضعيات وطرقأحوال المتعلمين واحتياجاتهم، ووفق م

قد تحدد له الإطار الذي  أو أوامر بعيدا عن أي تعليمات ،للوصول إلى النتائج التي يرنو إليها

 .ج عنهله أن يخرينبغي لا 

بلوغ وقدرته على الوصول بالمتعلم إلى  إلى حد ما، ذلك أن كفاءة المعلميبدو هذا الأمر مقبولا 

ما يتصوره حول العملية من خلال كل درس وكل مرحلة تعليمية قائم بدوره على جملة  الأهداف

إلا باطلاعه على المنهاج وهذا لا يتحقق ..وما يجب أن يتخذ خلالها من سبل وطرق، التعليمية

  .رة فيهالمخصص لذلك، وإتباعه للتعليمات الأساسية المسطّ

غير واضحة المعالم، لهذا يضطر المعلم إلى تنشيط  ة التي ينص عليه المنهاج الجديدالطريق •

 .الدروس باختيار الطريقة التي يراها مناسبة

ينا إلى المصطلحات الكثيرة المدرجة ما يتصوره المعلمون عن غموض الطريقة، راجع حسب رأ إن

 ت التي تعد أساس الطريقة الجديدةضمن المنهاج دون شرح وتحليل كافيين، وهي نفسها المصطلحا

، والاهم من ذلك هو نقص التكوين الضروري ..كالمقاربة النصية، المقاربة بالكفاءات، تحقيق الكفاءات

لى الرغم من انه سبب من الأسباب الأساسية التي ع الجديد جعلمين حين الولوج في تطبيق المنهللم

  .الأساسي القديم التّعليمي أدت حسب المنظرين وواضعي المناهج إلى فشل النظام
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سجلناه خلال الحوارات التي أجريناها مع  لكن الملاحظ أن هذا الأمر لم يؤخذ بعين الاعتبار وهو ما
ج الجديد، في ظل غياب الندوات المباشر للمنهالتطبيق  جلّهم منالمعلمين والمدراء، حيث اشتكى 

عيت لطبق هذا الأخير في ظروف نخال أنّها لو ر والتكوين اللازم، عوامل ة الضروريةيسيالتحس
 .ن مما هي عليهأحس

  : الجديد محتويات المنهاج .5.1.2.4.6.3

مها للمتعلم السؤال بمدى ملائمة المضامين اللغوية الجديدة والطرق المتبعة في تقدييتعلق 

النظام  كما كان الأمر بالنسبة لمن تعرض إلى سلبيات -خاصة وأن جل المعلمين ،الجزائري

وابتعادها عن واقع المتعلم  يات اللغوية ضمن البرنامج القديمقل المحتوقد أشاروا إلى ث - الأساسي

  : المتحصل عليها كما يلي النتائج وقد توزعت ،الجزائري وعن احتياجاته

  المضامين غير الملائمة  امين الملائمةالمض  

  37  83  عدد المعلمين

  %30.84  %69.16  النسبة

يرى 

أكثر المعلمين 

أن المضامين 

والكيفية 

رجع معظمهم السبب حيث أ) %69 -%65(المقترحة لبنائها ملائمة للمتعلم وقد تراوحت نسبتهم بين 

لذلك  ،العملية التعليمية الذي تدور حوله محورالجعله هتمام المنهاج الجديد بالمتعلم، بفي ذلك إلى ا

والتي تؤدي إلى تنمية كفاءاته اللغوية  ،اختيرت المضامين التي تقوم على تلبية حاجاته اللغوية من جهة

  .من جهة ثانية

لاقتصارها على ما هو شكلي  ا نتوقعهكانت كلها سطحية لا ترقى إلى ما كن والملاحظ أن الإجابات

   .مسطر في المنهاج، وليس على ما هو واقع ملموس داخل الأفواج الدراسية

إلى كونها صعبة وطريقة طرحها أصعب ) المضامين(في حين أرجع بقية المعلمين عدم ملائمتها 

م الأساسي، إضافة إلى أنها لا تناسب مستوى المتعلمين وقدرة مقارنة بتلك التي كانت معتمدة في التعلي

  .استيعابهم بل هي مبرمجة لفئة اكبر سنا

  الطريقة غير الملائمة  الطريقة الملائمة  

  41  79  عدد المعلمين

  %34.17  %65.83  النسبة
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تجعلنا ندرك بأن الأسباب متعلقة في جوهرها بعاملين  ظرة خاطفة على الإجابات المطروحةن ولعلّ

فهو غياب  ا، أما الثانيشرنا إليه آنفوهو العامل الذي أ مينأساسيين، أما الأول فهو نقص تكوين المعلّ

ونص عليها الدليل، والتي أدرجت مختلف الأنشطة  التحضيرية التي قال بها المنهاج المرحلة

على أساسها باعتبارها مرحلة إجبارية ضمن ) السنة الأولى(والمضامين اللغوية في المرحلة الأولى 

 .المسار التعليمي الجديد

ج في الأدوات اللغوية الضرورية التي تمكنه من الولو مرحلة يفترض أن يكتسب المتعلم خلالها

لكن غيابها أدى إلى غياب هذه الأدوات ووسم المضامين بالصعوبة  ،بسهولة المرحلة التعليمية الموالية

  .وبالابتعاد عن حاجيات المتعلمين ومستوياتهم وقدراتهم

  : المقصود بالمقاربة النصية .6.1.2.4.6.3

ذا السؤال من معلم إلى آخر، وقد سجلنا في هذا الصدد ما يزيد عن ه اختلفت الإجابات عن

من المعلمين الذين أشاروا صراحة إلى عدم درايتهم بمعنى هذا المصطلح، كما أننا لم نلمس ) % 10(

  .من الإجابات التي استوفت السؤال من جميع حيثياته) %28(سوى 

بالوسائل التعليمية ودورها في تسهيل تقديم الأنشطة  -المقاربة النّصية–فقد ربطها  بعضهم الباقيأما 

  .اللغوية، وعدها البعض الآخر مرادفا للكفاءات أو لأنشطة الإدماج ومختلف التمارين اللغوية

وم عليها تطبيق المقاربة دعائم يقالمبادئ وبالمين المعلّ دراية هو عدم ،هذا الخلط حسب رأينا إن مرد

إضافة إلى نقص تكوينهم النظري والتطبيقي في معالجة  م اللّغة العربية،الجديدة المعتمدة في تعلي

اة من  المقاربة موضع ل دون الوصول إلى الأهداف المتوخّسيحوالنصوص معالجة نسقية تداولية، مما 

  .الحديث

 منه معرفة لخطى المرسومة في المنهاج دونالمعلّم ل خال أن تطبيقها داخل الأقسام لا يتعدى تتبعلذلك ن

  .ولا ما ينبغي أن يصل إليه المتعلم من خلالها  ،بما يجب أن يقوم عليه تقديم النصوص ومعالجتها

  : نجاعة المقاربة النصية في التحصيل اللغوي .7.1.2.4.6.3

كانت النتائج المتحصل عليها من خلال الإجابة عن هذا السؤال، مطابقة لتلك التي رصدناها 

من المعلمين لا يعرفون ) %10(من  أكثر أنحيث  )وهذا أمر متوقع( سابقمن الإجابة عن السؤال ال
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منهم قد ) %50(المقصود منها وبالتالي   لم يحكموا على مدى نجاعتها، إضافة إلى أن أكثر من 

  .حكموا بنجاعتها، على الرغم من أنهم لا يعرفون المقصود بها ولا ما يرمي إليه تطبيقها

  .نسبة الباقية بين متوسط وضعيففي حين تراوحت إجابات ال

ومن بين الإجابات الوافية التي سجلناها في هذا الصدد، هي أن الاعتماد على المقاربة النصية من شأنه 

المتعلم إلى التعامل مع النصوص اللغوية الشفوية منها والمكتوبة، ويعينه على بناء لغته من  ؤهلأن ي

والقواعد التي تنطوي عليها والتي يعين تمثلها  غوية، ومجموعوالبنى اللّ جملة الوحداتل تحصيله خلال

  .على استغلالها واستعمالها في مواقف وأحوال مختلفة

  : المقصود من الكفاءة .8.1.2.4.6.3

فقد امتنع بعضهم عن  على نفس النتائج السابقة هذا السؤالعن مين حصلنا من خلال إجابات المعلّ

  ": القدرة" منهم بـ )  % 79(الإجابة في حين عرفها 

  .القدرة على الفهم والتواصل -

 .القدرة على اكتساب المعارف -

 .القدرة على القيام بحل المشكلات -

 .القدرة والمهارة في التعامل مع المشكلات المطروحة -

التي كنا قد " المهارة" و" القدرة"و" الكفاءة"وفي الإجابات المسجلة خلط كبير بين مصطلحات 

نا الفروق الدقيقة بينها في موضع سبقحناها، وبيوض.  

ويمكننا أن نرجع الأمر كله إلى الأسباب التي سبق طرحها، وهي إدراج المصطلحات في المنهاج 

مع غياب  ،الوصول إلى كنهها لاتخاذها كأدوات طيعة يمين فدون شرح كاف، وعدم اجتهاد المعلّ

  .التكوين والندوات الضرورية

، المتعلقان بأساسين )الثامن والتاسع(ئج، من خلال الإجابة عن السؤالين من نتا هوأمام ما سجلنا
نرى بان تقديمها لا ) الأولى والثانية(تعلم اللغة العربية في السنتين / مهمين يقوم عليهما تعليم 

يخرج في مجمله عن الإطار المرسوم ضمن البرنامج القديم، أو بالاعتماد على التعليمات الواردة 
يمها ولا ما دون تمعن فيما يجب أن يقوم عليه تعل هاج والدليل كقوانين تطبق بحذافيرهاالمنفي 

  .ه خلال كل مرحلة تعليميةيليجب تحقيقه والوصول إ
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   :مدى تعويض النظام الجديد للنظام القديم .9.1.2.4.6.3

ل عليها كما يليتوزعت الإجابات المحص :  

أشار معظم المعلمين من ذوي الخبرات الطويلة في النظام الأساسي إلى نجاعة النظام القديم مقارنة 

تقد البرنامج القديم بالنظام الجديد المعتمد، لأنه قام على مراعاة احتياجات المتعلمين ومستوياتهم وإن ان

مع صعوبة المضامين  رنامج الجديد يعاني من نفس الثقل، فإن البواعتماده على التلقين لثقله الكمي

  ).ولعل هذا الحكم راجع إلى غياب المرحلة التحضيرية(المدرجة 

ايجابيات وسلبيات، ولا يمكننا الحكم على نجاعة النظام الجديد أو فشله،  يوالحقيقة أنه لكل نظام تعليم

  .ينةإلا إذا طبق لسنوات عديدة وأثمر عن نتائج مع

  ؟)المقاربة بالكفاءات(مدى استفادة المتعلمين من المقاربة الجديدة  .10.1.2.4.6.3

  : توزعت الإجابات كالآتي

  التعبير  الفهم  

  لا  نعم  لا  نعم

  29  91  23  97  عدد المعلمين

  %24.17  %70.83  %19.17  %80.83  النسبة

 ،تعين على تحقيق الفهم وتيسير التعبير أشار معظم المعلمين إلى أن المقاربة اللغوية الجديدة مهمة

والملاحظ أن إجابات المعلمين كانت شكلية وغير موضوعية حيث لم نستطع استخلاص الأسباب 

عرف المقصود بالمقاربة الجديدة، ولا ما يرمي إليه تطبيقها يالكامنة وراءها، خاصة وان جلهم لا 

  ضمن المنهاج الجديد 

  نسبيا  لا  نعم  

  11  38  71  عدد المعلمين

  %9.16  %31.66  %59.16  النسبة
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   :قترحة ضمن البرنامج الجددالتمارين الم .11.1.2.4.6.3

تعلّق السؤال بمدى ملائمة التمارين المقترحة ضمن البرنامج الجديد للمتعلّم الجزائري، فكانت  -

  : الإجابات المحصل عليها كالآتي

ن اللغوية المدرجة ضمن البرنامج الجديد ملائمة للمتعلم رأى معظم المعلمين أن التماري

نها تناسب مستوى المتعلمين في هذه ، إضافة إلى كوالجزائري لغناها اللغوي والمعرفي وتنوعها

  .المرحلة من مراحل التعليم

حيث أنّها  تتطلب من  ،إلى صعوبتها في كثير من الأحيان -حسبهم –أما سبب عدم ملائمتها فيعود 

  .هذا السنوطريقة معالجة تفوق قدراته في مثل  تعلم رصيدا لغوياالم

مما يدفع المعلم إلى الاكتفاء بأقل عدد منها في  المخصص لهاإضافة إلى عددها الكبير مقارنة بالوقت 

خلال معاينة سير فعلا  وهذا ما سجلناه(كل درس، أو حلها جميعا دون المشاركة الفعلية لكل المتعلمين 

  .هذا ما سينعكس سلبا على المتعلم وعلى ما يحصله من مكتسبات لغوية خلال هذه المرحلةو )الدروس

  : مدى اختلاف تمارين المنهاج الجديد عن القديم -ب

ختلافات تمارين المنهاج الجديد يرا حول هذه النقطة، فقد حددت امين كثلم تختلف إجابات المعلّ    

لنصوص، إضافة إلى كونها هادفة تسعى إلى أن يبني المتعلم عن القديم في تنوعها وارتكازها على ا

ت ودفعه إلى حلها باستغلال كل ما يراه ضروريا من ، من خلال طرح مشكلالغته ومعارفه بنفسه

  ...وحيل،  وأساليبرصيد لغوي، 

، م عن أهمية التمارين في تحقيق التعلم والاكتساب اللغويحظ أن هذه الاختلافات جوهرية، تنوالملا

  .ماتوالتي تجعل المتعلم مسؤولا عما يحققه من تعلّ مزايا المقاربة الجديدة المعتمدةكما أنها تعكس 

  التمارين غير صالحة  التمارين الصالحة  

  25  95  عدد المعلمين

  %20.83  %79.16  النسبة
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  : قد دارت مفاهيمه حول الآتييرتبط بالمتعلمين، و: القسم الثاني.2.4.6.32.

 : عدد المتعلمين في القسم.1.2.2.4.6.3

م، والملاحظ أن عدد المتعلمين الكبير يفوق متعلم في كل قس 46إلى  21تراوح عدد المتعلمين ما بين 

  : عددهم المتوسط، كما يوضحه الجدول الآتي

  عدد الأقسام  عدد المتعلمين

  27  30             21من 

  52  40             31من 

  41  50             41من 

  :مدى ملائمة العدد لتطبيق المنهاج الجديد.2.2.2.4.6.3

 : حصلنا على النتائج التالية هذا السؤالالخاصة ب بعد جمع الإجابات

  لا  نعم  

  97  23  عدد المعلمين

  %80.83  %19.17  النسبة

مين على أن عدد المتعلمين الكبير غير ملائم في القسم للوصول إلى النتائج لقد أجمع معظم المعلّ

ة الفعلية لكل متعلم منها خلال غوية ويحول دون الاستفادالمبتغاة، ذلك أنه يعرقل من مسار الأنشطة اللّ

المراقبة وعلى  كل مرحلة تعليمية، يضاف إلى ذلك عدم قدرة المعلم على التحكم في مجرياتها

   .وما يحصل عليه مالمستمرة لكل متعلّ

 عن طريق إفساح المجال الأكبر تعلم إلى تحقيق الكفاءات اللغويةيهدف التصور الجديد لعملية ال

) الكفاءات(ويحصل الأهداف المنتظرة  سي، كي يتفاعل مع المادة اللّغويةج الدراداخل الفو للمتعلّم

  .ح له بتحقيق ذلكوجملة العمليات الذهنية والمركبات المعرفية التي تسم غوياللّ يدهباستغلال رص
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يتم هذا توافقا مع ما يقدمه المعلم من معارف وما يتدخل به من تفسيرات وتوجيهات نتيجة مراقبته 

لذلك  ،مينوسط عدد كبير من المتعلّ يقهوهذا ما لا يمكن تحق ،ميدائمة للمتعلمين ولمسارهم التعلّال

  .ما لم يراع عدد المتعلمين في كل قسم الجديدة لن تؤتي ثمارها المرجوة نرى بأن المقاربة

  : نتائج التعلم تأثير الفروق الفردية في.3.2.2.4.6.3

  :ذا السؤال على النتائج التاليةلقد حصلنا من خلال الإجابة عن ه

  لا  نعم  تأثير الفروق الفردية

  0  120  عدد المعلمين

  %0  %100  النسبة

، وهذا أمر بين المتعلّمين في التّحصيل اللّغوي جمع المعلمون على اثر الفروق الفرديةلقد أ

ما يتخذونه من سبل و اتمن استعداد -المتعلّمون–فيما يبديه  غويةيلمسونه أثناء طرح مختلف المواد اللّ

 .لحل المشكلات التي تعترضهم، ضف إلى ذلك ما يحصلون عليه من نتائج في نهاية كل فصل دراسي

  : مدى تفاعل المتعلمين مع المحتويات اللغوية الجديدة.4.2.2.4.6.3

  :بعد جمع الإجابات حصلنا على النتائج التالية

  ضعيف  متوسط  جيد  تفاعل المتعلّمين مع المحتويات اللّغوية

  09  68  43  عدد المعلمين

  غلب المعلمين أن تفاعل المتعلمين والمحتويات اللغوية الجديدة متوسطيرى أ

  : إليهماويمكننا أن نرجع الأسباب الكامنة وراء ذلك إلى عاملين أساسيين سبقت الإشارة 

نجر عنه سوء جديدة، مما يخبرته عن المقاربة المن خلال نقص تكوينه وبالتالي نقص : المعلم: أولهما

 .اةتطبيقها وبالتالي عدم الوصول بالمتعلمين إلى الأهداف المتوخّ

 د مع مختلفول دون تفاعلهم الجييحمين الكبير داخل الأفواج الدراسية والذي عدد المتعلّ :ثانيهما

  .غوية المطروحةيات اللّالمعط
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 : نتائج المتعلمين.5.2.2.4.6.3

  : ج كما يليلقد توزعت النتائ

نسبة المتعلمين المحصلين على   عدد المعلمين

  نتائج ايجابية

مين المحصلين على نتائج نسبة المتعلّ

  سلبية

  %50أكثر من  % 50أقل من   0

31  50% 50%  

  %50أقل من   %50أكثر من   89

لها،  كما اختلفت تفسيراتهم ، ت النتائج من معلم إلى آخر باختلاف فئاتهم وتكوينهمفلقد اختل

ومنهم من ربطها  ،ها في تطبيقهالمنهاج الجديد والصعوبة التي يجد أرجع الأمر إلى فمنهم من

الأحيان دون  غالبي في والتي تنتهبالبرنامج وكثافته مع ضيق الوقت المخصص لمختلف الأنشطة 

  .امر داخل الأقسيمين الكبإلى عدد المتعلّ ومنهم من أرجعها المرجوة،الوصول إلى الأهداف 

يحصلونها سوالتي تحدد النتائج التي المتعلّمين  جملة الفروق الفردية التي تميز ومنهم من ردها إلى

  .خلال كل مرحلة تعليمية

لكننا نضيف إلى ما سبق سببا آخر لا يقل أهمية وهو نقص تكوين المتعلمين، حيث أن جهدهم داخل 

نة من المعارف النظرية والتطبيقية المستخلصة ما لم يبنى على قواعد متي لأقسام لا يمكن أن يتحققا

من الدروس التكوينية، والمنبثقة أساسا من حقول البحوث والدراسات والتجارب الميدانية الخاصة 

  .بالعملية التعليمية

ها من الأسئلة المطروحة على المعلمين، مع ما تم تسجيله من نتائج يإن مقارنة الإجابات المحصل عل

وكما  ةنة كيفية تقديم واستغلال المادة اللغوية كما جاء مرسوما في المقررات التربوية عن معايمخضمت

أدت بنا إلى الوقوف على نقطة هامة وهي أن طرح المعلم لمختلف المواد  ،داخل الأقسام تم لحظه

اللغوية ضمن الأنشطة قائم في حقيقته على تتبعه للخطى المسطرة في المنهاج والدليل دون الخروج 
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عن إطارها المرسوم نتيجة عدم درايته بالأسس الجديدة التي يقوم عليها تعليم اللغة وفق النظرة 

  .إليه تطبيقها يرميحيث بقيت مجرد مصطلحات عالقة في ذهنه لا يعي معناها ولا  ،الجديدة

ة والقائم لأنه سيحول دون التطبيق الفعلي للمقاربات الجديد ،إن هذا الأمر في اعتقادنا بالغ الأهمية

أساسا على مراعاة المتعلم باعتباره أساس العملية التعليمية، ومراعاة المادة اللغوية التي يفترض أن 

 ولاحتياجاته وقدراته وما يؤججه من دوافع ورغبات وميول، يبرز أثرها -المتعلم–تكيف وفقا له 

  .ته فيهاكلن ملغة الهدف، حتى يتمكن من تكويحين تفاعله مع مختلف عناصر ال ويتجلّى

  :الفصل خاتمة

أن نحدد المنحى العام الذي يسير وفقه المتعلم في اكتساب  لقد حاولنا خلال هذا الفصل

وما سجلناه خلال  نا على ما جاء به المنهاج الجديدفرادية، معتمدين في تحليلاتحدات اللغوية الإالو

لك الوقوف على جملة من النتائج التي نلخصها وقد أتاح لنا ذ ،المعاينة الميدانية داخل الأفواج الدراسية

  : فيما يلي

الذي تدور حوله الحالة يتدعم مركز المتعلم وفق النظرة الجديدة، باعتباره المحور  •

والموجه الأساسي لها بما يملكه من قدرات وملكات وما يحركه من ميول  التعليمية

مامه من عناصر اللغة الهدف ثم يخزن ما يطرح أ ، يستغلها ليستقبل بها ويعالجورغبات

  .بنجاعة كبيرة

م هذا المتعلّمع مراعاة  غويةفرادية خلال مختلف الأنشطة اللّيتم تقديم المادة اللغوية الإ •

وبكيفية تسمح بتفاعله الايجابي معها وتتيح له  ،حتياجاته وقدراته في مثل هذا المستوىوا

واستغلالها في مختلف المواقف  فرص ثقفها وترسيخها في ذهنه، كي يستطيع استرجاعها

 . التواصلية

والتدرج في تقديمها بطريقة تسمح بربطها والمكتسبات  الممعن لها ءيتحقق ذلك بالانتقا

والتعامل معها، إضافة إلى اختيار  لم حتى يسهل عليه الانتقال إليهااللغوية القبلية للمتع

 .طرحهاالكفيلة ب والوسائلالملائمة واستغلال مختلف السبل  التّعليمية الوضعيات

 وغير اللّغوية غويةفرادية بجملة من المعطيات اللّغوية الإيتأثر اكتساب المتعلم للوحدات اللّ •

هذا الأخير من  هإضافة إلى ما يسخر ،والتي تعينه على معالجتها وتخزينها ،المصاحبة لها

الوصول إلى معانيها آليات واستراتيجيات ذهنية حين تفاعله معها، والتي تتيح له فرص 
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إضافة إلى ما استودعه ذهنه من  ،ثم تخزينها كمثل نباط مختلف القواعد المتعلقة بهاواست

توجهه خلالها رغباته ودوافعه وميوله  ،وجملة تجاربه وخبراته ،عناصر تتعلق بلغته الأم

 .والتي تسمح بترسيخها ليبني لغته شيئا فشيئا

 ،باعتباره شرطا أساسيا لحدوثه فرادية على تحقق الفهمللغوية الإيقوم اكتساب الوحدات ا •

 دات وبناء الفرضيات التي يعتمدهايعين المتعلم على التعامل مع مختلف المفر أنّه حيث

بحصر معانيها واستخلاص جملة القواعد المتعلقة بها لتخزينها كمعطيات يعيد استعمالها 

 .كلما دعت الضرورة إلى ذلك

غوي تشويش يوقعه في أخطاء حين إنتاجها، استرعى انتباهنا كثرة لّوقد يعتري سلوكه ال

مما دفعنا إلى محاولة معاينتها من جهة، والبحث عن الأسباب  -الأخطاء–دورانها 

المؤدية إلى الوقوع فيها من جهة ثانية، فوجدنا أن هذه الأخيرة ناجمة عن عدد من 

من خلال  غة الأولىاء لغته، أهمها النقل من اللّالآليات الذهنية التي يستغلها المتعلم أثناء بن

وتطبيقها حين إنتاج مختلف عناصرها، ليغطى  اعتماد عدد من الأقيسة والفرضيات

  .قع فيها، ويتحاشى بذلك ما يمكن أن يعيق تواصله داخل الفوجيالفجوات التي 

" المعلّم"أهمها م داخل الفوج الدراسي بعدد من العوامل لمتعلّاللّغوي ل حصيلتّاليتأثر  •

  .باعتباره الموجه داخله بما يقدمه من معارف لغوية وما يسلكه من أدرب لطرحها

على جملة من الحقائق وقد أدت بنا نتائج الاستبيان الذي خصصناه له إلى الوقوف 

 هأهمها جهلمن وبالظروف التي يطبق خلالها المقاربات الجديدة المعتمدة  المتعلقة به

نجر قد ي وفق التصور الجديد، مما ي تبنى عليها العملية التعليميةات التبالأسس والدعام

 .اة من ورائهاعنه سوء تطبيقها وعدم الوصول بالمتعلمين إلى النتائج المتوخّ

التي يفترض أن يحصل  ،مرد ذلك هو نقص تكوينه جراء نقص التربصات الميدانية ولعلّ

والتي تعينه  تطبيقية المتعلقة بالمنهج الجديدالمن المعلومات النظرية و على أساسخلالها 

  .الوصول بالمتعلم إلى التحصيل الجيدعلى على التطبيق داخل الفوج و
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  الخاتمة

  

  

  

لقد حاولنا من خلال هذا البحث المتواضع أن نلقي بعض الأضواء على قضية هامة استرعت انتباهنا 

سة الابتدائية الوحدات اللّغوية الإفرادية، وجملة الآليات التي وهي الكيفية التي كتسبب ها متعلّم المدر

  .يسخّرها تحقيقا لذلك، بالنظر في المنهج التّعليمي المعتمد في هذه المرحلة

في تحديد مفهوم الاكتساب اللّغوي وتبيين آلياته التي يقوم عليها  انت البداية ونقطة الانطلاق تتمثلفك

كة لغوية سليمة، وذهبنا في ذلك إلى ما قدمه الباحث اللّغوي كراشين في والتي تسمح للفرد بتكوين مل

  .هذا الصدد

وقد تبين لنا أن تصوره عنه تصور نفسي قائم على جملة ما يوظّفه المتعلّم من آليات ونشاطات ذهنية 

  .أثناء تفاعله مع عناصر اللّغة مما يسمح بتمثلها وامتلاكها

مل المؤثرة في الاكتساب، ونظرنا في اللّغوية منها وغير اللّغوية، وبينا الدور ثم بحثنا في جملة العوا

  .الذي يلعبه والمكانة التي يحتلها كل شق منها في تحديده

وقد توصلنا خلال ذلك إلى تحديد  -اكتساب اللّغة -ثم غصنا في ثنايا النّظريات التي قامت على دراسته

في شرحه وتحليله، والراجعة في الأصل إلى اختلاف المنطلقات الاختلافات القائمة بين أصحابها 

باختلاف توجهات  -والرؤى حول هذه العملية، كما لمسنا المكانة الهامة التي تحتلها النظرية المعرفية

بين النظريات، حيث أنّها استطاعت أن تصل في تفسيراتها للسلوك اللّغوي إلى أبعد مما  -أصحابها
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لما له  -ا، وذلك يإيلائها العمل الذهني المنشط الخاص بالمتعلّم أهمية كبيرة داخلهاتوصلت إليه غيره

  .توافقا مع جملة المعارف المتعلّقة بالبيئة المحيطة -من دور في تحصيل مختلف المعارف

 الأمر وانتقلنا بعد ذلك إلى المتعلّم للنّظر في مسألة تحصيله اللّغوي داخل الحالة التعليمية، فوجدنا أن

مرتبط بوجود منهج تعليمي مطبق له من التّأثير ما لا يمكن تجاهله، فكانت النتيجة ضرورة تحديد 

مفهوم المنهج اللّغوي في تعليمية اللّغات، والبحث فيما يحمله من عناصر وما ينطوي عليه من أسس 

التّصورات  هي ا في وضع أسسهمعرفية تتّخذ قاعدة لبنائه، تتبين لنا أن أهم الدعائم التي يستند عليه

  .والحقائق المستمدة من النّظريات العلمية المتعددة المشارب والتي انصبت على دراسة اللّغة

ثم بحثنا في الأسس النظرية التي قام عليها تعليم اللّغة العربية في مدارسنا الابتدائية في النظامين القديم 

ل ذلك إلى جملة من النتائج أهمها أن الاعتماد المفرط على الأساسي والجديد الابتدائي، وتوصلنا خلا

المنهجين السمعي الشفاهي والسمعي البصري في المدرسة الأساسية هو الكامن وراء عرقلة نمو 

الملكات اللّغوية للمتعلّم وتفويضها والحيلولة دون الوصول به إلى الأهداف المتوخاة، والسبب وراء 

  .داخل الفوج، والاحتفاء مقابل ذلك بالمادة اللّغوية وبالكيفيات التي تقدم بها) تعلّمالم(ذلك هو إهماله 

بالمقابل، كان في الاعتماد على المنهج الاتصالي في تعليم اللّغة في المدرسة الابتدائية خروج عن إطار 

، والمسؤول الأول والأخير الاهتمام بالمادة إلى الاهتمام بالمتعلّم باعتباره الأساس في العملية التعليمية

، فالمتعلّم مركّب معقّد )وهو توجه معرفي(عن بناء وصياغة معارفه اللّغوية وفقا للكيفيات الخاصة به 

تتداخل في بنائه حزمة من المكونات الذهنية والمعرفية والعاطفية التي تتحكّم بشكل أو بآخر في تفاعله 

إلاّ عوامل مساعدة على ) المتعلّم(منها، وما العناصر المحيطة به مع اللّغة الهدف، وتحدد له ما يحصله 

التعلّم، لذلك فإن الموجه الأساسي في انتقاء المادة وتقديمها هو ذاك المتعلّم بما ينطوي عليه من 

  .مكونات

قّى ويخزن وعليه فإن دور المتعلّم داخل الحالة التّعليمية وفق النظريتين قد تراوح بين السلبي الذي يتل

  .ما يطرح عليه من معارف ومعلومات، والإيجابي الذي يشارك فعليا في قيادة وتنفيذ عملية التعلّم

وللوقوف على جملة العوامل المؤثرة في اكتساب المادة الإفرادية داخل الفوج ولاستجلاء الآليات 

في الكيفيات التي تقدم بها إلى  المتحكّمة فيه، عمدنا إلى تلمسس خصائص هذه المادة المقترحة ثم بحثنا

المتعلّم والسبل التي يتم بها نقلها إليه انطلاقا من استقراء المقررات التربوية الخاصة بهذه المرحلة 

، ثم انتقلنا بعد ذلك إلى رصد الكيفية السالفة الذكر انطلاقا من المعاينة الميدانية داخل أفواج )الابتدائي(
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س مضبوطة، فكانت تحليلاتنا بذلك تنطلق من الواقع بوصفه الركيزة اخترناها وفق معايير وأس

  .الأساسية التي يستند عليها عند الإدلاء بأي رأي أو استخلاص أي نتيجة

وقد توصلنا جراء ذلك إلى عدد من النتائج أهمها أن أغراض المتعلّم واحتياجاته هي القاعدة الأساسية 

للّغوية الإفرادية وإدراجها، وذلك لما لها من دور في جلب اهتمام المتعلّم، التي قام عليها اختيار المادة ا

المتعلّقة بها وجعلها راسخة في  واستنباط النّماذجوتحفيزه على التعامل معها، مما يعين على ثقفها 

  .ذهنه

يستغلّ خلال ذلك وما  –ثم إن اكتساب المادة الإفرادية لا يقوم على الكيفية التي تقدم بها إلى المتعلّم 

فحسب بل وعلى الكيفية التي يتعامل بها المتعلّم معها، وما  -من أساليب ووسائل لجعلها سهلة المأخذ

  .يستغلّه من آليات وقدرات ذهنية واستراتيجيات لتحليلها ومعالجتها ومن ثمة تخزينها

همها جملة المفاهيم حينذاك تجلّى أمامنا دور عدد من العناصر المؤثرة في الاكتساب، ولعلّ أ

والمعطيات غير اللّغوية والتي تشغل شقا هاما داخل العملية التّعليمية، حيث يتّخذها المتعلّم معالم 

  .أساسية يستطيع من خلالها تحديد الاستراتيجيات التي يتعامل بها مع مختلف الوحدات

كوين المعرفي للمتعلّم، والتي إضافة إلى جملة العناصر الخاصة باللّغة الأولى والمستودعة في الت

  .يتّخذها سندا هاما يرتكز عليه في بناء كيان اللّغة الهدف

إلى جانب ذلك، جملة العوامل، المرتبطة بشخص المتعلّم والخارجة عن محيط التعلّم والتي تؤثر 

  .مباشرة في اللّغة المتكونة في ذهنه وفي تطورها

عاينة الميدانية داخل الأفواج الدراسية وقوع المتعلّمين في الكثير من جهة ثانية، لفت انتباهنا أثناء الم

من الأخطاء أثناء طرح العديد من العناصر اللّغوية، مما دفعنا إلى محاولة معاينتها والتنقيب عن 

أجريناه على نماذج ) شفهي وكتابي(الأسباب التي أدت بالمتعلّمين إلى ارتكابها، من خلال اختبار 

العينات المختارة، فتبين لنا أن أغلب هذه الأخطاء ترجع إلى الآليات الذهنية التي يستغلّها  مضبوطة من

المتعلّم أثناء بناء لغته، وأهمها النقل من اللّغة الأولى والقياس والتّعميم، من خلال اعتماده على أقيسة 

غطي الفجوات والثغرات التي وفرضيات معينة وتطبيقها حين إنتاج مختلف العناصر اللّغوية، وذلك لي

  .قد يقع فيها، ويتحاشى ما يمكن أن يعيق تواصله داخل الفوج
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إن الوصول إلى الأهداف المتوخّاة من المنهج التّعليمي المعتمد، قائم على مراعاة الأطراف الأساسية 

والمسؤول بطريقة أو المتعلّم، اللّغة، وكذا المعلّم باعتباره المطبق داخل الفوج، : للعملية التعليمية

  .بأخرى عن السيرورة التي تتّخذها العملية التّعليمية والنتائج المحصلة منها

لة التي أردنا من خلالها أن نقف هذا ما دفعنا إلى تخصيص استمارة للمعلّمين تحوي عددا من الأسئ

تخلاص الأدرب التي عن المنهج الجديد، عن طرقه وأهدافه حتى يتسنى لنا اس) المعلّم(على تصوراته 

  .يسلكها حين تقديم المادة اللّغوية، وما يمكن أن يقدمه للمتعلّم في ظلّ هذه الظروف

) المعلّم(وقد أدت بنا نتائج هذا الاستبيان إلى الوقوف على حقيقة هامة، وهي جهل هذا الأخير 

ا قد ينجرعامات التي تبنى عليها العملية التعليمية، ممعنه سوء تطبيقها، وعدم الوصول  بالأسس، والد

بالمتعلّمين إلى النتائج المتوخاة من ورائها وإن مرد ذلك هو نقص تكوينه جراء نقص التربصات 

الميدانية، التي يفترض أن تمنحه قاعدة من المعارف النظرية والتطبيقية حتى يسهل عليه الولوج بين 

  .هثنايا المنهج، وتحقيق الغاية المنشودة من ورائ

وأمام هذا الوضع، نرى بأنّه من الضروري إعادة النّظر في تكوين المعلّمين، حتّى تتدعم جهودهم 

  .الوصول إلى المبتغى خل الأقسام بما يسهل ويساعد علىدا

وفي الأخير نرجو بهذا الجهد المتواضع أن نكون قد ساهمنا في توضيح الرؤية حول قضية     

  .للّغة العربية ببلادنامن القضايا الهامة في تعليم ا

وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على المصطفى الأمين واالله ولي التوفيق 

  .وعليه قصد السبيل
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  -السنة الأولى ابتدائي - نماذج عن سير الدروس: 01ملحق رقم 

  :   النموذج الأول

إبن سينا                         : المدرسة

   2005أفريل 11: التاريخ

  نشاط المتعلّمين   نشاط المعلّم 

  :الفترة الصباحية -

  :التعبير -1

استهل هذا النشاط بحوار تمثل في طرح 

دد من الأسئلة على المتعلّمين ودفعهم إلى ع

الإجابة عنها، للوصول إلى الصيغ اللغوية 

  المقصودة من النشاط 

  :الإشارة إلى المتعلّمة أمامه

عندما أريد أن أسأل عن هذه الفتاة ماذا : س

  أقول ؟

  

  :الإشارة إلى المتعلّم أمامه

عندما أريد أن أسأل عن هذا الفتى ماذا : س

  ؟ أقول

  

  

  ":هذا"و" هذه" نضيح للفرق بين الصيغتيتو

  

  

  

  

  

  

  

  من هذه؟: أقول: 1ج

  هذه كاميليا؟: 2ج

  

  

  أقول من هذا؟: 1ج

  .هذا محمد: 2ج
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  من هذه؟: عند السؤال عن المؤنث نقول

  .تخص المؤنث ةلأن هذه صيغ

  من هذا؟: عند السؤال عن المذكر نقول

  .لأن هذا صيغة تخص المذكّر

  

  

  

  

  

  

  

الانتقال من السؤال عن الأشخاص إلى  •

  .السؤال عن الأشياء

  :الإشارة إلى المكتب ثم السؤال عنه

  ا هذا ؟م: س

  

  

" من"توضيح الفرق بين استعمال الصيغتين 

  ".ما"و

  من؟: إذا أشرنا إلى الأشخاص نقول •

  ما ؟ : إذا أشرنا إلى الأشياء نقول •

  من هذا ؟ من هذه ؟ 

  

  

  

  

  

استعمال الصيغتين في حوار بسيط يشكله 

  : متعلمان أحدهما يسأل والآخر يجيب

  من هذا؟: 1س

  ...هذا : ج

  من هذه؟: 2س

  ...هذه: ج

  

  

  .هذا مكتب: ج

  .تكرار الإجابة مع الإشارة إلى المكتب

  

  

  

  

  

الإشارة إلى الأشياء الموجودة داخل القسم 
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  ما هذا ؟ ما هذه ؟ 

  

  

  

  

  

؟ على " ما هذه"؟ " ما هذا" نكتابة الصيغتي

  .السبورة

الانتقال إلى مرحلة أخرى واستغلال  •

وار للوصول إلى الصيغ أسلوب الح

  .المقصودة

  أين المعلم ؟: س

  

  المعلم هنا ؟ , ج

  

" هنا"دفع المتعلم إلى استعمال الصيغة  •
بالإشارة إلى الأشياء داخل القسم 

  :والسؤال عنها

  أين السبورة ؟: س

  أين الخزانة ؟: س

  .الخزانة هناك: ج

: نتوضيح للفرق بين استعمال الصيغتي

  ".هناك"و" هنا"

  :والسؤال عنها

  ما هذا ؟: س

  .بهذا مكت: ج

  ما هذه ؟: س

  .هذه سبورة: ج

  

  

  .قراءة الصيغ على السبورة

  

  

  

  

  .المقصودة ةإجابة لا تحتوي الصيغ

  .تكرار الإجابة مع الإشارة إلى المعلم

  

  

  

  

  .السبورة هنا: ج

  .الخزانة هنا: ج
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  .هنا: ت إلى شيء قريب أقولإذا أشر •

  .إذا أشرت إلى شيء بعيد أقول هناك •

  

  

  

  

  

  :القراءة -2

  .02مركز البريد  :نص

استغلال أسلوب الحوار للوصول إلى 

  .الإجابات الصحيحة

   .من هذا: س

  .هذا موزع البريد: ج

  ماذا يفعل ؟: س

  

  

  .يوزع الرسائل: ج

  .إحضار ظرف بريدي والسؤال عنه 

  ما هذا ؟: س

  ما هذا ؟ : 2س

  ماذا تفعل به ؟: 3س

  

  

  

  

في الإشارة إلى الأشياء  ناستعمال الصيغتي

  .داخل القسم

  .الطاولة هنا -

 .المكتب هناك -

 
  

  

  

  

  .ا رجل البريدهذ

  .تكرار الإجابة -

  .يرسل الرسائل: ج

  .يوزع الطابع الذي نلصقه على البطاقات: ج

  

  .تكرار الإجابة -

  

  .ظرف: ج

  .طابع بريدي: ج

  .نلصقه على الرسائل: ج

  .تكرار الإجابة
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قراءة النص قراءة نموذجية بتأن مع احترام 

علامات الوقف، والتركيز على أساليب 

القمرية " الـ"النهي والاستفهام وكيفية نطق 

  .الشمسية" الـ"و

الانتقال إلى شرح النص بالوقوف على  •

الكلمات الصعبة والتمثيل لمعانيها باستعمال 

لجوء إلى العامية في لغة بسيطة، مع ال

  .بعض الأحيان

  يتراسل ؟: ما المقصود بـ: س

بعث وتلقي الرسائل : الشرح بالعامية: ج
  .مراسلة: باستمرار ودون انقطاع يسمى

  ما المقصود بالخدمة الوطنية ؟: س

  التمثيل للخدمة الوطنية في الواقع

بنفس الطريقة ثم شرح جميع الكلمات ( 

  ).الصعبة

  :يةالفترة المسائ -

  :نشاط الألعاب القرائية -3

  .تتم الاستعانة خلاله بدفتر التطبيق

قراءة السؤال كل مرة وإعادة شرحه حتى 
  .يعي المتعلمون المطلوب منهم

وهو التمرين الثالث ( :التمرين الأول

  ).المدرج في الكتاب

  .ألاحظ المثال وأربط ثم أقرأ

يتعين على المتعلم الربط بين الكلمات وما 

  

  

 

  

  .قراءات فردية على منوال قراءة المعلم

  

  

  

  .يرسل: ج

  ).عدم الوصول إلى المعنى المقصود( 

  .العمل :ج

  ).عدم الوصول إلى المعنى المقصود( 
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التعريف ثم " الـ"ها بعد إضافة يقابل

  .قراءتها

  

يطلب من المتعلّمين توظيف الكلمات في 

  .جمل

أمام ) ×(أضع علامة :التمرين الثاني
  :الجواب الصحيح

يتعين على المتعلّم اختيار إجابة واحدة من 

  .ثلاثة والتي تمثل الإجابة الصحيحة

  :ألاحظ وأكمل: التمرين الثالث

تحتوي على  التمرين عبارة عن جمل  -

فراغات، ويتعين على المتعلّم وضع 

  :الضمير بدل الاسم في الفراغ

  .إلى موزع البريد البطاقةأسلّم 

  .في العيد خالتيأزور 

  .ألاحظ وأكمل: التمرين الرابع

التمرين عبارة عن جمل تحوي فراغات، 

  .يتعين على المتعلم ملؤها بالأفعال المناسبة

  ...وأنا... أنت

  

وهو التمرين التاسع ( خامسالتمرين ال

  ).المدرج

  

  

  

  .البريد –بريد 

  .الفندق –فندق 

  .ذهبت إلى مركز البريد -

  .ذهبت إلى الفندق مع أبي -

  

  

  

  .أشتري الطوابع من مركز البريد -

  

  

  

  

  .إلى موزع البريد هاأسلّم

  .في العيد هاأزور

  

  

  

  

  .أنت تلعب وأنا أقرأ

  .يعأنت تشتري وأنا أب
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  .ألاحظ وأقرأ

يقوم المتعلّم خلاله بقراءة الكلمات 

  .القمرية" ال"الشّمسية و" ال"الموصولة ب

في " ال"تصويب نطق الكلمات بوصلها ب

  .كل مرة

وهو التمرين السادس (: التمرين السادس
  ).عشر المدرج في دفتر التطبيق

يات الأشياء يقوم المتعلّم خلاله بشطب مسم

  .التي لا توجد في مركز البريد

  

  : الكتابة -4

بخط كبير " لا إله إلا االله"كتابة العبارة 

وواضح وباحترام عدد الأسطر التي يلزمها 

  .كتابة كل حرف

  

  . مراقبة كتابات المتعلّمين

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ارتكاب أخطاء كثيرة حين قراءتها لعدم التفريق 

  .القمرية" ال"الشمسية و" ال"بين 

  

  ...في الطريق؛ سمك البحر؛

  

  

 -الفواكه -السمك: يقوم بشطب الكلمات

  .الخضر

  

  

  

على الكراسات بخط " لا إله إلا االله"كتابة العبارة

  .واضح
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  :النموذج الثاني

  .دمارجي مصطفى :المدرسة

  

  نشاط المعلّم 

  :الفترة الصباحية

  "تعلم السباحة" نص : القراءة 1

استهل هذا النشاط بطرح عدد من الأسئلة 

  .تمهيدا للموضوع

  

  قراءة النص قراءة نموذجية بتأن  -

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون  -

حين نطق بعض الحروف، وبعض 

  .الكلمات

ضمون طرح عدد من الأسئلة المتعلّقة بم -
  .النص

  من علّم مصطفى السباحة ؟: س

  كيف علّمه ؟: س

  

  تصحيح الأخطاء التي ارتكبها المتعلّمون 

يطلب من المتعلمين إعادة صياغة  -

  .مضمون النص

  

  2005ماي  07: التاريخ

  

  .نشاط المتعلّمين

  

  

  

الإجابة عن الأسئلة المطروحة المتصلة 

  .بالموضوع

  

  

  .قراءات فردية على منوال قراءة المعلم

  

  

  الإجابة عن الأسئلة المطروحة

ارتكاب الكثير من الأخطاء خاصة عند ( 
  ).استعمال الاسم الموصول الذي

  

ضمون النص باستخدام نفس إعادة صياغة م

المفردات المدرجة في النص، دون الذهاب إلى 

  .أبعد من ذلك
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  :التعبير -2

استغلال أسلوب الحوار المتمثل في الأسئلة 
  :والأجوبة للوصول إلى الوحدات المستهدفة

الكلمات  يطلب من المتعلّمين ذكر بعض -

  .التي تحوي حرف الفاء

  

  

يطلب من المتعلّمين ذكر كلمات فيها  -

  .حرف الفاء لكن في آخرها

  

  تصحيح الأخطاء

  كتابة بعض الأسئلة على السبورة  -

يطلب من المتعلّمين ذكر بعض الكلمات 

  .التي فيها حرف الفاء، لكن في أولها

  .كتابة الكلمات على السبورة

  .لون مخالفتلوين حرف الفاء ب

" الفاء"يطلب من المتعلّمين تحديد موضع 

  .في الأمثلة المكتوبة على السبورة

  

  

  

  

ذكر بعض الكلمات من أسماء وأفعال فيها 

  حرف الفاء

  ...فتاة، فلاح، مفتاح،

  

  .ذكر كلمات فيها حرف الفاء في آخرها

  ...فلفل، فيل،): ارتكاب عدد من الأخطاء(

  

  

  .بورةقراءة الكلمات المكتوبة على الس

  

  .ذكر كلمات تحوي حرف الفاء في أولها

  .قراءة الكلمات المكتوبة على السبورة

  

  .في الأمثلة المعروضة" الفاء"تحديد مواضع

  .في آخر الكلمة: الفاء

  .في وسط الكلمة: الفاء

  .في أول الكلمة: الفاء
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  :الكتابة -3

  .تستغل في هذا النشاط الألواح

كتابة كلمة على السبورة فيها حرف الفاء ثم 

  .محوها

  .تصحيح الأخطاء على السبورة -

إتباع الطريقة ذاتها في كتابة بقية  -

  الكلمات

ض الكلمات على المتعلّمين دون إملاء بع -

  .كتابتها على السبورة

  

  

  : الفترة المسائية

  ".أتعلّم السباحة " نص: القراءة -1

  طرح عدد من الأسئلة تمهيدا للموضوع

  من يذكرني بعنوان الدرس ؟: س

  

  

  قراءة نموذجية للنص كاملا

طرح عدد من الأسئلة المتعلقة بمضمون 
  .النص

  حة ؟هل يعرف مصطفى السبا: س

  

  .كتابة الكلمة على الألواح بعد محوها

  

  .تصحيح الكلمات على الألواح

  

  

  .تابة الكلمات على الألواحك

  .تصحيحها على السبورة

  .تصحيحها على الألواح

  

  

  

الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بمضمون النص 

  .السابق

  .أتعلم السباحة: ج

  .قراءات فردية على منوال قراءة المعلم

  .الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلّم

  .لا يعرف السباحة: ج
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" لا تترك الماء يدخل في فمك" كتابة الجملة 

  .على السبورة

  .بلون مخالف" لا"كتابة 

  "لا"يطلب من المتعلّمين ذكرها منفية بـ

  .تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون

  

أنا أخاف من :" كتابة الجملة: التعبير -2

  .على السبورة"البحر

مسح الكلمات الواحدة تلو الأخرى،  -

  .ب من المتعلمين البحث عنهاويطل

  ".أخاف"كتابة الفعل  -

  .ف/ خا/ أ: وضع حدود بين حروفه -

ثم الاستفسار عن عدد الأصوات التي 

  .يحويها

تلوين حرف الفاء بعد مسح بقية الحروف 

  . والسؤال عن موقعه

  

  

  .في جملة" أخاف"توظيف الفعل

  

  ".لا"بـ ذكر جمل متنوعة منفية

  .لا تكسر الزجاج بالكرة

  .........لا

  .قراءة ختامية للنص

  

  .البحث عن الكلمات المناسبة، وذكرها

  

  

  

  

  .ذكر الأصوات التي يتكون منها الفعل

  

  .تحديد موقع حرف الفاء من الفعل

  .في آخر الكلمة: ج

كتابة حرف الفاء على الألواح بإتباع نظام  -
 .الأسطر

  
  

  .في جمل متعددة" فأخا"استعمال الفعل 
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  :النموذج الثالث

  .طارق بن زياد: المدرسة

  معلّمنشاط ال

  الفترة الصباحية

  :التعبير -1

الاستعانة بالصور المدرجة في كتاب اللّغة 

الخاص بالمتعلّم، واستغلال أسلوب الحوار 

المتمثل في الأسئلة والأجوبة للوصول إلى 

  .المضمون المستهدف

  

  .لاحظوا الصور جيدا-

في أي مناسبة يجتمع المعلمون : س

  والتلاميذ والضيوف ؟ 

  في آخر السنة ؟ماذا يقام : س

  

حديث بسيط عن ضرورة الاحتفال في آخر 

  .السنة وما يتخلله من نشاط

كيف تتصورون أنتم حفل نهاية الموسم : س

  الدراسي الحالي ؟ 

  

  2005ماي  12: التاريخ

  

  .نشاط المتعلّمين

  

 

  

إجابات مختلفة حتى الوصول إلى الإجابة 

  .المقصودة 

  

يجتمع المعلمون والتلاميذ والضيوف في آخر  -

  .السنة

  .حفل -

  .تكرار الإجابة

  .إنصات المتعلمين

  

  

إجابات مختلفة تخللها الحديث عن الأنشطة التي 

له من مسرحيات، وأناشيد وتوزيع تقام خلا

  ...الجوائز
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الانتقال إلى مرحلة يعبر خلالها المتعلم  -
  :على ما يشاهده في الصورة

  ماذا تشاهدون ؟: س

  

يطلب من المتعلمين إعادة تلخيص ما  -

  .ق ذكره عن الحفلسب

  

  

  ".حفل نهاية السنة"نص : القراءة -2

يطلب من المتعلمين قراءة النص قراءة  -
  . صامتة

قراءة النص قراءة نموذجية قائمة على  -

احترام علامات الوقف، والنطق الجيد 

  .للحروف والكلمات

  

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلّمون  -

  .تحين نطق بعض الأصوات أو الكلما

استعمال أسلوب الحوار المتمثل في -

الأسئلة والأجوبة حتى يتأكد المعلّم من فهم 

  :المتعلّمين لمضمون النص

  أين كان التلاميذ ؟: س

  

  

  ...مشروبات، وحلويات، وضيوف جالسون: ج

  .تكرار الإجابة

تعابير بسيطة ومختلفة، لا تتعدى ما تم تناوله 

  .عن الحفل

تكرار بعض العبارات والتعابير التي قدمها 

  .المعلم بحذافيرها

  

  .قراءة النص قراءة صامتة

  

  

  .منوال قراءة المعلّم قراءات فردية سارت على

  

  

  

  

  

  .في الحفل: ج

  .انصرف التلاميذ في حين: ج

  بعض الأخطاء المرتكبة حين الإجابة
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  كيف انصرفوا ؟: س

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

  .حين الإجابة

  

  ).13:20-13:00( :الفترة المسائية

  :نشاط الإدماج-3

الأول على السبورة، وهو كتابة التمرين  -

عبارة عن جمل مقسمة إلى شطرين في 

صفين متوازيين، يتعين على المتعلّم الربط 

  .بينها لتكوين جمل صحيحة

  

  

  

  "ألاحظ وأكمل" تمرين : التمرين الثاني

يتعين خلاله أن يملأ المعلم الفراغات 

  .بالكلمات المناسبة

توضيح الفرق بين مواضع كتابة التاء  -

، وكتابتها مفتوحة، لكي يسهل على مربوطة

  .المتعلم الوصول إلى الإجابات الصحيحة

في الاسم المفرد تكتب التاء مربوطة وفي 

  .وتعوض بتاء مفتوحة) ة(الجمع تحذف

  .مسرحيات -مسرحية: مثل

  

  

  

  

  

  

  .الربط بين شطري الجملة

  .تصحبك السلامة -أقول للمسافر

  .قراءة الجمل بعد الربط

  .التصحيح على كراسات التطبيق

  

  

  

  

  

  

 ملء الفراغات بالكلمات المناسبة بعد التفريق

بين مواضع كتابة التاء مربوطة وكتابتها 

  .مفتوحة
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  .إعطاء أمثلة مختلفة

  "أربط وأقرأ"تمرين : التمرين الثالث

حيث يقوم المتعلم بقراءة الكلمات، ثم 

  .هاربط

  

وهو التمرين الخامس ( : التمرين الرابع
  ).المدرج ضمن النشاط

  ".أكمل كل جملة بما يناسبها وأقرأ" عبارته

يتعين على المتعلم خلاله اختيار كلمة من 

الكلمات المقترحة ووضعها في المكان 

المناسب من الجمل ثم قراءة الجمل الواحدة 

  .تلو الأخرى

  

  

انية من استغلت أربعة تمارين بدل ثم

  .التمارين الدرجة ضمن النشاط

  

  

  

  

  

  

  ربط الكلمات وقراءتها

  .التلميذ الثاني      لتلميذة الثانية

  

  

  

  

  

  .وضع الكلمات المناسبة في أماكنها من الجمل 

  .قراءة الجمل بتأن
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  .النموذج الرابع

  .امحمد شعبان :المدرسة

  .نشاط المعلم

  :الفترة الصباحية

  :التعبير -1

استهل هذا النشاط بطرح الأسئلة على 

المتعلمين، ودفعهم إلى الإجابات التي 

  .تتضمن المقصود

  ماذا تفعل نورة ؟: س

  

  

كتابتها على ذكر مجموعة من الأفعال و

  .السبورة

: مفتوحة إلى آخر الأفعال" تاء"إضافة  

  ...قرأت، رسمت،

  

توظيف عدد من الأفعال المكتوبة على  -

  

  2005أفريل  24: التاريخ

  

  .نشاط المتعلمين

  

  

  

  

  .نورة تكتب: ج

  .منورة ترس: ج

  .إجابات مختلفة

  قراءة الأفعال المكتوبة على السبورة

  

  .قراءة الأفعال بعد إضافة التاء

  .إضافة التاء في أواخر الأفعال ثم قراءتها

  

توظيف باقي الأفعال المكتوبة على السبورة في 

  .جمل صحيحة

  

  

  .الإجابة عن الأسئلة المطروحة
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  .السبورة في جملة صحيحة

  

  ".التعاون"نص : القراءة -2

طرح مجموعة من الأسئلة تمهيدا  •

  .للموضوع

  ماذا تشاهدون على الصورة ؟ : س

  

لامات قراءة النص بتأن مع احترام ع •

  .الوقف

  :الوقوف على الكلمات الصعبة بالشرح

  .تجمعت ؟: ما المقصود بـ: س

  .شرح معناها باللجوء إلى العامية

شرح الكلمات الباقية بالعامية دون توظيفها 

  ...منعزلا، تمكن، هجم،: في جمل

  

اختيار جملة من النص وكتابتها على 

هذا يضربه برجله، وذاك يضربه "السبورة 

  " .بقرنه

هذا، ذاك بلون : تلوين اسمي الإشارة

  .مخالف

  :توضيح الفرق بين استعمال اسمي الإشارة

  .أشاهد حيوانات: ج

  ...أشاهد ذئبا و: ج

  

  .فردية متأنية قراءات

  

  .إجابات خاطئة

  

 

  

شغل ) تمثيلية(تحويل مضمون النص إلى حوار 

الذئب، الخروف، : خلالها المتعلمون أدوار

  .الحيوانات

  

  .قراءات متكررة للجملة

  

  

  

  :توظيف اسمي الإشارة في جمل متنوعة

  .هذا يقرأ، وذاك يلعب
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  .يستعمل للقريب: هذا

  .يستعمل للبعيد: ذاك

  

تلخيص مضمون النص في فقرة بسيطة 

  .التركيب وكتابتها على السبورة

  

  

  الفترة المسائية

  :ألعاب قرائية -ج

ج وهو التمرين الثالث المدر:(التمرين الأول

يتعين خلاله أن يقرأ المتعلم ) ضمن النشاط

عددا من الأفعال وهي موصولة بتاء 

  .التأنيث

  .أكمل وأقرأ: التمرين الثاني

يقوم خلاله المتعلم برسم تاء مفتوحة في 

  .أواخر الأفعال المطروحة ثم قراءتها

  

  

وهو التمرين السادس ( :التمرين الثالث

  ).المدرج ضمن النشاط

  .المطروحة ضمنهقراءة الكلمات 

يطلب من المتعلّم وضع الكلمات في  -

تاء : الخانات المناسبة بحسب ما تشمل عليه

  .مفتوحة أو تاء مربوطة

  .قراءات فردية متكررة

  .قراءة ختامية للنص

  

  

  

  .برت، تجمعت، تعاونت: فعالقراءة الأ

  

  

  .إضافة تاء مفتوحة في آخر الأفعال ثم قراءتها

  ...جاءت، فتحت، رسمت،

  

  

  

قراءة الأفعال الواحد تلو الآخر، وتصنيفها في 
  .الخانات المخصصة

  ...مدرسة، قعدت،
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تمرين أكون جملا حسب : التمرين الرابع

  .المثال

يتعين خلاله أن يملأ المتعلم الفراغات 
الموجودة في الجمل بالكلمات المناسبة 

  .والتي هي عبارة عن أفعال

  .قراءة الأمثلة -

  

  

  : كتابة -د

يطلب من المتعلمين ذكر عدد من الأفعال 

  .التي يعرفونها

  

  

السؤال في كل مرة عن التاء المدرجة في 

  : الفعل

  هل هي مفتوحة أو مربوطة؟: س

  هل الكلمة اسم أم فعل ؟: س

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

  .بالاستعانة بالسبورة وبجدول الحروف

  . ة بعض الأفعال على السبورةكتاب

  

  

  

  ملء الفراغات بالأفعال المناسبة 

  .قراءة الجمل

  

  

  

  ...ب،قام، جلس ، كت: ذكر عدد الأفعال

تحديد الحروف التي يتكون منها كل فعل  -

  .بالاستعانة بجدول الحروف

  

  

  .تحديد شكل التاء

  .تحديد جنس الكلمة

  

  

  .كتابة الأفعال على الكراسات
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  النموذج الأول

  .ابن سينا: المدرسة

  نشاط المعلّم

  الفترة الصباحية

  "أجزاء الحاسوب" نص: القراءة -1

  .طرح عدد من الأسئلة تمهيدا للموضوع

  ما المقصود بالحاسوب ؟: س

  .قراءة النص كاملا، وبتأن

تصحيح الأخطاء النطقية التي يرتكبها 

  .نالمتعلمو

شرح الكلمات الصعبة، بالوقوف على كل 

  :كلمة والتمثيل لها

  ما معنى نفذت ؟: س: مثلا

  

  

  "نفذ"تصحيح الأخطاء، والتمثيل للفعل 

  

  .2005أفريل  30: التاريخ

  

  نشاط المتعلّمين

  

  

  .الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم

  .الكمبيوتر: ج

  .ص فقرة فقرة، بتأنقراءات فردية للن

  

  

  

  .الإجابة عن الأسئلة المطروحة

  .     توقفت: 1ج

  .إجابات خاطئة                  

  .كفت: 2ج

  :في جمل مختلفة مثل" نفذ"استعمال الفعل 

  .نفذ البنزين من السيارة
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  .في جملة" نفذ"استعمال الفعل 

  

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

مع اللجوء إلى العامية في الكثير من 

  الأحيان

  يطةتلخيص مضمون النص في فقرة بس

  

  :التعبير -2

استغلال الصورة الموجودة في كتاب اللغة 

الخاص بالمتعلّم، ثم استعمال أسلوب الحوار 

  .للوصول إلى الوحدات المستهدفة

  

  

  ماذا تشاهدون ؟: س

كتابة دوال العناصر الموجودة في الصورة 

  :على السبورة

  ...قمر صناعي، صاروخ،

  .طرح عدد من الأسئلة المتعلقة بها

  ما يستخدم القمر الصناعي ؟في: س

  :....س

يطلب من المتعلّمين ذكر بعض الأدوات 

  

  

  

إعادة صياغة مضمون النّص، باستعمال 

  .المفردات المشروحة

ده من أحداث وما التعبير عن الصورة بما تجس

  .تحمله من عناصر

  .رجل يستخدم الحاسوب: ج

  :....ج

  

  

الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم 

والمتعلقة بوظيفة الأشياء التي يراها على 

  .الصورة

  

  .طائرة، قطار: ذكر بعض الأجهزة الحديثة

  ...العربة،: ذكر بعض الأجهزة القديمة

لقديمة من حيث المقارنة بين الوسائل الحديثة وا

  .استعمالاتها وسرعتها
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  والأجهزة التي يستعملها

  ثم مقارنة الوسائل الحديثة بالوسائل القديمة

استغلال أجوبة المتعلّمين لتكوين فقرة 

  .وكتابتها على السبورة

  ...  اختراع الإنسان الطائرة والصاروخ

  الفترة المسائية

  :التعبير -1

استهل النشاط بطرح أسئلة تتعلق بموضوع 

  ".أجزاء الحاسوب"

  ما هو عنوان النص السابق ؟: س

  ما المقصود بالحاسوب ؟: س

استغلال النص من أجل الوصول إلى 

  : الوحدات المستهدفة وذلك بـ

  .قراءة النص قراءة سريعة -

لعلي أجيبكم عن بعض "استخراج الجملة 

  .على السبورةمن النص وكتابتها " أسئلتكم

  

  :بلون مخالف وطرح سؤال" لعلّ"تلوين 

  ما المقصود بـ لعلّ ؟: س

  .شرح المقصود بالعامية

  قراءة الفقرة بتأن 

  .كتابتها على كراسات التطبيق

  

  

  

  .الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم

  .أجزاء الحاسوب: ج

  .الكمبيوتر: ج

  

  .قراءات فردية للنص

  

  .قراءات فردية للجملة المكتوبة على السبورة

  

  

  .أجوبة مختلفة لكنها خاطئة

  

  

  في جمل " ربما"و" لعل"لوحدتين توظيف ا

  أغلبها خاطئ
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  في جمل " ربما"و" لعلّ"استعمال 

" ربما"و" لعل"يطلب من المتعلمين توظيف 

  .في جمل سليمة

 .تصحيح الأخطاء التي ارتكبها المتعلمون

  

  :الانتقال إلى حل التمرين

  .اس التمارينيستغل بعدها كر

قراءة التمرين بتأن مع شرح المطلوب من  

المتعلمين حتى يتسنى لهم الوصول إلى 

  .الإجابات الصحيحة

  

  

  تصحيح الأخطاء التي ارتكبها المتعلمون 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

البحث عن الإجابات الصحيحة، وذلك بتوظيف 

  .في أماكنها المناسبة" ربما"و" لعل"
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  النموذج الثاني

  دمارجي مصطفى: المدرسة

  .نشاط المعلّم

  المرحلة الأولى

  " رسالة من تمنراست"نص : القراءة -1

استغلال الصورة الموجودة في كتاب 

المتعلم تمهيدا للموضوع حيث طلب من 

  .المتعلمين التعبير عما يشاهدونه فيها

  

قراءة النص كاملا، قراءة متأنية، مع 

احترام حركات أواخر الكلمات، وعلامات 

  .الوقف

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

  .حين نطق بعض الكلمات

  :كلمات الصعبة بالشرحالوقوف على ال -

  ما المقصود بمنطقة ؟: س: مثلا

  شاسعة ؟: ما المقصود بـ: س     

  

  .2005ماي  05: التاريخ

  

  .نشاط المتعلّمين

  

  

  

  :التعبير عما تحتويه الصورة

  ....ألاحظ، رسالة ،وجبل، و: ج

رة بتأن على منوال قراءات فردية للنص فق

  .قراءة المعلم

  

  

  :كلماتالبحث عن معاني ال

محاولات فردية للتمكن من الوصول إلى 

  .المعاني المقصودة

  .، مكان....طريق، ولاية،: ج
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اللّجوء إلى لغة المتعلمين العامية في حالة 

عجزهم عن الوصول إلى الكلمات 

  المقصودة

توظيف المفردات في جمل سليمة حتى 

  .يسهل على المتعلمين تمثل معانيها

  تعلّمونتصحيح الأخطاء التي يرتكبها الم

شرح مضمون النّص بلغة بسيطة 

  .وواضحة

  :التعبير -2

استغلال أسلوب الحوار من أجل الوصول 

  .إلى الوحدات المقصودة

  من أين جاءت الرسالة ؟: س: مثلا

  أين تقع تمنراست ؟: س     

  على السبورة: كتابة الجملة -

  

  ؟" هل تعرفون هذا الجزء الجميل" 

  

  خالفبلون م" هل" تلوين الحرف -

" هل"يطلب من المتعلّمين استعمال الحرف 

  .في جمل

  .محاولة توظيف المفردات في تراكيب سليمة

  

  .إعادة صياغة مضمون النّص بلغتهم

  

  :الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم

  

  .جاءت من تمنراست :ج

  .في أقصى جنوب وطننا: ج

  .قراءات متتالية للجملة المكتوبة على السبورة

  

  

  

  .في جمل متنوعة" هل"توظيف

  

  هل رأيت المعلّمة ؟: ج

  هل ذهبت إلى الحفل ؟: ج

قراءة الجمل المكتوبة على السبورة ثم كتابها 

  .على الكراسات
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  تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون

  .كتابة بعض الجمل عل السبورة -

  

  

  

  المرحلة الثانية

باستعمال دفتر التمارين  :حل التمارين

  .الخاص بالمتعلّم

  : التمرين الأول

قراءة التمرين الأول بتأن مع شرح 

للمتعلمين الوصول المطلوب حتى يتسنى 

  إلى الإجابات الصحيحة 

) ربما(أو) لعل(التمرين خاص بوضع  -

  .في الفراغات المناسبة) لمن(أو) أ(أو

  

  

  

تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

  .مباشرة دون شرح

  : التمرين الثاني

قراءة التمرين بتأن ووضوح مع شرح 

  

  

  

  

  

  

لمطروحة حل التمرين بمحاولة وضع الوحدات ا

  .في الفراغات المناسبة

) لعلّ(ارتكاب بعض الأخطاء حين استعمال 

  ).ربما(و

  .لعلّ يكون قد سقط: مثل

  

  

  

  

" ال"محاولة تصنيف الأسماء التي دخلت عليها 

  القمرية في الجدول" ال"الشمسية و

  .ارتكاب بعض الأخطاء لعدم التميز بينهما
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  المطلوب 

يقوم التّمرين على تصنيف عدد من  -

" ال"المفردات في جدول بحسب نوع 

  ).قمرية  - شمسية( الداخلة عليها 

  

  .تصحيح الأخطاء المرتكبة

  :التمرين الثالث

يطلب من المتعلمين كتابة الجملة المدرجة 

  في الكتاب بإتباع نظام الأسطر بعد قراءتها 

  .مراقبة كتابات المتعلّمين

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .ركتابة الجملة المدرجة بإتباع نظام الأسط

  

  .قراءات متتالية للجملة
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  النموذج الثالث

  بن زيادطارق : المدرسة

  نشاط المعلّم

  الفترة الصباحية

   "في المحلات الكبرى: "نص:القراءة -1

استهل هذا النشاط بطرح عدد الأسئلة 

  :تمهيدا للموضوع

  من يشتري لك الملابس ؟ :مثال

  من أين ؟: س

  

يطلب من المتعلمين التعبير عما  -

  .يشاهدونه في الصورة

  تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون

  ءة النص كاملا قراءة متأنيةقرا

تصويب الأخطاء التي يرتكبها المتعلّمون 

  .حين نطق بعض الأصوات والكلمات

  .2005أفريل15:التاريخ

  

  نشاط المتعلّمين

  

  

  

  

  :الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم

  .أبي هو من يشتري لي الملابس: ج

  من المحل: ج

  فتح كتب القراءة

  )ارتكاب بعض الأخطاء(التعبير عن الصورة

  

  .قراءات فردية للنص فقرة فقرة

  

  

  جابة عن الأسئلة التي يطرحها المعلّمالإ

  

محاولات فردية من أجل الوصول إلى المعنى 

  الصحيح
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طرح عدد من الأسئلة التي تتعلق  -

 .بمضمون النص

الوقوف على الكلمات الصعبة بالشرح   -

  :والثمثيل

  تعج: ما المقصود ب: مثلا

توضيح معاني بعض الكلمات بتوظيفها في 

تأكد من تمثل المتعلّمين جمل بسيطة لل

  .لمعانيها

  

يطلب من المتعلمين إعادة صياغة مضمون 

  .النّص

  

  تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون

  .قراءة إجمالية للنّص

  

  :تعبير -2

من " كم ثمنه يا سيدي؟"استخراج الجملة 

  النّص وكتابتها على السبورة

  بلون مخالف" كم"تلوين الحرف 

بإعطاء أمثلة " كم"حرفمواضع استعمال ال

  مختلفة

  تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون

  

  استعمال المفردات المشروحة في جمل بسيطة

  

  .إعادة صياغة مضمون النّص

  

ارتكاب بعض الأخطاء حين الربط بين مختلف (

  )الوحدات

  .قراءات إجمالية للنّص

 

  

  .قراءة الجملة

  

  :لسؤال عن الأشياءفي ا" كم"استعمال

  كم كتابا عندك؟: ج

  كم قرأت من صفحة؟: ج

  :أخذ الأدوار المطلوبة، ثم التحاور

  كم عدد أصابع يدك؟: 1ت

  .عدد أصابع يدي خمسة: 2ت
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يطلب من المتعلمين التحاور باستعمال 

حيث يشغل أحد المتعلمين دور " كم"الحرف

  .السائل والآخر دور المجيب

على " بكم اشتريت هذه السيارة"كتابة الجملة

السبورة تبيين مواضع وأحوال 

بإعطاء " كم"وبين والفرق بينها" بكم"استعمال

  .أمثلة متنوعة

كم لوحة اشتريت؟ للسؤال عن : س: مثلا

  .العدد

بكم اشتريت اللوحة ؟ للسؤال عن : س

  .الثمن

  .تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلّمون

  الانتقال إلى كراس التمارين

  التمرين الأول

قراءة السؤال المطروح بتأن، مع شرح 

  .المطلوب

  

  يرتكبها المتعلمونتصحيح الأخطاء التي 

  

  

  :الكتابة -3

  

  :في جمل متنوعة" بكم"و" كم"استعمال

  كم مرة نجحت في السباق؟: س

  بكم تبيع دراجتك؟: س

  )ارتكاب بعض الأخطاء(

  

  

  

وكتابة أسئلة ) بكم(أو) كم(عمالحل التمرين باست

  :للأجوبة المطروحة، مثل

  كم عمرك ؟: س

  .عمري سبع سنوات: ج

قراءة الجمل بعد ملء الفراغات بالكلمات 

  .المناسبة

  

" الثمن مكتوب عليها.....انظري"كتابة الجملة

  على كراس التمارين
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يطلب من المتعلمين كتابة الجملة الموجودة 

  في الكتاب بإتباع نظام الأسطر

  .مراقبة كتابات المتعلمين

حل التمارين المدرجة في : الفترة المسائية

  .الكراس الخاص بها

  : التمرين الأول

  .قراءة التمرين، وتوضيح المطلوب

  

  تصحيح الأخطاء المرتكبة

  

  :التمرين الثاني

  قراءة نص التمرين، مع شرح المطلوب

  

  

  تصحيح الأخطاء المرتكبة على السبورة

  

  :التمرين الثالث

قراءة الجمل المكتوبة ثم يطلب من 

  المتعلمين إعادة كتابتها على الكراسات

  

  مراقبة كتابات المتعلمين

  

  

في الفراغات ) بكم(أو) إذا(حل التمرين بوضع

  .المناسبة

  

  .النص بعد ملء الفراغاتقراءة 

  

حل التمرين باستخراج الكلمات التي تنتهي 

  بهمزة وتصحيح كتاباتها

  .مبدوء –مبدوأ : مثلا

  )ارتكاب الكثير من الأخطاء(

  تصحيح الأخطاء على الكراسات

  

إعادة كتابة الجمل بخط واضح، باتباع نظام 

  .الأسطر

  .قراءة الجمل المكتوبة
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  النموذج الرابع

  امحمد شعبان :المدرسة

  نشاط المعلم

  :لصباحيةالفترة ا

  "نشرة الأحوال الجوية"نص:القراءة -1

استغلال الصور الموجودة في كتاب المعلم 

  .تمهيدا للموضوع

  ماذا تشاهدون في الصورة ؟: س

قراءة النص كاملا قراءة نموذجية قائمة 

على احترام حركات أواخر الكلام 

وعلامات الوقف وأسلوبي الإخبار 

  .والاستفهام حين العرض

الأسئلة المتعلقة بمضمون طرح عدد من 

 .النص

استغلال أسلوب الأسئلة والأجوبة للوصول 

  :إلى معاني الكلمات الصعبة

  اليقظة ؟: ما المقصود بـ: س

  

شرح بعض الكلمات باللجوء إلى العامية 

  .2005ماي 08 :التاريخ

  

  نشاط المتعلمين

  

  

  

  التعبير عن محتويات الصورة

  ...أشاهد أطفالا، ومطر،: ج

  

  

  .قراءات فردية لكل فقرة من النص، بتأن

  .الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها التعلم

  

  

محاولات خاطئة حتى الوصول إلى الإجابة 

  .الصحيحة

  

  

  توظيف الكلمات المشروحة في جمل بسيطة

  .مبارد اليو الطقس: مثل
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مع توظيفها في جمل، حتى يسهل على 

  .المتعلمين تمثيلها

  

  

  .تلخيص مضمون النص

  

  الفترة المسائية

استغلال أسلوب الحوار : التعبير -1

المتمثل في الأسئلة والأجوبة حتى يصل 

  .المتعلمون إلى الجملة المقصودة

  

كتابة الجملة على السبورة مع تلوين 

  .بلون مخالف" بل"الحرف

بأمثلة بسيطة حتى " بل"توضيح استعمالات 

  .يسهل على المتعلمين توظيفه في جمل

  .تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون 

الانتقال إلى حل التمرين المدرج في دفتر 

  . التطبيق

قراءة التمرين بتأن مع شرح المطلوب من  

  .المتعلمين

  

  القطارمحطة ذهبت إلى 

تلخيص مضمون النص باستعمال الكلمات التي 

  .تم شرحها

   

  

الإجابة عن الأسئلة المطروحة حتى يصل إلى 

  :الجملة

  ".لا تفيدنا نحن بل تفيد الفلاحين والصيادين" 

  .قراءة الجملة

  

  :في جمل بسيطة مثل" بل"استعمال الحرف

  .يلم أتفرج على الرسوم بل راجعت دروس: ج

  

  

  

  .حل التمرين بتكوين جمل حسب المثال المدرج

  لا أنظف وجهي بل أطرافي كذلك

  

  .....لا أعرف السباحة فحسب،
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  .تصحيح الأخطاء التي يرتكبها المتعلّمون

  

  :الإملاء -2

إملاء جملة على المتعلمين بتأن ووضوح 

لا تجتهدوا في المدرسة فحسب، بل في "

  ".أعمالكم اليومية أيضا

  .تابات المتعلّمينمراقبة ك

  

  

  

كتابة الجملة على الكراسات، بإتباع نظام 

 .الأسطر

  

  .التصحيح على السبورة ثم على الكراسات
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خاص بمتعلمي نماذج من الأخطاء المرتكبة في التعبير الشفاهي ال: 03ملحق رقم 
  :السنة الأولى

 :الأخطاء الواقعة على أصوات الكلمات -1

  .أمسكها من أديها  -

 .ذهبو إلى المشتشفى للمريض  -

 .وعنده بغبغاء ملون وكبير  -

 .والسمش والعصافير  -

 .لزق الطابع في الرسالة  -

 .لم يسططع أن يقول له -

 .رطب الحبل جيدا  -

 .يتلصق في السجرة  -

  :مشتقاتأخطاء خاصة بصياغة ال -2

  ).س 1س(حرقت البنايات وكل شيء -

 ).د1س(وعندما أشغلت الكمبيوتر فأشغل -

 ).د 1س( وكان فارحا عندما ركبنا السفينة -

 ).م 1س(والطفل مسر من الفرح  -

 ).س 1س(فأنفذها من أمكانتها كلها  -

 ).م 1س(وأيضا مكتوبون عليه العنوان  -

 ).ط 1س(وكان مشّغل في العمل  -

  :أخطاء خاصة بعلامات العدد في الأسماء -3 

  ).د1س(إنه الكمبيوتر الذين اشتراه أبي  -

 ).د1س(لكي يكون مجتهدين جدا -

 ).ط1س(اثنان مرأت يساعدون فيها -

 ).م1س(إنه أرادوهم هم أيضا -

 ).م1س(والجيران أصبحون خائف منهم -



182 

 

  ).م1س(الأصدقاء اللذان أيضا ذهبوا -

  :ذكير في الأسماءأخطاء خاصة بعلامات التأنيث والت-4

  ).س1س(هذه الدب أكلتها -

 ).د1س(في تلك الوقت ذهبوا الأولاد -

 ).م1س(تلك الأسد قوي من الحيوانات -

 ).س1س(وكان الجمهور كثيرة -

 ).ط1س(والبحرة كبير والرمل كبيرة أيضا -

 ).س1س(والنار صاعد في السماء والدخان -

  :أخطاء خاصة بتنكير الأسماء وتعريفها-5

  ).س1س(دإنه الدخان أسو -

 ).س1س(الأرنب هو فائز في النهاية -

 ).ط1س(ولبست الملابس الحفل -

 ).م1س(نكتب في الدروس القراءة -

  ).ط1س(والجو الجميل والعصافير والطائر في السماء -

  :أخطاء خاصة بتصريف الأفعال مع الأزمنة-6

  ).د1س(رآه فيعضه في رقبته -

 ).ط1س(يريد أن يلعب معهم كلّهم -

 ).د1س(ر إليهوقفت أمه وتبقى تنظ -

  ).د1س(لم يستطع أن جعل فيه المفتاح -

  :أخطاء خاصة بإسناد الأفعال إلى الضمائر-7

  ).د1س(وأنا نعطيه له الرسالة -

 ).م1س(عند وجدته -

 ).م1س(ولقد كتبتها هما كلهم -

 ).ط1س(جعله يضحكون منه -

 ).س1س(ذهبنا كلّكم إلى العرس معهم -

 ).ط1س(وأنا نضحك عليه -
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  :العدد في الأفعال أخطاء خاصة بعلامات-8

  ).ط1س(وأنا وأبي وأختي يلعبان في البحر -

 ).م1س(أحدهما جالسون على الكرسي -

 ).م1س(وكان اثنان يكتبون معه -

 ).م1س(جالسان يتفرجون على الرسوم المتحركة -

 ).ط1س(والتلاميذ ينشدان في قسما -

 ).س1س(يلعب ويضحكون كلهم -

  لأفعالأخطاء خاصة بعلامات التأنيث والتذكير في ا-9  

  ).س1س(وهي يصيح من الخوف -

 ).م1س(صديقي يفرح معنا وتلعب -

 ).ط1س(وهن يلعبوا بالكرة في الساحة -

 ).م1س(رأيته تضرب فيها -

 ).س1س(وأصبح النار في كل مكان والدخان -

 ).س1س(وهو تطفئ في النار معهم -

  :أخطاء في استعمال حروف المعاني - 10

  ).م1س(كان الأرنب أقوى على السلحفة -  

  ).ط1س(تفرجنا وثم درسنا -  

  ).م1س(يريد كي يذهب معنا -  

  ).د1س(لم يجعل أن يفوز عليه -  

  ).د1س(لأن لم يكتبون الدروس ولم يجتهدون -  

  ).س1س(إن لما أطفا الحريق فرح -  

  ).د1س(لا يعرف أم يذهب أم يبقى -  

  ):لوحدات الضروريةعدم استعمال ا(أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب-11
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  ).م1س(كتب في هذا على الطرق -

  ).س1س(فقلت عن التلميذ أن مجتهد  -

  ).م1س(كان يؤلم رأسه  -

  ).س1س(في الوقت هم ذهبوا إليه  -

  ).س1س(رجل البريد هو يرسل البطاقات على الناس -

  ).د1س(رأى أن قتله فهرب منه -

  :أخطاء ناتجة عن إضافة وحدات إلى التركيب -12

  ).م1س(من أن يجب أن تكون معنا -

  ).م1س(ولما فتحت هي أكلت الأكل -

  ).ط1س(أخبرته بالخبر أنا -

  ).ط1س(الفتاة هي لبست مثل الأخرى -

  ).د1س(ليلعبوا فيه الأطفال -

  ).م1س(أسرعوا الحيوانات إلى الأسد -

  :أخطاء ناتجة عن عدم توافق معاني الوحدات والعلامات التي تميزها -13

  ).د1س(ن الملابس قد نفذوا من الخزانةوكا -

  ).س1س(يشربون في فطورهم -

  ).س1س(وقد تمزقت قطعة الخبز -

  ).س1س(توقفت الأكل في فمه  -

  :أخطاء ناتجة عن استعمال وحدات غير موجودة في الوضع العربي -14

  ).م1س(لا يستحقش شيء منه -

  ).م1س(خدمت معنا هي أيضا -

  ).د1س(وكنت صيدت سمكات كبيرة -
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  ).ط1س(والمنظار يشوفون به كل شيء -

  ).س1س(وهو يأكل في الغزالة -

  ):أخطاء إعرابية(أخطاء في إقامة العلاقات البينوية بين أجزاء التركيب -15

  ).س1س(كان الأسد قوي وشريرا -

  ).س1س(فهمت أن أرنب سريع -

  ).ط1س(كانت سماء صافية -

  ).م1س(وهو ليس جميل أيضا -

 ).س1س(اقليخرجون من السب -

 ).د1س(جلسنا في مكان بعيدا -

  ).د1س(ضربته بحجرا وهربت -

نماذج من الأخطاء المرتكبة في التعبير الشفاهي الخاص بمتعلمي : 04ملحق رقم 
  :السنة الثانية

  :الأخطاء الواقعة على أصوات الكلمات ‐1

  .أنفذت كلها من الثلاجة -

  .يجتري في الحلوى والأكل -

  .خرىاصططمت بالسيارة الأ -

  .يزتعمل في العربة السحرية -

  .كثب عليه -

  .جلعها تاكل في كل -

  .اشترى كمبوتر كبير -

  :أخطاء خاصة بصياغة المشتقات -2

  ).ط2س(عليه أن يوصل الطريق إلى الغابة - 

  ).د 2س(كان يضاحك عليه كثيرا -
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  ).د2س(إنه مدهش جدا -

  ).س2س(يباعث له الأخبار -

  ).م2س(فصاحت وكانت مدهشة -

  ).ط2س(هدايا جملين جدا أهدوها -

  ).د2س(وكنت نجحا في العمل -

  :أخطاء خاصة بعلامات العدد في ألأسماء -3

  ).د2س(العصابة اللذان قتلوا البوكيمونات - 

  ).ط2س(لأنه ساروا معهم في الغابة - 

  ).م2س(هو وأخوه مهندسين في العمل - 

  ).د2س(اخترت فستانات جميلات - 

  ).م2س(عين جداصديقي رائ - 

  ).م2س(هم رآه محمد صديقي - 

  :أخطاء خاصة بعلامات التأنيث والتذكير في الأسماء -4

  ).م2س(البناية الذي يسكنون فيها -

  ).ط1س(جالسة على هذه الفراش -

  ).د2س(في هذه الوقت ذهبن معنا -

  ).م2س(هذا الشبح قوية وتأكل -

  ).م2س(في تلك الوقت جاءت الساحرة -

  ).د1س(ار حمراء ومتفتّحوالأزه -

  ).د1س(وذلك المرأة أيضا ضربتها -

  :أخطاء خاصة بتنكير الأسماء وتعريفها -5

  ).م2س(ونظرنا إلى القمة الجبل العالي -
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  ).ط2س(في المقام الشهيد الناس كثير -

  ).م2س(والتقيت بالطبيب الحي -

  :أخطاء خاصة بتصريف الأفعال مع الأزمنة-6

  ).ط2س(لمتحف نجد كل شيءعندما ذهبنا إلى ا -

  ).د2س(إنه لم يقدر أن غلبه -

  ).د2س(لا تذهبون لأنه أكلكم الوحش وتموتون -

  ).م2س(كان أمامه وقف طفل -

  ).م2س(فقال له أأخذها وإلاّ تبكى -

  :أخطاء خاصة بإسناد الأفعال إلى الضمائر -7

  ).د2س(وكنت نبحث عنها في كل مكان -

     ).س2س(وأنا نضحك عليه جدا -

  ).س2س(كانوا تسلم عليه وعلى أبوه -

  ).ط2س(ذهبوا كلنا إليهم -

  ).د2س(ضربكم كلنا بضربة قوية -

  ).د2س(يريدونهم أن يقتلونهم -

  :أخطاء خاصة بعلامات العدد في الأفعال -8

  ).ط2س(الجيران يعاون فيهم بالماء -

  ).س2س(هم يشربون في الشراب اللذيذ -

  ).د2س(قون على السباقوالأرنب والسلحفاة يتساب -

  ).س2س(وكان الحيوانات يتفرجن عليهم وينظرون -

  ).م2س(أحدهم يكتبون والبعض يكتبون معهم -

 ).م2س(طاروا من الفرح وضحكوا كثيرا هو وليلى -
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  :أخطاء خاصة بعلامات التأنيث والتذكير في الأفعال -9

  ).د2س(طفلان تمشيان في الغابة -

  ).م2س(كانت يخاف أمها -

  ).د2س(وعاشت الأصدقاء في الأمان-

  ).م2س(امتلأت فمي بالحلوى وجيبي -

  ).ط2س(صاحت وقال له من أنت -

  ).د2س(والموزع توزع الرسائل والبطاقات على الأصدقاء-

  ).د2س(وأصبحت المكان جميل ورائع بالزهور -

  :أخطاء في استعمال حروف المعاني -10

  ).س2س(إن ليس له أرجل قوية -

  ).د2س(يع كي يذهب معهمكي يستط -

  ).د2س(لأن لم يجرون جيدا -

  ).ط2س(وكانت هي وثم أنا، وكنا جميعا -

  ).م2س(لم يريد أن يقول له -

  ).م2س(من هذا الأشياء المخيفة، أم ماذا -

  ).س2س(يجري بالطريق وهو يقول ماما -

  ).ط2س(وإن لما تغرق تموت -

  :أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب-11

  ).م2س(هو رأيت معه البارحة -

  ).د2س(كتب في هذا على الظرف -

  ).م2س(في الوقت هم ذهبوا إليه -

  ).م2س(يقول عنه أن جميل -
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  ).م2س(لم أر أن مكتوب فوق لا -

  ).م2س(ماذا يريد يفعل هذا في السيارة -

 ).د2س(كان يسرعون ليربحون -

  

  :أخطاء ناتجة عن إضافة وحدات في التركيب -12

  ).د2س(يضرب في الدب كان -

  ).د2س(أسرعوا الحيوانات إلى الأسد -

  ).س2س(ليلعبوا فيه الأصدقاء-

  ).م2س(هو الذي إن ذهب وكنا معه -

  ).س2س(يتبع فيه ويضحك عليه -

  ).ط2س(لأنه لم يهتموا بالدراسة الأطفال -

  ).م2س(يقتل في العصابة، وقتلهم كلهم -

  :موجودة في الوضع العربي أخطاء ناتجة عن استعمال وحدات غير -13

  ).م2س(وهو يشوف فيه ويقول -

  ).م2س(ما قدرش أن يفعل له شيء -

  ).د2س(والنظافاة ينظفون المكان -

  ).ط2س(أنفذ الرسوم وذهبنا -

  ).د2س(ما يستحقش شيء منه -

  :أخطاء ناتجة عن عدم توافق المعاني المطروحة والعلامات التي يميزها -14

  ).م2س(الملونة عملت دار بالأوراق -

  ).س2س(والسفينة تطير في البحر -

  ).د2س(أكل فستانها وهرب -
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  ).س2س(جاء إليه الرمل في رجله ووسخه -

  :أخطاء إعرابية -15

  ).د2س(اشترى كتاب كبير -

  ).ط2س(إن الحفل كان رائع -

  ).س2س(عندما أراد التلميذان أن يهربوا -

  ).م2س(لكي يكتبون الدرس -

  ).س2س( عاليارأيته على جبلا -

  ).م2س(أنتم تضرب فيه -

  ).س2س(وكان الخرفان يلعب معهم -

نماذج من الأخطاء المرتكبة في التعبير الكتابي الخاص بمتعلمي : 05ملحق رقم 
  :السنة الثانية

 : الأخطاء الواقعة على أصوات الكلمات -1

  .يسيد في السمك -

 .وكان يذرب فيها بشدة -

 .قال لهو لا تجري -

 .تذهبنا إلى لبي -

 .كصرت السيارة الأخرى -

 .والسعة الثامنة -

 .وننجوم في كل مكان -

 .سعرها طويل وجميل -

  .والعصفور يسقزق على الشجرة -

  أخطاء خاصة بصياغة المشتقات -2

 )د 2س (أنه مدهش جدا  -
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 )م 2س (يباعث له في الأخبار  -

 )د 2س (خايف منه الشرير وهرب  -

 )س 2س (يقلون عنه ذلك  -

 )د 2 س(كان مجنا جدا هو أيضا  -

 )س 2س ( يقول وهو محير عليه  -

 

 أخطاء خاصة بعلامات العدد في الأسماء -3

 )م  2س ( كل الأخبار الذي جاءت في التلفزة  -

 )س 2س (الناس كثير في البحر  -

 )ط 2س( كان رائعين في المتحف  -

 )د 2س (لكي يكونوا أمير  -

 )د 2س ( هما الذون ولسن نحن -

 : ر في الاسماءأخطاء خاصة بعلامات التانيث والتذكي -4

 )د  2س ( والحيوانات كذلك أكلتها الشبح الشرير  -

 )د 2س (في هذه المكان الفسيح  -

 )ط 2س (في تلك الوقت جاء الرسوم بوكيمون  -

 )م 2س (هي الذي جاءت معها  -

 )م 2س (وذلك الصور رائعون -

 أخطاء خاصة بتنكير وتعريف الأسماء -5

 )د 2س (وكان هو خاسر في الأخير  -

 )د 2س (كرة السحرية جميلة أخرج دراغو  -

 )س 2س (صعدنا إلى السطح السفينة  -

 )م 2س (وقد أرنب الأبيض بيكي على أمه  -

 : أخطاء خاصة بتصريف الأفعال مع الأزمنة -6

 )د 2س ( يكتب له وقال فيها  -

 )د 2س (لم يريد أن جعل فيه الخيط  -
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 )م 2س (يقفز معهم ونط  -

 )م 2س (عندما ذهبنا نجد أيضا محمد  -

 خاصة بإسناد الأفعال إلى الضمائر أخطاء -7

 )م 2س (وأبا نعمل كثير بجد  -

 )م 2س (لم أريد أن يبقى معه الأرنب  -

 )ط 2س (إنه لم تقدر أن يكتب  -

 )د 2س (يريدهم أن يقتلهم  -

 )ط 2س (ضربكم كلهم ضربة قوية  -

 : أخطاء خاصة بعلامات العدد في الأفعال -8

 )م 2س (وكان الحيوانات يتفرجن عليهم وينظرون  -

 )س 2س (وصلوا الفيل والأسد أيضا  -

 )ط 2س (وكان اثنان يحملون اللعب  -

 )س 2س (هما يتسلقون الشجرة  -

 )م 2س (والأمير والأميرة يرقصون  -

 )ط 2س (وأمي وأختي ينظرون إلينا  -

 )س 2س (هما قالوا عنه ذلك  -

 : أخطاء خاصة بعلامات التأنيث والتذكير في الأفعال -9

 )م 2س (يدة من ذلك صار الحيوانات سع -

 )د 2س (وقد انتهت السباق وفازت البطل  -

 )د 2س (يجب عليه أن تصبح كبيرا ويكبر  -

 )م 2س (جاءت معها أبوها وأمها  -

 )د 2س(وهن ينظرو إلينا  -

 : أخطاء في استعمال حروف المعاني -10

 )م 2س (لان لم يهتم به  -

 )د 2س (اخرج الدراهم في جيبه  -

 )ط 2س ( يذهب في الحديقة  -
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 )س 2س (تل الشرير أو ماذا قتل هل إن ق -

 )س 2س (يضرب في العصا في البطل  -

 )م 2س (وثم تفرجو، وان لم يفهمون شيء  -

  : أخطاء ناتجة عن وجود ثغرات في التركيب-11

 )د 1س (لا يريد يذهب معنا  -
 )د 1س (كان كثير ين جدا  -

 )م 2س (كذب عنه وقال أن ليس جميل  -

 )م 2س (لان لا يلعب معه  -

 )ط 2س (أن فيه شيء له لم يستطع  -

  أخطاء ناتجة عن إضافة وحدات في التركيب -21

 )د 2س (لأنه يجعل فيه رائعا  -

 )د 2س (ذهبت معهم وأنا إلى الحفل  -

 )ط 2س (لان لا يلعب معه هو  -

 )د 2س (ليسمعوا كل الأطفال الصغير  -

 )د 2س (لان لم يقول له إن أنا أتيت  -

  ي المطروحة والعلامات التي تميزهاأخطاء ناتجة عن عدم توافق المعان -31

 )س 2س (جعله مسر من الحزن  -

 )س 2س (كان البكاء يطير من عينه  -

 )د 2س (والحيوانات يأكلون ويشربون في فطورهم  -

 )م 2س (وصل الليل وكنت نمت  -

  أخطاء ناتجة عن استعمال وحدات غير موجودة في الوضع العربي  -41

 )ط 2س (ولما كملت الدرس قمت  -

 )م 2س (في العصير وتم مات  يشرب -

 )د 2س (والمنظار يشوفون به كل شيء  -

 )د 2س (لا يريدش أيضا يذهب  -
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  :أخطاء إعرابية -51

  )م 2س (ونحن فرحين جدا  -

  )ط 2س (رأينا صور كبيرة فيها المجاهدون  -

 )س 2س (ضربه شيئا على رأسه  -

 )س 2س (ليطمعون أولادهم الصغار  -

 )م 2س (يريد وان يلعبون مع أمهم  -

 )د 2س (لم أراه البارحة  -

 )د 2س (أكلنا تفاح وموز  -

 ).س 2س (كان الجو جميل والسماء  -
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  :أسئلة الاستبيان الخاص بالمعلمين: 06ملحق رقم 

  أسئلة الاستبيان

I- القسم الأول : 

 .................................: ..............الخبرة في النظام الأساسي بالسنوات  -1

 : مدى نجاعة التعليم الأساسي في التحصيل اللغوي بالنسبة لمتعلمي السنة الأولى والثانية -2

.............................................................................................  

.............................................................................................  

 هل اطلعت على منهاج اللغة العربية الجديد والوثيقة المرافقة له   نعم      لا -3

 هل تتبع تعليمات المنهاج والدليل في تسيير الأنشطة اللغوية؟      نعم      لا -4

 : هل ترى بأن محتويات المنهاج الجديد مناسبة للتلميذ الجزائري من حيث -5

 لا  نعم     : ين اللغوية المدرجةالمضام - أ

 لا  نعم     :  الطريقة المتبعة في تقديمها - ب

 ............................................................أهم الملاحظات المسجلة  -

.............................................................................................  

  ا هو المقصود بالمقاربة النصية؟م  -6

.............................................................................................  

.............................................................................................  
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 ......................................اللغوي؟ ما مدى نجاعة هذه المقاربة في التحصيل  -7

.............................................................................................  

 ...................................................................؟ "كفاءة"ماذا تفهم من  -8

.............................................................................................  

 ...................................هل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات تعوض النظام القديم؟  -9

.............................................................................................  

 : فيد منها المتعلمونهل يست - 10

 نعم       لا: في الفهم - أ

 نعم     لا : في التعبير - ب

 ما رأيك في التمارين المقترحة؟ - 11

 نعم      لا: هل هي صالحة - أ

 ؟" الأساسي"فيما يكن اختلافها عن تلك المعتمدة في البرنامج القديم  - ب

............................................................................................

............................................................................................  

II -القسم الثاني :  

 : عدد المتعلمين في القسم -1

 هل ترى بأن العدد ملائم لتطبيق المنهاج الجديد؟ نعم       لا -2

  ..................................................................................كيف ذلك؟

.............................................................................................  

 جيد        متوسط          ضعيف: مدى تفاعل المتعلم مع المحتويات الجديدة -3

 %:             على نتائج ايجابيةنسبة المتعلمين المحصلين  -4

 %:              نسبة المتعلمين المحصلين على نتائج سلبية -5

 ...: ...........................................ما هي الأسباب التي أدت إلى هذه النتائج -6

............................................................................................. 
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