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ملخص

یعتبر تاریخ الحركة الطلابیة الجزائریة أحد الصور الحیة التي تعبر عن الصراع الثقافي 

وطني التحرري الذي كانت الواجھة الطلابیة الإیدیولوجي في المجتمع الجزائري من جھة، و النضال ال

الأحداث و المطالب التي عرفتھا الجامعة تىإحدى صانعیھ من جھة أخرى لتنتھي في الأخیر إلى ش

الجزائریة من الاستقلال إلى الیوم، كتعبیر عن مختلف التوجھات السائدة في المجتمع، و التي أخذت 

. ات الطلابیة الجزائریة تتبلور بشكل أكثر وضوحا في تعدد التنظیم

ما حققتھ الحركة الطلابیة من تفاعل علمي و سیاسي و اجتماعي في ھیاكل المجتمع مو على الرغم 

عبر تاریخ الجامعة الجزائریة، انطلاقا من المحنة الاستعماریة و ما ساھمت فیھ من مواقف تجاه الثورة 

لتواصل نضالھا . بعھا الممیز في الجامعة من جھة أخرى الجزائریة، و تمثیل للشخصیة الجزائریة بطا

و . لا أن الدراسات لم توفھا حقھا من البحث إ. فیما بعد عبر التطورات التي عرفتھا الجامعة الجزائریة 

شبھ الكلي لفترة الإھمال و ھنا نلاحظ . إن تعرضت لھا فمن الجانب التاریخي و في الفترة الاستعماریة 

.م و ظھور التنظیمات الطلابیة في شكل تعددي 1989لال خاصة بعد دستور ما بعد الاستق

و ما یلاحظ على التنظیمات الطلابیة التي تشغل الجامعة، أن ھناك تقاربا في قوانینھا الأساسیة، 

یصل في بعض الأحیان إلى تصور مشترك في الفلسفة الخاصة بكل تنظیم، باعتبارھا تتخذ من میثاق و 

دئ أول نوفمبر و الثوابت الوطنیة للأمة، الركائز الأساسیة في صیاغة منظورھا الخاص التي تستمد مبا

منھ تصورھا في التواجد في الواقع الجامعي و المجتمع لمسایرتھ من جھة، و معالجة تطوراتھ من جھة 

.أخرى 



ا و عدم توافقھا في التوجھات، إلا أن النشاطات المختلفة لھذه التنظیمات تعبر عن مدى اختلافھ

و . الذي جعلھا قابلة للتصنیف من قبل الطلبة و ساھم في تكوین تصورات متباینة عنھا بینھم الشيء

.الذي یحددون من خلال ذلك موقفھم من الانخراط في صفوفھا 

لمعنویة ھو و على الرغم من أن الطالب ھو محور عملھا و خدمتھ و دفاعھا عن حقوقھ المادیة ا

جوھر نضالھا و من مبررات تأسیسھا حسب ما جاء في مواثیقھا الرسمیة بما یحقق استقراره و 

و نشاطاتھاالطالب ھو مستقبل رسالتھاأنالمساھمة في رفع مستواه العلمي و الثقافي، و اعتبارا من

مرھونمن وظائفخدمات و تقوم بھ امبموجھة إلیھ و تواجدھا في الساحة الجامعیة ما تقدمھ 

یعطیھا القوة في التواجد و التمثیل أمام الجھات الوصیة، إلا أننا لاحظنا المشاركة بماشاركتھ فیھابم

.سواء عند المنخرطین أو غیر المنخرطین . المحدودة للطلبة فیھا 

لاقات تؤثر حیث أن التنظیمات الطلابیة لا توجد في فراغ، بل في محیط مليء بالمواقف و العو 

و . فیھ و تتأثر بھ، فعلیھا أن تخلق نوعا من الانسجام بین مطالب الوسط الخارجي و محیطھا الداخلي 

إلى التأثیر في محیطیھھالشكل الكتلي الذي یدفع بذلك بواسطة عملیة التفاعل التي توحد التنظیم و تعطیھ

.من جھة و التأثر بھ من جھة أخرى



الإھداء 

.إلى كل من یحب الخیر و یسعى إلیھ 

.إلى كل أفراد عائلتي خاصة أختي و صدیقتي فاطمة 

.علي ، یوسف، محمد ولاء الدین و الغالیة لینة :إلى أنوار المستقبل 

. إلى حوریة، و عائلتھا الكریمة 

.أم الخیر، جویدة، سعیدة : إلى صدیقاتي 

.في كل مكان و زمانإلى كل الشھداء 

شكر



.نحمد االله و نشكره بتوفیقھ لنا على إتمام ھذا العمل 

و أتوجھ بالشكر الجزیل إلى الأستاذ المشرف الدكتور جمال معتوق لقبولھ الإشراف على ھذه 

النصائح القیمة التي قدمھا لي المذكرة و على كل المعلومات و التوجیھات و

.و التي كانت سندا و عونا لي في إتمام ھذه الدراسة 

كما أتوجھ بالشكر الجزیل إلى الأساتذة الكرام الذین ساھموا من قریب أو من بعید بمعلوماتھم 

.توجیھاتھم القیمة و

من قامت بكتابة ھذه المذكردون أن أنسى ، لطلابیة على إمدادنا بالمعلوماتاكما أشكر التنظیمات

. و كل عائلتھا 

نعمان جمیلة، سعیجي نور الدین، : كما لا أنسى أساتذتي الكرام في كل المراحل التعلیمیة خاصة 

:كما قال فیھم الشاعر اه عیاش الذین كانوا بحق لعزازي، مجاذبة محمد، و ھو

قم للمعلم و فھ التبجیل         كاد المعلم أن یكون رسولا

قائمة الجداول 
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مقدمة 

تعتبر الحركات الاجتماعیة أھم التجمعات الوسیطة، التي یلجأ إلیھا الأفراد لحمایة مصالحھم و 

و من ھذه الحركات الحركة الطلابیة، حیث یعد الطلبة الجامعیون أبرز عناصرھا . الدفاع عن أفكارھم 

قادرة على الوفاء بالتزاماتھا، یتمثل و لا شك أن المظھر الأكثر أھمیة في أي حركة ناجحة و . الفعالة 

فالتنظیم یعني أن ھناك حدودا تحدد معالم الجماعة و تمیز بین الأعضاء و . في وجود تنظیم خاص بھا 

و ذلك من خلال المراكز التي یحددھا التسلسل الھرمي للأدوار بالإضافة إلى وجود . غیر الأعضاء 

.أھداف یسعى الأعضاء إلى تحقیقھا 

لذا كان على الحركة الطلابیة التھیكل في شكل تنظیمات طلابیة لھا مبادؤھا و أھدافھا التي تستقي 

و لأن أي حركة بما تضمھ من تنظیمات خاضعة للتطور و التنوع منذ نشأتھا فإن . منھا أسس عملھا 

ة المنھجیة برض للمقاربعد التعالجانب النظري للدراسة قد أخذ انطلاقتھ النظریة من الزاویة التاریخیة، 

باعتبارھا خطوة أساسیة في ضبط اتجاه و منحى الدراسة، إذ تم فیھا تحدید أبعاد الموضوع انطلاقا من 

تحدید أسباب اختیاره و الأھداف المرجوة من دراستھ، إلى بناء الإشكالیة و تحدید متغیرات الدراسة و 

.ؤقتة العلاقة بینھا بتساؤلات، و الإجابة عنھا بفرضیات م

و لما كانت المتغیرات عبارة عن مفاھیم تستدعي تحدیدھا، و بما أن الواقع ھو أساس المعرفة 

ا و ربط معناه بما یمثلھ في الواقع بتعریفات إجرائیة التي تدل یالعلمیة فقد تم تحدید كل مفھوم اصطلاح

.على معنى المفھوم في الواقع 

ولوجي لا یتم إلا في إطار نظري، یسعى الباحث من خلالھ إلى تحلیل و باعتبار أن أي بحث سوسی

الظاھرة المدروسة، و تفسیر نتائج الدراسة ضمنھا، فإن المقاربة السوسیولوجیة ھي إحدى الضرورات 

الوظیفیة و نظریة النظریة ھماننظریتیالھامة في الدراسة، حیث تم بناء و تحلیل الموضوع في إطار 

.لرمزیة التفاعلیة ا

و بما أن أي دراسة تحتاج إلى منھج أو أكثر تقوم على تتبعھ، و أدوات لجمع البیانات و تحلیلھا، 

دراسة، حتى تتم بشكل علمي دقیق، فقد تم التعرض لذلك ضمن المقاربة المنھجیة، لیتم بعدھا تحدید عینة

.م صعوبات الدراسةبة المنھجیة بأھو مجالھا المكاني و الزماني، لتنتھي المقار
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النظریة كانت من الزاویة التاریخیة بالتعرض لنماذج من الحركة الانطلاقةو اعتبارا من أن 

1968في مایو الطلابیة العالمیة على المستوى الغربي و العربي، و بالخصوص ثورة الطلبة في فرنسا 

كان لا بد من التعرض للأسس الاجتماعیة م باعتبارھا أھم الحركات الطلابیة بما حققتھ من نتائج، 

. للحركة الطلابیة و علاقتھا بثقافة الشباب 

من حلقات أولىلیتم بعد ذلك التطرق للحركة الطلابیة الجزائریة، بدایة من الحقبة الاستعماریة كحلقة 

أو في فرنسا، تكوینھا، باعتبارھا أخذت في التكوین مع دخول الجزائریین للجامعة الفرنسیة في الجزائر

و ما كان یفرض علیھم من تأسیس ھیكل تنظیمي یعبرون بھ عن شخصیتھم، و یجعلھم یقفون أمام 

الإدارة الفرنسیة كطلبة جزائریین لھم رؤیة خاصة فیما تسیر علیھ الأحداث في الجامعة خاصة و الوطن 

.عامة 

رات عدة منذ نشأتھا الأولى إلى غایة و على ھذا المنوال شھدت الحركة الطلابیة الجزائریة تطو

بروزھا في شكل تعددي كتعبیر لعدة اتجاھات و رؤى تنشط في الساحة الجامعیة، حیث تم التعرض 

.لنماذج من التنظیمات الطلابیة التي تشغل الجامعة 

شكل و حیث أن الفاعلین و المستقبلین لرسالة التنظیمات الطلابیة و نشاطاتھا ھم أفراد، تت

شخصیتھم على منوال المعاییر و القیم الاجتماعیة لثقافة المجتمع الذي یعیشون فیھ، و من أجل المحافظة 

على الثقافة ترتب على الفرد أن یحقق لھا تواصلھا عبر أولیات التناقل الثقافي، حیث تأخذ التنشئة 

من الضروري التعرض للتنشئة الاجتماعیة دورھا الأساسي في عملیة تحقیق التواصل الثقافي، لذا كان

نتقل إلى أسالیبھا حیث تم التعرض إلى مجموعة نل. الاجتماعیة انطلاقا من تحدید مفھومھا ثم أنماطھا 

الأسالیب السویة و مجموعة الأسالیب غیر سویة، باعتبارھا تلعب دورا ھاما في التأثیر على تكوین الفرد 

.النفسي و الاجتماعي 

تم من خلال مجموعة من المؤسسات الرسمیة و غیر الرسمیة یارسة ھذه الأسالیب و حیث أن مم

فقد كانت ھذه المؤسسات إحدى النقاط التي تطرقنا إلیھا، لنتعرض بعدھا إلى عدد من نظریات التنشئة 

لنتطرق إلى دور.الاجتماعیة، ھذه النظریات التي نشأت لتحلیل آلیات التنشئة الاجتماعیة و تنظیمھا 

التنشئة الاجتماعیة في غرس قیم المشاركة و دعمھا لدى الفرد باعتبارھا أھم متغیرات الدراسة لنتطرق 

.  إلى الفرد بین محطاتھ العمریة و مرایاھا الاجتماعیة، كخلاصة لما جاء في الفصل 
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لبة و درجة و لمعرفة التنظیمات كواقع یشغل الساحة الجامعیة و الانطباع الذي تركتھ لدى الط

تفاعلھم معھا، كان من الواجب تخصیص قسم تطبیقي للدراسة، حیث تم فیھ تحلیل بیانات كل فرضیة بعد 

تفریغ إجابات الطلبة عن أسئلة استمارة البحث في جدول الفرز المسطح، لیتم من خلالھ تحویلھا من 

لتنتھي . من الاقتراحات شكلھا الكیفي إلى الشكل الكمي و استخلاص النتائج، لیتم طرح مجموعة 

.ما جاء في الدراسة الدراسة بخاتمة كخلاصة لأھم
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1الفصل 
المقاربة المنھجیة لموضوع الدراسة 

تعتبر المقاربة المنھجیة خطوة أساسیة في ضبط اتجاه أي دراسة یقوم بھا الباحث، إذ یتم فیھا تحدید 

و التي تسھل للباحث مھمة البحث و إمكانیة ،الموضوع المراد دراستھ بطریقة موضوعیة و دقیقةأبعاد 

.الوصول إلى نتائج تخدم أھداف الدراسة 

أسباب اختیار الموضوع. 1.1
،سواء على مستوى الجامعة أو الإقامة الجامعیة،إن المعایشة الیومیة للطلبة طیلة سنوات الدراسة

و دفاعھم عن حقوقھم و تفاعلھم مع نشاط ،ت الطلبة اتجاه قضایاھماني من ملاحظة التباین في سلوكمكنت

ھل لھذا علاقة بنشاط التنظیمات الطلابیة ،ھذا ما جعلني أتساءل عن دوافع ذلك. التنظیمات الطلابیة 

و ھو ما دفعني إلى اختیار .حیث بقیت ھذه التساؤلات بدون إجابة ؟نفسھا أو التنشئة الاجتماعیة للطالب

.ھذا الموضوع و محاولة الإجابة عن ھذه التساؤلات 

أھداف الدراسة.2. 1
:و في دراستنا حاولنا معرفة . إن لأي عمل أھدافا یسعى لتحقیقھا و غایة یرجو الوصول إلیھا 

و ذلك قبل و ،منخرطا فیھاسواء كان،الصورة التي یحملھا الطالب الجامعي عن التنظیمات الطلابیة-

. بموقفھ من الانخراط و ھل لھذه الصورة علاقة. بعد انخراطھ أو غیر منخرط 

.درجة تفاعل الوسط الطلابي مع نشاطات التنظیمات الطلابیة -

التنظیمات بموقفھ من الانخراط في و ھل لھذا علاقة ،نوع التنشئة الاجتماعیة التي تلقاھا الطالب-

.یةالطلاب

الإشكالیة .3. 1

التي ، یعتبر المجتمع وحدة كبرى تقوم على مجموعة من المؤسسات و التنظیمات الاجتماعیة

تتبلور فیھا أنماط التفاعل و العلاقات و السلوك الاجتماعي، و تحدد على ضوئھا الأدوار و یترتب علیھا 

ه التنظیمات و المؤسسات دورا كبیرا في الاجتماعیة، حیث تلعب ھذالمكاناتظھور مجموعة من

.استقرار المجتمع و تطوره 
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تمثل قمة الھرم التعلیمي، نظرا لقیامھا بمھام التي،إحدى مؤسسات المجتمعو لما كانت الجامعة

كبیرة في صناعة الشباب فكرا و وجدانا و فعلا و انتماءا، و من خریجي الجامعات تتخلق قیادات 

ي مختلف المجالات، و التي یتابع المجتمع من خلالھا مسیرتھ تقدما أو تثبتا أو انحسارا، فإنھا المجتمع ف

صناعة مستقبل أجیالھ الحضاریة كمركز تلتقي عنده الطموحات و لالفضاء الذي یتطلع إلیھ المجتمع 

.تتبلور فیھ الأفكار 

یمي یسمح لھ بتنظیم طاقتھ و یجعلھ أكثر لذا كان على ھذا التجمع البشرى أن یتھیكل في شكل تنظ

استثمارا لھا، بما یخدم العلم و المعرفة، و یخلق جوا دراسیا یسوده الاستقرار الاجتماعي و البیداغوجي 

للطالب، الذي یعتبر ھدف العملیة التعلیمیة و محورھا الأساسي و الذي تنصب حولھ الجھود و تتضافر 

.ح لھ باستغلال إمكانیاتھ من أجل تكوینھ و تأطیره بما یسم

و مساھمة من الوسط الطلابي في تحقیق ذلك من خلال مجموعة من النشاطات، و نظرا لأن 

الرؤى للواقع بما یفرزه ھذا الأخیر تختلف من طالب لآخر، فقد أدى ذلك إلى تشكیل تصورات عدة، 

تخذة من تصورھا الخاص خلفیة تمخض عنھا ظھور مجموعة من التكتلات في شكل تنظیمات طلابیة م

نظریة تحكم نشاطھا و ما تطرحھ على الساحة الجامعیة و الذي یظھر من خلال ما تدونھ في مواثیقھا 

.الرسمیة 

و حتى یتمكن أي تنظیم طلابي من قیادة الوسط الطلابي، و الاتصال بالطالب و التحرك في إطار 

لبة و الجھات الوصیة كان لا بد من التحرك من خلال جماعي منظم، و حتى یكون وسیطا بین الط

مجموعة من النشاطات، التي تعتبر إحدى الوسائل التي یفعل بھا التنظیم أفكاره و یعرف بذاتھ، و یرسم 

و لما كانت اھتمامات الطلبة متعددة و مختلفة .بھا آلیات التعبیر عن تواجده في الوسط الطلابي 

و الاجتماعیة التي اكتسبوھا من خلال تنشئتھم باختلاف قدراتھم النفسیة 

. الاجتماعیة على التكیف مع الواقع من جھة، و فیما یروه مناسبا في تغییر ھذا الأخیر من جھة أخرى 

تسب ثقتھ في قدرتھا على حمل كان على ھذه التنظیمات تھیئة الفضاء الذي یجعلھا تصل إلى الطالب و تك

رسالتھ و تمثیلھا لدى الجھات الوصیة، و حتى تتمكن من ذلك جعلت من النشاط الثقافي و النقابي و 

.الریاضي و غیر ذلك من النشاطات محورا یدور حولھ الطالب 

ھ إلى و لأن قوة أي تنظیم و حظوظھ في ممارسة تأثیره على الجھات الوصیة، یعود في جزء من

عدد الأعضاء و كفاءتھ المالیة و العلاقات التي یطورھا في الأوساط المختلفة فإن التنظیمات الطلابیة قد 
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، كأسلوب من أسالیب المشاركة الفعلیة التي یساھمون من فتحت أبوابھا أمام الطلبة للانخراط في صفوفھا

.  امعي خاصة، و المجتمعي عامة خلالھا في التعبیر عن تواجدھم و ما یرونھ مناسبا للواقع الج

و حیث أن التنظیمات مثلھا مثل الأفراد لھا مراكز اجتماعیة، فھي تتمتع بسمعة طیبة أو العكس، 

كما قد تكون ذات تأثیر في جذب الأعضاء إلیھا، و حتى نكشف عن موقع ھذه التنظیمات، و درجة 

كان علینا . لدى الطالب الجامعي و درجة تفاعلھ معھا ارتباطھا بالوسط الطلابي و الانطباع الذي تركتھ

: طرح التساؤلات التالیة 

ماھي الصورة التي یحملھا الطالب الجامعي عن التنظیمات الطلابیة ؟       - 1

و ھل لھذه الصورة علاقة بموقفھ من الانخراط في صفوفھا ؟ 

لطلابیة موقف واع ؟ ھل موقف الطالب الجامعي من الانخراط في التنظیمات ا- 2

التنظیمات الطلابیة؟ فيموقفھ من الانخراطبھل للتنشئة الاجتماعیة للطالب علاقة  - 3

الفرضیات.1.4
ات تبین طبیعة العلاقة التي یرى من علاقة بین المتغیرات بفرضیهلما كان الباحث یعبر عما یعتقد

: عن التساؤلات المطروحة فإننا قد صغنا الفرضیات الآتیة للإجابة 

للصورة التي یحملھا الطالب الجامعي عن التنظیمات الطلابیة علاقة بموقفھ من الانخراط في - 1

.صفوفھا 

.لطالب الجامعي علاقة بموقفھ من الانخراط في التنظیمات الطلابیة التي تلقاھا اللتنشئة الاجتماعیة -2

قوم بھا تفي التنظیمات الطلابیة مرتبط بالنشاطات التي موقف الطالب الجامعي من الانخراط-3

تحدید المفاھیم .5. 1

إن أھمیة المفاھیم في البناء المعرفي و التي عبرنا عنھا بالمتغیرات یستدعي تحدید ھذه المفاھیم و 

نى المفھوم بما یمثلھ في و بما أن الواقع ھو أساس المعرفة العلمیة، فإنھ لا بد من ربط مع. تعریفھا بدقة 

و لقد تطرقنا إلى .الواقع، و یتم ھذا بالتعریفات الإجرائیة التي تدل على معنى المفھوم في الواقع 

مفھوم التنظیم الطلابي، مفھوم التنشئة الاجتماعیة، مفھوم الصورة، مفھوم الموقف، : المفاھیم الآتیة 

.الانخراط مفھوم الوعي، مفھوم النشاطات الطلابیة، مفھوم
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مفھوم التنظیم الطلابي.1. 1.5

مجموعة من الأفراد یجتمعون فیما بینھم و یرتبطون « : یعرف معجم علم الاجتماع التنظیم بأنھ 

. » لتحقیق أھداف متفق علیھا و تأدیة وظائف معینة،وفق دستور أو شرائع أو قواعد محددة،مع بعضھم

25ص ] 1[ 

مجموعة من الأفراد مرتبطین و متسلسلین من أجل ضمان التعاون « : ف التنظیم على أنھ كما یعر

167ص  ] 2. [» و التنسیق بین مختلف الأجھزة لتحقیق أھداف معینة 

أما التنظیم الطلابي فھو عبارة عن ھیئة و إتحاد مستقلة نظامیا و مالیا یعمل ضمن أھداف و مبادئ 

ة، داخل ییھتم بمختلف القضایا التربویة و الاجتماعیة و البیداغوجیة الطلابیة منھا و الجامعمعینة، و

الوطن و خارجھ، یتأسس عن طریق المؤتمرات والجمعیات، و یستمد صلاحیتھ و شرعیتھ من الأوساط 

عتماد وطني أو ا( الطلابیة، و للقیام ذلك بذلك فالاعتماد الرسمي و الشرعي من السلطة السیاسیة للبلاد

05ص ] 3[كقاعدة قانونیة لا یمكن تجاوزھاتعتبر) جھوي أو ولائي 

مفھوم التنشئة الاجتماعیة .5.2. 1

العملیة التي یتم من خلالھا تزوید الفرد باستمرار بالقیم و « : تعرف التنشئة الاجتماعیة على أنھا 

تجعلھ قادرا على التكیف مع مجتمعھ من جھة، و قادرا على التي ،العادات و التقالید و نماذج السلوك

المشاركة في إحداث التغیرات المطلوبة أو مواجھتھا أو التوافق معھا بغیر ردود أفعال ضارة علیھ أو 

110ص ] 4[»على مجتمعھ 

جتمع و التي الأفراد رموز و معاییر المبھا العملیة التي یستدخل«كما تعرف التنشئة على أنھا 

481ص ] 5[» تسمح لھم بالدخول في علاقات مع الآخرین

83ص ] 6[» الاندماج في الجماعات الاجتماعیة من خلال تعلم ثقافتھا و معرفة أدوارھم فیھا« و

العملیة التي یتم بھا انتقال الثقافة من جیل « : أما أحمد زكي بدوي فیعرف التنشئة الاجتماعیة بأنھا 

لى جیل، و الطریقة التي یتم بھا تشكیل الأفراد منذ طفولتھم حتى یمكنھم المعیشة في مجتمع ذي ثقافة إ

386ص ] 7[» معینة 

التعریف الإجرائي 
التنشئة الاجتماعیة ھي كل ما اكتسبھ الفرد من معارف و أفكار و قدرات و مھارات و خبرات 

سواء كانوا أفرادا أو . یفیة تفاعلھ مع الآخرین و استجابتھ لھم و التي تؤثر في ك،خلال مساره الحیاتي
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، و التي من و بالتالي القیام بأدوار محددة و احتلال مراكز معینة،جماعات و الدخول في علاقات معھم

.بینھا التنظیمات الطلابیة 

مفھوم الصورة.3. 5. 1
و ھذا . » تضمن میزات الشيء الأساسیةمعنى مجرد في الذھن، و الذي ی« : الصورة ھي

و یعتبر إمیل . » رمز یحمل معنى عقلي و عاطفي« : المصطلح لھ علاقة بالتصور الذي یشیر إلى

دوركایم المفكر الذي أدخل مصطلح تصورات جمعیة الذي یعكس تاریخ الجماعة أي التجربة المشتركة 

65ص ] 8[لھا خلال زمن معین  

العلمیةمستنبط من المعرفة،ت الجمعیة ھي شكل من أشكال المعرفة الفردیة و الجماعیةو التصورا

بل ،و ھذا المصطلح غیر مقتصر على علم محدد.التي تبین تداخل المظاھر النفسیة و الاجتماعیة

.علم النفس الاجتماعي، علم الاجتماع، و الأنثربولوجیا : یستخدم في عدة علوم منھا 

عملیة تشكیل بعدیة و عقلیة  للحقیقة و «التصورات الجمعیة على أنھا Fisherفیشر عرفو قد

ص ] 5. [إلى تشكیلات رمزیة )  الأفراد، الأنساق، المكانات ( التي تحول الموضوعات الاجتماعیة  

تنظیم من الأفكار ینمیھا مجتمع أو مجموعة ما من أجل« : كما تعرف التصورات على أنھا . 450

365ص] 10[»  التحكم في مختلف المیادین التي یطبق فیھا تفكیره 

التعریف الإجرائي 
الصورة ھي كل ما تشكل في ذھن الطالب الجامعي من معاني و أفكار حول التنظیمات الطلابیة و 

: قد حصرنا ھذه الأخیرة من خلال ھذه الدراسة في

. لابیة على تحصیلھ الدراسي تأثیر انخراط الطالب في التنظیمات الط-

.مدى إمكانیة أن تكون ھذه التنظیمات فضاءا للتعبیر عن أفكاره، و إبراز مواھبھ -

.مدى توافق الشعارات التي ترفعھا ھذه التنظیمات مع مواقفھا -

.السیاسیة بالأحزاب درجة ارتباط التنظیمات الطلابیة -

. طلابیة النشاطات التي تقوم بھا التنظیمات ال-

مفھوم الوعي . 4. 5. 1
البیئة باتجاه عقلي انعكاسي یمكن الفرد من الوعي بذاتھ، و « : یمكن تعریف الوعي على أنھ 

المحیطة بھ بدرجات متفاوتة من الوضوح أو التعقید، و یتضمن وعي الفرد بوظائفھ العقلیة و الجسمیة و 

297ص ] 6[» وعیھ بالأشیاء و بالعالم الخارجي 
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كلیة دائمة التغییر من الصور و الأفكار الحسیة التي تتبدى مباشرة « : كما یعرف الوعي عى أنھ 

و وعي أي فرد لیس اعتباطیا بل تحكمھ . ق نشاطھ العملي تبأمام الشخص في تجربتھ الداخلیة و تس

60ص ] 8[» عوامل خارجیة 

ي الجمعي كمفھوم مركزي في أعمالھ و الذي یدل على وجود و قد أدخل إمیل دوركایم مفھوم الوع

و قد عرف دوركایم مفھوم الوعي الجمعي . قیم مشتركة في الجماعة من خلال دراستھ عن تقسیم العمل 

بین أعضاء المجتمع و التي وممجموعة من المعتقدات و العواطف المشتركة على العم« : على أنھ 

. » لخاص تشكل نظاما محددا لھ مساره ا

و الوعي الجمعي یدل على الأھمیة التي یمنحھا الفرد لوجود مجموعة من القیم المشتركة بین 

ھذا البعد للحیاة الاجتماعیة في الإمكان وجود اتصال شعوري انفعالي من جھة و . أعضاء المجتمع 

107ص ] 5[عقلاني من جھة أخرى بین الأشخاص المنحدرین من نفس الجماعة 

التعریف الإجرائي 
الوعي ھو مدى إدراك الطالب الجامعي للتنظیمات الطلابیة و تكوین فكرة عنھا، و ھل أن ذلك تم 

احتكاكھ بھا أم قد تم نقلھ إلى بطریقة مباشرة من خلال مشاركتھ في نشاطاتھا و

اط في صفوفھا ، و مدى مساھمة ذلك في بناء و تكوین موقفھ من الانخرذھن الطالب من محیطھ 

مفھوم الموقف . 5. 1.5
الأسلوب المنظم، المتسق، في التفكیر و «یدل مفھوم الموقف في العلوم الاجتماعیة على ذلك 

الشعور و رد الفعل  الناس و الجماعات و القضایا الاجتماعیة، أو اتجاه أي حدث في البیئة بصورة عامة  

13ص ]2[تقدات و المشاعر أو الانفعالات و النزاعات و رد الفعل حیث یتكون من الأفكار و المع. 

فھو غیر ملاحظ ( الداخلي ) و لكن المشترك ( الاستعداد الشخصي «كما یعرف الموقف على أنھ 

و فھ) . المیدان الاجتماعي ( المكتسب الثابت نسبیا الموجھ نحو غایة ما في العالم الاجتماعي ) مباشرة 

06ص ] 3[» یساعد على فھم و شرح سلوك الفرد مع الأخذ بعین الاعتبار استعداداتھ 

»استعداد عقلي و أسلوب فردي أو اجتماعي یفسر السلوك الاجتماعي «و یعرف أیضا على أنھ 

42ص ] 5[
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:التعریف الإجرائي 
من خلال ھذه الدراسة، تبني المبحوث لفكرة یقصد بالموقف من الانخراط في التنظیمات الطلابیة

و احیث ربطناه بالصورة التي یمتلكھا عن التنظیمات الطلابیة و عن نشاطاتھ. رفضھ لھا والانخراط أ

. ما تقوم بھ على الساحة الجامعیة، و كذا تنشئتھ الاجتماعیة 

: حیث قسمنا المبحوثین إلى فئتین 

.ھي فئة المنخرطین راط و التي جسدتھا على أرض الواقع، و الفئة المتبنیة لفكرة الانخ-

. الفئة الرافضة لفكرة الانخراط و التي جسدتھا بعدم انخراطھا، و ھي  فئة غیر المنخرطین -

مفھوم النشاطات الطلابیة.6. 1.5
لذي تتولد في نسق حركي لتفاعل الفرد مع العالم المحیط بھ و ا« : تعرف النشاطات على أنھا 

مساره الصورة السیكولوجیة، و تعود فتكتمل في الواقع و من ثم تتحقق علاقات الفرد في الواقع 

10ص ] 8[» الموضوعي المدرك من خلالھا  

كل ما یقوم بھ الأفراد داخل إطار مكاني و الخاضعة للملاحظة و القیاس « : كما تعرف على أنھا 

78ص  ] 9[» 

مجموعة التطبیقات المرتبطة « معجم علم الاجتماع فیعرف النشاطات الجماعیة على أنھا أما 

08ص ] 5[»بمجموعة معینة من أجل الدفاع عن قیمھا و مصالحھا و حمایتھا 

التعریف الإجرائي    
الجامعي النشاطات الطلابیة ھي ما تقوم بھ التنظیمات الطلابیة من أعمال و تحركات داخل المحیط 

.سواء كانت ذات بعد نقابي، اجتماعي، ثقافي أو ترفیھي 

: و في دراستنا تم التعرض إلى النشاطات التالیة 

.الدفاع عن حقوق الطالب المادیة و المعنویة -

.تنظیم معارض للكتب -

.تنظیم ملتقیات و أیام دراسیة -

.تنظیم الرحلات -
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مفھوم الانخراط.7. 5. 1
اللغة انخراطا و یعرف منجد / ینخرط / أي انخرط . الانخراط لغة مشتق من الفعل انخرط 

376ص ] 12[» الانتظام في الشيء و الاتساق فیھ « : الانخراط بأنھ 

« حیث یعرف الانخراط على أنھ –رائد الطالب –و نفس التعریف یورده جبران مسعود في قاموسھ 

152ص ] 13[»الانتظام في الشيء 

التعریف الإجرائي 
الجامعات و طلبةو ھو مفتوح لكل. ھو الانضمام إلى إحدى التنظیمات الطلابیة : الانخراط 

بعض الوثائق الخاصة بالطالب و دفع مبلغ إحضارو یستلزم، المعاھد و الثانویات طوال السنة الدراسیة

.من المال كاشتراك یقدمھ الطالب للتنظیم 

الدراسات السابقة .1.6
إن الدراسات السابقة حول موضوع الحركة الطلابیة قلیل جدا أو ما تحصلنا علیھ ینحصر في 

.الجانب التاریخي أو ھو عبارة عن مقالات في الجرائد و المجلات 

ة الطلابیة الحرك« تحت عنوان عبد االله حماديسة التي قام بھا الدكتور او من ھذه الدراسات الدر

تضمنت بعض الإحصائیات للطلبة الجزائریین و التي. » مشارب ثقافیة و إیدیولوجیة : الجزائریة 

ة الفرنسیة و مشروع التفرقة الیتطرقت إلى المدارس الكولونیالمنتسبین للجامعات الفرنسیة، كما

بالإضافة إلى الاتحاد العام للطلبة بسیاساتھ المختلفة، كما ذكر التنظیمات الطلابیة الجزائریة الفرنكوفونیة

.الجزائریین و معركة المیم 

و التي تناولت بالدراسة النشاط الفكري و العلمي و عمار ھلال و كذا أطروحة الدكتوراه لصاحبھا 

و خارجھا إبان الثورة الجزائریة فدرس الحركة الطلابیة في ،السیاسي للطلبة الجزائریین داخل الجزائر

التنظیمات الطلابیة و حولزائر و فرنسا و البلاد العربیة مع ذكر نشاطھا السیاسي و الفكري و كتبالج

.فروعھا و العلاقة التي جمعت الطلبة بالثورة 

فرنسا : حول الطلبة الجزائریین تحت عنوان الطلبة الجزائریین محمد حربيو كذا المؤلف الذي كتبھ 

.لجزائریین بالجامعة الفرنسیة الطلبة ا: 1962–1880: 
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التي نشرھا المركز الوطني للبحث العلمي Guy Bervilleو الدراسة التي أنجزھا جي برفییھ

و التي تناولت بالدراسة الطلبة الجزائریین منذ التحاقھم بالمدارس الفرنسیة، مع 1984،بباریس سنة 

لال، مرورا بمراحل إنشاء المعاھد العلیا في الجزائر و تحلیل السیاسة التعلیمیة الفرنسیة حتى الاستق

.تزاید عدد الطلبة الجزائریین فیھا، مع البحث عن أصلھم و ضبط أعدادھم 

و كانت الاستفادة من ھذه الدراسات في فھم الایدولوجیا السائدة قبل الاستقلال و الأدوار التي لعبتھا 

ا فھم و معرفة نشاط الحركة الطلابیة و ما حوتھ من تنظیمات الحركة الطلابیة، و في ظل ذلك حاولن

. مختلفة بعد الاستقلال 

المقاربة السوسیولوجیة.1.6
إن أي بحث سوسیولوجي لا یتم إلا في إطار نظري، یسعى الباحث من خلالھ إلى تحلیل الظاھرة 

ة السوسیولوجیة كأحد الضرورات الھامة في لذا تعد المقارب. المدروسة، و تفسیر نتائج الدراسة ضمنھا 

ختارھا اعتباطا، و إنما یحددھا یالدراسة، و ھي تختلف من موضوع لآخر، حیث أن الباحث لا

الموضوع محل الدراسة، و على ھذا الأساس فإن كل دراسة تتطلب اختیار مقاربة متلائمة مع 

النظریة الوظیفیة و نظریة التفاعلیة : نظریتین ھماالموضوع، و منھ فقد تمت دراسة الموضوع ضمن

.الرمزیة 

حیث یستخدم الوظیفیون مفھوم الوظیفة للإشارة إلى ما یترتب عن نشاط الوحدات المكونة للبناء 

147ص] 14[من نتائج تؤدي إلى تكیف أو تلائم ھذا النشاط مع بناء معین 

ظیفیة من خلال التطرق إلى وظائف التنظیمات الطلابیة و قد تمت الدراسة ضمن النظریة الو

على أساسھ تم و الذيباعتبار ھذه الأخیرة بناء لھ وظائف متعددة تم تدوینھا في مواثیقھا الرسمیة

و بالتالي مدى استمالة الطالب إلى جانبھا و دفعھ إلى المشاركة . تأسیسھا و مدى نجاحھا في القیام بذلك 

.و التي تعتبر كوسیلة لتحقیق الوظائف و الأھداف التي سطرتھا ،عددةفي نشاطاتھا المت

و حیث أن الأفراد إذا أرادوا القیام بعمل ما، أو التعامل مع أي جانب من جوانب العالم المحیط بھم، 

ات و ھذا العالم أو ذلك التعامل و تصنیفھ و عندما یتم ذلك، تظھر مجموعة اتجاھتحدید وجب علیھم أولا

ھذه النظریة التي ،توقعات تحدد ما ینبغي فعلھ، فقد فرضت نظریة التفاعلیة الرمزیة نفسھا على الدراسة

ترى أن المجموعات التي تصنف الموضوعات على أساسھا لیست موجودة في الذھن منذ المیلاد، بل 

تقول سامیة لذا . جتماعیة ھي موجودة في ثقافة معینة، و التي یتم انتقالھا من خلال عملیة التنشئة الا
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أننا عندما نتعلم نسق الدور في مجتمعنا، نتعلم تصنیفات نتمكن من خلالھا من التفكیر و :محمد جابر 

الحدیث عن الأدوار و المعاییر التي تحددھا، و أن جمیع أنشطة بناء الذات، تنحصر في التصرف 

الذي یمیل إلى إعاقة تلبیة ھذه المطالب، و علیھ بطریقة تساعد على تلبیة مطالبنا،و استبعاد السلوك 

فمھما كانت الأھداف التي نضعھا في اعتبارنا، فإن أي فعل نقوم بھ و الطریقة التي نفعلھ بھا، أمور 

148ص ] 15[تتحدد إلى درجة ما طبقا لآثار ھذا الفعل و نتائجھ على الذات 

م بوظائف متعددة تصب في مجملھا في السعي إلى خدمة إن التنظیمات الطلابیة بناءات مؤسسة للقیا

و ھذا ما یفرض علیھا التعامل مع –على الأقل على المستوى النظري –الطالب و النھوض بالجامعة 

ھذه الرسالة التي تحمل مجموعة من الرموز . الطالب كمحور أساسي في عملھا و أھم مستقبل لرسالتھا 

وفقھ صورة معینة عنھا، تحدد اتجاھھ و توقعاتھ لما یجب تتشكلعا معیناو التي تترك لدى الطالب انطبا

.أن یفعلھ إزاءھا و كیف یتعامل معھا 

المناھج المستخدمة .1.8
طریقة موضوعیة یتبعھا « حیث یمثل المنھج ،تحتاج أي دراسة إلى منھج أو أكثر تقوم على تتبعھ

الظواھر أو مشكلة أو حالة یقصد تشخیصھا و وصفھا وصفا دقیقا و الباحث في الدراسة لتتبع ظاھرة من

و المناھج 139ص ] 16[» تحدید أبعادھا بشكل شامل یجعل من السھل التعرف علیھا و تمییزھا 

: تختلف باختلاف مشكلات البحث، لذا اقتضت الدراسة اتباع المناھج التالیة 

المنھج الوصفي التحلیلي.1. 8. 1
وصف ظاھرة من الظواھر للوصول إلى أسبابھا و العوامل التي « حیث یقوم ھذا المنھج على 

تتحكم فیھا و استخلاص النتائج و تعمیمھا، و یتم ذلك وفق خطة بحثیة معینة و ذلك من خلال تجمیع 

30ص] 17[» و تحلیلھا تنظیمھاالبیانات و 

ر الموضوع و تحلیلھا و تبیان العلاقة الموجودة بین و قد تم توظیف ھذا النھج في إبراز عناص

مختلف المتغیرات المعتمدة في الفرضیات من خلال جمع المعطیات و تحلیل البیانات التي بواسطتھا یتم 

.تأكید أو نفي فرضیات البحث 

المنھج المقارن . 2. 8. 1
اھرة في كل منھا، بقصد مقارنة و یكون بتحدید عامل الزمن و دراسة مجتمعین أو أكثر أو ظ

النتائج و تفسیر التباین باختلاف المجتمعات أو بعض الأوجھ الاجتماعیة الثقافیة فیھا،حیث ترى 
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Madeleine Grawitez غیاب إمكانیة التجریب یجعل من المقارنة الوسیلة الوحیدة التي « أن

استخراج الممیزات الثابتة المجردة و التامة تسمح لعالم الاجتماع بتحلیل المعطى الواقعي الملموس، و 

470ص ] 18[» حیث یشرح التحلیل السوسیولوجي 

و قد وظف ھذا المنھج من خلال المقارنة بین الطلبة المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و غیر 

تیحملونھا عن ھذه التنظیمات و المشاركة في نشاطاالتيالمنخرطین فیھا من حیث الصورة

.و  أخیرا التنشئة الاجتماعیة التي تلقوھا التنظیمات، 

التاریخي) الاقتراب ( المنھج . 3. 8. 1
الأساس في ھذا المنھج ھو اعتبار العامل الزمني، و الافتراض أنھ لا یمكن فھم الظاھرة القائمة و 

فحاضر الظاھرة لا یفھم و لا یفسر . ة المراحل الزمنیة السابقضمن إلى حالاتھاإلا بالعودة تفسیرھا

.إلا بما كانت علیة و من خلال مراحل تطورھا 

الطریق الذي یتبعھ الباحث في جمع معلوماتھ عن « : حیث یعرف المنھج التاریخي على أنھ 

الأحداث و الحقائق التاریخیة و في فحصھا و نقدھا و تحلیلھا و تفسیرھا و استخلاص التعمیمات و 

ائدتھا على فھم الأحداث الماضیة فحسب، بل تتعداھا إلى المساعدة في فلنتائج العامة منھا و التي لا تقف ا

103ص ] 19[» تفسیر الأحداث و المشاكل الجاریة و في توجیھ التخطیط بالنسبة للمستقبل 

و العربیة و ثورة الطلاب الغربیة : و قد وظف ھذا المنھج في تتبع مسار الحركة الطلابیة العالمیة 

و أخیرا الحركة الطلابیة الجزائریة من الفترة الاستعماریة و مشاركة الطلبة في 1968في فرنسا سنة 

العمل الثوري و التحرري و التعریف بالقضیة الجزائریة، إلى مرحلة الاستقلال و مشاركتھا في عملیة 

.كلھا في عدة تنظیمات التنمیة عن طریق التطوع إلى مرحلة التعددیة و تھی

) الوسائل الإحصائیة ( المنھج الإحصائي .4. 1.8
حیث یساعد ،یستخدم المنھج الإحصائي لتفسیر العلاقة بین المتغیرات التابعة منھا و المستقلة

و من ثم الوصول إلى نتائج ،الباحث على إخضاع الظاھرة المدروسة إلى القیاس و التحلیل الكمي

.ضوعیة و دقیقة مو

التي تم فیھا ،و قد وظف ھذا المنھج من خلال استخدام الوسائل الإحصائیة المتمثلة في الجداول

جمع و إحصاء إجابات المبحوثین من أفراد العینة كمعلومات كیفیة و إعطائھا الصورة الرقمیة في 
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ع المدروس و تحدید العلاقة بین یمكن قراءتھا بصورة تمكن من فھم الموضو،جداول ذات نسب مئویة

.المتغیرات 

الأدوات و التقنیات المستخدمة .9. 1

أدوات جمع البیانات.1. 9. 1

الملاحظة . 1.1. 9. 1
و ھي عبارة عن توجیھ للحواس . من مصادر الحصول على البیانات اھاماتعتبر الملاحظة مصدر

عن أھم الصفات و الخصائص التي تمیزھا، و تتم الملاحظة بطریقة نحو ظاھرة معینة قصد الكشف 

.واعیة قصد تحقیق أھداف البحث 

حیث أن المعایشة الیومیة للطلبة طیلة سنوات الدراسة سمحت بملاحظة الاختلاف في استجابة 

ھذه الأخیرة في الطلبة لنشاطات التنظیمات الطلابیة و دفاعھم عن حقوقھم، و الوسائل التي تستخدمھا

و بعدما . تفعیل أفكارھا و توجھاتھا، و كذا حجم تمثیلھا الطلابي و الذي كان دافعا لاختیار الموضوع 

أصبح الموضوع محل دراسة، تم الاعتماد على الملاحظة في معرفة درجة تفاعل الوسط الطلابي مع 

في التعبیر عن تواجدھا و القیام بالأدوار نشاط التنظیمات الطلابیة و الآلیات التي تستخدمھا ھذه الأخیرة

التي سطرتھا في مواثیقھا الرسمیة و الأحكام التي یتم إصدارھا من قبل الطلبة عند إثارة الموضوع سواء 

.في المرحلة الاستطلاعیة أو في مرحلة توزیع الاستمارات النھائیة 

الاستمارة .2. 1. 9. 1
ت الحصول على المعلومات و الحقائق المرتبطة بواقع معین تستھدف تعتبر الاستمارة إحدى أدوا

مجموعة من الأسئلة المرتبطة حول موضوع معین و « : على أنھا الاستمارةرفو تع.دراستھ 

المزودة بالإجابات و الآراء المحتملة، أو بفراغ للإجابة و یطلب من المجیب علیھا الإشارة إلى ما یعتقد 

و قد اعتمدنا في بحثنا على استمارتین واحدة .220ص ] 20[» حیحة أو ما یراه مھما أنھ الإجابة الص

و قد تضمنت . خاصة بالمبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و الأخرى خاصة بغیر المنخرطین 

مة الأول خاص بالبیانات العا: الاستمارتین أسئلة مغلقة، نصف مغلقة، مفتوحة، موزعة على محوریین 

. عن المبحوثین و الثاني خاص بالبیانات المتعلقة بفرضیات الدراسة 



26

المقابلة .3. 1. 9. 1
المقابلة ھي أداة من أدوات البحث تستخدم في جمع البیانات التي تمكن الباحث من الإجابة على 

وجھا لوجھ في الغالب حین تساؤلات البحث، أو اختبار الفرضیات، و تعتمد على مقابلة الباحث للمبحوث

.یطرح الباحث عددا من الأسئلة على المبحوث للإجابة عنھا 

و التي تتصف بعدم وجود قائمة أسئلة و قد استخدمنا في دراستنا المقابلة الرسمیة غیر المقننة

في محددة، بل تعتمد على خطوط عرض موضوع المقابلة، و التي تتیح للباحث حریة طرح الأسئلة 

و قد استخدمت المقابلة مع أعضاء التنظیمات الطلابیة محل الدراسة المیدانیة : إطار أھداف المقابلة 

بمختلف مستویاتھم التنظیمیة من اجل التعرف على أھم نشاطات التنظیمات، و العوامل المؤثرة في 

خدمت المقابلة في المرحلة كما است. عملھا و في القیام بأدوارھا، و درجة تساند التنظیمات فیما بینھا 

الاستطلاعیة مع الطلبة غیر منخرطین خاصة منھم الذین انسحبوا من التنظیمات الطلابیة بعدما كانوا 

.      أعضاء فیھا و التي ساعدتنا بصورة جلیة في بناء الموضوع 

أدوات عرض و تحلیل البیانات.9.2. 1

أدوات العرض.9.2.1. 1
جدول الفرز المسطح -:  ت في و تمثل

الجداول الإحصائیة البسیطة و المركبة -

أدوات التحلیل .9.2.2. 1
و تمثلت في أدوات التحلیل الكمي و الكیفي و التي تسمح بحصر المعلومات المتحصل علیھا، و 

ثم استنطاقھا و التعلیق علیھا و تفسیر % مئویة إظھارھا في شكلھا الكمي في صورة أرقام و نسب 

.نتائجھا للوصول إلى استنتاجات 

العینة و طریقة اختیارھا. 10. 1
عندما یصعب على الباحث دراسة كل وحدات المجتمع الأصلي، یلجأ إلى دراسة جزء منھ و الذي 

.ر یتمثل في العینة حیث یتم حصر كل مجتمع الدراسة في تمثیل مصغ

من أجل الحكم على یستغلذلك الجزء المستخدم و المختار للدراسة، الذي« : و تعرف العینة على أنھا

و قد اعتمدنا في دراستنا على عینتین175ص ] 21[» الكل، فھي جزء من المجتمع الكلي 
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غلب التنظیمات للمبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة بعد امتناع أبالنسبة:العینة العرضیة

عن تزویدنا بالعدد الكلي لمنخرطیھا و اعتباره من أسرار العمل التنظیمي، حیث تم توزیع الاستمارات 

على المبحوثین من خلال تواجدنا بمقر التنظیمات بعد تحقیقنا من كونھم من المنخرطین فیھا، و ذلك 

مبحوثا 80لمبحوثین في النھایة إلى مبحوثا لیصل عدد ا20بأخذ نفس العدد من كل تنظیم و المقدر ب 

، الرابطة الوطنیة للطلبة UGELالإتحاد العام الطلابي الحر : موزعین على أربع تنظیمات ھي 

الوطني ، التحالف من أجل التجدیدUNEA، الإتحاد الوطني للطلبة الجزائریین LNEAالجزائریین 

ARENالطلابي 

.ن غیر منخرطین في التنظیمات الطلابیة للمبحوثیبالنسبة:العینة الطبقیة

: ممیزات العینة 

أفراد العینة ھم من طلبة السنة النھائیة في كل تخصص مختار -

: حیث أن،أفراد العینة ھم من تخصصات متعددة تمثل مختلف العلوم-

العلوم الإنسانیة ممثلة بعلم الاجتماع و الحقوق

یة ممثلة بالطب العلوم الحیو

العلوم التقنیة ممثلة بالكیمیاء الصناعیة 

. أفراد العینة لھم موقف رافض للانخراط في التنظیمات الطلابیة -

و قد تم اختیار طلبة السنة النھائیة بافتراض أن تواجدھم في الوسط الجامعي طیلة سنوات الدراسة 

: یجعلھم 

.الممارسات الصادرة عن الفاعلین المتواجدین بھذا الوسط أكثر احتكاكا بالأفكار و -

. أقرب ملاحظة لما یجرى بالجامعة و لاسیما النشاط الطلابي -

.أكثرھم فرصة للمشاركة في ھذا النشاط بحكم فترة تواجدھم بالجامعة -

بأخذطالبا موزعین على أربع تخصصات809لقد تمثل حجم المجتمع الأصلي في :حجم العینة 

: يالتالمبحوثا بتطبیق القانون 122ل فكان حجم العینة مساویا % 15نسبة سبر تقدر ب 

نسبة السبر × مجموع أفراد المجتمع الأصلي 

= حجم العینة 

100
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809 ×15

= أي حجم العینة 

100

: على النحو التالي ستكون مبحوثا 134ن توزیع عینة الدراسة البالغ عددھا إو علیھ ف

عدد أفراد العینة عدد الطلبة التخصص الدراسي

37 245 علم الاجتماع

45 298 الحقوق

30 200 الطب

10 66 الكیمیاء الصناعیة

122 809 المجموع

بطریقة عشوائیة مثلا لملأھااستمارات نظرا 06استمارات كما تم إلغاء 09لم یتم استرجاع :ملاحظة 

.تم ملأ خانة الجنس ذكر و أنثى معا : 

مجالات الدراسة .1.11

المجال المكاني .1. 11. 1
ي تتم فیھ، و قد تم اختیار جامعة البلیدة كمكان للدراسة باعتباره لكل دراسة علمیة مجال جغراف

بمختلفالوسط الذي تمت فیھ ملاحظة الموضوع المدروس، سواء التنظیمات الطلابیة 

كمركز 1981و قد فتحت جامعة البلیدة أبوابھا سنة .نشاطاتھا أو الطلبة كمستقبلین لھذه النشاطات 

حیث مرت في تطورھا .م الطبیعة، التكنولوجیا والعلوم الدقیقة، عل: جامعي یضم التخصصات التالیة 

: بثلاث مراحل 

كانت عبارة عن مركز جامعي یضم التخصصات التالیة جذع مشترك تكنولوجیا، :المرحلة الأولى 

.ھندسة معماریة، الفلاحة، العلوم الطبیة

د تم في ھذه المرحلة وضع الخریطةحیث تحول المركز إلى مركب جامعي، و ق:المرحلة الثانیة 

الھندسة -المیكانیك : المرافقة لنظام المعاھد، و بذلك أصبح المركب الجامعي یضم معاھد الجامعیة

.الطیران -الكیمیاء الصناعیة -الفلاحة -الإلكترونیك - المعماریة 
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، حیث تم فیھا 1989أوت 01ریخ و تم فیھا تحویل المركب الجامعي إلى جامعة بتا:المرحلة الثالثة 

قسم العلوم -قسم العلوم البیطریة : ترقیة قسم العلوم الطبیة إلى معھد، كما تم فتح أقسام جدیدة ھي 

قسم الھندسة -قسم الھندسة المدنیة - قسم الإعلام الآلي للتسییر -قسم التجارة الدولیة - الاقتصادیة 

.قسم الإنجلیزیة -ة قسم الریاضیات المطبق-الریفیة 

–، بعد أن تم فتح أقسام الفیزیاء 1993–1992لیضاف قسم اللغة الإیطالیة في الدخول الجامعي 

و الذي سمح بإنشاء أربع معاھد 1991–1990اللغة الفرنسیة في الدخول الجامعي –العلوم القانونیة 

معھد –معھد العلوم القانونیة و الإداریة –البیطریة معھد العلوم –معھد العلوم الدقیقة :  جدیدة ھي 

في معھد اللغات الأجنبیة و –الإیطالیة –الفرنسیة –لتجمع أقسام اللغات الإنجلیزیة . العلوم الاقتصادیة 

قسم علم الاجتماع و قسم الھندسة المدنیة و ( تضم اثنتا عشرة معھدا و قسما 1995تصبح الجامعة سنة 

حیث أنشأت . تحولت الجامعة من العمل بنظام المعاھد إلى نظام الكلیات 1998و في سنة ) .الریفیة 

: سبع كلیات ھي 

كلیة العلوم الاقتصادیة و علوم –كلیة العلوم الفلاحیة و البیطریة –كلیة العلوم –كلیة علوم الھندسة 

.الحقوقكلیة –كلیة الآداب و العلوم الاجتماعیة –كلیة الطب –التسییر 

المدرجات، و حجرات التدریس و المخابر و ورشات الأعمال ( بالإضافة إلى الھیاكل البیداغوجیة 

: تتوفر جامعة البلیدة على الھیاكل التالیة ) التطبیقیة 

.ضرات و فضاء للانترنیت امكتبة مركزیة تحتوى على قاعة للمح-

عیادة بیطریة –مركز النشاطات الثقافیة و الریاضیة –مركز التعلیم المكثف للغات–مركز حساب -

فرع –فرع بریدي –محطة التجارب مخصصة للإنتاج النباتي و الحیواني –مركز طبي اجتماعي –

.التأمین الاجتماعي 

: فھو موزع كالتالي 2005–2004أما المجال البشري لجامعة البلیدة في الدخول الجامعي 

مسجلین في المدى الطویل 36000مسجلین في المدى القصیر و 4000لف طالب منھم أ40.000-

.

في المدى الطویل لیصل مجموع المسجلین الجدد 8700مسجلا جدید في المدى القصیر و 1300-

.طالب 10.000إلى 

.دائم و مؤقت : باحث –أستاذ 2000-

.مخبر للبحث 13مجموعة بحث و 42-
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.و عون تقني مخبري مھندس650-

4–1ص ص ] 22. [مؤطر 850-

المجال الزمني .2. 1.11
إن أي دراسة تستلزم فترة زمنیة لإجرائھا تتحدد حسب طبیعة الموضوع و قدرة الباحث على جمع 

ا من فإننا سعین،و لما كانت الدراسة الاستطلاعیة ھي أولى خطوات الدراسة. المعلومات اللازمة عنھ 

خلالھا إلى الاتصال بالتنظیمات الطلابیة و مصلحة الجمعیات و المنظمات بالجامعة لإمدادنا بالمعلومات 

الخاصة بالحركة الطلابیة عموما و التنظیمات الطلابیة المتواجدة بالجامعة و قوانین تسیرھا خصوصا 

لبة و أعضاء التنظیمات ھذا من جھة، و من جھة أخرى فتح حوارات مع الفاعلین الجامعیین من ط

استمارة 30لمعرفة أفكارھم و وجھات نظرھم حول المحیط الجامعي، لتنتھي ھذه الخطوة بتوزیع 

بتعدیل ، حیث سمحت2003تجریبیة على الطلبة، و قد تم ذلك في شھري دیسمبر و جانفي من سنة 

.فرضیات المشروع التمھیدي

ات الخاصة بالفصول النظریة و من ثم بناء الاستمارة النھائیة لتبدأ بعد ذلك عملیة جمع المعلوم

واحدة خاصة بالمبحوثین غیر منخرطین في التنظیمات الطلابیة و قد تم . تانللدراسة و عددھا اثن

، حیث أن قراءة محتوى إجابات المبحوثین سمح بتعدیل بعض 2005توزیعھا في شھر مایو من سنة 

لمبحوثین المنخرطین و تحدید التنظیمات الطلابیة التي سیتم توزیع الأسئلة الخاصة باستمارة ا

الاستمارات على أعضائھا و قد تمت تلك العملیة في شھر جوان من نفس السنة، لیتم بعدھا تفریغ 

. البیانات في جدول الفرز المسطح و عرضھا في جداول إحصائیة بسیطة و مركبة 

صعوبات الدراسة .12. 1
إلى طبیعة نظرناخلو أي دراسة مھما كانت طبیعتھا من صعوبات و عراقیل، خاصة إذا لا ت

الموضوع، الذي تقل فیھ المراجع إن لم نقل تنعدم، و إذا وجدت فإنھا ضمن دراسة تاریخیة للفترة 

الاستعماریة، في حین أن الحركة الطلابیة المجسدة في التنظیمات الطلابیة عرفت تطورات عدة بعد 

ستقلال، لما شھدتھ من صراع لما بقي من ثقافة تجسد رواسب الاستعمار بین أفراد الشعب الواحد و الا

1989ما أفرزه ذلك من نتائج على الوسط الجامعي، و ما عرفتھ من تعددیة بعد التعدیل الدستوري لسنة 

أثر على سیر حیث نجد انعداما كلیا لأي دراسة تخص الحركة الطلابیة في ھذه المرحلة و ھو ما

.الدراسة 
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كما أن بعض التنظیمات الطلابیة لم تتعاون معنا حیث امتنعت عن مدنا بالمعلومات الخاصة بھا و 

ما فاجأنا و لم نكن نتوقعھ على الإطلاق امتناعھا عن تزویدنا بالوثائق الخاصة بالمبادئ التي أسست 

نظیمیة و النشاطات التي قامت بھا، و رأت أن یتم إملاء علیھا و الأھداف التي ترمي إلیھا و ھیاكلھا الت

و ھذا ما تركنا نتساءل عن نظرة ھذه . ذلك علینا دون الرجوع للوثائق لأن ھذه الأخیرة سریة 

التنظیمات للواقع الجامعي و كیف تنشط للتعریف بھا و استمالة الطالب إلى جانبھا و دفعھ إلى الانخراط 

و لما سألنا عن ذلك قیل لنا أن الطالب یتعرف . مبادئھا و أھدافھا أشیاء سریة إذا رأت أن.في صفوفھا 

طات التي تقوم بھا أو من خلال علاقات الزمالة و الإقامة التي تربطھ اعلى التنظیم من خلال النش

و .بأعضائھا، و لا یمكنھ الاطلاع على الوثائق إلا بعد مرور فترة لیست بالقصیرة على انخراطھ فیھا 

. كأنھا بذلك تضع شرط الأقدمیة 
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2الفصل 
الطلابیة الحركة 

تعتبر الحركة الطلابیة من أھم الحركات الاجتماعیة، حیث تعمل على لعب دور الوسیط بین 

الطالب من جھة و الأستاذ و الإدارة من جھة أخرى، كما تحاول أن تمارس ضغطا على من بیدھم مقالید

السلطة، و لا شك أن نمط المجتمع الذي توجد بھ یؤثر إلى حد بعید في بلورة عملھا و أفكارھا و تحقیق 

.أھدافھا 

یجد أنھا ) في العالم الغربي أو العربي ( العالمیة الطلابیةو المتفحص للمطالب التي رفعتھا الحركة

ھا إلى الأنظمة الاجتماعیة و السیاسیة و الاقتصادیة تلا ترمى إلى غایات طلابیة أو تعلیمیة بحتة، بل تعد

و قد توصلت في بعض الأحیان إلى التأثیر في الفئات الاجتماعیة الأخرى و جرھا في . و الثقافیة 

حیث انطلقت الثورة من الجامعة و قادھا . 1968وطریقھا، كما حدث في ثورة الطلبة في فرنسا في مای

.ل على أوضاعھم المھنیة و مطالبتھم بتحسینھا الطلبة لتنتھي بثورة العما

و قد شھد المجتمع الجزائري ظھور عدة تنظیمات طلابیة سواء في المھجر أو داخل الوطن، قبل 

الثقافي وسیلة للنضال و التعریف –ي مللبة قبل الاستقلال من موقعھم العفقد أخذ الط. الاستقلال أو بعده 

منعرجات تبعا للظروف السائدة، و لم ینتھ نشاط الطلبة عدةرف ھذا النضالبالقضیة الجزائریة، و ع

.بعد الاستقلال بل استمر، حیث ظھرت عدة تنظیمات طلابیة 

الحركة الطلابیة في العالم .1. 2

نماذج من الحركة الطلابیة في العالم.2.1.1
بادرت بتنظیم نفسھا في لجان و تنظیمات تدافع تعتبر الشریحة الطلابیة جزءا من المجتمع، و قد 

و قد تمكنت من . عن حقوقھا، و لم یعد أحد یستطیع إنكار وجود الحركة الطلابیة كحقیقة اجتماعیة 

: و من نماذج ھذه الحركة . إنشاء اتحاد الطلاب العالمي 

على المستوى الغربي .2.1.1.1

بتنظیم المدرسة الصیفیة العالمیة و عبر المساھمون في مقاالذي:ت یإتحاد الطلاب السوفی-

ھذه المدرسة بأن ھذه المناسبة یجب أن تستغل من أجل وحدة و تعاون جمیع الطلبة على أسس 
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و قد عالجت المدرسة المسائل . دیمقراطیة، و السعي من اجل حل المشاكل التي تواجھ الطلبة الیوم 

: التالیة 

إصلاح –دور المنظمات الطلبة في تصفیة الجو الدولي –الاستقلال الوطني –ي التطور الاجتماع-

25ص ] 23[الجامعة و دیمقراطیة التعلیم و وحدة الحركة الطلابیة 

البیان الذي صدر عن المساھمین في الندوة، بأن مشكلة التطور الاجتماعي ھي مسالة فيو قد جاء

و أن البدایة الفعلیة للتحولات التاریخیة . نظمة الرجعیة بالأنظمة الثوریة التحولات و الاستعاضة عن الأ

في عصرنا قد بدأت بثورة أكتوبر الاشتراكیة الناتجة عن التحولات الاجتماعیة في العالم، و التي كانت 

حركات التحرر الوطني في البلدان الرازخة تحت نیر الإمبریالیة من مظاھرھا، و أن سقوط النظام 

و قد جاء في البیان أیضا بأن الاتجاھات السیاسیة . لاستعماري أمر حتمي في عملیة التطور التقدمي ا

ھلك موارد اقتصادیة ھائلة یمكن الاستفادة منھا في مجالات التعلیم و تالعسكریة في البلدان الامبریالیة تس

لب على التخلف الاقتصادي و الثقافي في تقدیم المساعدات الاقتصادیة للبلدان النامیة لمساعدتھا على التغ

و بین المندوبون خلال بحثھم المفصل لمسألة دیمقراطیة التعلیم بأنھ یجب أن . 29ص ] 23[و العلمي 

: یكون التعلیم العالي مجانا مع توفر ثلاثة شروط ھي 

.إمكانیة الحصول على التعلیم بدون أي تمییز -

.زیادة مساھمة الطالب في الإدارة -

.تنظیم التعلیم العالي على أساس تلبیة مطالب و جاجات الشغیلة -

الثقافي و على الجامعات تثقیف الطالب بروح النضال ضد السیطرة الإمبریالیة و احترام التراث 

و قد توصل المشاركون في المدرسة الصیفیة إلى أن الوحدة الطلابیة ممكنة و . الثوري لكل الشعوب 

كما عبر ،نضالھا ضد الإمبریالیةفي حل المشاكل التي تواجھ الحركة الطلابیة الیومضروریة ل

المشاركون عن تضامنھم مع شبیبة البلدان التي تخوض نضالا دائبا من أجل إنعتاقھا الوطني ضد 

31ص ] 23[الإمبریالیة و الاستعمار الجدید 

ؤتمر المشاكل الحیویة التي تھم طلبة أمریكا عالج الم:المؤتمر الرابع لطلبة أمریكا اللاتینیة –

اللاتینیة، بما في ذلك المشاكل السیاسیة و الاقتصادیة و الاجتماعیة و الثقافیة و التعلیمیة، كما عالج 

عبر المؤتمر عن عدائھ للإمبریالیة، مؤكدا أن قد إصلاح التعلیم و دیمقراطیتھ، و استقلال الجامعة، و 

لن تتغیر نھائیا، و سوف لن تتنازل مطلقا عن سیاسة السیطرة و الاستغلال و طبیعتھا العدوانیة سوف

35ص ] 23[النھب 
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على المستوى العربي .2. 2.1.1
بل ھیكلوا أنفسھم في عدة . لم یكن طلاب الجامعات في الوطن العربي بمعزل عما یدور حولھم 

: تنظیمات منھا 

اتخذت اللجنة عدة قرارات بعد أن حللت :طلاب الوطني في المغرب اللجنة العامة لإتحاد ال-

الوضع الجامعي تحلیلا دقیقا و المشاكل التي یجابھھا الطلبة، و بالأخص ما یتعلق بالمنح الدرامیة و 

و طالبت اللجنة بمنح الاستقلال الذاتي . السكن و الصحة و قاعات المحاضرات و المكتبات و المناھج 

إعادة تركیبھا على أسس دیمقراطیة و احتفاظ الطلاب بحقھم في استخدام كل الوسائل الممكنة للجامعة و 

الذي أعلن تأییده لنضال الشعب ،كما تم عقد المؤتمر الحادي عشر لطلبة المغرب.لتحقیق مطالبھم ھذه 

الھجرة ربي في فلسطین و شجب العدوان البریطاني في عدن و الجنوب العربي، و سیاسة تغلغلعال

الإیرانیة في مناطق الخلیج، و أكد على ضرورة توحید الحركة الطلابیة العربیة، على أسس دیمقراطیة 

35ص ] 23[و معقولة و متینة 

لقد لعب إتحاد الطلبة العراقي العام طوال عمره سواء في فترات : إتحاد الطلبة العراقي العام -

، دورا بالغ الأھمیة في الحركة الطلابیة العراقیة و العالمیة، العمل السري أو في سنوات العمل القانوني

و في الحركة الوطنیة على السواء، و دافع عن حق الطالب في التنظیم، و كافح ضد الأفكار الرجعیة 

إبعاد الطلاب –التي كانت تستھدف إبعاد الطلاب عن المشاركة في حركة الشعب السیاسیة تحت شعار 

ذ أول نشأتھ انضم إتحاد الطلبة العراقي العام إلى إتحاد الطلاب العالمي، و قام فیھ و من–عن السیاسة 

بدور التضامن الأممي مع كل العالم في نضالھم الموحد ضد الاستعمار و من أجل السلم و الدیمقراطیة و 

36ص ] 23[التقدم الاجتماعي 

ة فلسطین ندوة عالمیة حول المسألة نظم الإتحاد العام لطلب: الإتحاد العام لطلبة فلسطین -

الفلسطینیة في القاھرة، و قد دعیت للندوة شخصیات عالمیة معروفة و كبار المثقفین العالمیین بالإضافة 

إلى المنظمات الوطنیة التي تناضل من أجل التحرر، و منظمات الشبیبة و الطلاب في إفریقیا و آسیا و 

ن استنكارھم الشدید للعدوان الصھیوني، و ناشد الإتحاد كل غیرھا، و عبر المشاركون في الندوة ع

المنظمات الطلابیة التي تشاركھا رغبتھا من اجل تنظیم الاحتجاجات ضد الإمبریالیة و الاستعمار الجدید 

و ما زال الاتحاد یناضل من أجل القضیة الفلسطینیة، و ینظم نشاطات . 37ص ] 21[- الصھیونیة –

القضیة و مساراتھا في الساحة الفلسطینیة و ما یتعرض لھ الشعب الفلسطیني من من أجل التعریف ب

. الظلم و الاضطھاد 
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1968ثورة الطلبة في فرنسا في مایو .2.1.1.3
لقد اھتزت فرنسا ھزة عنیفة من جراء اندلاع ثورة طلابیة بإضراب عام، إذ سرعان ما انتشر 

لجامعة إلى الطبقة العاملة، حتى أنھ في نھایة شھر مایو كان ھناك حوالي عشرة الھیاج الذي ولد داخل ا

بعضھا . و العوامل التي أدت إلى اضطرابات الجامعة الفرنسیة متنوعة . ملایین عامل بدون عمل 

دیمغرافي،  سیاسي، اقتصادي، و بعضھا الآخر یتعلق بتنظیم التعلیم الفرنسي و محتواه، و البعض الآخر 

علق بالمجتمع الفرنسي ككل، و خاصة وضع الجامعة في مجتمع صناعي، و من الواضح أنھ لا یمكن یت

: و التي تتمثل في .فصل ھذه العوامل بعضھا عن بعض 

و حتى بدایة الحرب العالمیة 19تمیزت فرنسا منذ بدایة القرن ال : الانفجار الدیموغرافي -

عود المجتمع الفرنسي نفسھ ھو و مؤسساتھ خلال ھذه الأجیال على الثانیة بمعدل موالید منخفض، و قد

و كان . بصورة إرادیة إلى حد ما، على أن معدل الموالید ارتفع بحدة بعد الحرب مباشرة الوضع ھذا 

أولا في ریاض . النظام التعلیمي واحدا من أوائل المؤسسات التي شعرت بضغط الأجیال الجدیدة علیھا 

ي المدارس الابتدائیة و بعدھا اللیسیھ، و أخیرا في الجامعة، و عندما دخل الشباب الذین الأطفال، ثم ف

لم یكن جھاز ) قبیل أحداث مایو ( الجامعة بعد عشرین عاما 1947و 1945ولدوا في الفترة من 

حتى 1949فقد ارتفع عدد طلبة الجامعات في الفترة من . الجامعة و لا إمكاناتھ مستعدا لھذا الطوفان 

ألف طالب، و لكنھ قفز خلال فترة الثماني سنوات من 220إلى ألف 150من حوالي 1957

ألف، و كان على مباني السور بون 500إلى ما یزید على ألف 230من حوالي 1967حتى 1959

و ھكذا انفجرت . 1967ألف طالب أن تتسع لثلاثة أضعاف في 15لإستعاب 1900التي أنشئت في 

402ص ] 24. [قاعات المحاضرات أزمة 

أدى تطور الاقتصاد و تنمیة :قبول الطبقات الاجتماعیة الجدیدة في التعلیم الجامعي -

التكنولوجیا، و رفع مستوى المعیشة في فرنسا شأنھا شأن الدول الأخرى، إلى استمرار الدراسة بعد 

لآخرالشباب، الأمر الذي أضاف بعدامرحلة المراھقة لنسبة كبیرة من السكان الذین ھم في مرحلة 

25–20بین سن % 02ففي حین كانت ھناك نسبة ضئیلة من الشباب الفرنسي . لمشكلة الازدحام 

سنة تدخل الكلیات قبل الحرب العالمیة الثانیة، أصبح ربع ھذه الفئة العمریة یدخل التعلیم العالي بعد 

في الأصول اعمیقارتفاع الملحوظ في عدد الطلبة تغیرالحرب العالمیة الثانیة، و قد صاحب ھذا الا

الاجتماعیة للطلبة، و قد كانت الغالبیة العظمى من الطلبة قدیما تجئ من الطبقات الوسطى بالمدن و 

الریف، و إذا كانت نسبة الطلبة من أسر الطبقة العاملة لا تزال أقل بكثیر من النسبة العمالیة في قطاع 
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یصبح مع ذلك أھم بكثیر مما من أصول اجتماعیة متواضعة مالذین ھن عدد الطلبة السكان النشیط، فإ

405ص ]24[علیھ من ثلاثین سن مضت قبل ثورة الطلبة 

تدیر الدولة كل التعلیم العالي الفرنسي عن طریق وزارة : امعة الفرنسیة المركزیة النابولیة للج-

حیث خضعت كل فروع الجامعة للإدارة المباشرة من )و ھذا النظام خلفھ نابلیون ( التربیة القومیة 

المركز، و بذلك لم تترك لھا في الواقع أي سلطة لاتخاذ القرارات و ما إن توافق السلطة التشریعیة على 

میزانیة السنویة للتعلیم، حتى تشرف الوزارة على كل جانب تقریبا للنظام القومي للتعلیم بما فیھ ال

الجامعة، و حتى ثورة مایو كانت لھا أیضا الكلمة الأخیرة في وسائل الجامعة، و سیاستھا العامة و نظام 

و لما كان على . لشھادات التأدیب، و برامج الدراسة في كل المستویات، و التعلیمات المتعلقة بمنح ا

وزارة التربیة أن تتولى بالفعل كل المشكلات الناشئة من النظام التعلیمي الفرنسي برمتھ، بالإضافة إلى 

معالجة المشكلات المتأصلة في أعماق نظامھا البیروقراطي، فقد كان من الطبیعي أن یرتبك الموقف في 

1967على سبیل المثال لم تعلم كلیات الآداب في جویلیة و . كثیر من الأحیان و تتأخر القرارات مرارا 

ما ھو عدد الطلبة الذي تتوقعھ في بدایة العام الدراسي في أكتوبر، بل أنھ لم یكن لدیھا حتى أدنى فكرة 

.عن عدد الساعات المخصصة للدراسة الرسمیة 

لوزارة التربیة القومیة أن تعیش و لم یعد في استطاعة المركزیة المفرطة و البیروقراطیة المتبعة

أن الجامعة إلىألان تورینو قد أشار. أكثر من ذلك لتخدم المھمة الجسیمة و المعقدة الموكولة إلیھا 

مغرمة بالأوامر و التعلیمات، یغمرھا الروتین، و لا مركزیةنظام جامد تشرف علیھ مباشرة إدارة

و لم تستطع أن تسیر جموع الطلبة المتزایدة . لتغیرات تستطیع تحدید الأھداف و لا تكییف طرقھا ل

كالحاجة إلى التوجیھ و الإرشاد، و مشكلة الإسكان، : حسب مزاجھا، و لا أن تستجیب لمسائلھم العدیدة 

لمناسبة للطلبة المتخرجین و قد أضاف عجزھا المزید إلى التوتر او طلبات المنح، و العجز في الوظائف 

سلطة اتخاذ القرارات في أیدي الوزارة مأخذ خطیر، فالكلیات المختلفة لم تكن لھا و قد كان لتركیز. 

تنقصھا القدرة على التفاوض، و بالتالي فإنھ لما بدت كانتالقدرة على تقریر أمورھا فحسب، و لكن

فإنھ كان لا بد من أخذ موافقة الوزارة على أي مفاوضات 1967علامات الاضطراب تظھر في سنة 

و ھكذا شجعت مركزیة . إدارة الكلیة و الطلبة المنشقین و ما یستتبع ذلك من اتفاقیات أو قرارات بین

و قد أكد تورین أیضا ھذه . تركز سخطھا على الحكومة أنالنظام كلا من الطلبة و ھیئة الأساتذة على

وض فإنھ تكون لدى حركة عندما یكون النظام التأسیسي غیر مرن و لا یستطیع أن یتفا« : الناحیة بقولھ 

410ص ] 24[» التمرد فرصة أكبر لتتعدى الجامعة، و أن تستدعي سلطة الحكومة نفسھا للاستجواب 
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لكل طالب یجتاز البكالوریا و یرغب في دخول الجامعة الحق في أن یفعل :ءنظام اختیار غیر كف-

و یضطر الطلبة بعد . امعیة و لیس قبلھا و یتم اختیار الطلبة في فرنسا عند نھایة دراساتھم الج. ذلك 

قضاء عدة سنوات في مدرجات الجامعة الانقطاع عن دراساتھم دون تمكنھم من الحصول على الشھادات 

و ھذا . التي كانوا یأملون فیھا، حیث یتمخض عن الدراسات  الجامعیة القلیل من حیث عدد الشھادات 

كایزر في دراسة قام ول دخول الجامعة، حیث وجد جودمارار قبیعملیة اختعدم وجودالنظام ناتج عن

أنھ من بین عینة من 1967–1956عنوان عشر سنین لجیل من الطلبة بكلیة آداب تولوزبھا تحت 

طالبا یمتحنون، و 607طالبا للامتحان النھائي، تاركین 227طالبا بالسنة الأولى بالكلیة، لم یتقدم 835

فقط نجحوا 205السنة الأولى، و لكن شھادةعلى420طالبا و حصل 187من بین ھؤلاء رسب 

و الحصول على اللیسانس، و ھي ما یعادل الدرجة الجامعیة الأولى بالاستمراربدرجات عالیة تسمح لھم 

فقط من بین ھؤلاء على شھادة % 09طالبا، و حصل 835فقط من جملة % 25في غیر فرنسا أي 

.دبلوم عالیة النھایة 

و تبدو أھمیة ھذه الخسارة أكثر خطورة عندما یفكر المرء في عدد السنوات اللازمة للحصول على 

یكمل ثلث الطلبة برامجھم في ثلاثة سنوات و الثلث الآخر یكملھا في أربعة سنوات، و یحتاج . اللیسانس 

.الثلث الأخیر إلى ما بین خمس و سبع سنوات 

بل دخول الجامعة یصبح ضروریا، ھذا النظام یتطلب إیجاد خدمات تكون من و علیھ فإن نظام الاختیار ق

] 24[الكثرة و التنوع بحیث تسمح لكل طالب أن یجد مكانا و میدانا رئیسیا یتفق مع احتیاجاتھ و تطلعاتھ 

415ص 

لشكلأكبر یضع التعلیم الجامعي الفرنسي وزنا :الأسلوب المجرد للتعلیم الجامعي الفرنسي -

و ھو یضع أھمیة كبرى للمقدرة اللفظیة و جمال الأسلوب . من محتواھا أكثر التعبیر الشخصي للمعرفة 

و لكنھ قلیل الاھتمام بما إذا كانت الأفكار التي یصوغھا الطالب خلال نطقھ تتصل على . و التعبیر البدیع 

التطبیقي بعد التخرج، و تدخل أي نحو بنشاط عملي، و لم تعد كلیات الآداب بصفة خاصة طلبتھا للعمل 

و قد لاحظ كثیر من . ھذه الخاصیة النظریة للتعلیم الفرنسي في صمیم تنظیم الدراسات الجامعیة 

أن المقدرة اللفظیة و المھارة ) و من بینھم ستانلین ھوفمان، لورانس ویلي، و رینیھ ریمون ( المراقبین 

الخبرة العملیة في تجریب الأفكار أو النظریات في في معالجة الموضوعات المجردة و الافتقار إلى 

418ص ] 24[المواقف المحددة، من نتائجھ تجرید الطلبة الفرنسیین من الإحساس بالمسؤولیة 
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لقد شھد الإتحاد القومي لطلبة فرنسا، و ھو التنظیم الرئیسي لحركة اتحاد : انحدار اتحادات الطلبة -

عن سلسلة من ھذا الوضعو قد نتج. عضائھ منذ الثورة الجزائریة الطلاب، انحدارا شبھ یومي في أ

و في . المواقف السیاسیة التي اتخذھا خلال الثورة الجزائریة جعلت الحكومة تقطع إعاناتھا الرسمیة 

اتحادا غیر سیاسي أساسا، و معترفا بھ من الحكومة، انغمس الحربالواقع فإن ھذا الإتحاد الذي كان قبل 

ضد الحرب على الجزائر، و تحركت الحكومة بالتالي فقطعت سیاسیا 

و نشأ تنظیم منافس غیر سیاسي، ھو الإتحاد . المعونة المالیة التي كانت تعطیھا للإتحاد حتى ذلك الوقت 

و ھذا التنظیم الجدید الذي أنشأ بضغط خارجي من الحكومة، لم یكن .القومي الفیدرالي لطلبة فرنسا 

ار الإتحاد القومي لطلبة فرنسا و انقسامھ، و الذي انتقل بعد ذلك إلى معسكر المعارضةلا انفجإلیشجع 

و قد أصبح الاتحاد القومي لطلبة فرنسا میدانا مغلقا للصراع حلت فیھ الجماعات السیاسیة محل النزعات 

.الاتحادیة یواجھ بعضھا بعضا في جدل علني 

سا عند بزوغ أزمة مایو ھیكلا عظمیا، فقد كان مكتبھ القومي و أضحى الإتحاد القومي لطلبة فرن

الإضرابات و المظاھراتیخضع للمتطرفین، و قد لعب الإتحاد دورا ھاما في ثورة الطلبة، فعند انفجار 

أصبح الإتحاد القومي لطلبة فرنسا و النقابة القومیة للتعلیم العالي الإطارین التأسیسیین لثورة الطلبة في 

418ص ] 24.  [1968مایو 

المرحلة الأولى بدأت فعلا في الثالث من . قامت الاضطرابات على مرحلتین : سیر ثورة الطلبة –

مایو و تصاعدت بشكل واضح في العاشر من نفس الشھر عندما نزلت مظاھرات الطلبة إلى الشارع و 

.لبولیس و قررت إزالة المتاریس في الحي اللاتیني عندما تصدت قوات اأ القتالنصبت المتاریس، و بد

أما المرحلة الثانیة فبدأت في الثالث عشر من مایو عندما تدخل العمال من جانب آخر تحت زعامة 

.الحزب الشیوعي و الإتحاد العام للعمل و بدأ الإضراب العام 

سي داخلي في و لیس ھناك أي ارتباط بین المرحلتین، فالطلبة بدؤا حركتھم مستقلین عن أي تنظیم سیا

فرنسا، و إنما كانت ثورتھ جزءا من موجة السخط الطلابي التي اجتاحت أوروبا كلھا في شتاء عام 

بعد أن انتشرت في الولایات المتحدة الأمریكیة و أمریكا اللاتینیة و امتدت إلى بعض مدن 1968

90ص ] 25[أوروبا الشرقیة 

المجتمع القائم، الرأسمالي و الشیوعي، ثورة ضد الدولةو الحركة الطلابیة غضب و تمرد تام على

یة و الفوضویة، كالبیروقراطیة، لا تنتمي إلى أي إیدیولوجیا سیاسیة إنما تسیطر علیھا الأفكار التروتس
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بیع السلع الاستھلاكیة  و من ھذه الحركة الجامد الذي یعتبر أن الحركة ھيفتطالب بإسقاط ذلك المجتمع

كوھن ( بعت الاضطرابات في كل مكان، و قد تزعم جماھیر الطلبة في جامعة السوربون الطلابیة ن

. بألمانیا–الاشتراكین الطلبة جماعة –و الذي ینتمي إلى ) بندیت 

و الأفكار التي تسود بین الطلبة لیست نتیجة لخط إیدیولوجي واحد، و إنما ھي أفكار مستقاة من موقع 

ل مكان داخل الدول المتقدمة صناعیا، تلك الأفكار تبلورت في اللقاءات الدولیة الطلبة في المجتمع في ك

بین الشباب الجامعي بعد أن ناقشوا مشاكلھم فاكتشفوا أنھا متقاربة إلى حد بعید، فقرروا اتخاذ الخط 

.الثوري العنیف و التمرد على المجتمع 

ن، یرفعون الأعلام الحمراء و السوداء، و و بتلك الأفكار انطلق الطلبة من جامعة السوربو

الشعارات الثوریة، شعارات جیغفارا و أعلام الجزائر و فلسطین، و اجتمعوا في قاعات الجامعة التي 

استولوا علیھا تماما، و جرت المناقشات الحرة في جمیع المواضیع، و طالب البعض بإلغاء الامتحانات، 

ذاتیة في الجامعة و المصانع، ثم فجأة انتقل الصراع إلى الشارع، و رأى البعض تطبیق نظام الإدارة ال

لھم بقوة بینما ظل تفحاول الطلبة التوجھ إلى المصانع لكي ینظم إلیھا العمال، و لكن الشرطة تصد

–المتطرفین الفوضویین –ھم من ھؤلاء تماھم زعتالعمال ھادئین بعد أن حذر

ایة بإعادة فتح الجامعة، و سحب الشرطة من أمامھا و الإفراج عن و كان الطلبة ینادون في البد

زملائھم المعتقلین، و لكن عندما حدث الصدام مع الشرطة، بدأت تظھر الشعارات و الھتافات المعادیة 

انضمام العمال إلیھم، و علىلدیجول و التي تطالب بسقوطھ و باستقالة الحكومة و كان الطلبة یعتمدون

نجحوا في تحقیق ما أرادوا، و أن الثورة قد بدأت فعلا، و لكن المفاجأة جاءت عندما تصرف ظنوا أنھم 

الثورة الطلابیة، فقد اتھم أھداف الحزب الشیوعي الفرنسي و معھ الإتحاد العام للعمال بما یعارض تماما 

فوضویین، و الحزب الشیوعي الطلبة المتمردین بأنھم جماعة من المغامرین السیاسیین متطرفین و 

صدرت الأوامر إلى العمال الخاضعین للنقابات التابعة للحزب الشیوعي بعدم التعاون مع الطلبة، و على 

ھذا فإن الحزب الشیوعي و ھو یعارض بشدة الحركة الطلابیة، لم یبق مكتوف الأیدي، فرأى أنھ من 

ة إلى حیث یجب أن یكونوا الضروري التصرف بما یغطي الحركة الطلابیة و العمل على إرجاع الطلب

كذلك رأت النقابات العمالیة أن ھذه التطورات فرصة ذھبیة للضغط على الحكومة . داخل أسوار الجامعة 

و على أرباب العمل من أجل مزید من الامتیازات العمالیة، في الأجور و ساعات العمل، و ھكذا 

تمسك فقط بالأھداف و المطالب العمالیة أصدرت الأوامر للعمال بالإضراب العام و لكن على أساس ال

التقلیدیة، و ھكذا استخدم الحزب الشیوعي و ھو أكثر الأحزاب الفرنسیة ثوریة، ثورة الطلبة لیحقق 

مطالب تتسم 
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بالبرجوازیة، لأنھ خشي على نفسھ، و على مركزه القوي أمام طلبة ثائرین یتھمونھ بالجمود و 

ل إلیھم، خاصة و أن الطلبة ینادون بإقامة الإدارة الذاتیة داخل ضم العمانالبیروقراطیة و یحاولو

من مایو بدأ الإضراب یمتد إلى فرنسا كلھا و وصل إلى حجم ضخم و 13و منذ .الجامعة و المصانع 

و لكن الإضراب قام دون عنف، و . شل حركة البلاد تماما فتوقف عن العمل حوالي تسعة ملاین شخص 

د خلف الطلبة و منعوھم من دخول أغلب المصانع، و بذلك وصلت الأزمة في فرنسا رفض العمال الانقیا

ینما العمال مضربون، تعم المظاھرات الطلابیة الشوارع في العاصمة في صدام مستمر بف. إلى أشدھا 

. مع قوات الشرطة 

على أساس أن و من أجل احتواء الأزمة جرت مفاوضات بین الحكومة و الطلبة لتسویة الأمور

و الواضح أن الحكومة الفرنسیة لم تقدر . إلا أن تلك المفاوضات فشلت . تفتح الجامعة في أقرب فرصة 

ن أسلوب معالجتھا للأزمة لم یكن ملائما و تسبب في إفي البدایة مدى خطورة التطورات، و لذلك ف

ا تھدئة الطلبة و إعادة فتح استمرار الاضطرابات و انتشارھا، فإذا كانت المفاوضات الأولى ھدفھ

الجامعة فإنھا عاملت الطلبة على أنھم مجرد أطفال غاضبین، فلم تقدر أن الحكومة ھؤلاء الطلبة یشكون 

. من المجتمع كلھ 

،إن تمرد الطلبة لم یقصد الجامعة بالذات، و إنما نقده للجامعة جاء وسط غضب على المجتمع كلھ

و فشلت الدولة في تفھم الثورة التي . ئم، ضد الجمود الذي غرق فیھ المجتمع و ثورة ضد النظام القا

تدعو إلى التحرر الفكري و إطلاق العقل الإنساني خارج حدود 

.أو الجمود الحزبي البیروقراطي Société de consommation–مجتمع الاستھلاك –

ا تحل مشكلة بسیطة للغایة، محاولة تھدئة الطلبة و وقفت الحكومة الفرنسیة تعالج الأزمة، و كأنھ

ببعض الوعود، ضانة أن الاضطرابات أزمة عارضة و أن مواجھتھا سوف یوقف كل شيء فتعود 

و لكن فجأة اشتعل الموقف و أعلن العمال الإضراب و بدأت حملة واسعة .الأمور إلى مجراھا الطبیعي 

تتحركمال یھددونھا بمطالب اقتصادیة خیالیة بینماضد الحكومة، الطلبة ینادون بسقوطھا و الع

.المعارضة في البرلمان آملة في تحقیق انتصار سیاسي على حساب دیجول 

مایو أذیع خطاب الرئیس دیجول أعلن فیھ أنھ لن یستقیل لأن علیھ مسؤولیات نحو الشعب 30وفي 

یر أثر على الأمة الفرنسیة و نزلت إلى شوارع و الأمة و اتھم الشیوعیین بالتخریب و كان للخطاب القص

العمال یعودون إلى أالعاصمة مظاھرة ضخمة ترفع الأعلام الفرنسیة و تنادى بحیاة دیجول، بعد ذلك بد
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العمل تدریجیا و لم یستمر الإضراب إلا في أماكن قلیلة بعد ذلك، و إن كان الطلبة قد حاولوا الاستمرار 

البولیس ظل یطاردھم إلى أن أنھى جمیع تكتلاتھم في الأسبوع الثاني من في أعمال العنف، إلا أن 

. جویلیة

و من نتائج الأزمة ھي فشل الطلبة في تنفیذ نظریتھم التي تعتمد على تكتل الطلبة بالعاملین في 

ا بالنظام و كانت ھذه النظریة تعتبر الشباب أقل ارتباط. ثورة تامة و كبرى تقلب النظام الاجتماعي 

الاجتماعي الجامد، سواء بین الطلبة أو العمال، و إن كان الدور الطلائعي یجب أن یسند أساسا إلى 

. الطلبة لمركزھم العددي و الجغرافي و قدرتھم على الحركة الفعالة كما أثبتت فعلا اضطرابات باریس 

لدولة البرجوازیة، و یبدأ الانقلاب یشلون حركة ا،و عندما یبدأ الطلبة تحركھم فإن العمال بإضراب عام

.الذي یضع دولة اشتراكیة تتبع نظام التسییر الذاتي داخل جمیع مؤسساتھا 

و لكن الحقائق ھدمت النظریة عندما اتجھ العمال تحت قیادة الحزب الشیوعي إلى تحقیق الأھداف 

مجتمع أكبر ضلوا تحقیق امتیازات البرجوازیة، مما أثبت أن غالبیة الشعب، بما فیھا العمال، قد ف

94–90ص ص ] 25[الرفاھیة الاستھلاكیة عن التمرد على ذلك المجتمع و تغییره 

الأسس الاجتماعیة للحركة الطلابیة.2. 1. 2
لقد حاولت العدید من الدراسات فھم الأسباب التي دفعت الطلاب إلى الانضمام إلى الحركات 

على حین أحجم غیرھم عن ھذا السلوك، و ركزت ھذه الدراسات على المعتقدات و أنماط الرادیكالیة، 

لویس الشخصیة، و الأصول العائلیة و الانتماء الجامعي لھؤلاء الطلاب، و من ھذه الدراسات دراسة 

إذ بدأت من منطلق بنائي وظیفي للصراع بین بصراع الأجیالالمعنونة Lewis Fewerفیور 

تنشأ من منابع لا شعوریة عمیقة، و لم یصرح فیور مطلقا ما ھي عامةمفترضة أنھ ظاھرةالأجیال،

حقیقة ھذه المنابع، و إنما اعتمد على التصور الفرو یدي التحلیلي، و من ثم افترض أنھ یستطیع أن یفھم 

د فیور ملقد اعتالدوافع اللاشعوریة للشباب أكثر مما یفھم الشباب دوافعھم و حوافز سلوكھم الخاص، و 

الحقیقة التي مؤداھا أن بعض فسیرعلى بیانات تاریخیة للتدلیل على وجھة نظره، كما أنھ لم یسع إلى ت

.إلى الحركات الطلابیة، و بعضھم الآخر یحجم عن ذلكینضمونالطلاب الرادیكالیین

شر طالبا رادیكالیا أجراھا على أربعة عالتيKenneth Kenstinدراسة كنیث كینستون أما 

ممن شاركوا في برنامج صیفي عن الفیتنام، فقد توصلت إلى أن ھؤلاء الطلاب على درجة عالیة من 

النضج النفسي، فقد تخلصوا تماما من مشكلات المراھقة على الرغم من أنھم لم یتقلدوا بعد أوضاع 
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م آبائھم، و لكنھم ینتمون إلى أسر الكبار و أدوارھم، و فضلا عن ذلك، لم یتسم ھؤلاء الطلاب برفض قی

. تتكامل فیھا الاھتمامات الأخلاقیة و الفكریة 

التي كشفت عن أن الطلاب یةو تدعمت ھذه النتائج من خلال بعض بحوث سمات الشخص

المرونة، الاستقلال، أو التفكیر المستقل غیر التسلطي، : ن یتسمون عادة بالسمات التالیة یالرادیكالی

تعبیر عن الدوافع، التسامح أو البعد عن التعقید و الغموض و الاھتمامات الفنیة، و النزعة إلى التفكیر ال

.المجرد و القلق 

أن الطلاب ذوي Mccliskyو ماكلوسكي Adornoأدورنو و بالمثل أوضحت أبحاث 

ذین یتسمون بنزعة محافظة لالاتجاھات اللیبرالیة تتمیز شخصیاتھم بأنھا سویة أكثر من زملائھم ا

و خلصت نتائج ھذه البحوث إلى الحقیقة التي مؤداھا، أن الأشخاص ذوي التكوین النفسي السوي

بداخلھم شخصیات لیبرالیة، و أن الإنسان ینزع عموما نحو النزعة المحافظة حینما تفسد السلطة ھم

197ص ] 26[القبول الاجتماعي الدوافع الطبیعیة و تخلق حاجات للدفاع عن الذات و

إلى أن العلاقة بین سمات الشخصیة المرغویة و بین النزعة Lipestلیبست في المقابل ذھب 

الرادیكالیة الطلابیة ربما ترجع إلى الحقیقة التي مؤداھا أن نسبة عالیة من ھؤلاء الطلاب ینتمون إلى 

ین الطلاب الیھود مرجعھ إلى عدم اتساق المكانة الاجتماعیة أسر یھودیة، و أن ھذا الاتجاه الرادیكالي ب

و مع .بمعنى ارتفاع المكانة الاقتصادیة و انخفاض المكانة العرقیة، أكثر مما یرد إلى القیم السائدة بینھم 

الرادیكالیین لم تھتم بمقارنتھم بغیرھم من على عینات من الطلاب تذلك فثمة انتقاد للدراسات التي أجر

.طلاب الذین لا یتبنون اتجاھات رادیكالیة ال

و كشفت الدراسات التي أجریت على الأصول الطبقیة و الاجتماعیة للطلاب الرادیكالیین في الدول 

النامیة عن عدم وجود نمط محدد لھذه الأصول، فبعض ھذه الدراسات أوضحت أن ھؤلاء الطلاب 

راسات أخرى أنھم یرجعون إلى الطبقة الوسطى المتعلمة، على ینتمون إلى الطبقات الدنیا، بینما كشفت د

.حین لم تصل طائفة ثالثة من الدراسات إلى ارتباطات ذات دلالة 

ھذه الدراسات، ذلك ھو متغیر التعلیم، الذي ینطوي على دلالة خاصة بھتمامو ھناك متغیر حظي

تجاھل أثر الوسط التعلیمي في التوجھ السیاسي للشباب بالنسبة لجیل الشباب في عالم الیوم، فلا تستطیع

المعاصر، و جدیر بالذكر أن تعاظم الحركة الطلابیة قد ارتبط بالجامعات الكبرى، و بخاصة تلك التي 

تقع في المدن العاصمیة، و التي تجذب إلیھا أكثر الطلاب قدرة و كفاءة، أما فیما یتصل بنوعیة التعلیم، 
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أن الطلاب المتخصصین في العلوم الاجتماعیة و الإنسانیات، و دارسي القانون و فقد أوضحت البحوث

و یشاركون في الأنشطة العلوم النظریة، یمیلون أكثر من غیرھم نحو تبني منظورات سیاسیة یساریة،

ة و لقد أرجعت البحوث ھذه الحقیقالسیاسیة بمعدلات تفوق زملائھم من المتخصصین في العلوم التطبیقیة

لمتخصصین في الدراسات النظریة، فضلا عن الفلسفات التي لالعمل صإلى النقص النسبي في فر

.تنھض علیھا ھذه الدراسات 

على أن التعلیم حینما ینھض على فلسفة تقدمیة، فإنھ یمنع الطلاب أساسا و إطارا أكثر تكاملا و 

خصیاتھم مبدعة و مستقلة و نقدیة، و ھؤلاء أحكاما لتنمیة شخصیات سویة، فھو یشجعھم على تطویر ش

.عادة ما یتبنون أفكارا سیاسیة متحررة و تقدمیة 

و ھكذا یمكن القول أن النزعة الرادیكالیة لدى الشباب الجامعي ھي نتاج لفلسفة تعلیمیة تقدمیة و 

199-198ص  ص] 26[دلیل على اتساق الأداء التعلیمي لھؤلاء الطلاب مع ھذه الفلسفة 

الحركة الطلابیة و ثقافة الشباب .2.1.3
كنقطة انطلاق مناسبة لتحلیل –ثقافة الشباب –لقد عملت الحركة الطلابیة على استخدام مفھوم 

.القیم التي تكمن خلف الحركات الاجتماعیة للشباب و الأھداف التي تسعى إلیھا 

وكیة و القیم و المثالیات، و طرائق الحیاة و التفكیر التي تتجسد في و ثقافة الشباب ھي تلك الأسالیب السل

أنظمة و علاقات اجتماعیة، و أنساق للاعتقاد، تتبلور حول حاجات الشباب و وضعھم في المجتمع و 

عن الثقافات الأخرى التي توجد عادةو تختلف ثقافة الشباب. إحساسھم بمشكلاتھ و إسھامھم في تغییره 

ت العمریة الأكبر و على الأخص أجیال الآباء، كما أن ھذه الثقافة غالبا ما تكون ذات طابع بین الفئا

و ھي ثقافة تنھض على مجموعة من الشعارات التي . جدید ترادیكالي یرفض القدیم، و ینزع إلى ال

ماعیة و یرفعھا الشباب باستمرار مثل رفض التسلط و التطلع إلى الحریة و المساواة و العدالة الاجت

و لقد استطاعت الحركة الطلابیة أن تكون لھا ثقافة فرعیة خاصة على ھذا النحو، و أن . الدیمقراطیة 

في بلدان العالم المتقدم و الاجتماعیة تحدد لھا موقفا من الأزمات السیاسیة و الاقتصادیة و التاریخیة

.و في أقطار العالم الثالث بدرجة محدودة اأساس

التي تنھض علیھا الحركة الطلابیة العالمیة من –ثقافة الشباب –كن التعرف على مستوى و یم

خلال فحص المطالب التي عبر عنھا الطلاب في أقطار مختلفة، ففي فرنسا دعا الطلاب في ثورة مایو 

القضاء إنھاء وضع فاسد، و تأسیس تعلیم عالي حقیقي، و في إیطالیا إزالة كل تفرقة اجتماعیة و 1968
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قبل الشروع في أي على التفاوت بین المناطق، و في إسبانیا محو آثار النازیة من التعلیم العالي،

و في أمریكا اللاتینیة إصلاح، و في إفریقیا الخلاص من النفوذ الاستعماري في التعلیمي و السیاسة، 

.إقامة علاقات وظیفیة مع حاجات التنمیة 

أن الحركة الطلابیة لم تكن ترمى إلى غایات طلابیة أو تعلیمیة بحتة، بل تعدتھا و تبین ھذه الأمثلة

إلى المطالبة بإدخال تغییرات جذریة في النظم الاجتماعیة و السیاسیة القائمة و الدعوة إلى بث قیم جدیدة 

سمات العامة، لاو على الرغم من اشتراك الحركة الطلابیة في مجموعة من . یقوم علیھا بناء الدولة ككل 

إلا أنھا تختلف من حیث دوافعھا و أھدافھا و القوى المحركة لھا في كل من بلدان العالم الغربي و البلدان 

94–93صص] 26[النامیة 

و لقد ساعدت التغیرات الاجتماعیة و التكنولوجیا التي شھدھا العالم المعاصر على نطاق واسع في 

و سعیھا نحو تأكید ثقافتھا الخاصة، إذ عملت ھذه التغیرات على تضخم أعداد تدعیم الحركة الطلابیة

الطلبة الجامعیین بصورة ھائلة ، كما لم یعد الطلاب بأكثریتھم أبناء صفوة متمتعة بامتیازات خاصة، و 

أضف إلى ذلك . لكنھم أصبحوا أبناء عمال و فلاحین و موظفین و مثقفین و أناس یمارسون مھنا حرة 

إن شعور الطلاب .على المكان الذي یمكن أن یشغلوه في سوق العملیتوقفن مستقبل الأكثریة منھمأ

بالیأس أمام مستقبل غامض، خاصة ما یتعلق بفرص العمل، و فقدان الھدف من التعلیم في الوقت الذي 

یة أو سیاسیة، أدى إلى یطلب منھم الامتثال للنظم القائمة و الانشغال بالدراسة دون أدنى مشاركة اجتماع

تفاقم الأزمة التي یعیشھا الطلاب و حولھم إلى قوة ثوریة ذات ثقافة خاصة، ظھرت بصورة عنیفة في 

94ص ] 26[الأقطار الرأسمالیة 

الحركة الطلابیة الجزائریة و مراحل تطورھا .2.2
تلفة، و یمكن التعرض إلیھا من شھد المجتمع الجزائري ظھور اتحادات و تنظیمات طلابیة مخ

: و ھما خلال مرحلتین رئیسیتین من تاریخ تطورھا 

. مرحلة ما قبل الاستقلال –

.مرحلة ما بعد الاستقلال -

الحركة الطلابیة قبل الاستقلال .2.2.1
بالقضیة وسیلة للنضال و التعریف–الثقافي –لقد أخذ الطلبة الجزائریون من موقعھم العلمي 

حیث عرف ھذا النضال عدة منعرجات تبعا للظروف ) . الفرنسیة ( الجزائریة منذ أن تكونت الجامعة 
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و ھذا ما یلمس في التسمیات المختلفة . السائدة من جھة و تطور الفكر النضالي من جھة أخرى 

. 1919سنة »ودادیة الطلبة الأھلیین « : للتنظیمات الطلابیة منذ أول ولادة لھا تحت اسم 

و من خلال الدراسات التي اھتمت بالجانب التنظیمي من حیاة الطلبة الجزائریین سواء بالمھجر أو داخل 

:تھا في دالجزائر فقد حد

، و التي تجمعت كلھا في حدود 1877المشكلة في كل جامعة ابتدءا من تاریخ :التنظیمات العامة –

الذي تحولا فیما بعد إلى LNAEFي للتجمعات الطلابیة بفرنسا لتشكیل ما یسمى بالاتحاد الوطن1907

و الذي حاول جمع شمل كل الطلبة على اختلاف توجھاتھم UNEFالاتحاد الوطني للطلبة بفرنسا 

45ص ] 27[السیاسیة و الاجتماعیة و الدینیة و ذلك للدفاع صفا واحدا عن حقوقھم المشتركة 

ریین فإنھم بالإضافة إلى انخراطھم في ھذا التجمع العام انتظموا في الجزائالطلبة و فیما یخص 

، حیث ظھرت كتنظیم في AEMANوحدة أخرى تعرف بجمعیة الطلاب المسلمین لشمال إفریقیا 

و التي تعتبر كمیلاد للحركة الطلابیة الجزائریة، كأول تعبیر منظم للفئة الطلابیة 1919الجزائر عام 

الحركة الوطنیة، التي كانت تعمل من أجل زرع الروح الوطنیة و الوعي في مرحلة شھدت میلاد

السیاسي و العمل من أجل تغییر الوضع الذي كان یسلطھ الاستعمار الغاشم على الشعب الجزائري، و قد 

في عام AEMANAفي شكل جمعیة الطلاب المسلمین لشمال إفریقیا بفرنسا AEMANظھرت 

التنظیمات بعیدة عن السیاسة إلى سنوات ما بعد الحرب العالمیة و ظلت ھذه46ص ] 27[1927

الثانیة

في ظرف سنوات من إنشاء مكتبة و AEMANFو قد تمكن التنظیم الطلابي الجزائري بفرنسا 

و ھذا من أجل تحسین الوضع الاجتماعي و الثقافي . مطعم و نادي طلابي، و دار للطالب و تعاونیة 

إضافة . عمل على تحضیر المناخ الملائم لاستقبال الطلبة الوافدین باستمرار إلى فرنسا كما. للطالب 

عام –التلمیذ –و الدوریة المعروفة باسم » Algérie Etudiantالجزائر الطالب « إلى إصدار نشرة 

45ص ] 27[1931

لابیة الفرعیة نظرا لتبني ، ازدادت وتیرة ظھور الجمعیات الط1946ل عام یو بعد مؤتمر قرونو

المؤتمرین فیھ لأول مرة  میثاق النقابة الطلابیة الدولي، و تبني الطلبة الجزائریین لھذه الأفكار النقابیة 

الجدیدة، حیث تحولت مطالبھم الاجتماعیة إلى أفكار لھا أبعاد سیاسیة مثل المطالبة بالسیادة الوطنیة 

ید جعل اتحاد الطلبة الفرنسیین یقابل ھذا التحول بشيء من عدم الجزائریة، ھذا التوجھ الطلابي الجد
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الرضا و الرفض لأن أملھم كان عریضا في ھذه النخبة المسلمة الفرنكوفونیة التي ظھرت كبدیل یعوض 

» العمائم القدیمة « المعروفین باسم » خدام فرنسا الأوفیاء « 

: إنھ 1908اج الثقافي في قول الحاكم الفرنسي جونار و ظلت السیاسة الفرنسیة الرامیة إلى الإدم

الاستجابة لأفكارنا التقدمیة العادلة علىمن مصلحتنا العمل على خلق نخبة مثقفة من الأھالي القادرة« 

بالإضافة إلى مخطط » إننا في حاجة إلى برجوازیة محافظة تساعدنا و تسھل لنا تنفیذ مخططاتنا ... 

معتبرا الطلبة الفرنكفونیین خیر وسیلة للقیام بدور التأثیر في 1932سنة –لیت موریس فیو–الحاكم 

الحركة الطلابیة الجزائریة 1949كما تشكلت في عام 48–46صص ] 27[محیطھم الأصلي 

و الاتحاد R.C.Aفي مكتب مشترك مع الحزب الشیوعي –الصادق ھجرس –البربریة بقیادة 

فرغم الوحدة الظاھرة بینھما، كان الصراع قائما و یدور حول UDMAائري الدیمقراطي للبیان الجز

52ص ] 27[من یظفر بالطلبة الجزائریین 

1953في سنة :) المسلمین ( Mالصراع الطلابي الجزائري الفرنكفوني من أجل الحرف -

الطلابیة في شكل تجمع طلابي یضم كل الشرائعUNEAظھر الاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین 

الجزائریة الفرنكفونیة، و كان میثاقھ ینص على الانفتاح على مختلف الشرائح الطلابیة من أصل 

جزائري و لدیھ قناعات بضرورة استقلال الجزائر، لكن دون تمییز عرقي أو دیني، أي تحت ظل 

.الحزب الشیوعي بما أنھما یحملان نفس الأفكار و التصورات 

، و بمبادرة من جمعیة الطلبة المسلمین 1954ثورة التحریر الوطني في أول نوفمبر و بعد اندلاع 

تحثھم على الانضمام و المشاركة 1955فیفري 27لشمال إفریقیا التي وجھت نداء إلى كل الطلبة في 

فأرسلت لھذا الغرض المناشیر لكل U.G.E.M.Aفي تشكیل الاتحاد العام للطلبة المسلمین الجزائریین 

محمد الصدیق بن یحي و الأمین خان –التجمعات الطلابیة كما أوفد مبعوثون لشرح ھذا الغرض أمثال 

و كسبھم إلى UNEAو بھذا تمكنوا من إقناع العدید من الطلبة المنخرطین في الاتحاد الوطني  –

ن أن بین الذین یرو1955أفریل 07في Mصفوف التنظیم الجدید، حیث حسم النزاع حول الحرف 

ب علیھ الانفتاح على كافة الشرائح الطلابیة الجزائریة بغض النظر عن جنسھم و عرقھم و جالاتحاد ی

الذین قالوا أن الطالب الجزائري في مثل ھذه الظروف التي یعیشھا في أمس Mلغتھم و أنصار الحرف 

لإسلامي و حضارتھ العربیة الحاجة إلى استرجاع شخصیتھ المسلوبة و التي تمثلھا لغتھ العربیة و دینھ ا

. الإسلامیة 
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الإتحاد العام للطلبة المسلمین « و تم تأسیس Mو بھذا حسم الصراع لصالح أنصار حرف 

على 1955جویلیة 14إلى 08الذي جاء في مؤتمره التأسیسي الذي انعقد في الفترة من » الجزائریین 

على جمع شمل الطلبة الجزائریین، و إعطاء اللغة العمل« : لسان رئیسھ أحمد طالب الإبراھیمي 

U.G.E.M.Aكما نادى » العربیة مكانتھا، و مشاركة الاتحاد في الحیاة السیاسیة مشاركة فعالة 

بضرورة استرجاع شخصیة الطالب الجزائري المسلوبة إذ لا یمكنھ قبول الاندماج مع غیره من 

الكولون أو المتجنسین أو حتى الشیوعیون و الاندماجیین لأن الفرنسیین الجزائریین سواء كانوا من أبناء

.الجزائري لھ كیان و شخصیة تمیزه عن كل الشرائح المذكورة سابقا 

و الرد الاستعماري العنیف، رفع الطلبة لوائح 1955أوت 20و بعد أحداث الشمال القسنطیني في 

حیث تم . ابعة و اعتقال و اغتیال في صفوف الإتحاد التندید للسلطات الفرنسیة التي شنت عملیات مت

بحجة أنھ یوزع 1955دیسمبر 07اعتقال العدید من مناضلیھ أمثال الطالب محمد رشید عمارة یوم 

الأمر الذي أدى .مناشیر تحریضیة، و العثور على جثة الطالب بلقاسم زدور قرب الجزائر العاصمة 

:ب مطالبا1956جانفي 20ف عن الدراسة یوم بالإتحاد إلى إعلان إضراب و التوق

إطلاق سراح المعتقلین-

مرتكبي الجریمة مع المطالبة أیضا فتح تحقیق حول ظروف إغتیال الطالب بلقاسم زدور و معاقبة-

.بالحد من المداھمات و الاعتقالات و القمع 

صص] 28[ممثلیھ الحقیقیین الاعتراف بحق الشعب الجزائري في تقریر مصیره و فتح الحوار مع -

عقد الإتحاد مؤتمره الثاني بباریس، و أھم 1956مارس 30و 24و في الفترة الممتدة بین 56–53

: ما جاء فیھ 

.اعتبار الاستعمار الفرنسي مصدر التعاسة و الأمیة، بل ھو التناقض نفسھ مع كرامة الشعوب -

ي، یتماشى مع تطوره التاریخي و لیس لھ ھدف سوى اعتبار كفاح الشعب الجزائري عادل و شرع-

.استقلال و حریة الشعب الجزائري 

اعتبار سیاسة العنف و الحرب الوحشیة لن تؤثر سلبا بأي حال من الأحوال على الحركة ذات الجذور -

. العمیقة، و التي من شأنھا أن تضاعف عدد الضحایا 

جتماع في العاصمة، بعد أن ازداد الوضع سوءا في البلاد، تم ، تم عقد ا1956مایو 19و في یوم 

، 1957أكتوبر 14فیھ الإعلان عن شن إضراب إلى أجل غیر محدد، و قد دام الاضطراب إلى غایة 

و كرد فعل قام الاستعمار الفرنسي بحل الاتحاد في جانفي .اعي للطلبة بالثورة متم بعدھا الالتحاق الج
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المشرفین على تسییره تھمة الإخلال بالأمن العام و اعتقالھم عن آخرھم و ، و وجھت للطلبة1958

29ص ] 29[أحیلوا على المحاكم الفرنسیة 

واصل نضالھ إلى U.G.E.M.Aلكن قرار الحل لم یكن إلا على المستوى الرسمي، لأن الاتحاد 

. الاستقلال 

عامة و الطلبة خاصة مفاجئا لفرنسا، فبینما لقد كان رد فعل المثقفین: نشاط الطلبة أثناء الثورة -

كانت ھذه الأخیرة تقدر أن الطبقة التي خرجت من مدارسھا سوف تكون إلى جانبھا یوم الجد، فإذا بھا 

تفتقدھا نھائیا، و من الممكن أن یتبادر إلى الأذھان أنھ من غیر المعقول أن یرفع أناس السلاح ضد 

و تثقیفھم، و نشیر ھنا إلى الطلبة الجزائریین الذین ساعدھم الحظ و ون لھا بتعلیمھمینفرنسا و ھم مد

تعلموا في المدارس و الجامعات الفرنسیة، و الجواب على ذلك أن الحركة الطلابیة الجزائریة واكبت منذ 

الحركة الوطنیة الجزائریة، و سلكت نفس الاتجاھات و المیول التي سلكتھا 1919نشأتھا في سنة 

وطنیة، و من ثم فھي جزء لا یتجزأ منھا، و إذن فلا غرابة إذا وجدنا الطلاب الجزائریون الحركة ال

یساندون الثورة و یلتزمون بمبادئھا مجندین لدفع عجلتھا قدما لا یحبوھم سوى أمل واحد و ھو طرد 

61–60صص] 29[الاستعمار الفرنسي من بلادھم 

:و ھو أن 1956مایو 19الجزائریة ما جاء في بیان ن عظمة الحركة الطلابیة یبیو ما 

یناضل ببسالة شعبناشھادة إضافیة لن تجعل منا جثثا ممتازة، ما فائدة تلك الشھادات التي تسلم لنا بینما« 

تبسة ومنا أن نؤطر؟ الخراب و الجثث ؟ خراب قسنطینة وونماذا یرید–إطارات المستقبل –و نحن 

غیرھا من المدن الضائعة، ملحمة وطننا، لقد نادانا واجبنا إلى العناء الیومي إلى سكیكدة و تلمسان و 

الجامعات نحو الجبل، یجب مقاعدیجب مغادرة... جانب الذین یناضلون و یموتون أحرارا أمام العدو 

05ص ] 30[»  الالتحاق بجیش التحریر الوطني و منظمتھا السیاسیة  

القلم و المحفظة و كل ما لھ صلة ... لجامعي إلى حلبة الصراع مع العدو و بھذا حول الحرم ا

بالأطروحات الأكادیمیة یرمى لیستبدل ببندقیة عازمین على عدم وضع السلاح حتى یعلن عن استقلال 

الجزائر التام، و بالفعل أصبح أولئك المقتنعون بان مصیر الجزائریین بین أیدیھم إطارات في جیش 

و خارجوطني یخططون للعملیات الفدائیة و یھندسون للمعارضة السیاسیة لفرنسا داخلالتحریر ال

الوطن حیث مثلوا الجزائر في التجمعات و المحافل الدولیة و حركوا الفعل السیاسي و انضجوا الرأي 

67–65ص ص ] 27[العام و قادوه حتى الاستقلال  
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متنوعة و دار ثقافیةقاھرة و دمشق و تونس نشاطاتو كان للطلبة الجزائریین في كل من ال

معظمھا حول التعریف بالقضیة الوطنیة الجزائریة و نشرھا في الأوساط الطلابیة العربیة و الشعبیة على 

الإعلام و الصحافة في نقل أخبار الثورة و تطورھا، إذ كان على كما اعتمد الطلبة .جمیع مستویاتھا 

، كما خصصت إذاعة F.L.Nفي القاھرة تحت إشراف جبھة التحریر الوطني النشاط الإذاعي للطلبة

صوت العرب منذ الأشھر الأولى للثورة برنامجا عرف بكلمة الجزائر، ھذا بالإضافة إلى تمكن الطلبة 

و أخیرا . من إصدار ثلاثة أعداد من مجلة النشرة الطلابیة رغم قلة الإمكانیات و الصعوبات المالیة 

كل أسبوع تقریبا، و كانت تدور حول الموضوعات الوطنیة الفكریة  كانت ت و الندوات التي المحاضرا

67ص ] 27[

و ما یستخلص أن الطلبة لم یلبوا نداء الجھاد عند انطلاق الثورة، فقد ابتعدوا عن المسار الثوري 

حة ستكون في نطاق العمل لأن أغلبیتھم اعتقدوا أن مشاركتھم في الثورة المسل1956إلى غایة سنة 

.ن و القرى داخل و خارج الوطن دالدعائي داخل الوسط الطلابي و في الم

و لھذا السبب انتظروا تسعة عشر شھرا كاملة و حاولوا أن یثبتوا لزملائھم الفرنسیین 

عدالة قضیتھم، حیث نظموا ندوات و محاضرات و تجمعات للتعریف بالثورة و أھدافھا و) الطلبة ( 

277ص ] 31. [مرامیھا 

و لما فقد الطلبة الأمل في تغلیب العقل على النزعة الاستعماریة، تأكدوا أن مكانھم لیس في مقاعد 

الفرنسیة، و لكن إلى جانب الجنود و مناضلي جیش و جبھة التحریر الوطني، و في الجامعات الدراسة

حیث التحق ھؤلاء بجیش التحریر الوطني في الجبال حاسما في حیاة الطلبة، ب1956مایو 19كان یوم 

و خلایاه في المدن و القرى لیعملوا كممرضین و جنود و مفوضین سیاسیین و مدرسین متنقلین و سعاة 

برید، كما شارك الطلبة في عدة ندوات لشرح قضیة شعبھم و الدفاع عن مصالح الثورة و منھا الندوة 

التي قبلت الاتحاد عضوا منتدبا ) سیري لانكا ( ومبو بجزیرة سیلان العالمیة السادسة للطلاب في كول

124ص ] 32[فیھا  

الحركة الطلابیة بعد الاستقلال .2.2.2
و یمكن تناول . لم ینتھ النشاط الطلابي بعد رحیل الاستعمار من الجزائر بل استمر بعد الاستقلال 

: ل مرحلتین الحركة الطلابیة بعد الاستقلال من خلا

.1989من الاستقلال إلى غایة : المرحلة الأولى –

.إلى یومنا ھذا 1989من سنة : المرحلة الثانیة –
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، تم 1962جویلیة 05بعد استقلال الجزائر في :1989من الاستقلال إلى سنة : لى المرحلة الأو–

م داخلیا و دولیا في ظل الاختیار الذي حدد مبادئ و أھداف النظا1963تحضیر دستور الجزائر سنة 

الاشتراكي و الحزب الواحد، رافضا التعددیة الحزبیة، و استمر العمل بھذا الدستور خلال الفترة الممتدة 

، أین دعم شرعیا بموجب المیثاق الوطني 1976–1963بین 

50ص ] 33[1976و دستور 

ساس القانون الفرنسي الذي یحدد كیفیة إنشاء و و فیما یخص الحركة الجمعویة، فقد بقیت على أ

حیث تم إصدار أول تشریع جزائري في ھذا الموضوع، ممثل 1970تسییر و حل الجمعیات، حتى سنة 

و تجدر الإشارة / في أمریة تحدد الإجراءات العامة فیما یخص إنشاء و تنظیم الحركة الجمعویة عموما

نتیجة البطء في إصدار النصوص التطبیقیة، بالإضافة إلى إلى أن تأثیر ھذه الأمریة كان محدود،

انسحاب المجتمع المدني من التدخل في شؤون الحیاة الاقتصادیة و السیاسیة للبلاد الذي ساھم ھو الآخر 

134ص ] 34[في عدم انتعاش حركة المنظمات و الجمعیات في الجزائر خلال ھذه الفترة  

الاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین نشاطھ، بعد تغییر اسم الاتحاد العام و في ظل ھذا النظام واصل

) المسلمین ( M، و ھذا یبین لنا عودة الصراع بعد الاستقلال حول الحرف 1964للطلبة المسلمین سنة 

إذ و رغم ثباتھ طیلة المدة السابقة على ھذا التاریخ، إلا أنھ حسم الصراع لصالح معارضیھ من الطلبة 

.PAGSلشیوعیین العاملین تحت لواء حزب الطلیعة الاشتراكیة ا

1963جویلیة 13و قد حدد الاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین أھدافھ و اتجاھھ في مؤتمره الخامس في 

العمل على جعل كل طالب یساھم إلى جانب العمال « : إذ جاء في المادة الثانیة من قانونھ الأساسي . 

04ص ] 35[» الأعمال التي تدفع عجلة تشیید أي اشتراكیة حدیثة الآخرین في كل

بمواصلة نشاطھ في إطار 1964أوت 15و 13و ھذا ما أكده في مؤتمره السادس المنعقد بین 

الاستقلالیة العضویة للإتحاد في إطار حركة معتبراالاتجاه السیاسي للدولة من اجل بناء الاشتراكیة

الجزائریة من مبادئھ الأساسیة، و اعتبر الاتحاد النضال الطلابي الذي یعارض النظام في موحدة للشبیبة

:الدول الرأسمالیة بمثابة تقویة للسلطة الثوریة في البلاد، فشارك مع السلطة في حملاتھا الاجتماعیة مثل

معاھد، و شارك في محو الأمیة، و نظم ملتقیات لتكوین الإطارات، كما ھیكل نفسھ في الجامعات و ال

.بدون صفحة ] 36[نشاطات و تجمعات دولیة طلابیة عدیدة 
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أخذت الأحداث الطلابیة منعطفا جدیدا، و بدأت مرحلة الاختلاف 1965جوان 19و بعد انقلاب 

و اللاتفاھم بین الإتحاد الوطني للطلبة الجزائریین مع السلطة، فبعد استنكار الإتحاد للانقلاب، قامت 

السلطة بتشتیت صفوفھ من خلال تنصیب مجلس تنفیذي للإتحاد مكون من بعض الأعضاء اللذین قبلوا 

و في ظل ھذه الأوضاع حاول الأعضاء السابقون بذل مجھود من 1965سبتمبر 27النظام الجدید في 

أجل ضبط الاتحاد برجوعھ لقرارات مؤتمره السادس، و ذلك عن طریق الإضرابات تارة و إقامة

جمعیات عامة تارة أخرى و خاصة عندما أعلن الجھاز المركزي لحزب جبھة التحریر الوطني أن 

06ص] 37[الاتحاد تابع لھ 

: U.N.J.Aو تأسیس إتحاد الشبیبة U.N.E.Aحل الاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین -
بعد إضراب دیسمبر بتصاعد وتیرة الصراعات الطلابیة، خاصة1971–1965اتسمت الفترة بین 

، و الذي دعا إلى تنظیم اللجنة التنفیذیة للإتحاد و الذي واجھتھ السلطة بقرار حل الاتحاد الوطني 1970

. 1971جانفي 15للطلبة الجزائریین و ذلك في 

الصراع لصالح السلطة بالتحالف بینھما و بین حزب الطلیعة الاشتراكیة أنھ1972نة و في س

P.A.G.S و الذي كان یسیطر آنذاك بصورة غیر رسمیة على الأنشطة الطلابیة و الذي رفض في ،

مساندة السلطة السیاسیة و –ھواري بومدین –الوقت السابق و القریب من ذلك طلب الرئیس 

: الاقتصادیة للحكومة، و قد كانت ثمرة التحالف ما یلي 

.لثورة الزراعیة حصر نشاط الطلبة في العمل التطوعي لإنجاح ا-

.إبعاد الطلبة عن العمل النقابي و السیاسي -

] 37[التسییر الاشتراكي للمؤسسات–الطب المجاني –الثورة الزراعیة : توجیھ الطلبة نحو مساندة -

05ص

باللجان التطوعیة فظھرت فكرة التطوع في الأوساط U.N.E.Aو بھذه الكیفیة عوض الإتحاد 

تأسیس إتحاد الشبیبة 1973مارس 16، و تم في یوم ة، و رغم ذلك كانت المشاركة قلیلةالطلابی

UNJA لكن التنظیم الطلابي ما لبث أن ظھر على شكل تنظیم واحد یحوى جمیع التوجھات الطلابیة

من و الذي كان فرعا BNEباختلافاتھا العرقیة و الإیدیولوجیة و الجنسیة سمي بالمكتب الوطني للطلبة 

، ھذا المكتب 1975مایو 19التي تأسست في یوم UNJAفروع الاتحاد الوطني للشبیبة الجزائریة 

الذي كان یعمل تحت رایة مبادئ و أھداف أول نوفمبر، فكان ذلك الواجھة الثانیة لحزب جبھة التحریر 

تعدیل الدستوري لسنة و ال1988الوطني بعد الاتحاد الوطني للشبیبة الجزائریة إلى غایة أحداث أكتوبر 

حیث كان تصور القیادة السیاسیة الجزائریة للمشاركة، أقرب إلى 118–115ص ص ] 27[1989
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منھ إلى المشاركة، كمبدأ أساسي و كإجراء نظامي، و كجوھر للمفھوم Mobilisationمفھوم التعبئة 

.الدیمقراطي للممارسة السیاسیة 

ألا یسمح بوجود معارضة نظامیة قادرة على مناقشة النظام الحاكم و و المتوقع في ھذا الإطار ھو

مساءلتھ، و أن تقوم مع ذلك بتعبئة الجماھیر من خلال المؤتمرات و المسیرات الشعبیة و الحملات 

الدعائیة، لا كوسیلة للمشاركة الحقیقیة، و لكن كأداة لمساندة قرارات النظام و سیاستھ و لذلك و نظرا 

لملحة لإقامة وحدة في وضع سیاسي متأزم، یلجأ النظام إلى الاعتماد على النموذج التضامني في للحاجة ا

بعض نواحیھ، و یشیر النظام التضامني عادة إلى نوع من السیاسات و الھیاكل المؤسساتیة تقوم بتنظیم 

بعث ببعض الأحیان المصالح و تمثیلھا    و غالبا ما تقوم الدولة، في ھذا الوضع بعملیة تقنین و في 

ص ] 38[فئات مصلحیة، مع الحرص على تحدید الإطار و طرق العمل التي تتماشى مع أھداف النظام 

فھي لا تنبع من المجتمع .ة و یقع اصطفاء ھذه الفئات بحیث تكون قاعدة اجتماعی99–98ص 

. ا لتفرض نفسھا على الحكومة، و لكنھا تستجیب إلى حاجة الدولة في دعم قاعدتھ

لقد بقیت الحركة الجمعویة تنشط على أساس : 1989بعد إقرار دستور : المرحلة الثانیة -

ذلك لأن الجزائر كانت في ذلك الوقت ،القانون الفرنسي الذي یحدد كیفیة إنشاء و تسییر و حل الجمعیات

ع، و ممثل حیث تم إصدار أول تشریع جزائري في ھذا الموضو1970تعتبر جزءا من فرنسا، حتى 

و تجدر الإشارة . في أمریة تحدد الإجراءات العامة فیما یخص إنشاء و تنظیم الحركة الجمعویة عموما 

إلى أن تأثیر ھذه الأمریة كان جد محدود نتیجة البطئ في إصدار النصوص التطبیقیة بالإضافة إلى ذلك 

الشؤون الاقتصادیة و السیاسیة انسحاب المجتمع المدني من التدخل في أنإلى1960» حنون « یشیر 

»للبلاد ساھم ھو الآخر في عدم انتعاش حركة المنظمات و الجمعیات في الجزائر خلال ھذه الفترة 

تأسیس الجمعیات بنوع من الحریة تجسد في ظھور قانون لإن أول خطوة في طریق فتح المجال 

إلا أن ھذا . »الوجود القانوني لأي منظمة الاعتراف بمبدأ« : ، و لقد أدى ھذا القانون إلى 1987

الوجود مشروط بإجراءات الاعتماد من طرف السلطات العمومیة، حیث تتمتع ھذه الأخیرة بصلاحیات 

.تخولھا رفض اعتماد الجمعیات التي قد لا ترغب في ظھورھا على الساحة 

أدى فعلا إلى خلق دینامیكیة جدیدة لكن رغم النقائص التي یمكن ملاحظتھا حول ھذا القانون فإنھ

حیث تأسست عدة منظمات و جمعیات وطنیة و محلیة في مختلف المیادین ھذا من . في العمل الجمعوي 

ھذه الجمعیات احتلت مكانة غامضة في تصور الجمھوریة الجزائریة، مثل جھة و من جھة أخرى فإن 

ظیمات، و لقد كانت مؤسسات الجمھوریة تعمل حتى حیث كان لدیھا اتجاه سلبي على العموم نحو ھذه التن
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إذ أنھا كانت ترفض أي انتماءات . بحزم ضد وجود أي وساطة بینھا و بین المواطن 1990سنة 

بمعنى أن مؤسسات الجمھوریة .ھا اتلى مراقبتھا و توجیھإللمواطن إلى تجمعات لا تخضع مباشرة 

دائم و منظم یتفاعل مع المواطن دون انتظار تعلیماتھا كانت تنظر نظرة شك، بل عدم تقبل لوجود تجمع 

.حول محتوى و طریقة العمل و الأھداف المراد تحقیقھا و نشاطھ 

و ذلك بإصدارھا إن تخلي الجمھوریة على تفضیل العمل مع المواطن وفق ھذا العقد المباشر فقط

إنما بسبب ضغط عدة عوامل ساعدت على ، لم یكن نتیجة اختیار و1990قانون الجمعیات الحالي سنة 

التحرك في ھذا الاتجاه الجدید من بینھا تدھور الوضع السیاسي و الاقتصادي و الاجتماعي للبلاد مع 

، جعل الجمھوریة تعید النظر في نموذج 1988أكتوبر 05بدایة النصف الثاني للثمانینات و انفجار 

مع المدني كانت بالأساس تخص العمل الجمعوي الحر تسییر المجتمع خاصة و أن أھم تطلعات المجت

عموما للمشاركة في تسییر الشؤون الاجتماعیة و الاقتصادیة و السیاسیة، ذلك من أجل العمل على ترقیة 

أملھ و تجنید طاقتھ للمساھمة في التنمیة الوطنیة دون الخضوع لوصایة أو مراقبة فوقیة، أي أن ھذه 

للتدخل في شتى المدنيیر في قانون آخر لفتح المجال بصورة أكثر للمجتمعالوضعیة جعلت عملیة التفك

.المیادین و التكفل بمختلف الأمور التي تعود بالفائدة على أمن و تنمیة البلاد أمر ضروري 

ن المتتبع لمسار الحركة الجمعویة، یجد أن فترة التسعینات شھدت دینامیكیة الجمعیات، بعدما إ

–134ص ص ] 34[دولة القانون الحالي المنظم و المسیر لھذه التنظیمات الاجتماعیة      تبینت ال

137

و بما أن الجامعة تعتبر إحدى المؤسسات الاجتماعیة، فإنھا لم تكن بما تحملھ من أبعاد مختلفة بعیدة 

: یمات طلابیة من بینھا عن ھذه الإصلاحات الجدیدة، فشھدت الساحة الجامعیة الوطنیة ظھور عدة تنظ

، إتحاد الطلبة U.G.E.Lالإتحاد العام الطلابي الحر L.N.E.Aالرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین

، الإتحاد S.N.E.A.A.D، النقابة الوطنیة للطلبة الجزائریین الحرة و الدیمقراطیة U.E.Aالجزائریین 

.L.I.E.Aیة للطلبة الجزائریین ، الرابطة الإسلامU.N.E.Aالوطني للطلبة الجزائریین 

قدمت معظم التنظیمات و النقابات أوراق 1989و مع قانون الجمعیات الصادر في دیسمبر 

توقفت بعض 1992اعتمادھا، لكن مع التطورات السیاسیة التي حدثت في البلاد خاصة بعد مرحلة 

كن ھذا لم یمنع من ظھور تنظیمات طلابیة النقابات و أوقفت أخرى لأسباب متصلة بالأحداث السیاسیة، ل

. 1993سنة U.G.E.Aكالاتحاد العام للطلبة الجزائریین أخرى 
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و قد تأثرت التنظیمات الطلابیة خلال ھذه الفترة تأثرا كبیرا بالتغیرات السیاسیة، إذ لا یمكن بأي 

لبلاد، فھي كغیرھا من المؤسسات حال من الأحوال فصل الجامعة عن الأحداث التي شھدھا و تشاھدھا ا

لیست بمعزل عنھا، و تتأثر بقدر ما تؤثر فیھا، و بدأ الامتداد السیاسي في الجامعة مباشرة بعد أكتوبر 

، و بعدما دخلت الساحة السیاسیة الوطنیة في جو من الحریة و التعبیر و الممارسة التعددیة، 1988

.كاتب و فروع لھارت عبر الجامعات الجزائریة بفتح مفظھرت كما سبق ذكره تنظیمات طلابیة و انتش

ید یكرس روح التعددیة، و على جدو من ھنا بدأ العمل الطلابي في إطاره التنظیمي، في خط 

و من ھذا المنطلق طرحت التنظیمات الطلابیة في . اعتبار الجامعة مؤسسة تغیریة ھامة في المجتمع 

ضایا جد ھامة و التي لھا صلة مباشرة بالجامعة فطرحت من منظور ق1992–1989الفترة ما بین 

جامعي قضایا ثقافیة، قد تطرقت لھا الساحة الجامعیة، مثل قضیة التعریب، و قضیة السیاسة الجامعیة، 

من خلال منھجیة سیر الآراء لتحدید تطلعات الطلبة، كما ناقشت میثاق الجامعة، و بالأخص المنھجیة 

العلاقات بین الوصایة و الجامعة و التنظیمات الطلابیة و الطلبة، و ساھمت التنظیمات المثلى لتنظیم

بدون صفحة ] 39[الطلابیة بقراءات مختلفة لبعض القضایا المطروحة مثل مشروع استقلالیة الجامعة 

لسیاسیة أخذت الأحداث السیاسیة في الجزائر منحا جدیدا حیث توترت الأجواء ا1992و بعد سنة 

و التي انعكست بدورھا على الجامعة، مما جعل النقابات الطلابیة تقلص من نشاطاتھا و تحصرھا في 

كما تحولت في أسلوب عملھا من التجمیعي التعبوي إلى العادي المحافظ على استمراریتھا . الجامعة فقط 

.

التنظیمات الطلابیة في الجامعة .2.3
یة المناخ الذي سمح للأفكار أن تتبلور في الجامعة و تتخذ لھا صورة تنظیمیة تعتبر التعددیة الطلاب

تسمح لذوي الاھتمام أن یجدوا من خلالھا الوسیلة الرسمیة في التعبیر عن أفكارھم و توجھاتھم في 

الساحة الجامعیة، من أجل التعبئة من خلال مختلف النشاطات التي تعد كأداة تعبیر عن محتوى الرسالة 

حیث نلمس جملة من . لتي یریدون تمریرھا في الجامعة بصورة خاصة، و المجتمع بصورة عامة ا

و سنتناول من خلال ھذا المبحث نماذج من ھذه . التحركات التي تقوم بھا مختلف التنظیمات الطلابیة 

: التنظیمات و ھي

L.N.E.Aالرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین -

U.G.E.L بي الحرالاتحاد العام الطلا-

U.N.E.Aالاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین -

A.R.E.Nالتحالف من أجل التجدید الطلابي الوطني -
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اجتماعيالتنظیم الطلابي كنسق .3.1. 2

تعریف التنظیم الطلابي .1.1. 2.3
ة أو وظیفیة، تحدد تصرف مجموعة علاقات رسمیة تنطلق من مواقع إداری« : یعرف التنظیم بأنھ 

نظام :و یعرف أیضا بأنھ . و ارتباطات أعضائھ، و لھ أھداف و أفكار تعكس طبیعة عملھ و وظیفتھ 

مستمر من الأنشطة الإنسانیة المتمیزة و المتناسقة التي تستخدم مجموعة من الموارد المالیة و الفكریة و 

مل على إشباع بعض الراغبات الإنسانیة، متفاعلا الطبیعیة، في نظام متمیز فرید لحل المشكلات، و یع

»مع غیره من النظم في البیئة المحیطة بھ

و التنظیم الطلابي ھو ھیئة و اتحاد مستقل نظامیا و مالیا، یعمل ضمن أھداف و مبادئ معینة، یھتم 

رات و الجمعیات، یتأسس عن طریق المؤتم. بمختلف القضایا التربویة و الاجتماعیة و البیداغوجیة 

یعمل وفق قانونھ الأساسي، الذي یتضمن مجموعة الأھداف و المبادئ التي یعمل وفقھا التنظیم، كما 

.یحدد ھیكلھ التنظیمي، و طریقة سیر أعمالھ 

الجمعیة النقابیة أي التنظیم الطلابي مسیرة : حیث ورد في القانون الداخلي للتنظیمات الطلابیة أن 

كما تتمیز عن . الخاص و القانون الجمعوي المعمول بھ حالیا و كذا القوانین الجامعیة الداخلیة بقانونھا

باقي الجمعیات السیاسیة بمضمونھا و تسمیتھا و كذا تسییرھا و تختلف أیضا عن النوادي العلمیة و 

.الریاضیة من حیث أھدافھا و أنشطتھا 

ي ھي جزء لا یتجزأ من المجتمع الطلابي و ھي الوسیلة الملائمة كما أن الجمعیة ذات الطابع النقاب

لتنویر و تطویر الطالب بدوره في الحیاة الجامعیة، حیث تتبنى تطویر القیم العلمیة و الثقافیة العالمیة في 

و لكل طالب. الجامعة، كما تستنبط أعمالھا من التقالید الوضعیة و مبادئ القانون و الأعراف الجامعیة 

و طالبة الحق في إنشاء جمعیة أو منظمة أو الانضمام إلیھا شریطة أن لا تكون لھا میولات مشبوھة أو 

: سیاسیة و ذلك قصد حفظ 

.وحدة المرافق الجامعیة و محیطھا و سلامة الموارد البیداغوجیة و المادیة -

.التي ھي ملك لكل الطلبة المادیة سلامة الموارد البیداغوجیة و -
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إن الجمعیة النقابیة بانجازاتھا المختلفة تساھم في المحافظة على شروط العمل في الدراسة و 

مساھمات الشریحة الطلابیة و ذلك لكما تعتبر الضامن . المحیط الاجتماعي و الثقافي و العلمي للطلبة 

2–1ص ص] 44[للرد على تساؤلات المصلحة العامة فیما یخص تطویر النظام التعلیمي 

المكونات الأساسیة للتنظیم . 2. 1. 3. 2
: أربعة مكونات للتنظیم و ھي Wight Bachke    حدد وایت باك

( و ھو الذي یمیز التنظیم عن غیره من التنظیمات الأخرى، حیث یحدد المیثاق : میثاق التنظیم -

یسیة لھ و القیم التي یستند علیھا و الرموز التي یتركز اسم التنظیم و وظیفتھ، و الأھداف الرئ) الدستور 

.علیھا في تحقیق أھدافھ 

و یشمل العناصر ،و ھي ما یستخدمھ التنظیم في أداء وظائفھ و تحقیق أھدافھ: الموارد الأساسیة -

. الإنسانیة و المادیة و الفكریة و الطبیعیة في المجتمع المحیط بھ 

. مارسھا التنظیم، و خاصة الأنشطة المحافظة على توازن التنظیم و استقراره و ھي التي ی: الأنشطة -

و تشیر إلى التداخل و الاعتماد المتبادل بین أجزاء التنظیم المختلفة و عناصره : روابط التنظیم -

136ص ] 41[المتفاعلة 

الھیكل التنظیمي .3. 1. 2.3
لتوزیع الأفراد على الأعمال و تحدید علاقاتھم الوظیفیة و اتجاھات یعتبر الھیكل التنظیمي أسلوبا 

.السلطة و المسؤولیة، و ھو الشكل الرسمي الذي یصف العلاقات القائمة بین الوحدات المختلفة للتنظیم 

على و یساعد و یعرف أیضا بأنھ الوسیلة الرئیسیة المستخدمة في توجیھ التنظیم نحو تحقیق الأھداف 

59ص ] 42[لمسؤولیة و السلطة مع وجود وصف دقیق للأعمال المطلوبة من كل فرد  تحدید ا

و تقوم التنظیمات الطلابیة بھیكلة أعضائھا ضمن ھیاكل تسمح بتوزیع الأدوار علیھم و تحدید سیر 

داریة العلاقات الوظیفیة بینھم، و تختلف ھذه الھیاكل من تنظیم لآخر باختلاف الأھداف و الأنشطة الإ

في أداء الوظائف، Potentielو یجب الإقرار بأن ھذه التنظیمات لا تتمتع كلھا بنفس القوة . للأفراد 

فھذا یتوقف على عدة خصائص ذات الصلة الوثیقة بالھیكلة الداخلیة لھذه التنظیمات و طبیعتھا، و من 

: أھم ھذه الخصائص 

دائمة، بقدر ما ھذه التنظیمات مھیكلة و مستقرة وقدر ما تكون بف:التنظیم الھیكلي للتنظیمات –

توفر الكثیر من الجھد و التكالیف، و یؤدي ھذا الاستقرار و التنظیم و الدیمومة دورا ھاما في صیاغة 
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ص ص ] 43[مواقف ذات آفاق بعیدة فیما یتعلق بمصالح الجماعات التي تدافع عنھا ھذه التنظیمات  

72–73

و لكي تصبح ھذه التنظیمات مدارس حرة كبرى في :ي الداخلي للتنظیمات الطابع الدیمقراط–

ینبغي أن تعتمد على Alexis de tocquevillبناء الدیمقراطیة على حد تعبیر ألكسیس دي توكوفیل 

الأسالیب الدیمقراطیة في عملیات اتخاذ القرارات الداخلیة، و أن تختار القادة و تحترم اللوائح و التمثیل 

لمحاسبة، و یعد احترام مبدأ التداول على القیادة داخل ھذه التنظیمات بمثابة البذرة الأولى لبناء القیم و و ا

73ص ] 43[تجسید الممارسات الدیمقراطیة داخل المجتمع  

یساعد تعدد التنظیمات على تعلم كیفیة التعاون و التفاوض مع بعضھا البعض، :تعدد التنظیمات -

تكون مفیدة عندما یتعلق الأمر بقضیة معینة مثل حقوق الطلبة، و الحق النقابي، و بالرغم فھذه التعددیة 

من أن ھذه التعددیة تؤثر سلبا على القدرة التفاوضیة للتنظیمات إلا أنھا تمنح لھا الكثیر من الحصانة، و 

ثر من تنظیم، و یدفع ھذا لى أكإبقدر ما تكون ھذه التنظیمات كثیفة بقدر ما توفر فرصا للأفراد للانتماء 

الوضع كل تنظیم إلى تحدید جملة من الأھداف یعمل على تحقیقھا، و ینعكس ذلك إیجابا على الفرد الذي 

.ظیم واحدیتحرر من إمكانیة احتوائھ داخل تن

و تنمى تعددیة التنظیمات أنماطا متنوعة من التحالفات، الشيء الذي یوطد دعائم البناء الدیمقراطي داخل

.المجتمع 

التنظیمات الطلابیة في الجامعة نماذج من . 2. 2.3

الرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین .1. 2. 3. 2
ھي منظمة طلابیة وطنیة مستقلة ذات طابع اجتماعي، تھتم بمختلف القضایا الطلابیة داخل الوطن 

ھا من تفعیل و تنظیم الطلبة و برنامجھا من ھیاكلھا و خرجھ، تستمد شرعیتھا من مبادئھا و أھدافھا و قوت

للدفاع عن المصالح المادیة و المعنویة للطلبة، و برنامجھا من ھیاكلھا للدفاع عن المصالح المادیة و 

1988أكتوبر 30تأسست في . المعنویة للطلبة 

ن لمرحلتي التدرج و ما بعد التدرج، یمعیالطلبة الجا: تتشكل الرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین من 

الطلبة الدارسون بالخارج، الطلبة الثانویین، طلبة التكوین المتواصل، طلبة مراكز التكوین المھني، طلبة 

.المعاھد، قدماء الرابطة و الأعضاء الشرفیین 

مقرھا الجزائر . لمالي تتمتع الرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین بكامل الشخصیة المعنویة و الاستقلال ا

02ص ] 45[تضحیة –وحدة –علم : العاصمة، شعارھا 
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: تستمد الرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین مبادئھا من :مبادئ الرابطة -

، و مبادئ الشخصیة الوطنیة 1954نوفمبر 01الانطلاق في الممارسة الطلابیة من بیان -

.الحضاریة الانطلاق من القیم الإنسانیة و-

.اعتماد مبدأ المطالبة الجادة مع الجھات الوصیة -

.أخذ الأولویة في الاستجابة لمطالب الجماھیر الطلابیة -

.الاستفادة من كل الوسائل المتاحة و المشروعة قانونیا لتحقیق أھدافھا -

02ص ] 45. [الاستقلالیة في القرارات و المواقف -

: أھداف الرابطة 
.دفاع عن حقوق الطلبة المادیة و المعنویة و السعي معھم لحل مشاكلھم البیداغوجیة و الاجتماعیة ال-

.تحصیلھم العلمي و الثقافي مستوىرفع من المساھمة في تمكین الطلبة  -

.العمل على بعث الوظیفة التربویة للجامعة و المؤسسات التربویة -

. كأصل من أصول الحیاة العلمیة، و الدفاع عنھ المساھمة في تجسید التعریب الشامل-

.الإسلام ، العربیة، الأمازیغیة : العنایة بالثقافة بأبعادھا الثلاثة -

.الدفاع عن المصالح العلیا للبلاد و المساھمة في تجسید الوحدة الوطنیة -

.ت الأمة الدفاع عن حریة الرأي و التعبیر في الوسط الطلابي في إطار احترام ثواب-

العمل على معالجة ظاھرة الآفات الاجتماعیة و السعي للقضاء على أسبابھا بالتنسیق مع الجھات -

.الوصیة 

ین علاقات الصداقة و التعاون مع المنظمات الطلابیة و الشبابیة المغاربیة، العربیة و متإقامة و ت-

.العالمیة بما لا یتعارض مع مبادئ الرابطة 

03–02ص ص ] 45. [ضایا العادلة في العالم مناصرة الق-

تعتمد الرابطة الوطنیة للطلبة الجزائریین لتحقیق أھدافھا : الوسائل المستخدمة لتحقیق الأھداف -

: بكل الوسائل المشروعة و المتاحة قانونا مثل 

.اعتماد الحوار و التنسیق مع الجھات المعنیة كأسلوب أمثل في التعامل -

... ) كتب، دوریات، جرائد ( یات و المطبوعات النشر-

... تنظیم المحاضرات، الندوات، الملتقیات، الحفلات، المعارض -

.المخیمات و الرحلات -
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.الاحتجاجات، الإضرابات في إطار القانون -

] 45. [التنسیق مع الھیئات و المنظمات الأخرى في القضایا المشتركة بما یتماشى و مبادئ الرابطة -

03ص 

U.G.E.Lالاتحاد العام الطلابي الحر .2. 2. 3. 2
نوفمبر 11ھو عبارة عن منظمة طلابیة مستقلة، و قد ظھرت النواة الأولى لتأسیس الاتحاد في 

، تحت اسم الاتحاد الطلابي الحر بمعاھد بومرداس، و توسعت الفكرة لتجمع الطلبة على 1988

، في المؤتمر التأسیسي في ملحقة الخروبة بجامعة الجزائر، 1989مارس 23في الوطنيالمستوى 

لمصادقة على دستور الاتحاد باو خرج المؤتمر ) مندوب من مختلف الجامعات ( طالب 3000بحضور 

12ص ] 47. [و انتخاب المكتب التنفیذي الوطني 

: مصادر عمل الاتحاد العام الطلابي الحر 
.الإسلامي الحنیف تعالیم الدین -

.مبادئ ثورة نوفمبر و بیانھا -

.أدبیات الحركة الوطنیة و رصیدھا التاریخي و المعرفي -

13ص ] 47. [التجارب الطلابیة النقابیة على المستوى الإقلیمي و الدولي -

: أسس عمل الاتحاد العام الطلابي الحر -
.اخل المنظمة و خارجھا تعتمد أساسا د: الحریات الدیمقراطیة -

.تعتبر بكل مكوناتھا العاصم من الانحراف و الاستبداد : الشورى -

.تعتبر جدارا للحفاظ على خصائص و مشروع الحركة الطلابیة : الاستقلالیة -

.یعمل الاتحاد مع الجماھیر الطلابیة من أجل إنجاح مشروع الحركة الطلابیة : الجماھیریة -

تعتبر من أسس عمل الاتحاد، و ھي میزة من الممیزات الأساسیة في العمل النقابي، : المطالبة -

.خصوصا عندما تتقلص الإرادة لدى الطرف المسؤول 

.الظرف الداخلي، الإقلیمي و الدولي، و ما تسمح بھ الإمكانیات و في إطار المبادئ الأساسیة للمنظمة 

13ص ] 47. [ابة السیاسیة على الجمیع الحركة الطلابیة تمارس دور الرق: الرقابة 

: أھداف الاتحاد العام الطلابي الحر -
.توحید صفوف الطلبة و تجمیعھم -
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.التعاون بین الطلبة الجزائریین بالداخل و الخارج، ضمن أطر محددة -

.الدفاع عن حقوق الطلبة المادیة و المعنویة -

.رفع المستوى العلمي للطلبة -

.المواھب و تنمیة المبادرات و استثمار الطاقات الطلابیة تشجیع-

.صبغ شخصیة الطالب بصبغة الأصالة -

.العمل من أجل الوحدة النقابیة -

.م الربط و تمتین العلاقات مع المنظمات الطلابیة في الع-

.تطویر الحركة النقابیة -

.مساندة و تدعیم القضایا العادلة في العالم -

.یھ الرسائل العلمیة في خدمة قضایا الأمة توج-

.تعزیز موقع المنظمة في مجال العمل السیاسي -

تدعیم عمل المنظمة بأطر جدیدة قصد الاھتمام ببعض المبادئ كالدیمقراطیة، و حقوق الإنسان و حمایة -

بدون صفحة ] 48. [البیئة 

: الكبرى ضالمحاور الن-

: المحور الجامعي –
نظرا للدور الریادي الذي تلعبھ الجامعة في تنمیة الثقافة الوطنیة بمختلف أبعادھا، كان من الواجب 

أن تحضي باھتمام بالغ لدى الدولة، و یرى الاتحاد أنھ رغم المكاسب التي حققتھا الجامعة، بقیت عاجزة 

:  في عن أداء واجبھا الریادي تجاه الأمر للخروج من دائرة التخلف و یظھر ذلك

انعدام الاستقرار في الھیاكل لدى الوزارة، غیاب سیاسة إصلاح جامعي شامل و عمیق، و ارتباطھا 

.بالتغیرات الحكومیة المفاجئة 

تحاد أن الإصلاح الجامعي لا یجب أن یكون مجرد خلق لھیاكل جدیدة، أو إیجاد و على ھذا یؤكد الإ

أ من وضع تصور واضح لأدوار الجامعة و الجامعیین، و ھذا لا قیعیة لمشكلات قائمة، بل یبدرحلول ت

الضغوطیكون إلا بمنظومة جامعیة قائمة على أسس علمیة و موضوعیة بعیدا عن كل أشكال 

خدم المصلحة العامة للمجتمع، و توفیر الدعم الحقیقي للبحث یذلك استقلالیتھا، كما ب، محققة ةولوجیییدالإ

ناخ فكري ملائم و استقرار مادي و اجتماعي لائق للباحثین، و العمل على یجاد مإالعلمي من خلال 

توفیر الوسائل و الإمكانات لمواكبة التطور التكنولوجي، و المحافظة على الإطارات الجامعیة لمواجھة 

15ص ] 47[ظاھرة ھجرة الأدمغة 
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: محور العمل النقابي الطلابي -
الي لدیھ یتعدى الساحة الجامعیة لیشمل الساحة الوطنیة بمختلف یرى الاتحاد أن العمل النض

.مكوناتھا و مؤسساتھا الاقتصادیة و الاجتماعیة، و ذلك لتفعیل المصالح الحیویة للطالب بھذه المجالات 

و إن تحمل أعباء الدفاع عن مصالح القاعدة الطلابیة و حمایة حقوقھا، حسب الاتحاد یتطلب إیجاد إطار 

عكس التمثیل الطلابي، و لا یكون ھذا إلا باعتماد أسلوب دیمقراطي یعطى فیھ الحق للجمیع في فعال ی

15ص ] 47[الانتخاب و الترشح داخل الجامعة

: محور الشباب و الحركة الجمعویة -
لشباب، خاصة في میدان الشغل و التكوین المھني، و بایؤكد الاتحاد على ضرورة التكفل الفعلي 

ن إغفال الشریحة وبھ و تأطیره خارج المدرسة، و تطویر الأنشطة الریاضیة و ترقیتھا، دلاھتماما

.الشبانیة بالمھجر، كما یشجع مشاركة الفتاة الجزائریة و إعطائھا مكانتھا الحقیقیة في المجتمع 

الحر یولي عنایة للمرحلة و باعتبار المرحلة الثانویة مقدمة للمرحلة الجامعیة، فإن الاتحاد الطلابي 

الثانویة، و یؤكد على ضرورة إعطائھا الأھمیة اللائقة لتقوم بالدور المنوط بھا، لذا حسب الاتحاد وجب 

العمل على تنشیط الحركة الثقافیة و العلمیة داخل الثانویات، من أجل رفع المستوى المعرفي للثانویین، و 

لقد شارك الاتحاد في تأسیس التنسیق الوطني للعمل الشباني تنظیمھم و تأھیلھم للالتحاق بالجامعة، و

الذي یعتبر امتدادا لمنبر الشباب الجزائري، و كذا المجلس الأعلى للشباب بغیة تثبیت مبدأ المشاركة على 

15ص ] 47[نطاق أوسع في القرار السیاسي، و المساھمة في أیجاد حلول لقضایا الطلبة و الشباب 

: ة و الإعلام محور الثقاف-
تصور الثقافة لدى الاتحاد العام الطلابي الحر حسب ما جاء في لائحة السیاسة العامة، یستمد 

مقوماتھ من مقومات الشخصیة الوطنیة ببعدھا العربي، الإسلامي، الأمازیغي و یجمع بین الأصالة و 

الفكریة الثقافیة و العلمیة في الأوساط ة و الفكر و الإبداع، و ینشط الحركة یالمعاصرة، مما یضمن الحر

الجامعیة، بھدف توسیع مدارك الطلبة، و نشر الوعي الثقافي، بما ینمي فیھم البعد العقائدي و الحس 

ھ باعتباره جزءا لا یتجزأ من ثقافتنا الجزائریة تتراثنا الشعبي، و العمل على تنمیىالجمالي مع الحفاظ عل

للثقافة مرتبط أساسا بحریة التعبیر و الإعلام، لذلك فإن الاتحاد العام إن تجسید المفھوم الحقیقي. 

الطلابي الحر یدعو إلى ضرورة إعادة تنظیم قطاع الإعلام بمختلف وسائلھ المقروءة و المسموعة و 

المرئیة، بما یضمن لجمیع الشرائح في المجتمع الحق في التعبیر و الإعلام خدمة للمصلحة الوطنیة 

16ص ] 47[
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: محور التنمیة الوطنیة و البیئة -
یؤكد الاتحاد على ضرورة ربط الجامعة بالمحیط الاقتصادي و الاجتماعي ربطا علمیا، و استغلال 

البحوث و الدراسات الجامعیة، كما یلح على ضرورة تشغیل الإطارات الجامعیة البطالة، و كذا بعث 

.      الیومیة للمواطن التضامن الوطني و تفعیلھ في السلوكات

و باعتبار البیئة جزءا من التنمیة الوطنیة، فإن الاتحاد العام الطلابي الحر، و من أجل بیئة نظیفة و 

تنمیة مستدیمة، یولي اھتمامھ بالبیئة و بقضایا المحافظة على المحیط من خلال إیجاد سیاسة بیئیة شاملة 

قتصادي، كما یدعم كل المبادرات الرامیة إلى المحافظة علیھا و تتماشى و التطور التكنولوجي و الا

16ص ] 47. [حمایتھا 

: المحور السیاسي و حقوق الإنسان -

یؤكد الإتحاد بأن الدیمقراطیة و الحریة، مكسب وطني وجب المحافظة : المستوى الداخلي –

ضمان حریة التعبیر و الإعلام، كانت و لا علیھ و تطویره،و أن اعتماد مبدأ التداول على السلطة و 

أجلھ كل الفعالیات السیاسیة و الاجتماعیة الموجودة في الساحة زالت المجال الحیوي الذي ناضلت من

الوطنیة، كما یؤكد على اعتماد الحوار أسلوبا حضاریا یضمن استقرار مؤسسات الدولة، و یندد بأي 

كما یرفض العنف بكل أشكالھ رفضا قاطعا، و یؤكد على محاولة للتراجع عن مكاسب الدیمقراطیة،

.احترام حقوق كل شرائح المجتمع دون استثناء 

كھ على المستوى الخارجي خطوة من أجل إیصال تحریرى الاتحاد أن :المستوى الخارجي –

قلیمیة و الدولیة و تبلیغ صوت الحركة الطلابیة إقلیمیا و دولیا، من خلال تكتلھ مع بعض التنظیمات الإ

الطلابي الحر یرى ضرورة إشراك الحركة الطلابیة الشبانیة، العامذات الطابع غیر الحكومي، فالاتحاد

.في تدعیم الدبلوماسیة الجزائریة في إطار الخیارات الحضاریة الثابتة للجزائر 

ة تحدیات النظام الدولي الجدید كما یلح الاتحاد على ضرورة لم شمل الدول العربیة و التكتل لمواكب

و مواجھة الأخطار و التحالفات الإستراتیجیة الموجھة ضد الشعوب العربیة و الإسلامیة، و یساند 

الاتحاد تعزیز وحدة المغرب العربي كضرورة سیاسیة و اقتصادیة و حضاریة، و یعتبره وحدة شعوب 

.قبل أن یكون وحدة حكومات 
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العام الطلابي الحر موافقة الثابتة من القضایا العربیة و الإسلامیة، و یؤكد دعمھ كما یحدد الاتحاد 

كما . للقضیة الفلسطینیة من أجل استرجاع كامل حقوق الفلسطینیین بما فیھا السیادة على كل الأراضي 

دولیة یدعو یساند الاتحاد القضایا العادلة و یدعم الأقلیات المضطھدة في العالم، و یعتبر العنف ظاھرة

إلى نبذھا بمختلف أشكالھا ثقافة و سلوكا، و یعمل من أجل الدفاع عن حقوق الإنسان و حریة الرأي و 

18ص ] 47[ضمان الحریات الأساسیة 

الإتحاد الوطني للطلبة الجزائریین.2.3. 2.3

راطیة غیر حكومیة تعمل الاتحاد الوطني للطلبة الجزائریین منظمة وطنیة طلابیة مستقلة، دیمق

وانین الجمھوریة بعملھ بالدستور و التزامھ ق، في إطار 1954نوفمبر 01ضمن مبادئ و أھداف بیان 

باحترام فوانین الدولة، و ھو استمرار للاتحاد العام للطلبة المسلمین الجزائریین و یحتفظ بالرمز 

بالشخصیة المعنویة و الاستقلال النظامي و التاریخي القدیم و یبقى ملكا شرعیا لھ، و یتمتع الإتحاد

المالي، و ھو إطار للنضال الطلابي النقابي و ھو قوة اقتراح و مشاركة في كل القضایا الجامعیة و 

و دفاعھا عن بتبنیھاالوطنیة، و الاتحاد منظمة نقابیة تعمل من أجل تطویر التحصیل و البحث العلمیین،

یتكون الاتحاد الوطني للطلبة . و الاجتماعیة و الثقافیة و الترفیھیة المطالب الطلابیة البیداغوجیة

: الجزائریین من 

.طلبة الجامعات و المعاھد العلیا و المدارس الوطنیة -

.طلبة التعلیم الثانوي -

.طلبة جامعة التكوین المتواصل -

.الطلبة الدارسین بالخارج -

.لإتحاد أعضاء النوادي الوطنیة التابعة ل-

.مناضلین شرفیین -

.إطارات الإتحاد -

یلتزم الإتحاد بالدفاع عن الثوابت الأساسیة للوطن بحمایتھا و العمل على احترام الحریات الأساسیة 

05–04ص ص ] 49[الفردیة و الجماعیة 

: أھداف الإتحاد 
تصبح الجامعة حكرا على نخبة أو التصدي لكل أشكال الانتقاء في التعلیم العالي و الثانوي حتى لا-

.فئات معینة من المجتمع 
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.النضال من أجل تحسین الظروف المعیشیة للطالب و الثانوي و كذا الرفع من مستوى نوعیة التعلیم -

.النضال من أجل تعمیم استعمال اللغة العربیة كعنصر أساسي للشخصیة الوطنیة -

ال اللامبالاة و الحیاد لدى الطالب و إشراكھ في الحیاة الجامعیة تعزیز الروح الوطنیة و محو كل أشك-

. لیتحمل مسؤولیتھ في البناء الوطني 

.محاربة الآفات الاجتماعیة -

.الحفاظ على البیئة و الدفاع عن حقوق الإنسان -

.الدفاع عن قدسیة الحرم الجامعي -

وة و التضامن و الصداقة مع التنظیمات الطلابیة العمل على الصعید الخارجي على تعزیز علاقات الأخ-

.والشبانیة الشقیقة عبر العالم 

05ص ] 49[.التعلیم و مجانیتھ مكسبا لا رجعة فیھ اعتبار مبدأ دیمقراطیة-

: الكبرى محاور النضال 

: معة االحق النقابي داخل الج-
بیة الطلابیة حق مشروع لا یقبل النقاش أو یؤكد الإتحاد في مؤتمره العاشر أن الممارسة النقا

المزایدة، و یعھد لقیادة الإتحاد بمھمة العمل بكل الطرق المشروعة من أجل ضرورة الاعتراف 

39ص ] 49. [الدستوري بھذا الحق و جعل الطالب النقابي في مأمن من أي ظلم أو تعسف 

: المنظومة التربویة و الإصلاح الجامعي -
ستثمارات الھائلة التي تسخرھا الدولة الجزائریة لمنظوماتھا التربویة و تعلیمھا العالي لم إن الا

تدرك بعد النتائج المرجوة منھا، فالتعریب لم یجد موقعھ الطبیعي في الجامعة الجزائریة، و الأمیة و 

لاحیة التي أرید التسرب المدرسي بلغا أرقاما مقلقة في أوساط الشباب كما أن مختلف المشاریع الإص

إدخالھا على ھذا القطاع فشلت و أجھضتھ لكونھا مستوردة و مفروضة دون سابق تشاور مع الأسرة 

.التربویة الجزائریة 

: لذا یؤكد تمسكھ فیما یخص المنظومة التربویة و الإصلاح الجامعي بالمبادئ الثابتة الآتیة 

.دیمقراطیة التعلیم و مجانیتھ -

.أشكال الانتقاء رفض كل-

.التعریب الموضوعي -

.ة یالتشاور الدائم و التنسیق بین كافة أطراف الأسرة التربویة و الجامع-



65

40ص ] 49. [العمل على تجسید منظومة تربویة مؤثرة لا متأثرة -

: المیثاق الجامعي -
یة و یحدد الأھداف و النتائج یرى الإتحاد أن غیاب إطار قانوني واضح یعرف الجامعة الجزائر

المتواخاة من قطاع التعلیم العالي و یفصل أیضا و بصفة نھائیة في حقوق و واجبات كل أطراف الأسرة 

. الجامعیة، یبقى في نظره المشكل الأساسي الذي تعاني منھ الجامعة 

النقابي للإتحاد باعتباره إن المؤتمر العاشر یعرف المیثاق الجامعي على أنھ الھدف الأسمى للنضال

الإطار الأمثل للجامعة الجزائریة و النص المرجعي الذي یستقي منھ الحلول لقطاع التعلیم العالي و 

41ص ] 49[المھیأ لظروف المشاورة و التنسیق بین كل الأطراف الشریكة 

: الدیمقراطیة و حقوق الإنسان -
ق الإنسان و مواثیقھا الدولیة و وجوب الدفاع عنھا و ترقیتھا یؤكد الإتحاد على إیمانھ بمبادئ حقو

عبر عملھ النقابي و السیاسي، كما یعلن اعتقاده العمیق بالدیمقراطیة كأسلوب حضاري سامي یؤطر 

العلاقات البشریة و یكفل حقوق الأفراد، كما یؤكد الإتحاد أن مفھوم حقوق الإنسان لیس بالصبغة المطلقة 

اعل مبادئ عامة متفق علیھا و واقع خاص بكل بیئة و شعب بمعتقداتھ و تقالیده و دینھ و بل ھو نتاج تف

42ص ] 49[تاریخھ 

: العلاقات الخارجیة -
تمكن الاتحاد من ربط علاقات خارجیة مع التنظیمات الطلابیة و الشبانیة سواء على المستوى 

لى المستوى الخارجي ارتكز دوما على مبادئ ثابتة كما أن نشاطھ ع. الجھوي أو الوطني أو العالمي 

:التزم بھا في كل مبادراتھ و ھي 

.تعزیز علاقات الأخوة و التضامن مع التنظیمات الشقیقة عبر العالم -

السعي دوما إلى إبراز موقف الطلبة الجزائریین الرافض للظلم و الداعي للسلم و الحریة و العمل على -

.ض لكل أشكال الاستعمار و المیز العنصري و النظم اللإنسانیة نشر الفكر المناھ

.مواصلة دعم الإتحاد للشعوب المكافحة ضد الاستعمار الصھیوني و المیز العنصري -

.العمل مع المنظمات الصدیقة على إرساء نظام دولي أكثر عدالة و أمنا و تقدما -
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عاشر كافة مناضلیھ بتعزیز الموقع الذي تبوؤه على من خلال ھذا كلھ یكلف المؤتمر الوطني ال

الصعید الخارجي في مختلف التنظیمات الجھویة و العالمیة من جھة، و توطید أواصر التضامن مع 

44ص ] 49[التنظیمات الطلابیة و الشبابیة من جھة أخرى 

: الآفات الاجتماعیة -
تمر بھ الجزائر إضافة إلى تداخل عدة مفاھیم لم یرى الإتحاد أن الوضع الاجتماعي الصعب الذي

نسیج المجتمع خریفصل فیھا بعد بصفة نھائیة أدى إلى ظھور و تفشي آفات اجتماعیة خطیرة تن

الجزائري و تھد كیانھ، فالإدمان على المخدرات و الدعارة و التشرد و الأمراض المتنقلة جنسیا، ظواھر 

ه لا یمكن للطلبة الجزائریین ن یبقوا بعیدین عن إي و دینھ، و بالتأكید فتتنافى و تقالید المجتمع الجزائر

.محاربتھا و مكافحتھا 

لذا یجعل المؤتمر الوطني العاشر مكافحة الآفات الاجتماعیة أحد أھدافھ التي یناضل من أجلھا 

في أوساط المجتمع الاتحاد، و ذلك بتجنید الأسرة الجامعیة في حمالات وطنیة للتوعیة و التحسیس 

الخطر المحدق ھذاخاصة الشرائح المحرومة منھا و محاولة إشراك كافة القطاعات المعنیة في محاربة

45ص ] 49[بالمجتمع الجزائري 

: الطالب و البیئة -
التي تواجھ المجتمع الجزائري لا یجب أن تحجب الاقتصادیةیرى الإتحاد أن التحولات السیاسیة و 

الأفكار و الأبصار قضایا ذات أھمیة و بعد عالمیین كإشكالیة البیئة التي تھدد مصیر الكوكب و عن

البشریة، فالتلوث و التصحر، كلھا أخطار تھدد البشریة جمعاء، فلا یمكن للطلبة باعتبارھم فئة مثقفة 

.شابة، البقاء بعیدین و غیر معنیین بالنقاش حولھا، و التجند لمواجھتھا 

و في ھذا الإطار یعلن المؤتمر الوطني العاشر تني الإتحاد الوطني للطلبة الجزائریین لقضیة البیئة 

: سواء كان ذلك عالمیا أو في الوطن و یوصي العمل ب 

.تحسیس الرأي العام الجزائري بالأخطار المحدقة بالبیئة و كیفیة مجابھتھا –

یكون ھدفھا فتح حوار حول القضیة أو المساھمة و لو بقدر إعطاء الدعم و المشاركة في كل مبادرة –

46ص ] 49[بسیط في الحفاظ على البیئة و ترقیة المحیط   
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:  الطالب و التنمیة الاجتماعیة -
یرى الإتحاد أن الأشكال المنظمة للمجتمع الجزائري، سواء كانت حركة جمعویة أو أحزابا سیاسیة 

فة فعالة الدور المنوط بھا في ترقیة المجتمع و النھوض بھ و ذلك لعدم التأطیر لم تستطع أن تلعب بص

.الكافي لمختلف الفئات و عدم استجابتھا و مناقضتھا للتطلعات الحقیقیة لكافة شرائح المجتمع 

ل و انطلاقا من ھذا، یجعل المؤتمر الوطني العاشر من التنمیة الاجتماعیة أحد الأھداف التي یناض

و ،من أجلھا الإتحاد، للوصول إلى مجتمع مدني نشیط و حیوي یتفاعل و رغبات و طموحات المواطنین

یستقي أھداف و أسالیب عملھ من واقع المجتمع الجزائري  

: الطالب و الحركة الجمعویة -
یوم أكثر من أي وقت یرى الإتحاد أن الطلبة الجزائریین بصفتھم الطلیعة الشبانیة المثقفة مطالبون ال

مضى أن یكونوا العناصر الفعالة و الفاعلة في الحركة الجمعویة و ذلك بجعلھا أكثر دینامیكیة و حیویة 

.لما فیھ خیر للطلبة و الشباب الجزائري 

و لذا یعلن المؤتمر الوطني العاشر عن إیمان الإتحاد العمیق بمبدأ المساواة و التشاور و وجوب 

كما یوصي المؤتمر بوجوب توطید . مع باقي النقابات و المنظمات المكونة للمجتمع المدني التنسیق

48ص ] 49[علاقات الإتحاد و دعمھا مع التنظیمات التي تتبنى الخط الوطني  

التحالف من أجل التجدید الطلابي الوطني.2.3.2.4
أول مرة بجامعة ھواري بومدینظھرت . منظمة طلابیة وطنیة ذات طابع اجتماعي 

التحالف من أجل التجدید –تحت تسمیة 1991كجمعیة محلیة سنة ) U.S.T.H.Bباب الزوار ( 

.تحصلت على اعتمادھا كمنظمة وطنیة بنفس التسمیة 1994دیسمبر 25و بتاریخ –الطلابي 

أجل التجدید الطلابي التحالف من –تم تعدیل تسمیة المنظمة لتصبح 1999جوان 19بتاریخ و 

A.R.E.N-]50 [بدون صفحة

: أھداف المنظمة -
.الدفاع عن حقوق و مطالب الطلبة -

.المساھمة في حل المشاكل الخاصة بالطلبة و المؤسسات الجامعیة -

.العمل على تطویر العلوم و تنمیة المعارف داخل و خارج المؤسسات الجامعیة -
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السعي من أجل ترقیة الثقافة الجزائریة، و تشجیع المواھب و المبادرات الفردیة و الجماعیة -

.بعث و إعطاء الریاضة بعدھا الحقیقي -

تكوین الطالب لبناء مستقبل البلاد و ترسیخ مبادئ الثورة المجیدة و حب الوطن-

على المحیط الاجتماعي من أجل المحافظة النضال من أجل احترام الغیر، و من أجل التفوق الفكري و -

03ص ] 51. [و البیئي، و العمل دوما على تجدده داخل الجامعة 

: من المنظور الفكري للتحالف من أجل التجدید الطلابي الوطني -
: جاء في مطویة أصدرھا التحالف من أجل التجدید الطلابي الوطني أن 

مجتمعات و دلیلھا، حیث یسعى التحالف لضمان تكوین راقي للطالب، و الطالب نبراس الأمة و زبدة ال

یطالب بتوفیر خدمات مكتبیة رفیعة المستوى كما و كیفا، كما یوصي بإتقان اللغات الأجنبیة و تطویر 

. اللغة العربیة 

م صحة المجتمعات، فإن التحالف یدعو لاستغلال محكسو حیث أن الریاضة مقیاس من مقایی

.للموارد و الھیاكل في سبیل تطویر الریاضة الجامعیة 

و بما أن الثقافة ھي سفیر المجتمعات، یدعو التحالف إلى التفتح على جمیع الثقافات مع صون أصالة 

. الموروث الثقافي الجزائري و إلى التحلي بثقافة السلم و التسامح و إصلاح ذات البین 

رى التحالف أن الدولة أكبر من ھیكل أو نظام، الدولة ثقافة یجب على أما فیما یخص الدولة، فی

حیث یؤمن التحالف بأن الوطنیة سلوك یومي، . الجمیع إدراكھا و التحلي بروح المسؤولیة في إطارھا 

. نضال مستمر و لیس تبجحا و شعارات 

لذا یدعو إلى وحدة . »مجھول البحث عن الذات في معالم عالم«: و ینظر التحالف إلى العولمة بكونھا 

الشباب حتى یساھموا في البناء ملمواجھة تحدیات العصر، حیث یطالب بفتح المجال أمانكل الجزائریی

.من خلال التشمیر عن سواعدھم لضمان العزة و السؤدد و العیش الكریم 

جوھر عمل التحالف، یسعى و بما أن الطالب ھو أساس العملیة التعلیمیة و الدفاع عن حقوقھ ھو 

ھذا الأخیر لأن یكون الطالب أساسا لصنع القرار و إشراكھ في القرارات الجامعیة ضرورة لا مفر منھا 

بدون صفحة ] 50[. 
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بالتمعن في ما دونتھ التنظیمات الطلابیة في مواثیقھا الرسمیة من مبادئ و أھداف، و ما رفعتھ من 

متقاربة إلى حد بعید فھي تؤكد على استقلالیتھا، و عدم ارتباطھا بأي جھة شعارات و بیانات نجد أنھا

سیاسیة خارج الجامعة مادیا و معنویا، كما أنھا تسھر على رعایة مصالح الطلبة و الدفاع عن حقوقھم، و 

.تطویر الجامعة و استقرارھا المساھمة في تسعى إلى 

؟ و ھل ھذا التقارب النظري یمكن إسقاطھ على الواقع فما درجة التزام التنظیمات الطلابیة بذلك 

المعاش ؟ 



70

ملخص الفصل 

لقد استطاعت الحركة الطلابیة تحقیق تفاعل علمي و سیاسي و اجتماعي في ھیاكل المجتمع 

مواقف تجاه الثورة و منھا الحركة الطلابیة الجزائریة بما ساھمت بھ من ،عبر تاریخ الجامعة

الجزائریة، من نشرھا للوعي في الأوساط الشعبیة و تمثیل الشخصیة الجزائریة بطابعھا الممیز في 

.لتواصل فیما بعد عبر التطورات التي عرفتھا الجامعة الجزائریة . الجامعة من جھة أخرى 

جد في قوانینھا الأساسیة تقاربا و الملاحظ لجل التنظیمات الطلابیة التي تشغل الجامعة، ی

یصل في بعض الأحیان إلى تصور مشترك في الفلسفة الخاصة بكل تنظیم، باعتبارھا تتخذ من میثاق و 

و الثوابت الوطنیة للأمة، الركائز الأساسیة في صیاغة منظورھا الخاص 1954نوفمبر 01مبادئ 

.و المجتمع عامة الذي تستمد منھ تصورھا في التواجد في الواقع الجامعي
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الفصل الثاني
التنشئة الاجتماعیة

تتشكل شخصیة الفرد على منوال المعاییر و القیم الاجتماعیة لثقافة المجتمع الذي یعیش فیھ، 

فالإنسان ھو الكائن الوحید في مملكة الكائنات الحیة الذي یتكیف و یتواصل وفقا لمعاییر اجتماعیة 

في و یندمج في مختلف أنماط الجماعات الاجتماعیة و یشترك في مختلف فعالیات امسجلة في تاریخھ الثق

المجتمع و ذلك عن طریق استیعابھ لعناصر الثقافة، و التي تتكیف على أساسھا سمات الفرد و التي 

ر عنھا في ألفاظ و طرق تجعلھ یتماثل مع الأشیاء المسموح بھا في الثقافة و التوقعات الثقافیة التي یعب

.الحیاة الاجتماعیة 

و من أجل المحافظة على الثقافة ترتب على الفرد أن یحقق لھا تواصلھا من جیل إلى جیل، و من 

مرحلة تاریخیة إلى أخرى عبر أولیات التناقل الثقافي، حیث تأخذ التنشئة الاجتماعیة دورھا الأساسي في 

.في عملیة تحقیق التواصل الثقا

و تتمیز التنشئة الاجتماعیة بخاصیة الدیمومة و الاستقرار، حیث ترافق الفرد من الطفولة إلى 

الشیخوخة، و تھدف إلى إعداد الفرد من أجل حیاتھ الاجتماعیة و تشكیل شخصیتھ في إطار عدة 

.لیل مؤسسات، و لأن آلیات التنشئة مختلفة و متعددة فقد تناولتھا عدة نظریات بالتح

مفھوم التنشئة الاجتماعیة .1. 3
نتعرض من خلال ھذا المبحث، لتحدید مجمل التعریفات المنصبة حول التنشئة الاجتماعیة مع ذكر 

خصائصھا، ثم نتعرض لذكر شروطھا، و لأن التنشئة تسعى إلى تحقیق أھداف عدة و تتمخض عنھا 

.إن ھذا ما سوف نتطرق إلیھ نتائج مختلفة تبعا لنوع التنشئة المتلقاة ف

تعریف التنشئة الاجتماعیة. 3.1.1
تعتبر  التنشئة الاجتماعیة الدعامة الأولى التي ترتكز علیھا مقومات الشخصیة، و ھي العملیة التي 

ئة و إذا أردنا تعریف التنش.تتعلق بتعلیم ما یجب و ما لا یجب أن یفعلھ الفرد في ظل الظروف المختلفة 

الاجتماعیة فإنھ لا یمكننا إعطاؤھا تعریفا واحدا، باعتبار أن ھذه التعریفات تتباین بتباین النظریات 

، و تتباین عندما الأفراد ثقافة المجتمعإكسابالمطروحة في ھذا المیدان، فھي تتفق في كونھا عملیة 
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یت میدرتعرف مارجحیث. یتعلق الأمر بعملیات التنشئة الاجتماعیة و مراحلھا و وظائفھا 

Margaret Mead العملیة الثقافیة و الطریقة التي یتحول بھا كل طفل حدیث الولادة « :التنشئة بأنھا

225ص ] 52[»إلى عضو كامل في مجتمع معین 

العملیة التي یتم من خلالھا التوفیق بین دوافع و رغبات الفرد « : فیعرفھا بأنھا Murrayأما موراي 

» بین مطالب و اھتمامات الآخرین و التي تكون متمثلة في البناء الثقافي الذي یعیش فیھ الخاصة و 

42ص ] 53[

عملیة تربیة و تعلیم ترتكز على ضبط « : حسن الساعاتي التنشئة الاجتماعیة بأنھا في حین یعرف 

و تشجیعھ على ما یرضاه منھ، سلوك الفرد بالثواب و العقاب و كفھ عن الأعمال التي لا یقبلھا المجتمع 

224ص ] 52[» حتى یكون متوافقا مع الثقافة التي یعیش فیھا 

السیرورة التي یتعلم من « : التنشئة الاجتماعیة بأنھا G. Rocherبینما یعرف جي روشي 

و كیف ھخلالھا الفرد كیف یربط طیلة حیاتھ بین مجموع العناصر السوسیو ثقافیة للوسط الذي یعیش فی

العوامل تجاربھ و بتأثیر من، و كل ذلك بتأثیر منبالتالي تلك العناصر في بنیة شخصیتھیدمج

ص ] 53[» خلال ذلك مع الوسط الذي علیھ أن یعیش فیھ من الاجتماعیة الدالة، بحیث یستطیع التكیف 
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ارات التي یستطیع توظیفھا عند و علیھ فالتنشئة الاجتماعیة تسمح للفرد باكتساب الخبرات و المع

كیف یأكل، كیف یتكلم، كیف : مثلا القواعد الأولیة للتصرف . الحاجة في المجتمع الذي یتحرك فیھ 

128ص ] 54[إلخ ... یلبس و ما ھي الملابس التي علیھ أن یرتدیھا 

ارف و القدرات التي و مما سبق نستخلص أن التنشئة الاجتماعیة ھي العملیة التي یكتسب فیھا الفرد المع

.تتیح لھ فرصة المشاركة في الحیاة الاجتماعیة 

عند مرحلة عمریة معینة، بل ھي مستمرة إذ ترافق الفرد في مختلف مراحل حیاتھ، من وقفو ھي لا تت

.الطفولة حتى الشیخوخة، حیث تسمح لھ باستدخال عناصر الثقافة في شخصیتھ 

عیة خصائص التنشئة الاجتما.3.1.2
: تتمیز عملیة التنشئة الاجتماعیة بالخصائص التالیة 

أنھا عملیة مستمرة لا تقتصر فقط على الطفولة و لكنھا تستمر خلال مراحل العمر المختلفة من -

.الطفولة إلى المراھقة و الرشد و حتى الشیخوخة و الممات 
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متمركز حول ذاتھ، لا یھدف في حیاتھ . ى غیره أنھا عملیة نمو یتحول خلالھا الفرد من طفل یعتمد عل-

إلا إلى إشباع حاجاتھ الفیزیولوجیة، إلى فرد ناضج یدرك معنى المسؤولیة الاجتماعیة و یتحملھا و معنى 

الفردیة و الاستقلال، قادر على ضبط انفعالاتھ و التحكم في إشباع حاجاتھ بما یتفق و المعاییر 

76ص ] 55[الاجتماعیة 

عملیة تعلم اجتماعي، یتعلم فیھا الفرد عن طریق التفاعل الاجتماعي أدواره الاجتماعیة و المعاییر أنھا -

التي تحدد ھذه الأدوار التي تمكنھ من مسایرة جماعتھ و التوافق الاجتماعي معھا، و تكسبھ الطابع 

71ص ] 56[الاجتماعي و تیسر لھ الاندماج في الحیاة الاجتماعیة 

ة تستھدف مھام كبیرة، تستخدم أسالیب و وسائل متعددة لتحقیق ما تھدف بمعقدة و متشعأنھا عملیة -

76ص ] 55[إلیھ، فھي عملیة فردیة و نفسیة بالإضافة إلى كونھا عملیة اجتماعیة في الوقت نفسھ 

علم و و منھ فعملیة التنشئة الاجتماعیة تتضمن جملة من الخصائص یمكن إجمالھا في كونھا عملیة ت

اكتساب اجتماعي یتعلم فیھا الفرد أدواره الاجتماعیة، و یدرك معنى المسؤولیة الاجتماعیة عن طریق 

.  التفاعل الاجتماعي خلال مراحل حیاتھ المختلفة 

شروط التنشئة الاجتماعیة .3.1.3
أساسیة للتوصل على ضرورة وجود ثلاثة شروطHandel و ھاندلElkineمن ألكین یؤكد كل 

: إلى تنشئة اجتماعیة ملائمة أو صحیحة و ھي 

: دخول الطفل مجتمعا موجودا بالفعل -
مجتمعا موجودا بالفعل لھ قواعده، یدخل أن الطفل حدیث الولادة علىینطوي الشرط الأول

.معاییره، قیمھ و اتجاھاتھ و بھ بناءات اجتماعیة عدیدة و منتظمة 

تمع للتغیر باستمرار، حیث لا یكون للطفل الولید أي علم بھذه البناءات أو التغیرات یتعرض المج

بھا ھذا القادم ن یمرالجدیدة، و وظیفة أنماط العمل في ھذا المجتمع ھي تحدید الوسائل التي یجب أ

132ص ] 57. [الجدید، و ھذه الوسائل بدورھا ھي التي تشكل عملیة التنشئة الاجتماعیة 

: یراث البیولوجي الم-
ا بینھا مجموعات تسمى كل منھا مفیتكونیولد الإنسان مزودا بمجموعة من الأعضاء، و التي

جھازا یؤدي أحد الوظائف الحیویة اللازمة لاستمرار الحیاة، فھناك الجھاز الھضمي و الدوري و 
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ضو وظیفة یؤدیھا بالتناسق مع و ھكذا تكون لكل ع. إلخ ... التنفسي و العصبي و البولي و الجنسي

.سائر وظائف الأعضاء 

ھذا المیراث البیولوجي ھو الذي یسمح لعملیة التعلم بالحدوث، باعتباره أحد المتطلبات الأساسیة لحدوث 

و لكن بالرغم من ضرورتھ إلا أنھ غیر كاف و لا یشكل جانبا جوھریا في . عملیة التنشئة الاجتماعیة 

133ص ] 57[ماعیة عملیة التنشئة الاجت

رة فطریة یستطیع بھا الإنسان أن یقرر مصیره و یتحكم في مقدراتھ، و دفإذا كان العقل البشري ق

البیئة الاجتماعیة في تربیتھ و تنشئتھ بتزویده بالقیم، ةمن ثم تقوم مسؤولیتھ عما تقدمھ یداه، فإن مسؤولی

تجیب لنداء العقل فیما یتخذه من قرارات و فیما یقوم بھ من و تنمیة الإرادة الحازمة التي تمكنھ من أن یس

و على العكس من ذلك تستطیع البیئة الاجتماعیة إلى أساءت تنشئة الفرد أن تجعل خضوعھ . أعمال 

لعقلھ عسیرا و شاقا و ذلك حین تزوده بقیم و مثل فاسدة، و حین تقوده بقصد أو بدون قصد إلى الخضوع 

14ص ] 58[تھا لأھواء النفس و رغبا

و منھ فرغم أھمیة المیراث البیولوجي بما یتضمنھ من أعضاء لكل منھا وظیفتھ الحیویة و التي تسمح 

و معاییر لقیمللفرد بالتعلم و اكتساب المھارات فإن للبیئة الاجتماعیة أھمیة أكبر في إخضاع ھذا المیراث

مجتمعھ و التوافق الاجتماعي معھ و ةرد من مسایرو اتجاھات مناسبة لأدوار اجتماعیة معینة، تمكن الف

.بالتالي الاندماج في الحیاة الاجتماعیة أو العكس من ذلك 

فكر بھ و الذي یسمح لھ بأن یعي ما حولھ فإن نوع الأفكار التي یتضمنھا یفرغم أن لكل فرد عقل 

.ھذا العقل تختلف من فرد لآخر تحت تأثیر البیئة الاجتماعیة 

: الطبیعة الاجتماعیة -
و خاصة أصحاب مدخل الاجتماع في حالة مقارنتھم بالحیوانات، و یؤكد علماء البشر و ھي تمیز 

التفاعل الرمزي أن الطبیعة الإنسانیة تتضمن المقدرة على القیام بدور الآخرین و كذلك المقدرة على 

شیاء ھي طبیعة تمیز الإنسان عن غیره من الشعور مثلھم، و بصفة عامة نستطیع القول أن ھذه الأ

133ص ] 57[المخلوقات 

فالحقیقة الاجتماعیة حقیقة عقلیة تقوم على التصور و التخیل و التركیز على قدرة الإنسان على الاتصال 

195ص ] 59[و معلومات یمكن نقلھا لغیره رمن خلال الرموز و قدرتھ على تحمیلھا معان و أفكا

بل ھي مترابطة و متكاملة و اجتماعھا یمكن من القیام فصلھا الشروط الثلاثة لا یمكن و علیھ ف

.بعملیة التنشئة الاجتماعیة و اكتساب الفرد الطابع الاجتماعي 
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أھداف التنشئة الاجتماعیة .3.1.4
ك بین المجتمعات تختلف التنشئة من مجتمع إلى آخر تبعا لنظامھ القانوني و الاجتماعي لكن المشتر

: من الأھداف ھو 

: اكتساب الثقافة و تحقیق التفاعل بینھا و بین الفرد -
تعرف الثقافة على أنھا نظام من القیم و المعارف و العقائد و العادات و التقالید السائدة في مجتمع 

، و تجانسھ الفكري و ھویتھ ما، و تكمن وظیفة التنشئة الاجتماعیة في تحقیق الوحدة الثقافیة للمجتمع

و التي تتیح للفرد أن یتحول إلى كائن اجتماعي . الاجتماعیة عن طریق تطبیع أفراده بالسمات الثقافیة 

حیث یتعلم الفرد عناصر الثقافة أثناء نموه الاجتماعي من خلال . 43ص ] 60[حامل لثقافة مجتمعھ 

طان المفاھیم و القیم بین و التي تسمح لھ بتشرب و استتفاعلھ في المواقف الاجتماعیة مع الأفراد الآخر

أن ذلك یتم على أساس من الإكراه الذي یباشره المجتمع على یرى دوركایمو الاجتماعیة السائدة 

یرى أنھا لیست عملیة إكراه من الخارج، فالفرد ھو الذي یبحث عنھا Stoetzelأفراده، بینما ستوزل

ف اجتماعي حر، و بالتالي فھي عملیة تقلید و محاكاة موجھة و لیست عفویة و یسترشد بھا في إطار تكی

44- 43صص] 60[لأن الفرد الذي یحاكي یلاحظ و یفسر من أجل التمثل و المعاودة 

و علیھ فالتنشئة الاجتماعیة تعمل على تحقیق التكامل بین الإنسان كفرد و القیم الثقافیة السائدة و 

التكامل یتوقف إحساس الفرد بالإكراه الاجتماعي و ینتفي شعوره أیضا بالإكراه الخارجي بفضل ذلك 

الذي تمثلھ المؤسسات الاجتماعیة القائمة و یبدأ لدیھ الإحساس بالتوافق الطبیعي مع عناصر الحیاة 

44- 43صص] 60[الثقافیة الاجتماعیة 

:تحقیق التكیف مع الوسط الاجتماعي -
ذ الثقافة بمفھومھا العام طابع الشمولیة بالنسبة لأفراد المجتمع، و لكن مفھوم الوسط الاجتماعي تأخ

،یتمیز إلى حد ما بالخصوصیة حیث ینتمي الفرد بحكم الضرورة إلى وسط اجتماعي كالأسرة و الجماعة

اعتھ أحاسیسھا و و ھو بذلك یشكل عنصرا في الوسط الاجتماعي الذي ینتمي إلیھ، حیث یشارك أفراد جم

و ممشاعرھا و أذواقھا و حاجاتھا و ذلك أن الانتماء إلى جماعة معینة یعني مشاركة أعضائھا أفكارھ

تصوراتھم و قیمھم و اتجاھاتھم و ذلك من شأنھ أن یكون الوحدة الاجتماعیة أو الھویة الاجتماعیة أو ما 

06ص ] 61[یعبر عنھ بكلمة نحن 
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یعني تحقیق الصحة النفسیة للفرد، و من مظاھره تكوین الصداقات و الإذعان إن بلوغ ھذا الھدف

.لقوانین المجتمع و تقالیده و تنمیة الذات الاجتماعیة 

: السمو بالحاجات الإنسانیة -
عن طریق التنشئة الاجتماعیة یتحول الكائن الإنساني من كائن تغلب علیھ حاجات عضویة 

أي أنھا . حاجات و دوافع من نوع جدید ذات طابع اجتماعي علیھى كائن تغلببیولوجیة الأصل إل

یھدف في حیاتھ إلا إلى إشباع حاجاتھ تحول الفرد من طفل یعتمد على غیره متمركز حول ذاتھ لا

الفیزیولوجیة و لا یستطیع إرجاء حاجاتھ حین یشعر بالدافع إلى الإشباع، إلى فرد ناضج یدرك معنى 

ة، و یستطیع أن یتحملھا و یعرف معنى الفردیة و الاستقلالیة، فرد یسلك معتمدا على ذاتھ المسؤولی

اعتمادا نسبیا، فرد لا یخضع في سلوكھ إلى حاجاتھ الفیزیولوجیة، فرد یسمح لھ المجتمع بإشباعھا و 

جتمع وقف إرجاءھا و یقمع تلك الحاجات التي یرفض الممیرجئ إشباع تلك الحاجات التي یقتضي ال

إشباعھا، و یدرك قیم المجتمع و معاییره على المستوى المعرفي و الانفعالي فیلتزم بھا، فرد یستطیع أن 

06ص ] 61. [ینشئ العلاقات الاجتماعیة المشبعة مع غیره فیستمتع و یتمتع بھا 

ن السلوك و من خلال قیام البیئة الاجتماعیة بإشباع حاجات الطفل تضع لھ مستویات متدرجة م

تتوقعھا منھ في مراحل نموه المختلفة و تشجعھ على بلوغھا كما تضع لھ أیضا الأحكام و القیم و 

المقاییس التي تعینھ على إدراك موقفھ بعدا أو قربا من الأوضاع السلیمة المتوقعة منھ، فإشباع البیئة 

لوصول إلى مستویات النمو التي منھ في اھاالاجتماعیة لحاجات الطفل یتم بمقابل ھو أن یحقق توقعات

22ص ] 58[تحددھا لكل مرحلة من مراحل تنشئتھ 

إن ھذا الھدف یتضمن تعوید الفرد على الشعور بالمسؤولیة و الواجب مع توعیتھ بالحقوق و 

زیة الواجبات و تلقینھ الضوابط الاجتماعیة للسلوك و الاتجاھات المادیة لتحقیق التوازن بین الدوافع الغری

. و بین الدوافع الاجتماعیة المكتسبة 

نتائج التنشئة الاجتماعیة.1.5. 3
التنشئة الاجتماعیة ھي العملیة التي بواسطتھا یستدخل الفرد العناصر السوسیو ثقافیة لوسطھ من 

لوكات خلال مجموعة من الأسالیب السویة و غیر السویة و ھذا ما یؤدي إلى تشكیل مجموعة من الس

: التي تعتبر كنتائج لھذه التنشئة و ھي 
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: الرقابة الاجتماعیة -
و یعنى ھذا المصطلح مجموعة الوسائل المستعملة للضغط على الأفراد و تسویة مسارھم من 

نطاق فيھذه الأخیرة تسمح للأفراد بالقیام بما ھو عادي و مقبول . خلال القواعد التي تفرضھا التنشئة 

و ھناك نوعان من الرقابة الاجتماعیة. فة محددة و فترة محددة ثقا

من مفروضة و ھي رقابة اجتماعیة) :المقننة –الرسمیة ( الرقابة الاجتماعیة المؤسساتیة –

و یمكن إدخال الإیدیولوجیة السائدة ... )الجھاز القضائي، الشرطة ( قبل السلطات العمومیة 

.من الرقابة في المجتمع على ھذا النوع

و ھذه الرقابة عبارة عن ضغط مفروض ) :مقننة الغیر ( الرقابة الاجتماعیة غیر الرسمیة –

البطال ینظر إلیھ على أساس : مباشرة على الفرد بصفة دقیقة في وسطھ المعاش مثلا في میدان العمل 

158-157ص ص ] 54[أنھ كسول أو متواكل أو انتھازي 

:میش الانحراف و التھ-
ماذا یحدث للأشخاص الذین یبتعدون عن المعیار الاجتماعي المتعارف علیھ ؟ الأشخاص الذین لا 

؟ ... ) المدمنون، المتسولون ( یعملون 

و یعرف الانحراف على أنھ عدم القدرة على التواصل و الاندماج في . یقال عنھم أشخاص منحرفون 

) المعاش الوسط ( الإطار الاجتماعي للحیاة 

إن مفھوم الانحراف یخفي عدم احترام المعاییر الاجتماعیة و علیھ فالشخص المنحرف یسیر عكس 

. المسارات السائدة في المجتمع خلال حقبة زمنیة محددة و ثقافة معینة 

فھناك عادات كانت مرفوضة خلال فترة زمنیة ما . و في كل انحراف ھناك بعد ثقافي و آخر زماني 

.كما أن ھناك قیما مقبولة في مجتمع ما و مرفوضة في آخر . أصبحت بعد فترة زمنیة مقبولة 

و المھمشون یكونون عادة الذین تم إقصاؤھم من النظام . أما التھمیش فھو ببساطة العیش خارج المعاییر 

ا النظام مثل إذن ھؤلاء یعتبرون ضحای. فیلجئون إلى العیش على ھامش المجتمع مرغمین لا مختارین 

158ص ] 54[المشردون الذین یعیشون في الشوارع بدون سكنات قارة 

: الإختلالات العقلیة -
الوظائف یوجد في كل مجتمع أشخاص یعانون من الاضطرابات، غیر قادرین على تأدیة

) . غیر عادیین ( ن المھنیة، غیر متكیفین مع الواقع في تصرفاتھم، و یصنفون عموما بأنھم غیر طبیعیی
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] 54[و یعتبر ھؤلاء الأشخاص مصدر خوف و ردود أفعالھم تبعث على العدوانیة، الرفض و الاحتقار 

161ص 

:  معالجة الاختلالات العقلیة -
و كما یقول فیرو . من الأحكام المسبقة القاسیة كبیر یحاط المریض عقلیا بعدد 

R.Verrautضحیة ظروفھ أولا ثم عدم تفھم محیطھ : قلیا غالبا ما یكون ضحیتین لمریض عا.

و من الآثار . إن علاج المریض عقلیا یندرج في سیاق الانحراف كما ھو متعارف علیھ في المجتمع 

السلبیة للعلاج یكمن في أن المریض یتلقى العلاج و في نفس الوقت یتلقى التشخیص و ھذا ما یجعلھ 

و ھذا ما یشكل للمریض صعوبات جمة في القیام بالوظائف Psychoseأو Nerroseیعانى من 

162ص ] 54[الاجتماعیة، فمن یقبل بمریض مصاب بانفصام الشخصیة بالعمل في مؤسستھ 

: الصحة العقلیة و الفقر -
عقلیة أن ن العلاقة بین الطبقات الاجتماعیة و الاضطرابات الاأثبتت الدراسات التي أجریت لتبی

ھناك علاقة وثیقة بین الفقر و الحالة السیئة للصحة العقلیة، و لا یجب مع ذلك الاعتقاد بأن نقص 

المداخیل یكون السبب الرئیسي للضائقة النفسیة، بالرغم من الصعوبات الكثیرة التي یعاني منھا الفقراء لا 

.نجدھم یغرقون في الإحباط 

BiosvertوLemireالأشخاص الذین یعیشون في الفقر ؟ حسب كیف نفسر ھذه الفرقات بین

فإن نوعیة النسیج الاجتماعي و التكافل الاجتماعي ھي التي تحمى الأفراد من الآثار الناتجة عن 1990

.مختلف حالات القلق المرتبطة بالظروف الاقتصادیة و الاجتماعیة و الجواریة القاسیة 

. أن التكافل الاجتماعي یكسب الفرد الوسائل المناعیة للدفاع ضد القلق لقد أثبتت عدة أعمال 

فالتكافل Biosvert1990وLemireفالتكافل الاجتماعي یلعب دورا في تشكیل الشخصیة و حسب 

و أخیرا . یسمح للفرد بالمحافظة على الاعتزاز بالنفس و یقوي الشعور بالسیطرة على الأحداث المؤلمة 

162ص ] 54[نماذج للتكیف مع المحیط  یعطي للفرد 
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: و یمكن تمثیل نتائج التنشئة الاجتماعیة من خلال المخطط التالي 

تؤدي عموماقد تؤدي

یذعن ل                                یولد

]54[ التنشئة و الرقابة الاجتماعیة : 10شكل رقم

غیر : مقننة 
رسمیة

مؤسساتیة 
رسمیة 

التنشئة الاجتماعیة

عدم التوافق الاجتماعي
التوافق الاجتماعي 

الرقابة التھمیش
الاجتماعیة

المعاییر 
الاجتماعیة

افالانحر
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و أسالیبھا أنماط التنشئة الاجتماعیة .2. 3
نتعرض من خلال ھذا المبحث إلى أنماط التنشئة الاجتماعیة و عددھا خمسة و التي 

أن ھدف العملیة ھو السعي إلى تكوین السلوك و یتعرض لھا الفرد خلال عملیة تطبیعیة، و حیث

الاتجاھات فإن ذلك یتطلب استخدام أسالیب متعددة تتراوح بین أسلوب المكافأة و العقاب سواء كانت ھذه 

.الأسالیب سویة أو غیر سویة 

أنماط التنشئة الاجتماعیة .3.2.1
د مرورا بالنضج و الكبر و حتى الوفاة، و بقدر التنشئة الاجتماعیة عملیة مستمرة من لحظة المیلا

ما یكون بناء المجتمع معقدا و تغیره الاجتماعي سریعا تكون عملیة التنشئة الاجتماعیة مكثفة و متفاوتة 

: التنشئة الاجتماعیة : أنماط من التنشئة الاجتماعیة ھي خمسة و مستمرة، و علیھ توجد 

الأولیة-

التوقعیة -

النمائیة-

الارتجاعیة-

.و أخیرا إعادة التنشئة الاجتماعیة 

التنشئة الاجتماعیة الأولیة .11..3.2
یبدأ ھذا النوع من التنشئة الاجتماعیة منذ السنوات المبكرة من حیاة الطفل، و ھي لا غنى للفرد 

: عنھا، فقد مر بھا كل منا و تراكمت خبراتھا لدینا و ھي تركز على 

.یم الطفل اللغة تعل-

.إكسابھ المھارات الإدراكیة و المعرفیة -

.استیعاب المعاییر و القیم الاجتماعیة -

.ترسیخ الروابط الشعوریة -

.غرس الاتجاھات و الدوافع لدى الفرد -

.تحقیق بعض الفھم للأدوار الاجتماعیة -

ص ] 62[ولیة في محیط الجماعات الأولیة فجمیع ھذه الخبرات تتحقق لدینا من خلال عملیة التنشئة الأ

105–104ص 
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التنشئة الاجتماعیة التوقعیة  .3.2.1.2
ھذا النوع من التنشئة موجھ الأدوار المستقبلیة للفرد، حیث یتعلمھا إما بصورة

51ص ] 63[مقصودة أو بطریقة عرضیة غیر مقصودة 

، واره المستقبلیة كدور الأب مثلایت یكون في نطاق تنشئة اجتماعیة توقعیة لأدفالطفل عندما یلعب في الب

و تشكل برامج التدریب في العمل و الصناعة و الجیش أیضا بعض محاور التنشئة الاجتماعیة التوقعیة 

أیضا، و ذلك یعنى أن التنشئة التوقعیة تتم في نطاق الأسرة، حیث تكون موجھة نحو دور الآباء، و في

نطاق المدرسة و لكنھا تكون موجھة بصورة أكثر نحو دور الفرد مستقبلا ضمن نطاق دوره المھني ثم 

یتم تحقیق التنشئة التوقعیة أیضا من خلال البرامج التدریبیة التي تصاغ لتحقیق أھداف و مھارات مھنیة 

105ص ] 62[معینة في مجال العمل و الصناعة و أیضا في النطاق العسكري مثل الجیش 

ائیة مالتنشئة الاجتماعیة الن.3.2.1.3
یرتكز ھذا النمط من التنشئة على ما أنجزتھ التنشئة الاجتماعیة الأولیة، و یبنى على المھارات و 

المعارف المكتسبة، و بالمثل على النضج المتنامي من خلال المواقف الاجتماعیة المرتبطة بالزواج و 

و من ثم یضیف التعلیم بصورة . ة، و التي تتطلب توقعات و التزامات و مھارات جدیدة الأعمال المختلف

.مستمرة معارف و مھارات للكبار و یدعم عملیة نمو شخصیتھم 

و بذلك یبدأ ھذا النوع من التنشئة بعد سنوات الطفولة، حیث یدرب الأفراد على الأدوار الجدیدة 

جتماعیة، فیتعلمون كیف یكونون آباء و عمالا، و بما أن المجتمع یتغیر فعلى المتوقعة منھم في الحیاة الا

106ص ] 62[الأفراد أن یھیئوا أنفسھم لتلك الأوضاع الجدیدة و أن یتكیفوا معھا 

یة عالتنشئة الاجتماعیة الارتجا.2.1.4. 3
عارف ثقافیة لمن ھم أكبر منھ و مثل ھذا یتمثل ھذا النوع من التنشئة فیما ینقلھ الجیل الصغیر من م

النوع من التنشئة لا نجده في المجتمعات التقلیدیة المتجانسة، و إما نجده في المجتمعات الحدیثة غیر 

.متجانسة 

و تعكس الأسرة المھاجرة مثالا حیا لھذا النوع من التنشئة، حیث یلتحق الصغار بالمدارس و من ثم 

ة في المرافق الاجتماعیة یاللغة و تأویلات الثقافة المحیطة بھم و تأكیداتھا القیمیشرعون في تعلیم آبائھم 

و ھنا یكون تأثیر الأبناء على الآباء ذا فاعلیة كبیرة، حیث یكون الآباء مھیئین للاستجابة مع . المختلفة 

.من معارف ثقافیة إلیھم أبنائھم و تقبل ما ینقلونھ 
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رف المسنین غیر مناسبة اسریعة أیضا في بعض المجتمعات تصیر معو في فترات التغیرات ال

للأوضاع المستحدثة و یكون على الصغار أن یحصلوا معارف مناسبة لما یحدث حولھم من تغیرات، و 

107ص ] 62[من ثم یبدأ مجتمع الكبار یتأثر بمضمون ثقافة الشباب 

إعادة التنشئة الاجتماعیة .3.2.1.5
و خلفیاتھمیرتبط ھذا النوع من التنشئة الاجتماعیة بالأفراد الذین عاشوا فترة معزولین عن ثقافتھم

السابقة، لظروف تواجدھم بمؤسسات اجتماعیة معینة كالإصلاحیات و السجون لإكسابھم المعاییر و القیم 

التي تساعدھم على التكیف و التعایش مع ثقافتھم الأصلیة 

فراد یكونون بحاجة لإعادة تأھیلھم لمواجھة الحیاة و التعایش معھا و التوافق مع الناس و مثل ھؤلاء الأ

107ص ] 62[الذین یتعاملون معھم في حیاتھم الیومیة 

أسالیب التنشئة الاجتماعیة.2. 3.2
و لاجتماعيتكوین الفرد النفسي و االتنشئة الاجتماعیة دورا ھاما في التأثیر على أسالیبتلعب

عندما نتحدث عن التنشئة الاجتماعیة فإننا نتحدث عن تنشئة اجتماعیة سلیمة، إلا أن ھناك أیضا تنشئة 

.اجتماعیة غیر سلیمة، فقد تحدث بعض الأخطاء تؤدي إلى تكوین أنماط سلوكیة غیر مرغوب فیھا 

ن أو مجموعة من الأسالیب و المقصود بأسالیب التنشئة الاجتماعیة ھو استمراریة أسلوب معی

. المتبعة في تنشئة الفرد و تكون لھا أثرھا في تشكیل شخصیتھ 

.و تتضمن أسالیب التنشئة مجموعتین ھما مجموعة الأسالیب السویة و مجموعة الأسالیب غیر السویة 

الأسالیب السویة .3.2.2.1

مد ھذا الأسلوب على احترام شخصیة الفرد و یعت: في المعاملة ) الدیمقراطیة ( أسلوب الحریة -

في المنزل، و العمل على تنمیة شخصیتھ و توفیر كافة المعلومات التي یریدھا و أن یأخذ قراره بعد 

توضیح كافة الاحتمالات و النتائج المختلفة و یحقق ھذا للفرد حریة متزایدة و اختیارا أوسعا و معلومات 

07ص ] 61[أكثر 

وھو یقوم على عناصر الحب و القبول و الاستقرار و :یحقق الأمن النفسي للفرد الأسلوب الذي-

الأسالیب التي یعامل بھا الفرد لأنھا شرط أساسي لتحقیق الاستقرار النفسي لھا ثبات یجب توضیح أھمیة 

07ص ] 61[
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الأسالیب غیر سویة.3.2.2.2

:الحمایة الزائدة -
القیود و أسالیب سلوب على فرض الحمایة الزائدة على الطفل و إخضاعھ للكثیر منو یعتمد ھذا الأ

الرعایة الزائدة و الخوف الزائد على الطفل و توقع تعرضھ للأخطار من أي نشاط، حیث یحرص 

الوالدان أو أحدھما على حمایة الطفل و التدخل في كافة شؤونھ لدرجة إنجاز الواجبات و المسؤولیات 

تطیع القیام بھا فلا یتاح للطفل فرصة اتخاذ القرار بنفسھ، فالأم التي تتبنى اتجاه الحمایة الزائدة التي یس

نحو ابنھا تعمد إلى عدم إعطائھ الفرصة للتصرف في كثیر من أموره كاختیار ملابسھ أو أطعمة یفضلھا 

یابة عنھ كل ھذه الأمور حیث إلخ، بل تتحمل ھي نفسھا ن... أو الدفاع عن نفسھ إذا ما اعتدى علیھ زمیل 

. تحدد لھ جھة اختیار ملابسھ و أصدقائھ و إذا ما اعتدى علیھ أحدھم قامت بالدفاع عنھ 

و من المظاھر الأخرى للإفراط في الرعایة أن یوجد من الآباء من یساوره القلق لدرجة الفزع 

و . الطعام علیھم، خوفا على صحتھم الخطر أو المرض فیعرض نظاما معینا مننحول سلامة أبنائھ م

یشرف على لعبھم حتى في المنزل و یتابع كل حركات أطفالھ و سكناتھم خوفا على تعرضھم للخطر إلى 

غیر ذلك من مظاھر الإفراط في الرعایة و یخلق مثل ھذا النمط من التربیة شخصا ھیابا یخشى اقتحام 

ن الإفراط في حمایة الطفل یؤدي إلى حرمانھ من الفرص المواقف الجدیدة و لا یعتمد على نفسھ، حیث أ

و نجده یلقي بكثیر من المسؤولیات على الآخرین و لا یستطیع تحمل مسؤولیة التي تساعده على التعلم 

.  نفسھ  

و بھذا یفقد كل إمكانیاتھ للتعلم و اكتساب الخبرات المختلفة و لذلك فإن مثل ھذا الطفل یتعرض إلى فشل 

09ص ] 61[في نواحي التكیف و التوافق الاجتماعي كبیر 

: التسلط -
و یتمثل في فرض الأم أو الأب أو حتى المعلم رأیھ على الطفل، و یتضمن ذلك الوقوف أمام 

رغبات الطفل التلقائیة أو منعھ من القیام بسلوك معین لتحقیق رغباتھ التي یریدھا حتى و لو كانت 

تبعون الأسلوب الصارم في التنشئة مستخدمین في ذلك أسالیب تتراوح ما بین أي أنھم ی. مشروعة 

و لكن . الخشونة و النعومة، كأن یستخدموا ألوان التھدید أو الإلحاح أو الضرب أو الحرمان أو غیر ذلك 

. النتیجة ھي فرض الرأي سواء تم ذلك باستخدام العنف أو اللین 
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ساعد على تكوین شخصیة خائفة دائما من السلطة تشعر بعدم الكفاءة و و ھذا الاتجاه غالبا ما ی

لھا القدرة على التمتع بالحیاة تشعر بالخوف لیسالحیرة، غیر واثقة من نفسھا في أوقات كثیرة، شخصیة

من الآخرین و بعدم الثقة في نفسھا أو في غیرھا و حین یكبر ھذا الطفل غالبا ما یكون في عملھ دائم 

10ص ] 61[ال إلا في وجود السلطة و الرقابة الإھم

:التدلیل الزائد -
الإسراف في تدلیل الطفل والإذعان لمطالبھ مھما كانت شاذة أوغریبة و : من الأنماط السیئة 

إصراره على تلبیة مطالبھ أیمنا و كیفما و متى یشاء دون مراعاة الظروف الواقعیة أو عدم توفر 

لوجود الطفل الذكر مع إخوة لھ من  الإناث أو میلاده بعد نتیجةو غالبا ما یكون ھذا الاتجاه،الإمكانیات

مترددة تتخبط في سلوكھا بلا قواعد أو قلقة إلخ، و یترتب على ھذا الاتجاه شخصیة ... طول انتظار 

11ص ] 61[حدود و ربما تكون شخصیتھ متسیبة، كثیرا ما تفقد ضوابط السلوك المتعارف علیھا 

: الإھمال -
ترك الطفل دون تشجیع على السلوك المرغوب فیھ أو الاستجابة لھ و كذلك دون و یتمثل في

السلوك غیر المرغوب فیھ، بالإضافة إلى ترك الطفل دون توجیھ و غالبا ما ینتج ھذا علىمحاسبة

السیئة و ربما لعدم رغبة الأم في الأبناء، الاتجاه نتیجة عدم التوافق الأسري الناتج عن العلاقات الزوجیة

أو ربما لوجود أم مھملة لا تعرف واجباتھا و مثل ھذا الإھمال المتكرر قد یفقد الطفل الإحساس بمكانتھ 

عند أسرتھ و یفقده الإحساس بحبھم لھ و انتمائھ إلیھم و غالبا ما یترتب على ھذا الاتجاه شخصیة قلقة، 

. ا بلا قواعد مترددة، تتخبط في سلوكھ

العطاء و مكانتھ و یجد فیھاو غالبا ما یحاول ھذا الطفل الانضمام إلى جماعة أو شلة یجد فیھا

خصوصا و أن الجماعة التي ینتمي إلیھا غالبا ما تشجعھ ،الحب الذي حرم منھ نتیجة إھمالھ في صغره

لقانون و ذلك لأنھ لا یعرف من صغره حتى و لو كان مخربا خارجا عن ا،ما یقوم بھ من عملكل على 

84ص ] 64[الحدود الفاصلة بین حقوقھ و واجباتھ و بین الصواب و الخطأ في سلوكھ 

: القسوة الزائدة -
و یتمثل في استخدام أسالیب العقاب البدني و التھدید بھ، أي كل ما یؤدي إلى إثارة الألم الجسمي 

التنشئة من أسالیبلطفل و تطبیعھ اجتماعیا و تأتي خطورة العقاب كأسلوبكأسلوب أساسي في تنشئة ا

العقاب البدني و العقاب : أما نوع العقاب فھو نوعان . الاجتماعیة من ناحیتین ھما نوع العقاب و درجتھ 
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اب أما من ناحیة درجة العقاب فقد یكون ھناك إفراط في العق. النفسي و في بعض الأحیان الجمع بینھما 

و الذي یولد في الطفل الشعور بالتعسف و الظلم و الطغیان، بل كثیرا ما یؤدي إلى نشأة الضمیر 

لدیھ كما تمتلئ نفس الطفل بقدر كبیر من الكراھیة التي تسبب لھ توترا و ألما شدیدا القاسيالمتزمت

. یشعره في كل لحظة بتھدید كیانھ و شخصیتھ 

ضوع الأبناء التام للأوامر و النواھي التي یصدرھا أبائھم تؤدي إلى و الصرامة و القسوة و خ

و إبداء الرأي و لا تمارس ألوان النشاط الاجتماعي كما تقوى المناقشةشخصیات ضعیفة لا تقوى على 

. الناحیة الھدامة في الضمیر و كذا إضعاف الذات 

فات السلوكیة و یترتب أیضا على اتجاه القسوة و بالتالي قد یؤدي ھذا إلى كثیر من ألوان الانحرا

شخصیة متمردة تنزع إلى الخروج على قواعد السلوك المتعارف علیھا كوسیلة للتنفیس و التعویض عما 

تعرضت لھ من ضروب القسوة و على ھذا فإن ھذه الشخصیة ینتج عنھا السلوك العدواني الذي یتجھ 

ات الغیر كأن یتلف حاجات رفاقھ و ممتلكات الدولة دون أي نحو الغیر و مثال ذلك التنفیس في ممتلك

إحساس بالذنب أو التأنیب و مثل ھذا الشخص لم یشعر بانتمائھ لأسرتھ و لا حبھا لھ، و لا بثقة فیھا، و 

85ص ] 64[بالتالي ینفس عن كل ھذه الأحاسیس بالتخریب في كل ما لا یمتلكھ 

بالنقص و عدم الثقة في النفس و الانطواء و الانسحاب من الحیاة كما ینتج عن القسوة أیضا الشعور

الاجتماعیة و صعوبة في تكوین شخصیة مستقلة نتیجة منعھ من التعبیر عن نفسھ و كره السلطة الو 

معارضة السلطة الخارجیة في المجتمع باعتباره البدیل عن السلطة الدیة، و قد یمتد ھذا الشعور إلى

أن الفرد یمكن أن ینتھج منھج الصرامة و الشدة في حیاتھ المستقلة عن طریق افة إلى الوالدیة، بالإض

215ص ] 65[و كلاھما أعملیتي التقلید أو التقمص لشخصیة أحد الوالدین 

: التذبذب و تضارب معاملة الطفل -
الثواب و العقاب، و من حیث استخدام أسالیبو یتمثل ھذا الأسلوب في عدم استقرار الأب أو الأم

ھذا یعني أن سلوكا معینا یثاب علیھ الطفل مرة و یعاقب علیھ مرة أخرى أو الحیرة إزاء بعض ما یمكن 

أن یصدر عن الطفل من سلوك بحیث لا یدرى متى یثاب الطفل و متى یعاقب، كما یتضمن ھذا الاتجاه

.بیعھ اجتماعیا كل من الأب و الأم في تنشئة الطفل و تطالتباعد بین اتجاه

و مثال ذلك أن ینھر الطفل إذا لم یستخدم أدوات المائدة أمام الضیوف كما یجب و لا یھتم الأبوان 

بذلك في الأوقات العادیة، أو أن تتعامل الأم مع الطفل في ضوء قیم و اتجاھات تختلف عن القیم و 
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لتوجیھ الأخلاقي للطفل في الأسرة عنھ في الاتجاھات التي یتعامل بھا الأب مع الطفل أو أن یختلف ا

.المدرسة 

ھذه الحالة من التناقض تؤدي بالطفل إلى عدم الثقة في الكبار و اضطراب النمو السوي لھ و 

.تعرضھ لنوع من تناقض القیم و اضطراب الشخصیة 

فرد صعوبة في و أسلوب التذبذب و تضارب معاملة الطفل ینتج عنھ أضرار عدیدة منھا أن یجد ال

معرفة الصواب من الخطأ و الذي ینشأ من التردد و عدم الحسم في الأمور و بالتالي لا یستطیع التعبیر 

15–14ص ص ] 61[بصراحة عن آرائھ و مشاعره 

:التفرقة و التمییز في المعاملة بین الأطفال -
ار و الكبار، و ھذا یؤدي إلى تنمیة قد یحدث في بعض الأسر أن یمیز الذكور و الإناث أو الصغ

مشاعر الغیرة و الحقد و الانتقام و یصرف الطفل عن الاھتمام بدراستھ و یؤدي إلى ضیاع جھده في 

.التمییز و ھذا یؤدي إلى نوع من الإحباط و الفشل لدیھ ھذامحاولة تغییر أسباب

أخذ دون أن تعطى، تحب أنو ھذا الأسلوب تنتج عنھ شخصیة أنانیة حاقدة تعودت أن ت

تستحوذ على كل شيء لنفسھا أو على أفضل الأشیاء لنفسھا حتى و لو على حساب الآخرین، شخصیة 

15ص ] 61[تعرف ما لھا و علیھا، و تعرف حقوقھا و لا تعرف واجباتھا  

: تعلیم الأطفال أسلوب التبعیة السلبیة -
لأب أو الأم الأبناء كسلاح یشھره في وجھ الطرف و یتمثل ھذا الأسلوب في استخدام ا

الآخر،فیسعى إلى ضم الأطفال في معسكره لكي یقفوا في حربھ ضد الآخر،و ھذا لا یحدث إلا إذا كانت 

.العلاقة الأسریة مفككة 

و في سبیل تحقیق ھذا التكتل یغدق العطاء و التدلیل على الأبناء و یتھاون معھم و یتساھل حتى 

: رتب على ھذا أضرار عدة منھا یسب رضاھم و قد یك

.یتكون لدى الابن فكرة سیئة عن الحیاة الأسریة و یعتقد أنھا مجرد میدان قتال -

.اتجاھا معادیا نحو أحد الوالدین أو كلاھما الابن یتكون لدى -

.یتعلم الابن أسلوب التبعیة و كیف یبیع تأییده للغیر نظیر الحصول على النفع-

و یعد ھذا النمط من أسوأ أنماط التربیة الأسریة على وجھ الإطلاق و لھ آثاره المدمرة على شخصیة 

17ص ] 61[الطفل بل على الأسرة بأكملھا  
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:المغالاة في المستویات الخلقیة -
موح و قد یبالغ القائمون على عملیة التنشئة الاجتماعیة في المستویات الخلقیة و مستویات الط

.النجاح التي یطلبونھا من الأطفال و التي قد تفوق قدراتھم و استعداداتھم و مراحلھم العمریة 

و تشعر ھذه الحالة الأبناء بالفشل و الإحباط لعدم قدرتھم على الالتزام بھذه المستویات و تحقیقھا في 

.سلوكھم 

التدرج في المستویات الخلقیة المطلوبة في و ھذا یتطلب من القائمین على عملیة التنشئة مراعاة

ص ] 61[ضوء مستوى و قدرة الطفل على الوفاء بھا و بما یتناسب مع المرحلة العمریة التي یمر بھا  

18

التحصیل المدرسي، فقد یطلب الأبوان من ابنھما الحصول على علامات تفوق قدراتھ : و مثال ذلك 

أو رق بینھمااخر یفوقھ من حیث القدرات متجاھلین الفالتحصیلیة أو یقارناه بتلمیذ آ

.یواجھانھ إلى تخصصدراسي لیس لھ رغبة فیھ أو قد یتطلب قدرات أكثر مما یملكھا 

كذلك قد یفرضان علیھ نوعا من النشاط ثقافي كان أو ریاضي و ھو لا یمیل إلیھ، مما یؤدي إلى فشل 

.الابن و شعوره بالإحباط 

: النفسي إثارة الألم-
جمیع الأسالیب التي تعتمد على إثارة الألم النفسي، و قد یكون ذلك عن طریق إشعار يو یتمثل ف

الفرد بالذنب كلما أتى سلوكا غیر مرغوب فیھ، فبعض الآباء و الأمھات و المدرسین و حتى الرفاق 

علھ مترددا في أي عمل یقدم علیھ نفسھ، و یجیبدون ملاحظات نقدیة ھدامة لسلوكھ، مما یفقده ثقتھ في

و یترتب على ھذا الاتجاه شخصیة انسحابیة، منطویة، غیر . خوفا من حرمانھ من رضي الكبار و حبھم 

16ص ] 61[واثقة من نفسھا، توجھ عدوانھا نحو نفسھا  

ة و في ضوء و علیھ فلا بد من التعامل مع الأفراد سواء كانوا أبناءا أو تلامیذا أو رفاقا بحكم

و بالتالي . الأسس التربویة السلیمة، حتى تكون المحصلة أفرادا یتمتعون بسلوك اجتماعي سوي و فعال 

یكتسبون ثقة بالنفس و یتكون لدیھم مفھوم ذات إیجابي تنتج عنھ علاقات اجتماعیة سلیمة، فالطفل یتعلم 

تعلم الإدانة، و إن عاش التسامح تعلم ما یعیشھ، فإن عاش العداء تعلم المقاتلة، و إن عاش الانتقاد

. الصبر، وإن عاش المساواة تعلم العدالة 
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ة الاجتماعیة شئمؤسسات التن.3.3
نتعرض من خلال ھذا المبحث إلى مؤسسات التنشئة الاجتماعیة باختلاف أنواعھا، باعتبار أن 

مؤسسات الرسمیة و إنما ھي أوسع من ذلك رد في الفعملیة التنشئة لیست عملیة تعلیم رسمي یتلقاه ال

بكثیر، إذ یدخل فیھا اكتساب الفرد لأسالیب السلوك و العادات و المھارات و الاتجاھات و القیم عن 

و بالرغم من اختلاف . طریق المحیطین بھ و في المواقف الحیاتیة المتعددة من خلال مؤسسات متنوعة 

حتى و إن كانت تختلف و تتفاوت ،على تشكیل شخصیة الفردھذه المؤسسات و تنوعھا فإنھا تعمل معا

فیما بینھا في نوع التأثیر و الأھمیة باختلاف مرحلة نمو الفرد و الواقع الاجتماعي و الثقافي للجماعة و 

: حیث أن المؤسسات التي سیتم التعرض إلیھا من خلال ھذا المبحث ھي . المجتمع الذي ینتمي إلیھما 

.سة، جماعة الرفاق، وسائل الإعلام، دور العبادة الأسرة، المدر

الأسرة  .3.3.1
تعد الأسرة الوحدة الاجتماعیة الأولى التي یحتك بھا الطفل احتكاكا مستمرا، كما أنھا تعد المكان 

ینھ الأول الذي تنمو فیھ أنماط التنشئة الاجتماعیة التي تشكل المیلاد الثاني في حیاة الطفل أي تكو

.كشخصیة اجتماعیة ثقافیة تنتمي إلى مجتمع معین 

و تتكون معظم الأسر في مجتمعاتنا الحدیثة من الأب و الأم و الإخوة و الأخوات، فلقد تعرضت 

الأسرة إلى التقلص في حجمھا من حیث عدد الأفراد الذین تضمھم، حیث أصحت الأسرة النواة التي 

من الطبیعي أن ینعكس ذلك على وظیفتھا في إعداد أفرادھا لحیاة المستقبل و و. تشمل الأبوین و الأولاد 

من المھم أن نلاحظ أن تقلص الأسرة من حیث الامتداد لا یعني بالضرورة تناقصھا في التأثیر من حیث 

.العمق 

قول بأن للأسرة إن علاقة الطفل بوالدیھ و إخوتھ التي تنشأ في محیط الأسرة ھي التي تدعونا إلى ال

و من ھنا تعد الأسرة . وظیفة اجتماعیة إذ ھي العامل الأول في صبغ سلوك الطفل بصبغة اجتماعیة 

21ص ] 61[أكثر جماعات التنشئة الاجتماعیة أھمیة  

الطفل أنماط الحیاة، و ھي التي تعمل على تكوین العادات و التقالید، و فیھافھي البیئة الأولى التي یتعلم

.ذا یصبح المعنى النفسي للنظام ھو تحقیق التوافق النفسي بین دوافع الطفل و مطالب بیئتھ بھ

و الطفل الذي یتكیف تكیفا صحیحا مع العوامل المحیطة بھ، فھو طفل مطمئنا في حیاتھ متزن في 

یكبت دوافعھ، و انفعالاتھ و عواطفھ، أما الذي یفشل في إقامة ھذا التكیف فھو إما ینطوي على نفسھ و

ھو بذلك یظلم نفسھ حتى لا یفتضح أمره و لا یصبح مثارا للنقد اللاذع المستمر، و إما أن یلجأ إلى 
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الطرق غیر المشروعة من أجل تحقیق ذلك التوافق فیبرر سلوكھ الخاطئ و یلوم غیره بدل أن یلوم نفسھ 

] 60[بیئتھ و مع أحداث حیاتھ الشخصیة  و ھكذا تنشأ مشكلات الطفل السلوكیة من فشلھ في توافقھ مع. 

75ص

لذا یؤكد علماء النفس على أھمیة و خصوصیة ضمان الحاجات النفسیة للأطفال و التي تتجسد 

.عموما في خفض درجة التوتر و الانفعالات النفسیة التي یعانیھا الطفل 

العاطفي و النفسي حاجتھ إلى الغذاء و فالطفل یحتاج إلى الحب و الحنان و الرعایة و الإحساس بالأمن

تأكد الاتجاه السلیم لنمو ھذه الاحتیاجات و كلما استطاعت الأسرة أن تضمن للطفل. الرعایة الصحیة 

شخصیة الطفل و تكاملھا، فتأمین الحاجات النفسیة و المعرفیة و الجسدیة للطفل یشكل منطلق و بدایة 

77ص ] 60[یاة الأسریة  العمل التربوي الذي یتم في إطار الح

: و تتمیز الأسرة بعدة خصائص تتبلور أھمیتھا في عملیة التنشئة الاجتماعیة و ھذه الخصائص ھي 

أن الأسرة ھي الوحدة الاجتماعیة الأولى التي ینشأ فیھا الطفل و ھي المسؤولة الأولى عن تنشئتھ -

.اجتماعیا 

لجماعات الأولیة التي یتفاعل الطفل مع أعضائھا وجھا لوجھ، و إن الأسرة تعتبر النموذج الأمثل ل-

.نموذجیا سلوكا یتوحد مع أعضائھا و یعتبر سلوكھم 

سر عملیة التنشئة الاجتماعیة في الأسرة اعتماد الطفل على الكبار لفترة زمنیة طویلة، و في ھذه یت-

.الفترة تتكون شخصیة الطفل 

نظام الصالح الذي یحقق لھ الشعور بالطمأنینة، كما توضح لھ حدود الخیر تقوم الأسرة بتعلیم الطفل ال-

65ص ] 60[و الشر و حدود الحریة و الفوضى  

و لما كانت أسرة الطفل ھي القاعدة الأولى التي ینفذ من خلالھا إلى مؤسسات المجتمع الأخرى 

فیھا، و درجة نجاحھ في أداء ھذا فإنھا تحدد بصورة عرضیة درجة تقبل ھذه المؤسسات لھ و دوره

فدور التلمیذ لا تحدده فقط أھداف المدرسة و توقعات المعلم منھ و إمكاناتھ و قدراتھ، و لكن . الدور 

كما تؤثر نظرة أسرتھ للحیاة و . أیضا كل ما اكتسبھ من أسرتھ من خبرات و اتجاھات و أنماط سلوكیة 

ا للتعلیم و توقعاتھا منھ كتلمیذ، على قیامھ بدور التلمیذ و إمكانیة فلسفتھا الاجتماعیة و القیمة التي تضعھ

39–38ص ص ] 66[نجاحھ في أداء ھذا الدور  
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و یكتسب الطفل أول خبرة اجتماعیة في الحیاة من أسرتھ من خلال عملیة التفاعل الاجتماعي عن 

و في نطاق . ككائن مستقل منذ السنة الثانیة طریق الخبرة و تراكم الخبرة، فیتعلم الطفل كیف یمیز نفسھ

الأسرة یبدأ الطفل في تكوین صورة لذاتھ كما یبدو للآخرین الھامین في حیاتھ الأسریة و ھم الأم و الأب 

فالطفل یتأثر بالانطباع الذي یتركھ ھؤلاء الآخرین علیھ بالنسبة لمظھره و سلوكھ و انفعالاتھ . و الإخوة 

 .

أثیر ھؤلاء الآخرین كبیرا على الطفل في السنوات الأولى من حیاتھ، إذ أنھم یمثلون و یكون ت

.جماعتھ المرجعیة ذات التأثیر المباشر علیھ 

عملیة تفاعل الطفل مع أفراد أسرتھ یتعرف على قدراتھ و أبعادھا، و یتعلم الأنماط السلوكیة ل و من خلا

روعة لتحقیق الأھداف المحددة ثقافیا و نظم الإثابة و العقاب اجتماعیا و الأسالیب المشاالمتعارف علیھ

كما . بمجتمعھ و طرق الاستجابة للمثیرات المختلفة و طرق و أسالیب التعبیر عن المشاعر و الانفعالات 

، ھذا كما أن فكرة الفرد عن )الإشارات و الإیماءات ( یتعلم اللغة و التعبیرات اللغویة و اللغة الصامتة 

التي تحدد في الأسرة، و إن كانت تتأثر بدرجات متفاوتة بالجماعات الأخرى التي یتعامل معھا نفسھ

الطفل مستقبلا مثل جماعة الرفاق و زملاء المدرسة و المعلم، تحدد إلى درجة كبیرة أداءه و قدرتھ على 

112ص ] 67[التكیف مع الآخرین و نجاحھ المدرسي و نجاحھ في الحیاة  

ن خلال عملیة التفاعل الاجتماعي للطفل مع أسرتھ، و الأخذ و العطاء یتعلم أسس الدور و م

الاجتماعي و متطلبات ھذا الدور و توقعات الآخرین منھ في المواقف الاجتماعیة المختلفة، و في نطاق 

لتلمیذ  الأسرة یتسع مجال تعلم الطفل لعدد من الأدوار، كدور الأب و دور الابن و الصدیق و دور ا

باعتبار أن الفرد لیس لھ دور اجتماعي واحد، بل تتعدد الأدوار الاجتماعیة 66–65ص ص ] 63[

و تتحدد الأدوار الاجتماعیة في ضوء نوع الجماعة و . حسب الجماعات المختلفة التي یشترك فیھا الفرد 

.بنائھا و الموقف الاجتماعي و التفاعل الاجتماعي 

العلاقات الأسریة على التنشئة الاجتماعیة للطفل  أثر .3.3.1.1
: للعلاقات الأسریة أثر في عملیة التنشئة الاجتماعیة نجملھا في ما یلي 

: العلاقة بین الوالدین –
إن الوفاق و العلاقات السویة بین الوالدین تؤدي إلى إشباع حاجة الطفل إلى الأمن النفسي و إلى 

جوا یؤدي إلى أنماط قجتماعي، كما أن التعاسة الزوجیة تؤدي إلى تفكك الأسرة مما یخلتوافقھ الا

.السلوك المضطرب لدى الطفل كالغیرة و الأنانیة و الخوف و الشجار و عدم الاتزان الانفعالي 
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:العلاقة بین الوالدین و الطفل –
تساعد الطفل على أن ینمو لیصبح شخصا یحب إن العلاقات و الاتجاھات المشبعة بالقبول و الثقة

بینما العلاقات و الاتجاھات السیئة نحو الطفل و الظروف غیر . غیره و یتقبل الآخرین و یثق فیھم 

المناسبة مثل الحمایة الزائدة أو الإھمال و التسلط وتفضیل الذكر على الأنثى أو العكس تؤثر تأثیرا سلبیا 

للطفل على النمو و الصحة النفسیة

:العلاقة بین الإخوة –
بین الإخوة، الخالیة من التفضیل و التنافس السلبي تؤدي إلى النمو السلیم ات المنسجمة إن العلاق

81ص] 60[للطفل، بینما الخلافات بین الإخوة و تحیز الوالدین یؤدي إلى الكراھیة  

التنشئة الاجتماعیة العامل الثقافي للأسرة و دوره في .1.2. 3.3
یتحدد العامل الثقافي للأسرة على المستوى الإجرائي بمستوى تحصیل الأبوین المدرسي و مستوى 

الاستھلاك الثقافي الذي یتمثل في عدد الساعات التي یقضیھا الأبوان في قراءة الكتب و المجلات و نوع 

82ص] 60[المواد المقروءة  

ت العدید من الدراسات أن ھناك تباینا في أسالیب التنشئة الاجتماعیة بین الأسر بتباین و لقد أبرز

و قد تبین أیضا أن الأبوین یمیلان إلى استخدام الأسلوب الدیمقراطي في . المستویات الثقافیة للوالدین 

كلما ارتفع مستوى التنشئة الاجتماعیة و إلى الاستفادة من معطیات المعرفة العلمیة في العمل التربوي

و على العكس من ذلك یمیل الأبوان إلى استخدام أسلوب الشدة كلما تدنى مستواھما . تحصیلھما المعرفي 

.التعلیمي 

و یعود تأثیر العامل الثقافي إلى جملة عوامل كمستوى التوجھ العلمي للأبوین، و أنماط اللغة 

85–84ص ص ] 60[لآباء نحو أطفالھم  المستخدمة و مستوى التشجیع الذي یقوم بھ ا

العامل الاقتصادي للأسرة و دوره في التنشئة الاجتماعیة .3.3.1.3
یتم تحدید العامل الاقتصادي للأسرة بمستوى الدخل المادي الحاصل، و یقاس ذلك من خلال 

و غالبا ما تحسب نسبة الدخل بتقسیم .الرواتب الشھریة أو الدخول السنویة التي یتقاضاھا أفراد الأسرة 

و یقاس المستوى الاقتصادي أحیانا بقیاس مستوى ممتلكات الأسرة . المداخیل المادیة على عدد الأفراد 
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كالتلفزیون و : من غرف أو منازل أو سیارات أو عقارات أو من خلال الأدوات التي توجد داخل المنزل 

إلخ ... الفیدیو، و الثلاجة 

و یلعب الوضع المادي للأسرة دورا كبیرا في التنشئة الاجتماعیة للأطفال و ذلك على مستویات 

فالوضع . على مستوى النمو الجسدي و الذكاء و النجاح المدرسي و أوضاع التكیف الاجتماعي : متعددة 

لأبنائھا تضمنفالأسرة التي تستطیع أن. الاقتصادي للأسرة یرتبط مباشرة بحاجات التعلم و التربیة 

حاجاتھم المادیة بشكل جید من غذاء و سكن و ألعاب و رحلات علمیة و امتلاك الأجھزة التعلیمیة 

من حیث المبدأ الشروط الموضوعیة لتنشئة كالحاسوب و الكتب و القصص، تستطیع أن تضمن

ص ] 60[جید  اجتماعیة سلیمة، حیث تستطیع أن تقدم للطفل إمكانات وافرة لتحصیل علمي و معرفي

وفرھا لھم القیام بالكثیر من الأنشطة المرتبطة بأدائھم المدرسي، و ت، حیث تساعدھم الوسائل التي 86

تنمیة میولھم و توجیھھا، و بالتالي تحقیق النجاح  المدرسي الذي تتناسب مع قدراتھم و النجاح في الحیاة 

.

،نموهمطالب ھا الاجتماعیة تحدد فرص الطفل لتحقیق المادیة و فلسفتبإمكانیاتھاو بذلك فالأسرة 

فالأسرة قد توفر لأبنائھا فرصا جیدة لتحقیق مطالب النمو المعرفي من خلال تقدیمھا للطفل الكثیر من 

كتشاف و البحث، فاقتناء الأسرة لمكتبة أو ركنا منھا ستالمثیرات و الألعاب و الأنشطة التي تدفعھ إلى الا

على القراءة و حب اقتناء الكتب مما یساعدھم على حسن استخدام اللغة و زیادة للأطفال یشجعھم

148–147ص ص ] 68[تحصیلھم اللغوي  

و منھ فالأسرة ھي الوعاء الأول الذي یشكل شخصیة الفرد بما فیھا من علاقات و أنماط ثقافیة و 

. مستویات اقتصادیة و ممارسات اجتماعیة و اتجاھات سلوكیة 

المدرسة  .3.3.2
تواصل المدرسة دور الأسرة في عملیة التنشئة الاجتماعیة و قد نشأت كضرورة حتمیة لتعقد الحیاة 

یعرفھا على Ferdinand Buissonففردیناند بویسون ، ھاتتعریفو التراث الثقافي و بذلك فقد تعددت 

عملیة التواصل بین الأسرة و الدولة من أجل مؤسسة اجتماعیة ضروریة تھدف إلى ضمان« : أنھا 

»إعداد الأجیال الجدیدة و دمجھا في إطار الحیاة الاجتماعیة 

الذي یھدف إلى تحقیق جملة من المنظمنظام معقد من السلوك« : فیعرفھا على أنھا أما فریدریك باتسن

.»الوظائف في إطار النظام الاجتماعي القائم 
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شبكة من المراكز و الأدوار التي یقوم بھا « : یعرفھا على أنھا Shipmanفي حین أن شیمان 

»  أدوارھم المستقبلیة في الحیاة الاجتماعیة لھمالمعلمون و التلامیذ حیث یتم اكتساب المعاییر التي تحدد

95ص ] 60[

د المحافظة على المجتمع على إنشائھا بقصاتفقمؤسسة اجتماعیة «: كما تعرف المدرسة على أنھا 

و نقل الثقافة من جیل إلى جیل، حیث توفر الفرص المناسبة للطفل كي ینمو نموا جسمیا و عقلیا و ثقافتھ

انفعالیا و اجتماعیا إلى المستوى المناسب الذي یتفق مع ما یتوقعھ المجتمع من مستویات و ما یستطیعھ 

231ص ] 60[»  

ون من عناصر محددة و متفاعلة و تمارس أدوارا و وظائف و منھ فالمدرسة نظام متكامل یتك

بین مرحلة الطفولة عادةفي إطار الحیاة الاجتماعیة، یمر بھا الطفل في مرحلة تقعمعینةاجتماعیة

.الأولى و مرحلة اكتمال نموه، التي یضطلع فیھا بمسؤولیاتھ في المجتمع

الطفل و المراھق ما لا تمتلكھ أي مؤسسة اجتماعیة و تمتلك المدرسة من الفرص في تشكیل نمو

أخرى، فبعد دخول الطفل إلى المدرسة تصبح نسبة كبیرة من وقتھ بل من حیاتھ خاضعة للمدرسة، حتى 

المدرسة فإنھا تؤثر فیھ عن طریق ما تعطیھ إیاه من الواجبات التي یتعین علیھ انجازھا عنو الطفل بعید

لاجتماعیة و الروابط التي تربط الطفل بمحیط المدرسة و ما تحتویھ من أنشطة في المنزل و الواجبات ا

.و نوادي 

وظائف المدرسة .3.3.2.1
تمارس المدرسة وظائف اجتماعیة و تربویة و ثقافیة متعددة، فھي المؤسسة الاجتماعیة الرسمیة 

وف المناسبة للنمو جسمیا و عقلیا و انفعالیا و التي تقوم بوظائف التربیة و نقل الثقافة و توفیر الظر

.اجتماعیا 

: الوظیفة الاقتصادیة -
تعد المدرسة مؤسسة إنتاجیة، تطرح نتاجا من الشھادات و الأفراد في سوق العمل، ھذا النتاج الذي 

میة الاختصاص ھ بتباین المدة الدراسیة و نوع الدراسة والفرع الدراسي و مدى أھتتتباین أھمیة وجود

العرض و الطلب الاقتصادي، حیث تسعى المدرسة إلى تلبیة احتیاجات أفي سوق العمل وفقا لمبد

الارتباط مع المؤسسات علیھاالتكنولوجیا الحدیثة من فنیین و خبراء و علماء و ید عاملة، و ھذا یحتم
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نتاج و مستوى الدخل على فالتحصیل العلمي لھ أھمیة في رفع مستوى الإ. الاقتصادیة الإنتاجیة 

.المستوى القومي و الفردي 

إلى ذلك في كتابھ Raymond Boudonو في ھذا الخصوص یشیر ریمون بودون 

حیث یؤكد أن صورة التعلیم في أذھان الأفراد ھي أنھ عملیة توظیف و استثمار » راك الاجتماعي الح« 

103ص ] 60[و عائدات 

: الوظیفة السیاسیة -
فالمؤسسة السیاسیة معینة بتحدید . تقوم بین المؤسسة المدرسیة و السیاسیة علاقة جدلیة و جوھریة 

أھداف التربیة و غایاتھا وعلى تحدید استراتیجیات العمل المدرسي و مناھجھ لتحقیق أغراض سیاسیة 

لقة وسیطة بین العائلة و الدولة و غالبا ما ینظر إلى المدرسة بوصفھا ح. اجتماعیة قریبة أو بعیدة المدى 

. لتحقیق الغایات الاجتماعیة التي حددھا المجتمع نفسھ 

: و من أھم الأدوار السیاسیة التي تلعبھا المدرسة 

.ضمان الوحدة السیاسیة -

.التأكید على الوحدة القومیة للمجتمع -

.تكریس الایدولوجیا السائدة -

.لطبقیة المحافظة على بنیة المجتمع ا-

106–105ص ص ] 60. [تحقیق الوحدة الثقافیة و الفكریة -

: الوظیفة الثقافیة -
تلعب المدرسة دورا ھاما في تعزیز لغة التواصل القومي بین جمیع أفراد المجتمع و تحقیق الوحدة 

.لسائدة في المجتمع الواحد الثقافیة عبر تحقیق التجانس في الأفكار و المعتقدات و التقالید و التصورات ا

حیث تأخذ وظیفة المدرسة الثقافیة أھمیة متزایدة و ملحة كلما ازدادت حدة التناقضات الثقافیة و 

الاجتماعیة بین الثقافات الفرعیة القائمة في المجتمع الواحد كالتناقضات الاجتماعیة و العرقیة و 

عامل كبح یعیق تحقیق وحدة السیاسیة و مدى الجغرافیة، و ھي التناقضات التي یمكن لھا أن تشكل

.تواصلھ الثقافي و تفاعلھ الاقتصادي 

خلال من و المدرسة بتدعیمھا للمعاییر الاجتماعیة و القیم و الاتجاھات الھامة في حیاة المجتمع 

تمثل ھذه القیم مناھجھا و أنشطتھا المختلفة و دور المعلم في تحقیق أھداف التربیة تساعد المتعلمین على 
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ما یقلل من فرص خروجھم عنھا و ھذا بدوره یقلل من فرص الانحراف الاجتماعي و مو المعاییر 

.و یزود الفرد بما یحتاجھ لفھم بیئتھ و التعامل معھا بنجاح 75ص ] 63[یساعد على استقرار المجتمع 

ن النموذج للثقافة الاجتماعیة السائدة و ترید المدرسة أن تحققھ فینا لیس سوى الإنساو الإنسان الذي 

ا حدده ملعقل الجمعي المشترك الذي یتجسد فیلفي أكثر من موضع كصورة التي یشیر إلیھا دوركایم

. المجتمع من معاییر سلوكیة و عقائد و تصورات مشتركة للثقافة و الوجدان الاجتماعي 

من أجل ذلك یجب أن تكون . د الأفراد للحیاة الاجتماعیة ھو إعداةفدور المدرسمن خلال ما سبق، 

ذات أھداف محددة مشتقة من فلسفة المجتمع و ثقافتھ و إمكانیاتھ و خططھ المستقبلیة و طبیعة العصر و 

.خصائص المتعلمین 

على أن المدرسة مجتمع مصغر بحیث أن ما یدرس في المدرسة من معارف و یؤكد جون دیويو 

ت و مھارات و ما تؤكد علیھ من قیم و اتجاھات و معاییر یجب أن یكون مرتبطا بالمجتمع خبرا

الخارجي الذي تعمل فیھ، فارتباط المدرسة بالمجتمع الخارجي یجعل منھا مجتمعا صغیرا تحدد فیھ 

بعضھم میذ معفمن خلال الأنشطة التي تقدمھا المدرسة یتفاعل التلا. الكثیر من الأدوار و المسؤولیات 

حكم ھذا التفاعل مجموعة من المعاییر الاجتماعیة تحدد أدوار الأفراد في یالبعض أو مع المدرسین، و 

فیدرك التلمیذ دوره في علاقتھ بالآخرین و توقعاتھم منھ في المواقف الاجتماعیة . عملیة التفاعل 

من التكیف و المساھمة تمكنھ على فھمھ لأدواره الاجتماعیة في مجتمعھ بصورة هالمختلفة، مما یساعد

75–73ص ص ] 63[الفعالة في تقدمھ و تطوره 

جماعة الرفاق.3.3.3
تلعب جماعات الرفاق دورا ھاما و أساسیا في حیاة الأطفال و المراھقین بصورة خاصة، نظرا 

التفاعل خارجھا مما یزید الذي یقضیھ الرفاق مع بعضھم داخل المدرسة و الطویلللوقت

و یشیر اصطلاح الرفاق إلى .تأثیرا كبیرا ھمالتفاعل عمقا و شدة بینھم، و یؤثر في سلوكھم و اتجاھات

] 69. [ھؤلاء الأطفال الذین یشبھون الطفل في المستوى الاجتماعي و الاقتصادي و التعلیمي و السن 

131ص 

في جماعة رفاق معینة على أساس من تفاعلھم الأطفال فیصو ظھر حدیثا اتجاه مؤداه أنھ یمكن ت

على أساس السن، و ذلك لأن السلوك یتوقف صنیفعلى نفس المستوى السلوكي من التعقید أكثر من الت
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و لذلك نجد أن علاقة الطفل بأسرتھ . على مستوى نضج الطفل أكثر مما یتوقف على عمره الزمني 

لاقتھ بالوالدین بالكثافة و الاستمراریة أكثر من علاقتھ تختلف عن علاقتھ بجماعة الرفاق، حیث تتسم ع

.بالرفاق 

و تقوم جماعة الرفاق أو الصحبة أو الأقران بدور ھام في عملیة التنشئة الاجتماعیة، فھي تؤثر في 

و یحرص الفرد في أي مرحلة عمریة یصل إلیھا .قیم و عادات و اتجاھات الأطفال و حتى الكبار 

إلى جماعة من الأصدقاء یتقاربون معھ في العمر من أجل تحقیق قدر من التفاھم المتبادل و قدر الانتماء

كما أن مدى تأثر الفرد بالجماعة أو . من الإحساس المشترك و الاستقلالیة عن الوالدین و كل من یمثلھم 

فرد بجماعتھ، فكلما ازداد الصحبة و مدى تقبلھ لقیمھا و اتجاھاتھا و معاییرھا یتوقف على درجة علاقة ال

مدى تمثل الفرد لما اصطلحت علیھ الجماعة من أنماط سلوكیة دل ذلك على قوة ارتباطھ و تأثره بھا 

27ص ] 61[

على Parsonsبارسونزلقد بینت الدراسات الكثیرة في الولایات المتحدة الأمریكیة و منھا دراسة 

لى مركز وظیفي أعلى یختار الجماعة التي تسھل لھ تطلعھ ھذا، أن الفرد الذي یتطلع إ: جماعة الرفاق 

ففي ھذه الجماعات، لن تتاح لھ الفرصة لتعلم السلوك و القیم المناسبة فحسب، بل لابد لھ من تعلم ذلك 

203ص ] 55[حتى یحظى بقبولھا 

لطفولة، لأن و تزداد أھمیة الرفاق في مرحلة المراھقة عنھا في المراحل الأخرى و خاصة ا

المراھق لا یستطیع التخلي عن رفاقھ و أصدقائھ الذین یضع فیھم ثقتھ التامة، و یفضي إلیھم بأسراره، و 

131ص ] 69. [ھو مطمئن لفھمھم لما یقول 

إن تأثیر جماعة الرفاق یمكن أن یكون إیجابیا أو سلبیا، حیث أنھا یمكن أن تشجع أفرادھا على 

بھ المجتمع، بالمقابل فإن جماعة الرفاق یمكن أن تدفع بأفرادھا إلى التعرض لقیم و ممارسة نشاط یسمح

قد تطلب من أحد أفرادھا سیاقة سیارة بطریقة مخالفة للقوانین المعمول بھا أو : مثلا . معاییر المجتمع 

.التعرض للممتلكات العامة أو الخاصة 

أنواع جماعات الرفاق.3.3.3.1
: جماعات الرفاق إلى محمود حسنقسم

:جماعة اللعب -
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تعتبر جماعة اللعب من أكثر جماعات الأصدقاء بعدا عن التنظیمات الرسمیة، كما تعتبر أولى 

فمثل ھذه الجماعات تتشكل من الزملاء الذین . الجماعات التي یرتبط بھا الطفل في حیاتھ المبكرة 

ة للعب، حیث یخضعون لمجموعة من القواعد، ھذه الأخیرة ھي التزامات یشتركون في الخبرة العام

. تفرضھا الجماعة على الفرد أثناء اللعب 

أن الأطفال بین الثالثة و الرابعة من أعمارھم یفضلون اللعب في جماعات، Geselیذكر جیزل و 

ا عدم الاستمراریة، و استخدام و أن حجم الجماعة یتوقف على عمر الأطفال، و ھذه الجماعات میزتھ

یتدخل الكبار في توجیھ نشاطھا، و یمكن اعتبار جماعة اللعب النواة الأولى قد و. مكان مشترك للنشاط 

432ص ] 70. [لشلة الأصدقاء أو العصابة 

:شلة الأصدقاء -
الرفاق، و یظھر یستخدم في العلوم الاجتماعیة، یشیر إلى نوع من جماعةCliqueمصطلح الشلة 

أو » مجموعتنا « ھذا النوع من الجماعات بعد سن الثانیة عشر، ففي ھذا السن تتكرر الإشارة إلى كلمة 

للدلالة على الإحساس بالانتماء، و في مثل ھذه الجماعات یرتبط الأطفال بالآخرین، و » جماعتنا « 

جماعة الأصدقاء لیس لھا قواعد محددة و. تزداد علاقتھم بھم، و قد یصل الأعضاء إلى ثلاثین عضوا 

433ص] 70. [للالتحاق أو الانفصال و تظھر ھذه الجماعات في المدارس و النوادي 

: العصابة -
و مفھوم العصابة یدعونا إلى فكرة . ھي أكثر تكاملا و تماسكا و أكثر تنظیما من جماعة الأصدقاء 

بسھولة ات لیست مغلقة، و یمكن اكتسابھا و العضویة في مثل ھذه الجماع. الصراع 

و تتجھ أغراض العصابة نحو أنواع النشاط الذي لا یقبلھ المجتمع، .ة عن عضویة شلة الأصدقاء ینسب

نفسھا، و ىو لمثل ھذه الجماعات قانون تفرضھ عل.الغیرفھي كثیرا ما یكون ھدفھا تخریب ممتلكات 

433ص ] 70[إلخ ... لغة و رموز معینة كالأسماء و الملابس لھا ثقافة خاصة بھا، من خلال استعمال

مقاییس اختیار جماعة الرفاق لأفرادھا.3.2. 3.3
جماعة أنAnastasiو أنستازي Dimouchو دیموك Williamتدل نتائج أبحاث ولیام 

: الرفاق تشترط في الفرد الذي تضمھ إلیھا أن یكون 
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.، لا یفشي أسرارھم و لا یتجسس علیھم مخلصا لزملائھ-

.مھذبا في سلوكھ، یحافظ على كرامة أقرانھ، متعاونا معھم، یساعدھم عند الحاجة -

أو مشاكسا ا متآلفا محبا لھم، و لا یكون فظ. أمینا حازما، مرحا یتمتع بالفكاھة حین یسمعھا أو یرویھا -

.أو حقودا 

330ص ] 71[.لیس متعالیا على الأصدقاء -

و عادة ما تختار الجماعة الأفراد المتوسطین في بعض الصفات، حیث لا تختار الفرد الذكي أو الغبي 

.جدا، كما أنھا لا تختار الشخص المغرور أو العصبي جدا و لا الجبان 

ا أن یكون قادر: و الصدیق في الجماعة یختار رفیقھ بنفسھ، و أول ما یطلبھ المراھق في صدیقھ 

على فھمھ، و أن یجد مجالا یتحدث فیھ عن متاعبھ و رغباتھ، دون تكلف، و أن یظھر لھ الحنان و الود 

و ھناك بعض الصفات . و یساعده على اجتیاز الضیق و عدم الاستقرار الذي یمر بھ من حین لآخر 

تقدیر المھارة في : التي تلي تلك الصفات في الأھمیة، و تحتل الدرجة الثانیة في نظر المراھقین و ھي 

120–119ص ص ] 72[الألعاب الریاضیة، و تقدیر التفوق في الدراسة 

الأدوار الاجتماعیة في جماعة الرفاق .3.3.3.3
إن الفرد و الجماعة حقیقتان تتفاعل كل منھا مع الآخر، و تؤثر فیھا و تتأثر بھا، فالجماعة و الفرد 

15ص ] 73[ما بدون الآخر لا یمكن أن یوجد أحدھ

إن مستویات العلاقات في إطار التفاعل في الجماعة لیست واحدة، إذ لكل عضو دور یشغلھ سواء 

.بإرادتھ أو ضرورة فرضتھا علیھ خصوصیة الجماعة المنتمي إلیھا 

تى أن معظم الأعضاء یمیلون إلى تبني دور في الجماعة المنتمین إلیھا، حمحمود حسنو یرى 

لھذا فھناك من . یتحصلوا على القبول الاجتماعي و حتى یحافظوا على دینامكیة و أھداف الجماعة 

و ھناك من . الأعضاء من یمیل إلى الدعابة بحیث یضفي على الجماعة صبغة من الفكاھة و المرح 

لذین تھتم یجمع المعلومات و ینسقھا و یقدمھا في صورة مشوھة، و نشر آخر الأخبار حول الأشخاص ا

. و ھناك العضو المغرور الذي یشبھ العضو العدواني حیث یسعى دائما للتباھي بنفسھ . بھم الجماعة 

جماعة الرفاق من وقع علیھ دور الضحیة، الذي عادة ما یكون من ذوي و یمكن أن نجد كذلك في 

سلوكیة معینة أو من الذكاء المنخفض، أو ممن یتصفون ببطء الحركة أو من یتصرفون بتصرفات

.یختلف مظھرھم عن المألوف 
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و أداء الدور یحقق وظائف فردیة اجتماعیة، فالفرد یرضي حاجاتھ الشخصیة و بخاصة الحاجة إلى 

التقبل من الآخرین، كذلك فإن أمن الجماعة و استمرارھا و تماسكھا یتحققان عن طریق أداء الفرد 

458–457ص ص ] 74[منھ  للأعمال التي تتوقعھا الجماعة

بق فإن جماعة الرفاق تتیح لأعضائھا فرصا لتوسیع آفاقھم الاجتماعیة و إنماء سا على ما سو تأسی

خبراتھم و اھتماماتھم، فھي تمثل میدانا یجرب فیھ الأعضاء كل ما ھو جدید و مستحدث فدخول الفرد 

و جماعة . لنمو العاطفي عن طریق تكوین الصدقات في جماعة ما یعد نوعا من النشاط الاجتماعي و ا

الرفاق تكسب عضوھا الشعور بالاستقلالیة و الاعتماد على النفس و القدرة على اتخاذ القرارات، و 

.اكتساب أدوار اجتماعیة جدیدة مثل الزعامة و القیادة 

وسائل الإعلام.3.3.4
و یتمثل الإعلام في عملیة . رھا في عمق التاریخ الإنساني الإعلام ظاھرة اجتماعیة تضرب جذو

صحافة، ( نشر المعلومات و المعارف و الأحداث و القیم الروحیة و الأخلاقیة عن طریق وسائل تقنیة 

. على أعداد واسعة من جماھیر الناس ) سینما، إذاعة، تلیفزیون 

ھوم إلى كائن واع یتوسط رسالة اصطلاحیة و و الإعلام بالمعنى العادي للكلمة ھو نقل دلالة أو مف

174ص ] 60[موجة صوتیة  –رسالة ھاتفیة –مطبوعة : یتوسط حامل مكاني زماني 

خصائص وسائل الإعلام .3.3.4.1
تبدو أھمیة وسائل الإعلام فیما تتصف بھ من خصائص عامة تلعب دورا خاصا في عملیة التنشئة 

: و ھي الاجتماعیة

أي أنھا لا تحدث تلاق أو تعامل أو تفاعل بین أصحابھا و بین الأفراد كما ھو :أنھا غیر شخصیة -

.الحال في الأسرة و المدرسة 

بما تتمیز بھ من تنوع و تخصص لا یتوفر في أي مؤسسة :أنھا تعكس الثقافة العامة للمجتمع -

.رى اجتماعیة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة الأخ

بحیث أصبحت تحتل جانبا كبیرا من وقت و اھتمامات الإنسان و یأتي التلیفزیون في :أن لھا جاذبیة -

و مما یزید من تأثیره . مقدمة وسائل الإعلام المھمة في تلبیة حاجات الأفراد و دعم قیمھم و اتجاھاتھم 

لك إلا أن الإذاعة تدع الخیال ینساب و بالرغم من ذ. أنھ یجمع بین الكلمة المسموعة و الصورة المرئیة 
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لتصور المشاھد و الأحداث، كما أن للسینما و المسرح دور في عملیة التنشئة الاجتماعیة، فھما یخاطبان 

كان یتمیزان علیھ بشعور جدید و الإحساس بالخصوصیة،مثلھما مثل التلیفزیون حاستین لدى الفرد و إن

175ص ] 64[العرض یجد الفرد مقعدا خاصا بھ داخل دار 

وظائف وسائل الإعلام .2. 3.3.4
: لوسائل الإعلام وظائف متعدد یمكن إجمالھ في خمس وظائف أساسیة ھي 

:الوظیفة الإعلامیة -
و التي تتمثل في وضع المعلومات عن البیئة الاجتماعیة و السیاسیة و الاقتصادیة في متناول الناس 

فة الأساسیة للنظام الإعلامي حیث تقوم بتقدیم صورة موضوعیة و واقعیة، و أحیانا مشوھة و ھي الوظی

عن سیر الأحداث في مجال الحیاة الاجتماعیة و السیاسیة، و ذلك عن طریق نشرات الأخبار المصورة و 

56ص ] 75[المكتوبة 

:الوظیفة السیاسیة و الإیدیولوجیة -
للبنى السیاسیة و الإیدیولوجیة استمراریة الوجود، و ذلك حین تقوم بتكریس تضمن وسائل الإعلام 

قیم و مفاھیم و تصورات و استراتیجیات العمل التي تطرحھا الفئات الاجتماعیة التي تسود و تسیطر في 

المجتمع، و قد تعمل على خلاف ذلك، في إطار المجتمعات الدیمقراطیة، حین تسعى إلى إسقاط بعض 

179ص ] 60[لأنظمة السیاسیة و المفاھیم أو التصورات القائمة في المجتمع اولوجیات و الإیدی

:الوظیفة الثقافیة -
تعد وسائل الإعلام من أھم مخترعات الإنسان و أكثرھا قدرة على نقل الثقافة السائدة إلى الأجیال 

تكریس المفاھیم الجدیدة على و ھي تسعى إلى. اللاحقة و على غرس اتجاھات جدیدة و متنوعة 

ص ] 75[المستوى الثقافي، كما تسعى إلى تحقیق التجانس الثقافي بین أفراد المجتمع و شرائحھ المختلفة 

180

: الوظیفة الترفیھیة -
إلى التأثیر في جملة أنماط السلوك الإنساني في مجال یةلقد أدى ظھور وسائل الإعلام الجماھیر

لتسلیة، فقد تحول التلیفزیون إلى سینما داخل المنازل تستطیع أن تلبي جموح الأطفال إلى الترفیھ و ا

التسلیة و الفكاھة و الفرح و الـأغنیة، و أصبحت أجھزة الفیدیو الیوم من أكثر وسائل الإعلام فتكا بأوقات 
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ن تتجاوز حدود التصور الفراغ التي توجد عند الإنسان، كما استطاعت الحواسیب و العقول الإلكترونیة أ

في قدرتھا على تلبیة احتیاجات الإنسان إلى التسلیة و قضاء أوقات الفراغ في نشاطات علمیة و فكریة و 

181-180ص ص ] 60[ثقافیة متنوعة 

: الوظیفة التربویة -
ل لقد أضحت وسائل الإعلام الیوم مؤسسة تربویة تجاوزت حدود التصور في التأثیر في عقو

الناشئة و في اتجاھات و میولھم و نزعاتھم، خاصة التلفزیون حیث یمارس بقدرتھ السحریة فعلا تربویا 

مشیرا إلى الدور مارشال ماك لوھانیتمیز بدرجة عالیة من الشمولیة یقول العالم الكندي . لا یضاھى 

واسنا، فھي تتیح لنا أن نسمع إن وسائل الإعلام أصبحت امتدادات لح« الكبیر الذي تلعبھ وسائل الإعلام 

190ص ] 75[» و نرى و نتكلم بطریقة تختلف عن ذي قبل 

و تأسیسا على ما سبق فإن وسائل الإعلام المختلفة من إذاعة و تلفزیون و مجلات و جرائد تؤثر 

نشر بما تقدمھ من معلومات و حقائق و أخبار و أفكار في عملیة التنشئة الاجتماعیة فھي تقوم ب

المعلومات المتنوعة في كافة المجالات و التي تناسب كل الاتجاھات و الأفكار و كذلك إشباع الحاجات 

النفسیة لدى الفرد مثل الحاجة إلى المعرفة و المعلومات و التسلیة و الثقافة العامة و دعم الاتجاھات و 

.القیم و المعتقدات أو تعدیلھا و التوافق مع الواقف الجدیدة 

دور العبادة.3.3.5
یتكون النمو الدیني تدریجیا عند الفرد و حسب مراحل عمره، فالطفل لا یفھم معنى المفاھیم الدینیة 

لأن قدرتھ العقلیة لا تقوى على إدراك المعنویات المجردة كالخیر و الشر و الصلاح و التقوى و لكنھ 

و في . یع أن یشاھدھا في طفولتھ المتأخرة و یناقشھا یدرك فقط الأمور الحسیة الملموسة التي یستط

لكي یجد فیھا مخرجا من مشكلاتھ و لكي یجد فیھ السند الذي إلى الدینمرحلة المراھقة یلجأ المراھق

.یحقق لھ الشعور بالأمل الذي فقده بسبب الصراعات التي تدور في نفسھ 

لال ترجمة التعالیم السماویة إلى سلوك معیاري یطبقھ و یأتي تأثیر دور العبادة في التنشئة من خ

الفرد في حیاتھ و ذلك من خلال تسلسلھا إلى المواطن الھامة في نفس الفرد مثل الضمیر، فھي تعمل 

على اتخاذ أسالیب الترغیب و الترھیب و العقاب كوسیلة لتوجیھ سلوك الأشخاص نحو الأفضل، و نبذ 
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ة، كما أنھا تعمل على توحید السلوك الاجتماعي للأفراد و التقریب بین الأسالیب السلوكیة غیر السوی

42- 41ص ص] 61[الطبقات الاجتماعیة 

النوادي و المؤسسات الریاضیة.3.3.6
تھتم النوادي و المؤسسات الریاضیة أساسا بتوفیر النشاط المبھج و النتائج السارة للأعضاء، حیث 

تلعب النوادي و و .كمل دور المدرسة في تربیة و تعلیم و تثقیف و تنشیط الأفراد تقوم بدور ھام ی

: منھا المؤسسات الریاضیة دورا في عملیة التنشئة الاجتماعیة

.اكتشاف المیول و تنمیتھا -

.تنمیة المھارات المتعددة للأعضاء -

.تكوین الاتجاھات و القیم السلیمة -

.تماء تنمیة الشعور بالان-

41ص ] 61. [تربیة الصفات الأخلاقیة الحمیدة -

.توسیع نطاق المعلومات للأفراد و اكتشاف قدراتھم و إشباع رغباتھم -

بھ أنماطا سلوكیة اجتماعیة مرغوب ادمج الفرد اجتماعیا من خلال ممارسة أدواره الاجتماعیة و اكتس-

.فیھا من طرف المجتمع 

إلا من خلال الممارسات الجماعیة داخل النوادي و تنمیة روح المشاركة و و ھذا لا یتسنى تحقیقھ 

التعاون بین الأعضاء و العمل في شكل فریقي من أجل تحقیق الأھداف العامة التي یسعى كل نادي من 

72ص ] 56. [أجل تحقیقھا لصالح المجتمع 

نظریات التنشئة الاجتماعیة.3.4
فرغم أن عملیة التنشئة . لمبحث لأھم نظریات التنشئة الاجتماعیة نتعرض من خلال ھذا ا

الاجتماعیة تھدف إلى تحقیق وظیفتین أساسیتین ھما تمثل الجماعة لما تراه ضروریا لاستمرارھا و 

بقائھا و ضمان تماسكھا و توفیر الحد الأدنى من الاشتراك بین أعضائھا إلا أن آلیات ھذه التنشئة مختلفة 

، و من ھنا نشأت عدة نظریات مركزیة حول تحلیل ھذه الآلیات أو تنظیمھا، سنتطرق إلى و متعددة

بعضھا و ھي نظریة التحلیل النفسي، نظریة دوركایم، النظریة البنائیة ، نظریة التعلم، نظریة أریكسون، 

.النظریة التفاعلیة الرمزیة 
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نظریة التحلیل النفسي .3.4.1
Freudفروید في السلوك الإنساني تفسر نمو الكائن الحي و تطوره، و قد وضع و ھي نظریة

الغریزیة الشھویة، وھم و مجموعة معقدة من الدوافعھذه النظریة لیقول أن الطفل یولد باللھو الذي ھ

و لكنھ أثناء نموه یتعرض للكبح بطرق مختلفة من أبویھ، فھو لا یستطیع . الطفل ھو إشباع حاجاتھ 

و ھو ذلك الجزء أنالاق العنان لغضبھ و نتیجة لعملیات الكبح و الضبط ھذه یتحول جزء من الھو إلىإط

و ،الواعي من الشخصیة الذي یعمل على إخضاع مطالب اللذة للتحكم و یوجھ النشاط وفق مبدأ الواقع

.ھذه العملیة بمثابة تطبیع اجتماعي 

جھتھ یكبت و یدفع إلى ما یسمیھ فروید اللاشعور و ھو تلك و كل ما یجده في الأنا صعبا في موا

.القوة الكبیرة التي تجد تعبیرا لھا في الأحلام و في حالات شرود الذھن و الأمراض النفسیة 

، فھناك مراحل نمو أساسیة حتمیة و تطوریةإن عملیة التطبیع الاجتماعي في نظریة فروید عملیة نمائیة

المرحلة التي ھيوالفمیةغ في شخصیة الفرد في مراحل حیاتھ، فھناك المرحلةمتداخلة ذات تأثیر بال

یستطیع فیھا الطفل إشباع حاجات عن طریق الفم، إن شخصیة الطفل و نوع علاقاتھ الاجتماعیة تحدد 

فھل تشبع بدرجة كافیة ؟ و درجة ما یتعرض لھ من إحباط و مدى . بكیفیة إشباع الحاجات الفمیة ھذه 

الطفولة التي یجد فیھا الطفل إشباع و رعایة لشؤونھ « : إیرین جوسیلین أة الفطام و في ھذا تقولمفاج

سوف تعطى الطفل إحساسا بالطمأنینة المریحة في العالم الذي یحیط بھ بحیث یراه مكانا آمنا یعیش ... 

»فیھ و لیس مكانا باردا، أو مكانا معادیا لا بد أن یحمي نفسھ منھ 

الشرجیة المرحلة الفمیة تلیھا المرحلة القضیبیة، و ھذه المرحلة تجعل الفرد و تعقب المرحلة

یمارس نوعا من الضبط الذاتي، لأنھ قد یخضع لنوع من العقاب و الثواب، و كل ذلك یؤثر في شخصیة 

نا و الأ)IDENTIFICATIONالتوحد( الطفل و نموه الاجتماعي، و ربما یكون مفھوم التقمص 

ھما أكثر مفاھیم التحلیل النفسي أھمیة بالنسبة لعملیة التنشئة الاجتماعیة، و لھما دور خاص في العلیا

تطور مرحلة الكمون في ھذه المرحلة التي تبدأ من سن السادسة، تكبت الراغبات الشھویة عند الطفل 

إن الطفل في ھذه المرحلة . سھ فیھا إلى التعلق بالوالد من الجنس نفةفتتحول الطاقة التي كانت مركز

.یضع نفسھ عن طریق التقمص، في موضع الوالدین یمتص العادات و المعاییر التي یؤكدانھا 

الھو و الأنا : أما الأنا العلیا فتنشأ أیضا من خلال التقمص، و على ھذا یكون تركیب الشخصیة من 

.و ھي بمثابة الضمیر العلیا، و ھذه الأنا العلیا تراقب و توجھ و تصحح،

التي تبدأ من البلوغ فقد یواجھ المراھق ظروفا غیر الجنسیة التناسلیة وأما المرحلة التالیة و ھي المرحلة 

لى الاعتماد الزائد أو أیة صورة من صور إ،لنكوص و الارتداداطة في حیاتھ تدفع بھ إلى بمواتیة و مح
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نسیة المشبعة إلى تصادم مع معاییر السلوك عند الأنا العلیا الإشباع الطفلیة، أو قد تؤدي الدوافع الج

.مؤدیة إلى صراع داخلي شدید 

و نمو الذاتیةو ھكذا نجد أن عملیة التنشئة الاجتماعیة مرتبط بالنظام العضوي و أن القوى الدینامیة

89–88ص ص ] 55. [الأنا العلیا ھي التي تحدد عملیة التنشئة الاجتماعیة 

نظریة دوركایم .3.4.2
عد دوركایم أول من استخدم مفھوم یو . استطاع دوركایم أن یحدد الملامح الأساسیة لنظریة التنشئة 

و ذلك في سیاق وصفھ العملیة التربویة التي یتم عبرھا انتقال Socialisationالملامح الأساسیة 

تھ الاجتماعیة الثقافیة، و ذلك بموجب نسق من الأفكار و الكائن الإنساني من حالتھ البیولوجیة إلى حال

و التقالید التي یستنبطھا الأفراد في إطار عدد من المؤسسات الاجتماعیة، و بعبارة أخرى العادات و القیم

عملیة إزاحة الجانب البیولوجي من نفسیة الطفل لصالح « تتمثل التنشئة الاجتماعیة عند دوركایم في 

105ص ] 76[» لوك الاجتماعي المنظم نماذج من الس

التصورات و المشاعر و الأفكار الجمعیة تنفذ « فالحقیقة الاجتماعیة عند دوركایم نسق منظم من 

و بالتالي فإن التنشئة 40ص ] 60[» مستقلة وإلى ضمائر الناس و لكنھا مع ذلك تبقى خارجة عنھم 

.ي على عقول الأفراد و ضمائرھم ھي العملیة التي یباشرھا الضمیر الجمع

العمل الذي تمارسھ الأجیال الراشدة على التي ترشد بعد و ذلك « و بھذا المعنى فإن التربیة ھي 

إن الإنسان الذي « : و في معرض آخر یقول دوركایم . 41ص ] 77[» من أجل الحیاة الاجتماعیة 

على غرار ما حددتھ الطبیعة بل الإنسان على نحو ما یتوجب على التربیة أن تحققھ فینا لیس الإنسان

دید جو التربیة ھي قبل شيء الوسیلة التي یعتمدھا المجتمع في ت. 90ص ] 77[» یریده المجتمع 

.40ص ] 60[شروط حیاتھ الاجتماعیة و الثقافیة 

ینبوعا للفكر لقد تركت أفكار دوركایم و نظریتھ آثارھا في الاتجاھات النظریة اللاحقة و شكلت 

.السوسیولوجي الذي كرس نفسھ لدراسة التنشئة الاجتماعیة 

النظریة البنائیة الوظیفیة .4.3. 3
جرت العادة في علم الاجتماع على التمییز بین ثلاثة سوركین و تالكوت بارسنزتحت تأثیر كل من 

ي جملة من العوامل الاجتماعیة المترابطة الذي یتحدد فالنسق الاجتماعي : أنساق اجتماعیة أساسیة ھي 

نسق كنظام من الأفكار و التصورات، و أخیرا النسق الثقافيو المتكاملة في إطار وحدة وظیفیة، ثم 

، 131ص ] 53[الشخصیة الذي یتكون من الدوافع و المیول و الحاجات و الاستعدادات في كل متكامل 
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و لا یعدو الفعل . ي مبد الحضور المشترك في أي فعل اجتماعي و تشترك الأنظمة الثلاثة المشار إلیھا ف

الاجتماعي أن یكون أكثر من نتیجة للتفاعلات القائمة بین ھذه الأنظمة الثلاثة، و بالتالي فإن كل نظام من 

ھذه الأنظمة یقتضي الآخر من أجل استمراریة النشاط و العمل و أي عمل لا یعدو أن یكون بحد ذاتھ 

.العلاقة بین ھذه الأنظمة الثلاثة سوى نتاج 

تعبیر و تكمن عملیة التنشئة الاجتماعیة في نسق التفاعل القائم بین ھذه الأنظمة و ھي على حد 

ا رتفاعل بین المعطى البیولوجي و المعطیات الثقافیة الاجتماعیة و یطلق موندنتاجMondraموندرا 

للفرد موضوع التنشئة الاجتماعیة أو مفھوم التاریخ الشخصي: على تجربة التفاعل بین الجانبین تسمیة

السیرة الذاتیة و الشخصیة نتاج لثلاثة معطیات ھي المعطى البیولوجي و المعطى الثقافي و السیرة الذاتیة 

[للفرد  و تنطلق البنائیة الوظیفیة من مفاھیم الموقف و الدور في تحلیل 30–29ص ص ] 78. 

الاجتماعیة، حیث تتكون الحیاة الاجتماعیة من نسق من الأدوار یتكامل من خلالھا عملیات التنشئة 

.الأفراد و یتفاعلون في اكتساب عضویة الحیاة الاجتماعیة 

نظریة التعلم .3.4.4
تعتبر ھذه النظریة التنشئة الاجتماعیة ذلك الجانب من التعلم الذي یعنى بالسلوك الاجتماعي عند 

لأنھا تتضمن 91ص ] 55[رد، و الذي یسھم في قدرة الفرد على أن یقوم بأدوار اجتماعیة معینة الف

تغیرا للسلوك و تعدیلا فیھ أمام خبرات معینة، كما أن مؤسسات التنشئة الاجتماعیة تستخدم بالضرورة 

من تعزیز و عقاب و كما أن عملیة التنشئة تخضع لنفس قواعد التعلم . أسالیب التعلم بقصد أو بغیر قصد 

75–74ص ص ] 79[تعمیم و تمییز و غیرھا 

من أقطاب ھذه النظریة، حیث حددا أربعة Miller et Dollardن میللر و دولارد و یعتبر العالما

فالطفل . و الاستجابات و المكافآت شروط للتعلم الاجتماعي و ھي الدوافع و الإشارات أو الموجھات 

فیحاول مطالعة ) موجھ ( ، فیرى أباه یحب المطالعة )مثیر ( على انتباه والده یرغب في الحصول

) .مكافأة ( فیرضى عنھ والده و یكافئھ ) استجابة ( القصص 

لاردودالذي یعتبره میللرImitationو أساس السلوك الاجتماعي طبقا لھذه النظریة ھو التقلید 

و الشروط السابقة للتعلیم، فیتعلم الأطفال عادة التقلید إذا كفئوا نمط استجابات متعلمة وفق الظروف 

المكافأة المناسبة على قیامھم بأعمال الآخرین و لھذا كان مفھوم التقلید عندھما جوھریا بالنسبة لتفسیر 

91ص ] 55. [عملیة التنشئة الاجتماعیة 
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نظریة أریكسون .3.4.5
عملیة التنشئة الاجتماعیة تمر بثماني مراحل، و ھو في ذلك متأثر إلى القول أنأریكسون ذھب

بنظریة فروید، و ھذه المراحل مرتبطة أقل بالنظام العضوي منھا عند فروید، و لكنھا أكثر ارتباطا 

بمعنى أنھ یركز على العوامل الخارجیة في عملیة التنشئة . بالتعلیم الذي یحدث في المراحل المختلفة 

و یعتبر أریكسون أن كل مرحلة عبارة عن أزمة نفسیة تتطلب الحل قبل الوصول إلى . ة الاجتماعی

:  المرحلة اللاحقة، فھي بناء ھرمي، و ھذه المراحل ھي

:لم الثقة في مقابل عدم الثقة عت–
و، فإن و تقابل مرحلة الرضاعة، فإذا تناولنا الطفل تناولا حسنا و تمت تغذیتھ بكل الإشباع و الحن

و ھذه المرحلة تقابل المرحلة الفمیة عند . ذلك یمني في نفسھ الثقة و الأمان و عكس ذلك یفقد الأمان 

.فروید 

:تعلم الذاتیة أو الاستقلالیة في مقابل الشعور بالعار –
سنوات فالطفل الذي یتلقى معاملة حسنة 04–03و ھي تقابل المرحلة الشرجیة عند فروید من 

في ھذه المرحلة خلال عملیة الإخراج فإنھ یكون أكثر استقلالیة و فخارا، و عكس ذلك فإنھ یشعر بالعار 

 .

: تعلم المبادأة في مقابل الشعور بالذنب –
و ھذه المرحلة . فالطفل من خلال اللعب یتعلم التعاون مع الغیر و عكس ذلك فإنھ یشعر بالذنب 

. تمتد حتى سن السادسة 

: تعلم الاجتھاد في مقابل الشعور بالنقص –
و ھذه المرحلة تعطي في سنوات المرحلة الأساسیة، و في ھذه المرحلة یتقن الطفل المھارات 

.و ھذه المرحلة تمتد حتى سن الثالثة عشر . اللازمة للحیاة و عكس ذلك یشعر بالنقص 

:تعلم الھویة في مقابل اضطراب الھویة –
و تستمر حتى سن تستمر حتى سن العشرین سنة و في ھذه المرحلة یتعرض المراھق لصراعو

الھویة، و یحاول المراھق الناجح أن العشرین سنة و في ھذه المرحلة یتعرض المراھق لصراع تحدید

.یحصل على بعض الانجازات لإثبات ھویتھ، و عكس ذلك فإنھ یدخل في نطاق اضطراب الھویة 

: لصداقة الحمیمیة في مقابل العزلة تعلم ا-
ھذه المرحلة یمیل الفرد إلى تكوین الصداقات والعلاقات الاجتماعیة و إلا فإنھ سیدخل في و 

. عالم العزلة 

.تعلم الإنتاجیة مقابل الاستغراق في الذات–
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: تعلم التكامل في مقابل الیأس –
التكامل، فھو أي نجاح فإن الفرد یصل إلى مرحلة قمة التكیف السابقة بالسبعإذا مرت المراحل

الآن یثق في نفسھ و یشعر بالاستقلال و ینمى في نفسھ مفھوما إیجابیا عن الذات، و یكون فخورا بما 

.یبتكره، أما إذا فشل في حل الأزمات و المراحل السابقة فإنھ یشعر بالیأس

لعوامل الخارجیة و أثرھا في عملیة التنشئة الاجتماعیة، و أریكسون قد اھتم باو ھكذا نجد أن

، و أن تحقیق أیة مرحلة من مراحل التنشئة یعتمد على مدى تحقیق اعتبارھا عملیة نمائیة ھرمیة

91–89ص ص ] 55[المراحل السابقة لھا 

نظریة الارتقاء المعرفي  .3.4.6
حیث رأى أن تأثیر ) J . Piaget )1932بیاجي جانتطورت ھذه النظریة نتیجة أعمال 

خبرات التطبیع تتوقف على الطریقة التي یدرك بھا ھذه الخبرة و یفسرھا، ذلك أن الخبرة نفسھا یمكن 

فالنمو المعرفي لھ أثر في التنشئة و . إدراكھا بطرق مختلفة من جانب الأطفال تبعا لمستویاتھم المعرفیة 

) المھم إشباع حاجاتھ ( سنوات متمركز حول ذاتھ 09–07ماعیة فطفل في في إدراك الخبرات الاجت

و تكون القواعد و القوانین بالنسبة لھ صادرة من نماذج سلطة خارجیة و لذلك فھو یحترمھا و یساوي 

سنوات بین الفعل السیئ و العقوبة، فالفعل السیئ ھو ما یعاقب علیھ 09-07الطفل في ھذه المرحلة 

.الفرد

حالة الطفل الأكبر سنا فإن بیاجي یرى أنھ یعمل طبقا لأخلاقیات التعاون فھو یتمركز حول في أما 

المجتمع ویكون أثر الاستقلالیة، و ینظر إلى القوانین كونھا عقدا اجتماعیا متفق علیھ من أعضاء 

في ضوء القصد أو المقاصد و ھو یحاول أن ینظر بمنظور الآخرین و یحكم على الفعل السیئ. الجماعة 

93–92ص ص] 55. [ولمس نتائج الفعل 

إن تطور الطفل و عملیة التنشئة التي ھي جزء أساسي فیھ عملیة فعالة للتكیف المستمر مع الأشكال 

: ا الذھنیة و الاجتماعیة المعقدة، و ینتج عن ھذا التكیف تمفصل حركتین متكاملتین ھم

:Assimilation: الاستبطان -
الذي یتمثل في اشتراك الأشیاء و الأشخاص الخارجین في البنى التي تم بنائھا مسبقا، فظاھرة 

یمتص كل ما یمكن أن یصل إلى ( المص عند الولید ھي قبل كل شیئ منعكس ناتج عن دمج فموي للعالم 

تصر في البدایة على بعض الأشخاص قبل أن تصبح عامة من جھة أخرى فظاھرة الابتسامة تق) . فمھ 
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لكل الوجوه البشریة، تمثل ھذه السلوكات نموذج عن العلاقة بین الطفل و العالم المحیط بھ و التي یتم بھا 

و بتطور الطفل تتطور . التكیف في فترة معینة مع الحالة البیولوجیة عند الولید أثناء مرحلة الطفولة 

.من الاستبطان الأشكال الأخرى

:Accommodation) التوافق : ( التطابق -
في تعدیل البنى الداخلیة التي ھي في تحول مستمر مع البنى الخارجیة، فالتغیرات الحادثة و یتمثل

في المحیط ھي الأخرى مصدر دائم للتوافق و التطابق، فحین یمر الطفل من الرضاعة الطبیعیة إلى 

.لیھ عناعیة یتغیر منعكس المص و الابتسامة حسب الأفراد الذین ینحنون الرضاعة الاصط

نجد عند بیاجي مفھوما دینامیكیا للتنشئة الاجتماعیة، فھو یرى لھ كھدم و إعادة بناء للتوازن المتجانس 

فالانتقال من تجانس إلى آخر یولد أزمة و إعادة بناء الأشكال . نسبیا، لكن بطریقة شكلیة و مؤقتة 

72-71ص ص ] 79[بین الفرد و محیطھ الاجتماعي ) ، توافق نابطاست( الجدیدة للتحول 

نظریة التفاعلیة الرمزیة.3.4.7
بناءا للذات و من خلال التفاعل باعتبارھاینظر إلى عملیة التنشئة الاجتماعیة حسب ھذه النظریة

.مع الآخر 

الذي انطلق في تحلیلھ من مفھومین ھما الجمعویة M. Weberم روادھا ماكس فیبر أھو من 

Communalisation و المجتمعویةSocialisation . حیث تتعلق الجمعویة بعلاقة اجتماعیة من

كز تنظیم الفعل الاجتماعي خاصة في الحالة المعتدلة أو النموذجیة على الشعور الذاتي تخلالھا یر

أما المجتمعویة فھي تتعلق بعلاقة اجتماعیة یرتكز . نفس المجموعة للانتماء إلى التقلیدي أو الوجداني

فیھا تنظیم الفعل الاجتماعي على حكم المصلحة المبررة عقلانیا أو على اشتراك مجموعة مصالح مبررة 

.بنفس الطریقة 

یھ ما یسمو ھوو من خلال ھذین المفھومین یضع فیبر عاملین لتوجیھ سلوك الفرد اتجاه سلوك الآخر

و ما یسمیھ من جھة . و الذي یترجم في شكل التنشئة التشاركیة communautaireالفعل التشاركي 

أو عملیة الدخول في المجتمع و التي یمكن أن تترجم في شكل Sociétaireأخرى بالفعل المجتمعي 

.التنشئة المجتمعیة 

البارزة في التفاعلیةو الذي یعتبر من الوجوهG . H . Meadأما جون ھربرت مید 

. الرمزیة فیعتبر أن الدلالات الاجتماعیة تنتج من النشاطات ذات التبادل الفعال بین الفاعلین الاجتماعیین 

و »للذات من خلال احتلال أدوار مختلفة باستمرار ءبنا« فالتنشئة الاجتماعیة بالنسبة لمید تعرف بأنھا 
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رد یمكنھ أن یكون في آن واحد الموضوع و المضمون لذاتھ فھو الذات انعكاسیة، فھي تدل على أن الف

.نتاج للمد و الجزر بین الأنا و الذات 

إضافة إلى العادات و السمات الخاصة بالفرد ) الآخر العام ( فالأنا تتضمن مواقف المجموعة 

لكن الذات تمثل . لفرد المعني، فھي تمثل البعد الاجتماعي للشخصیة، و تتعلق بما ھو امتثالي عند ا

عكس ذلك الجانب الفرداني للشخصیة، و تعطى الشعور بالحریة و الضرورة فھي تمثل تجاوز حدود 

ھذا البناء للھویة الاجتماعیة من خلال التفاعل مع الآخر، یبین لنا أنھ تظھر سلوكیات جد .الاتفاقیات 

الذات زاد التفاعل بین الأنالتفاعل بین مختلفة عن بعضھا من نفس الموقع الموضوعي، و كلما زاد ا

.الفرد و المجموعة 

بالنسبة لمید یمكننا تغییر نظام الأشیاء، و یمكننا أن نحتج من أجل تطویر قیم المجموعة، فلسنا 

مرتبطین كلیا بھا، و نحن موجودون داخل حوار تستمتع فیھ المجموعة لما تقولھ و ردود فعلھا مقیدة بما 

100–98ص ص ] 79[ن نقولھ یمكن أ

و ، الاجتماعيالمكانة الاجتماعیة و الدور : حیث یرى مید أن ھناك مفھومین رئیسیین في نظریتھ و ھما 

اجتماعیا و ترتبط بھ واجبات و حقوق و لكل دو ضع في بناء اجتماعي، یتحد:تعني المكانة الاجتماعیة 

و یرتبط بكل مكانة نمط من السلوك . مر و مكانة الوظیفة فرد عدة مكانات مثلا مكانة السن و مكانة الع

المتوقع أو مجموعة من التوقعات الاجتماعیة فالذكر لھ وضع اجتماعي یترتب علیھ سلوكیات اجتماعیة 

.متوقعة، بعكس الأنثى 

و یكتسب الطفل مكانتھ و یتعلم دوره خلال تفاعلھ مع الآخرین و خاصة الأشخاص المھمین في 

حیاتھ كالأب و الأم الذین یرتبط بھما ارتباطا عاطفیا قویا فعندما یرى الطفل والدیھ وإخوتھ یعاملون 

رجل الدین معاملة تتسم بالاحترام، فإنھ یتعلم ھذه المشاعر اتجاه رجل الدین عن طریق التعاطف 

تبط بمكانة اجتماعیة الاجتماعي مع الآخرین المھمین، و ھو ھنا یتعلم كیف یتعامل مع دور اجتماعي مر

: معینة و یتم تعلم الدور عن طریق 

أنھ لا ینبغي أن یرتدي ملابس خاصة بالبنات، و –كأن یتعلم الطفل الذكر من أمھ :التعلم المباشر -

و السن أیضا یحدد مكانة اجتماعیة معینة، فما كان یسمح للطفل في سن . كذلك الحال بالنسبة للبنات،

.وحا بھ للطفل في سن الخامسة أو السادسة عامین لم یعد مسم

كثیر ما یتعلم الطفل أدواره الاجتماعیة عن طریق ما یتعرض لھ من مواقف،:المواقف -
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یسلك فیھ سلوكا مناسبا لما ھو متوقع منھ، فیلقى التأیید من الذین یتفاعل معھم، أو یسلك سلوكا منافیا 

وفقا لھذا و یتعلم أدواره من ھذه سلوكھییر و ھو یعدللذلك التوقع فیواجھ بالمعارضة و طلب التغ

.المواقف المباشرة و في تشابھ مع نظریة التعلم 

یعطى الآخرون المھمون معنى للأشیاء و الموضوعات عن :اتخاذ الآخرین المھمین نماذج -

یعبرون في فمثلا عندما. طریق استعمالھم لھا، و یتعلم الطفل معاني تلك الأشیاء و الموضوعات 

تفاعلھم الاجتماعي عن توقعاتھم من أشخاص مثل الطبیب أو المعلم، فإن الطفل یتعلم ھذه التوقعات و 

91ص ص ] 79[یكتسب ما قد یعكسونھ من اتجاھات نحو أصحاب ھذه المكانات و مدى تقدیرھم لھا 
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مھما لدى الفرددور التنشئة الاجتماعیة في غرس قیم المشاركة و الوعي و دع. 3.5
عالجت الكثیر من المؤلفات قضیة المشاركة، و أبرزت الأھمیة التي تحتلھا في كل جوانب الحیاة 

الاجتماعیة، و قد تراوحت ھذه المعالجات ضیقا و اتساعا، فالبعض یعالجھا من منظور ضیق و جزئي و 

روعات خدمة المجتمع المحلي، أو یقصرھا على عضویة بعض الجماعات و التنظیمات التطوعیة، أو مش

أعمال التكافل الاجتماعي، و غیر ذلك من الممارسات الضیقة و المحدودة، و من ناحیة أخرى یذھب 

آخرون إلى تصور المشاركة على أنھا إستراتیجیة شاملة، تتجھ إلى الإنسان من حیث قیمھ، و موجھاتھ 

طوي علیھ المجتمع من قیم إیجابیة، و أنماط سلوك الأساسیة و أنھا معیار ملائم للحكم على مدى ما ین

.تتسم بالمبادرة و الخلق و التجدید 

لكن متغیرا جدید طرح نفسھ على ساحة . و بین ھذا و ذاك تراوحت وجھات النظر، و تنوعت 

. الفكر الاجتماعي و الاقتصادي، ترك آثاره الواضحة على مفھوم المشاركة 

و قد تجلت قیمة المشاركة كواحدة من . یر في قضیة التنمیة الاجتماعیة و الاقتصادیة و قد تمثل ھذا المتغ

ھذا و . الأدوات الأساسیة للتنمیة و نقلھا إلى المستوى الواقعي بمعنى دعم خططھا و الإسھام في تنفیذھا 

ات الواعیة ترجع أھمیة المشاركة لما تثیره من قضایا مثل تعبئة الجماھیر بالفكر، و حفز المبادر

الخلاقة، و التمسك بالمفید من القیم النابعة من تراث المجتمع و استخدامھا في التمھید لتقبل التجدیدات و 

.ادعمھا و استیعابھ

و كثیرا ما أجریت دراسات حول موضوع المشاركة بھدف تحدید ھذا المفھوم المحوري للكشف 

ة، و قد انتھى الكثیر من ھذه الدراسات إلى أن ھیمنة ظاھرة عن دوره البارز في عملیة التنمیة الشامل

اللامبالاة و الفتور و الاقتناع السلبي بالحالة الراھنة، نتیجة ما تسرب عنھا من عادات، كل ھذه تشكل 
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و قد یرجع جزء كبیر من ھذه السلبیات إلى عدم . عوائق ھامة في سبیل تحقیق قدر ملائم من المشاركة 

واسع النطاق لمفھوم المشاركة، حیث تأخذ بعض المجتمعات بالتصور الضیق لھذا المفھوم الأخذ بتحدید

فیكفي حینئذ من وجھة نظرھم مجرد عضویة الجمعیات، بینما تؤخذ في البعض الآخر من منظور أعم و 

الفعلي أشمل، فتمتد في ھذه الحالة لتشمل إسھام الجماھیر في اختیار الأھداف العامة للمجتمع، و الدعم

لتحقیق ھذه الأھداف و یرى أنصار ھذا الاتجاه في فھم المشاركة أن عدم ھذه الأھداف في الاعتبار 

. یعتبر عائقا أساسیا لنجاح الخطوط التي تھدف إلى دعم المشاركة 

و معنى ذلك أنا المشاركة لیست عملیة تنطوي على مجرد الموافقة السلبیة على ما یتخذ من 

الموجودة في المجتمع، لكن القیادة ذاتھا، أو ینفذ من سیاسات و الاكتفاء بالاعتماد على القیادة قرارات 

ینبغي أن تعمل على حفز الطاقات الخلاقة للأفراد و الجماعات و التنظیمات و التي تتجلى آثارھا على 

Nelsالمستویات القومیة و المحلیة سواء بسواء، و یذھب نیلز أندرسون Andrson إلى أنھ من غیر

في موقف سلبي لا الممكن أن نتحدث عن تخطیط دیمقراطي للتنمیة في وقت یكون فیھ أفراد المجتمع

144–143ص ص ] 80[یتمكن من الحدیث عن آراء إیجابیة بناءة

و من ھذا المنطلق فإن على الجماعات و التنظیمات دور كبیر في أن تعمل على أن یشعر الناس أن 

.تخطیط نابع منھم، وأن القیادة منوطة بھم و أنھ لیس ھناك مجال لعرض أمور علیھم لا یرضون بھا ال

كیف ذلك : و تلعب التنشئة الاجتماعیة دورا كبیرا في دعم قیم المشاركة لدى الأفراد و ھنا نسوق سؤلا 

؟ 

لعلاقات الدیمقراطیة السائدة و الجواب أن دعم قیم المشاركة و تعمیقھا في نفوس الأفراد یتم من خلال ا

داخل مؤسسات التنشئة خاصة الأسرة و المدرسة، بین الطفل و أفراد أسرتھ خاصة الوالدین، و بین 

الطفل و مدرسھ و زملائھ، ففي ظل العلاقات الدیمقراطیة، و إذا كانت الفرصة تمنح لكل طفل لممارسة 

الأخذ و العطاء، فإن ذلك سینعكس على المشاركة دوره في التعبیر عن نفسھ و المبادأة و الاختیار و 

و إن لم یحدث ذلك في ظل تقالید استبدادیة، یتحول الأفراد إلى الخوف و . الإیجابیة لھ في مجتمعھم 

. السلبیة و عدم  وضوح آرائھم 

اركة و لذلك تستھدف التربیة و تنشئة الأجیال من خلال العملیة التعلیمیة و التدریب على المش

الإیجابیة في شؤون المجتمع المختلفة، بحیث یستنبطون المفاھیم الدیمقراطیة المختلفة و یسیرون وفقا لھا 

في حیاتھم الیومیة كأسلوب حیاة، من خلال اختیار ممثلي الأقسام، و من بعد ذلك ممثلي الطلاب في 

جابیة في الصحافة المدرسیة و في التنظیمات الطلابیة بطریقة الانتخاب المباشر و أیضا المشاركة الإی
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البحوث و الأنشطة المختلفة داخل المدرسة سواء كانت ھذه النشاطات المدرسیة بیئیة أو ثقافیة أو 

. ریاضیة أو غیر ذلك من الأنشطة 

على تفھم ضرورة المشاركة في بناء المجتمع و البعد عن السلبیة و دفھذه الأنشطة المدرسیة تساع

13ص] 81[ذ المبادأة و المبادرة في كافة جوانب الحیاة ضرورة أخ

الفرد بین محطاتھ العمریة و مرایاھا الاجتماعیة . 6. 3
یجوب الفرد الحیاة الاجتماعیة عبر محطات عمریة عدیدة و متنوعة أولھا الأسرة التي أنجبتھ و  

. ى منشأ آخرھا الأسرة أیضا، یكون فیھا منشئ بینما یكون في الأول

:المحطة الأولى 
.  یولد الفرد في محطتھ الأولى الأسرة، و فیھا تتحدد معالم أنویتھ الاجتماعیة و صورتھ الأولیة 

أما المرآة الاجتماعیة الأولى فتحتوي على توجھات و إرشادات و عنایة و رعایة نفسیة و صحیة و 

قواعد اجتماعیة تمثل بعضا في ركائز الكیانات الھیكلیة اجتماعیة تصدر من أبویھ یعكسان فیھا معاییر و 

أي یرى . لمجتمعھا، فتكون ھذه التوجیھات مقومات و إضاءات لسلوكھ و تصوره من أنویتھ الاجتماعیة 

( صورتھ الأولى في مرآة أسرتھ، و قد تستمر ھذه الصورة أمامھ دون وجود غیرھا لفترة خمسة سنوات 

136ص] 82[ھا و یسیر وفق معالمھا و حدودھا لذا یتأثر ب) على الأقل 

:المحطة الثانیة 
، فیجد فیھا أحكاما و تصورات و )أي أصدقائھ من نفس عمره ( ثم تأتي محطة الجماعة العمریة 

معاییر عمریة عن أھداف و بواعث عمره و ھنا تظھر مرآه اجتماعیة ثانیة في حیاة الفرد تعكس أحكام 

. صدقائھ من عمره تختلف عن مرآة أسرتھ و معایر أ

لأول مرة بنفسھ بعیدا عن أحكام ( و في ضوء انعكاسات ھذه المرآة العمریة یحاول الفرد أن یستقل 

و أوامر والدیھ لكي یكون مسؤولا عن نفسھ و یكون سلوكھ و میولھ و مقتنیاتھ و ذوقھ و قدراتھ 

ركسة علیھ في المرآة الاجتماعیة الثانیة المتمثلة في أحكام و معاییالإبداعیة قد نمت حسب الأضواء المنع

و ھنا تنتعش أنویتھ الاجتماعیة بسبب تحررھا من . و تصورات أصدقائھ من خارج أسرتھ و أقاربھ 

قیود والدیھ فتضاف معاییر شخصیة، انتقاھا لتكون بجانب معاییر والدیھ التي أرسوا أسسھا في مرحلة 

136ص] 82[. لى التربیة الأو
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: المحطة الثالثة 
بالقرب من المحطة العمریة ھناك المحطة المدرسیة التي یحل بھا بعد سن السادسة من عمره لتطبع 

.أنویتھ الاجتماعیة بمعاییر وقواعد نفسیة و تربویة لتكون بجانب ما اكتسبھ في المحطتین السابقتین 

( رد في ھذه المحطة یحل فیھا لفترة زمنیة طویلة تأخذ تقریبا ستة عشر عاما الملفت للانتباه أن الف

، یكتسب فیھا العدید من التقویمات و الأحكام و )ابتدائي، ثانوي ( أو اثنتا عشر عاما ) ابتدائي، جامعي 

وث إضافة المعاییر الصادرة من المعلمین و المدرسین و المربین و الأساتذة و المكتوبة في الكتب و البح

إلى الامتحانات و أداء الواجبات المدرسیة، جمیعا تنمي عنده القابلیة الفكریة و الإبداعیة، فیجد صورتھ 

الذكائیة و المعرفیة عندھم و یأخذھا منھم لتصبح أحد جوانب أنویتھ الاجتماعیة یتعامل بواسطتھا  مع 

المقومین، و النقاد المكنفة بالمعاییر الآخرین، و في ھذه المحطة المزدحمة بالأصدقاء و الزملاء و

التربویة و الثقافیة، یبحث الفرد عن المعاییر القیمیة و الإنسانیة و المثالیة و الوطنیة لتكون في مرآتھ 

. الاجتماعیة الثالثة 

ا، و ھنا تتشكل جوانب جدیدة في أنویتھ الاجتماعیة لتمثل فیھا بعد آمالھ و طموحھ یصبو إلى تحقیقھ

فتحفز بواعثھ الذاتیة، بحیث یحصل تفاعل صراعي أو تضامني بین ذاتھ الفردیة و أنویتھ الاجتماعیة، إذ 

قد یقع صراع بین بواعثھ الذاتیة و معاییر ھذه المحطة العمریة، الأمر الذي یدفعھ إلى أن یضحي بالكثیر 

غذتھا المحطة الثالثة التي شملت مما عند لیحقق ھذه المعاییر لأنھا ترسخت في أنویتھ الاجتماعیة و

أو قد یحصل تضامن بین ذاتھ الفردیة و معاییر مجتمعھ . وغطت مساحة زمنیة طویلة من عمره 

الوطنیة و القومیة فتبلور أنویتھ الاجتماعیة بشكل متماثل مع قیم مجتمعھ و الأقیسة الوطنیة أو القومیة 

137ص] 82[

حة الزمنیة الواسعة یدخل الفرد فیھا إلى محطات اجتماعیة ثانویة و ھي في ھذه المحطة ذات المسا

محطة الجماعات العمریة المتباینة في شریحتھا العمریة و مراحلھا الدراسیة، یكتسب فیھا صورا جدیدة 

إن جاز ( عن نفسھ و متحرزة من المراقبة الفوقیة، أي من المعلم و المدرس أو الوالد فیكون سید نفسھ 

) .عبیر الت

: المرحلة الرابعة 
یرحل الفرد من المحطة الدراسیة لیحل في محطة العمل المھني الذي تتطلب منھ ترك ما أخذه من 

المحطات السابقة كالمعاییر و القواعد الخاصة بھا لكي یستطیع استقبال معاییر و قواعد نابعة من المحطة 

، و یبقى الفرد في ھذه المحطة لحین تقاعده عن العمل أو )ة خاصة بالعمل و الزمالة المھنی( الجدیدة 

.لحین وفاتھ 
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تقوم المھنة في ھذه المحطة بتغذیة صورتھ عن أنویتھ الاجتماعیة في مجال العمل و الانجاز و 

اعلت المھارة و الخبرة و لیس في مجال الدراسة أو الذوق أو الفلسفة المثالیة، إذ تكون ذاتھ الفردیة قد تف

مع أحكام و معاییر أصدقائھ و زملائھ في المدرسة و الجامعة، لكنھا لا تقوم من قبل آخرین یمثلون 

الخبرة المھنیة و الكفاءة الإنجازیة، لذلك تحاول الأنویة الاجتماعیة أن تتعرف على صور و أحكام 

حطة العمریة السابقة، لذلك المسؤولین في العمل لكي تنشأ تنشئة مھنیة تختلف كثیرا عن تنشئتھا في الم

تنزع نحو الجانب الجدي أكثر من الھزلي، و إلى الملتزم أكثر من المتسیب، و من المنتج أكثر من 

المستھلك، و نحو الطموح أكثر من القنوع و إلى التنافس أكثر من الانسحاب، فإذا حصلت على بعضھا 

ك و تحصل على الصورة الإیجابیة من الآخرین لتحفز بواعثھا لكي تتحرةفإنھا تتفاعل مع ذاتھ الفردی

138ص] 82[. في العمل 

فضلا عما سبق، ھناك المحطة الإعلامیة التي یدخل فیھا جھاز التلفاز و المذیاع و الحاسوب لیغذیا 

ا إذةو المحطة الترفیھی) إذا دخل في حزب سیاسي ( ثم المحطة السیاسیة . معرفة الفرد و خیالھ و ذوقھ 

. سجل في نادي 

من خارج تراث المجتمع الذي ( تقوم ھذه المحطات بتقدیم المعاییر التقویمیة المعاصرة و الخارجیة 

. یعیش فیھ الفرد  و تتنوع أحكام الآخرین علیھ في وضعیات اجتماعیة مختلفة في ذات الوقت تبعده ) 

و الثالثة ) الجماعة العمریة ( و الثانیة ) لأسرة ا( عن ممارسة المعاییر التي اكتسبھا في محطتھ الأولى 

، لتنمى سمات شخصیتھ و تمنحھا أبعادا و طموحات جدیدة تتناسب مع متطلبات )المدرسة و الجامعة ( 

. العصر 

إن المحطة الأولى لا تقوم بعملیة إعادة التنشئة، لأن الفرد یكون في الأسرة حدیث الولادة و لم 

اعة اجتماعیة غیرھا، لذا فإن التطبیع یكون فیھا و من بعدھا، یصل إلى محطات العمر تستلمھ أي جم

الثابتة مثل الجماعات العمریة و المدرسیة و الإعلام و الترفیھ و العمل، إذ یرحل من واحدة لیحل في 

قواعد اجتماعیة الثانیة، و یقوم الأخیرة بتكملة ما لم تقم بھ المحطة السابقة من تعلیمھ معاییر و قیم و 

.جدیدة مع إلزامھ بالتخلي عن بعض المعاییر و القواعد الخاصة بالمرحلة السابقة 

ة التي تمثل الاستعدادات الحیویةو إجمالا تتكون النفس البشریة من الذات الفردی

اھا الاجتماعیة تولد مع میلاد الفرد، و مع بدایة میلاده تمارس المحطات العمریة و مرای) البیولوجیة ( 

بشكل مستمر على ذاتھ الفردیة لتحجمھا في الأسرة و الجماعة و المدرسة و العمل و الجمعیات اتأثیراتھ

و المؤسسات لكي تحول ھذا الفرد من مجرد فرد بیولوجي أناني إلى فرد اجتماعي یحمل طابع المجتمع 

. الإنساني و الثقافي 
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بمعزل عن أحاسیسھ و عقلھ بل تنعكس المؤثرات الاجتماعیة علیھما و عملیة تحویل الفرد لا تكون 

، 140ص] 82[. فتدركھا الأحاسیس ثم ینتقي العقل ما ینفعھ و یشبع مصالحھ و وجود الفرد الاجتماعي 

بین أحاسیس و عقل الفرد مع ( و محصلة ھذا الإرسال و الاستقبال و الرفض و الاقتباس و الانتقاء 

و تكرارھا عبر المحطات العمریة و ما تفعلھ مرایاھا الاجتماعیة من أفعال، ) اعیة المؤثرات الاجتم

أي بات فاعلا اجتماعیا . تتشكل النفس الاجتماعیة فتحول الفرد من حالتھ الفردیة إلى حالتھ الاجتماعیة 

. یحمل الأفعال الاجتماعیة التي اكتسبھا من مجتمعھ عبر محطات عمره 
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ملخص 

الفعالیات النفسیة و الاجتماعیة، التي تحقق منتنطوي عملیة التنشئة الاجتماعیة على منظومة

التواصل و التفاعل بین الفرد و الثقافة و بالتالي التوافق الاجتماعي من خلال إذعان الفرد للمعاییر و 

سسات الاجتماعیة مستخدمة في ذلك عدة أسالیب و الذي یولد القیم الاجتماعیة في إطار مجموعة من المؤ

كما قد تؤدي التنشئة الاجتماعیة غیر السلیمة . الرقابة الاجتماعیة و التي تكون رسمیة أو غیر رسمیة 

المھمش على إلى عدم التوافق الاجتماعي للفرد و الذي تكون إحدى نتائجھ التھمیش حیث یعیش الفرد

تؤدي إلى الانحراف حیث یسیر الفرد المنحرف عكس المسارات السائدة في ھامش المجتمع، كما

. مجتمعھ 
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الفصل الرابع 

تحلیل بیانات الفرضیات

نحاول من خلال ھذا الفصل تحلیل بیانات فرضیات الدراسة التي تم تفریغھا في جداول بسیطة و 

أدوات التحلیل الكمي و الكیفي و التي سمحت بحصر المعلومات المتحصل علیھا و مباستخدامركبة

إظھارھا في شكلھا الكمي في صورة أرقام و نسب مئویة ثم استنطاقھا و التعلیق علیھا و تفسیر نتائجھا ، 

. دراسة لیتم بعد ذلك التطرق إلى نتائج كل فرضیة و الوصول من خلال ذلك إلى استنتاج عام لل

و الذي سمح باقتراح مجموعة من التوصیات و الاقتراحات لنصل في النھایة إلى خاتمة شاملة لما 

. جاء في الدراسة 
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یبین جنس المبحوثین: 01شكل رقم

بحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة ھم أكبر نسبة من المأن تشیر المعطیات الإحصائیة إلى

% .48,75، أما الإناث فتقدر نسبتھم ب %51,25من الذكور و تقدر نسبتھم ب 

و ھي الأكثریة، أما نسبة % 54,21أما المبحوثین غیر المنخرطین، فإن نسبة الإناث منھم تقدر ب 

% .45,79الذكور فتقدر ب 

.إلى صفوفھا كلا الجنسین تنظیمات الطلابیة تستقطب و مما سبق ذكره یتبین أن ال
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یبین نوع إقامة المبحوثین) : 02( شكل رقم 

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن الأغلبیة الساحقة من المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و 
من المبحوثین غیر %27,50مقیمون بالأحیاء الجامعیة، في حین أن نسبة %72,50التي تقدر ب 

.مقیمین بالأحیاء الجامعیة 

غیر مقیمین % 55,14أما بالنسبة للمبحوثین غیر المنخرطین فإن أكبر نسبة منھم تقدر ب 
% .44,86بالأحیاء الجامعیة، في حین أن نسبة المقیمین تقدر ب  

المبحوثین على الانخراط في و مما سبق ذكره، یتبین أن نوع الإقامة یلعب دورا في إقبال
التنظیمات الطلابیة، حیث أن الإقامة الداخلیة تدفع الطالب إلى الانخراط في التنظیمات الطلابیة مقارنة 
بالإقامة الخارجیة، و ھذا ربما یعود إلى الظروف النفسیة و الاجتماعیة التي یعیشھا الطالب المقیم 

.بالأحیاء الجامعیة مقارنة بغیر المقیم 
تحلیل البیانات العامة للمبحوثین

یبین نوع إقامة المبحوثین: 02شكل رقم 

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن الأغلبیة الساحقة من المبحوثین المنخرطین في التنظیمات 

من % 27,50مقیمون بالأحیاء الجامعیة، في حین أن نسبة % 72,50الطلابیة و التي تقدر ب 

. وثین غیر مقیمین بالأحیاء الجامعیة المبح

غیر مقیمین % 55,14أما بالنسبة للمبحوثین غیر المنخرطین فإن أكبر نسبة منھم و التي تقدر ب 

% .44,86بالأحیاء الجامعیة، في حین أن نسبة المقیمین تقدر ب 

وثین على الانخراط في و مما سبق ذكره، یتبین أن نوع الإقامة یلعب دورا في إقبال المبح

التنظیمات الطلابیة، حیث أن الإقامة الداخلیة تدفع الطالب إلى الانخراط في التنظیمات الطلابیة مقارنة 

بالإقامة الخارجیة، و ھذا ربما یعود إلى الظروف النفسیة و الاجتماعیة التي یعیشھا الطالب المقیم 

.بالأحیاء الجامعیة مقارنة بغیر المقیم 
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%

یبین مدة انخراط المبحوثین في التنظیمات الطلابیة: 03كل رقمش

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و المقدرة 

. مدة انخراطھم في التنظیمات الطلابیة تتراوح  بین السنة و السنتین% 61,25نسبتھم ب 

في حین أن انخراطھم بین ثلاث و أربع سنوات من المبحوثین تتراوح مدة % 31,25بینما نسبة 

%07,50الذین تبلغ مدة انخراطھم خمس سنوات فما فوق تقدر نسبتھم ب 

الفرضیة الأولى تحلیل بیانات 

في للصورة التي یحملھا الطالب الجامعي عن التنظیمات الطلابیة علاقة بموقفھ من الانخراط: الفرضیة 

.صفوفھا 
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یبین مدى علم المبحوثین بتواجد التنظیمات الطلابیة قبل التحاقھم بالجامعة ) : 01( جدول رقم 

المبحوثون

العلم بتواجد

التنظیمات الطلابیة 

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

%ك%ك%ك

1923,753835,515730,48یعلم 

6176,256964,4913069,52لا یعلم

80100107100187100المجموع

لم یكن لھم أي % 69,52تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین و المقدرة نسبتھم ب 

من المبحوثین كان % 30,48علم بتواجد التنظیمات الطلابیة قبل التحاقھم بالجامعة، في حین أن نسبة 

.ذلك لدیھا علم ب

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن الأغلبیة الساحقة 

لم یكن لدیھم أي علم بتواجد التنظیمات % 76,25من المبحوثین المنخرطین و المقدرة نسبتھم ب 

% . 64,49الطلابیة، لتنخفض ھذه النسبة لدى المبحوثین غیر المنخرطین إلى 

عند المبحوثین % 35,51بینما الذین كانوا یعلمون بوجود التنظیمات الطلابیة، فقد بلغت نسبتھم ب 

. لدى المبحوثین المنخرطین % 23,75غیر المنخرطین، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

بیة أو و مما سبق ذكره، یبین أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات الطلا

غیر المنخرطین فیھا، لم یكن لدیھم أي علم بتواجد التنظیمات الطلابیة و نشاطھا ، و ھذا یبین التواجد 

الضعیف للتنظیمات في المرحلة الثانویة و مرحلة التكوین و التعلیم المھنیین على اعتبار أن الملتحقین 

و التحاقھم بمراكز التكوین و التعلیم المھني، ( بالجامعة یأتون مباشرة من الثانویة أو بعد مغادرتھم لھا 

التعلیمیة و ( على الرغم من أن تلك المرحلتین . ، و اجتیازھم شھادة البكالوریا نمط أحرار )أو غیر ذلك 

.مبرمجة للنشاط و التواجد حسب المواثیق الرسمیة للتنظیمات الطلابیة ) التكوینیة 
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علومات التي یحملھا أغلب المبحوثین عن التنظیمات الطلابیة قد و منھ نستنتج أن الأفكار و الم

.  تشكلت في أذھانھم بعد التحاقھم بالجامعة 

التنظیمات الطلابیة یبین مصدر علم المبحوثین بتواجد: 02جدول رقم  

المبحوثون

مصدر العلم

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

%ك%ك%ك

0826,671021,741823,69الأسرة

0413,331021,741418,42الأساتذة

0723,331123,911823,69الزملاء

06201532,612127,63وسائل الأعلام

0506,57//0516,67التنظیمات الطلابیة 

301004610076100المجموع

علم المبحوثین بتواجد التنظیمات الطلابیة و نشاطھا تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن مصادر 

من الإجابات أقرت أن علمھا بتواجد تنظیمات طلابیة كان عن طریق % 27,63متعددة حیث أن نسبة 

من الإجابات أقرت أن الأسرة ھي مصدر علمھا، و نفس النسبة % 23,69بینما نسبة . وسائل الإعلام 

الزملاء، أما الإجابات التي أقرت أن المصدر ھم الأساتذة فقد بلغت للإجابات التي أقرت أن المصدر ھم 

، أما العلم بتواجد التنظیمات في الساحة و نشاطھا عن طریق التنظیمات نفسھا، فقد %18,42نسبتھا 

.من إجابات المبحوثین % 06,57أقرتھ نسبة 

وثین، یتضح أن أكبر نسبة من و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبح

إجابات المبحوثین غیر المنخرطین أقرت أن علمھا بنشاط التنظیمات الطلابیة و تواجدھا في الساحة و 

لدى المبحوثین % 20كان عن طریق وسائل الإعلام لتنخفض ھذه النسبة إلى % 32,61تقدر ب 

. المنخرطین 

لعلم بتواجد التنظیمات فقد بلغت نسبتھابینما الإجابات التي أقرت أن الأسرة ھي مصدر ا

. لدى المبحوثین غیر المنخرطین % 21,74لدى المبحوثین المنخرطین لتنخفض النسبة إلى % 26,67

لدى المبحوثین غیر % 23,91أما الإجابات التي أقرت أن المصدر ھم الزملاء فقد بلغت نسبتھا 

. لدى المبحوثین المنخرطین % 23,33المنخرطین، و 
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من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین، و % 21,74بینما الأساتذة كانوا مصدرا أقرتھ نسبة 

. من إجابات المبحوثین المنخرطین % 13,33

.من إجابات المبحوثین المنخرطین% 16,67في حین أن التنظیمات الطلابیة كانت مصدرا أقرتھ نسبة 

مبحوثین بتواجد التنظیمات الطلابیة متعددة و نسبتھا و مما سبق ذكره، یتبین أن مصادر علم ال

متقاربة بین المبحوثین المنخرطین و غیر المنخرطین، حیث تمثلت في وسائل الإعلام، الأسرة، الزملاء، 

الأساتذة و أخیرا التنظیمات الطلابیة التي كانت مصدرا للمبحوثین المنخرطین فقط، حیث أقر ھؤلاء أن 

. كانت متواجدة بمؤسساتھم التعلیمیة التنظیمات الطلابیة

حول التواجد الضعیف للتنظیمات الطلابیة في المراحل ) 01( و ھذا یؤكد ما جاء في الجدول رقم 

و أن التفاعل المباشر للمبحوثین مع . السابقة على المرحلة الجامعیة، و تركز نشاطھا في ھذه المرحلة 

.  معیةالتنظیمات كان في المرحلة الجا

یمثل تصور المبحوثین للتنظیم الطلابي كفضاء للتعبیر عن أفكارھم : 03جدول رقم  

المبحوثون

فضاء

للتعبیر

المنخرطون

)قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك %ك%ك

4758,757570,1012265,24نعم

3341,252927,106233,16لا

0302,800301,60// ىإجابة أخر

80100107100187100المجموع

من المبحوثین تتصور أن التنظیمات الطلابیة % 65,24تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة  

من المبحوثین لا تتصور % 33,16یمكن أن تكون فضاء للتعبیر عن أفكارھا و اقتراحاتھا بینما نسبة 

.من المبحوثین إجابة أخرى % 01,60أجابت نسبة في حین . ذلك 

% 70,10و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن نسبة 

من المبحوثین غیر المنخرطین و التي تمثل الأغلبیة منھم تتصور أن التنظیمات الطلابیة یمكن أن تكون 
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عند المبحوثین المنخرطین في % 58,75تراحاتھا لتنخفض النسبة إلى فضاء للتعبیر عن أفكارھا و اق

.التنظیمات، و الذین كانوا یحملون نفس التصور قبل انخراطھم 

و ھذا یدل على أن ھؤلاء المبحوثین یحملون صورة جیدة عن قدرة التنظیمات الطلابیة في أن تكون 

.ھم فضاء یعبرون من خلالھ عن أفكارھم و اقتراحات

من المبحوثین المنخرطین كانت تتصور قبل انخراطھا أن التنظیمات % 41,25بینما نسبة 

% 27,10الطلابیة لا یمكن أن تكون فضاء للتعبیر عن أفكارھا و اقتراحاتھا، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

. عند من لھم نفس التصور من المبحوثین غیر المنخرطین 

أن التنظیمات الطلابیة لم توفق في رسم صورة جیدة عنھا لدى ھؤلاء المبحوثین و ھذا یشیر إلى 

.فیما یخص قدرتھا على أن تكون فضاء للتعبیر عن أفكارھم و اقتراحاتھم 

من المبحوثین غیر المنخرطین فتتصور أن لھا من الفضاءات التي تعبر من % 02,80أما نسبة 

. ا ما یغنیھا عن التنظیمات الطلابیة خلالھا عن أفكارھا و اقتراحاتھ

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین یتصورون أن التنظیمات الطلابیة یمكن أن تكون فضاء 

للتعبیر عن أفكارھم و اقتراحاتھم، و لكن بنسبة أكبر عند المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات 

ى أن ھذه الأخیرة استطاعت أن ترسم في ذھن المبحوثین الطلابیة مقارنة بالمنخرطین، و ھذا یدل عل

.یخص قدرتھا على أن تكون فضاء یعبرون من خلالھ عن أفكارھم و اقتراحاتھم فیما صورة جیدة عنھا 

و منھ نستنتج أن أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كانوا قبل انخراطھم یحملون 

ھا المبحوثین غیر المنخرطین عن قدرة التنظیمات على أن تكون فضاء للتعبیر نفس الصورة التي یحمل

.عن أفكارھم و اقتراحاتھم 
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یبین مدى تعبیر المبحوثین عن أفكارھم ضمن التنظیمات الطلابیة بعد انخراطھم فیھا و : 04جدول رقم 

علاقتھ بالصورة التي كانوا یحملونھا قبل انخراطھم  

د الانخراطبع

قبل الانخراط

تمكن من التعبیر عن 

أفكارھم

لم یتمكن من التعبیر عن 

أفكارھم

المجموعامتناع عن الإجابة

%ك%ك%ك%ك

التنظیم الطلابي 

فضاء للتعبیر عن 

الأفكار

3354,101076,920466,674758,75

التنظیم الطلابي لیس 

فضاء للتعبیر عن 

الأفكار

2845,900323,080233,333341,25

61100131000610080100المجموع

% 58,75تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین المنخرطین و المقدرة نسبتھم ب 

بینما كانوا یتصورون التنظیم الطلابي فضاء للتعبیر عن أفكارھم قبل انخراطھم فیھ،

.كس ذلك كانت تتصور ع% نسبة 

أما عن اتساق الصورة التي كان یحملھا المبحوثین عن التنظیم الطلابي قبل انخراطھم فیھ بما 

منھم تمكنوا من التعبیر عن أفكارھم 61مبحوثا منخرطا 80حققوه بعد انخراطھم یتضح أنھ من بین 

ي فضاء لتحقیق ذلك، في منھم كانت تتصور أن التنظیم الطلاب% 54,10بعد انخراطھم، حیث أن نسبة 

.عكس ذلك % 45,90حین كانت تتصور نسبة 

13أما المبحوثون الذین لم یتمكنوا من التعبیر عن أفكارھم ضمن التنظیم الطلابي و البالغ عددھم 

منھم كانت تتصور قبل انخراطھا أن التنظیم % 76,92مبحوثا فإن نسبة 80مبحوثا من مجموع 

.لم تكن تتصور ذلك % 23,08ذلك، بینما نسبة الطلابي فضاء لفعل

كانت تتصور % 66,67مبحوثین فإن نسبة 06أما الذین امتنعوا عن الإجابة، و الذین یقدر عددھم ب 

.ذلك % 33,33أن التنظیم فضاء للتعبیر عن أفكارھم، في حین لم تتصور نسبة 
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نوا من التعبیر عن أفكارھم ضمن التنظیمات و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین تمك

الطلابیة المنخرطین فیھا، حیث یظھر اتساق في الصورة التي كانوا یحملونھا عن التنظیم الطلابي قبل 

انخراطھم فیھ مع ما حققوه بعد انخراطھم، لینعدم ھذا الاتساق عند المبحوثین الذین لم یتمكنوا من التعبیر 

. عن أفكارھم 

ھذا یشیر إلى أن التنظیم الطلابي كان فضاء لتقدیم الاقتراحات و الرؤى عند أغلبیة المبحوثین، و 

مما یدل على وجود جو دیمقراطي داخل التنظیمات یسمح باستثمار طاقة كل فرد كعنصر فاعل و دائم 

رة التي كانت ة بین الصوعیي، لكن ھذا لا یمنع من وجود قطالحركیة یعطي الحیویة في الھیكل التنظیم

.خلي للتنظیمات الطلابیة تحملھا نسبة لا بأس بھا من المبحوثین مع ما وجدتھ في الواقع الدا

یبین مدى تعبیر المبحوثین عن أفكارھم ضمن التنظیمات الطلابیة بعد انخراطھم فیھا  : 50جدول رقم  
و علاقتھ بالجنس 

الجنس

التعبیر عن 
الأفكار

المجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك

3380,492871,806176,25نعم

0512,190820,511316,25لا 

امتناع
0307,320307,690607,50

411003910080100المجموع

% 76,25تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین المنخرطین و الذین تقدر نسبتھم ب 

من % 16,25عن أفكارھم و تقدیم اقتراحاتھم ضمن التنظیمات الطلابیة، بینما نسبة  استطاعوا التعبیر

.عن الإجابة % 07,50المبحوثین المنخرطین لم تستطع تحقیق ذلك، في حین امتنعت نسبة 

أما عن علاقة الجنس بمدى قدرة المبحوثین على تقدیم اقتراحاتھم و التعبیر عن أفكارھم، یتضح أن 

من عددھم الإجمالي، % 80,49و ذلك بنسبة . غلبیة الساحقة من الذكور استطاعت تحقیق ذلك الأ

.و ھي تمثل الأغلبیة أیضا عند الإناث % 71,80لتنخفض النسبة إلى 
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و ھذا یشیر إلى وجود اتصال داخل ھذه التنظیمات كظاھرة تتولد عن التفاعل الداخلي لأفرادھا، و 

متضامنة، و یسھل نقل المعلومات و توظیفھا بشكل ككتلة استقرارھا و تماسكھا الذي یسمح بتحقیق 

یجعل التنظیم قادرا على التكیف و مواجھة الظروف التي تصادفھ، و توفیر جو تسوده الدیمقراطیة و 

.التشاور 

% 20,51بتھم ب أما الذین لم یستطیعوا التعبیر عن أفكارھم ضمن التنظیمات الطلابیة فتقدر نس

.عند الذكور % 12,19عند الإناث، لتنخفض النسبة إلى 

و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین لم یكونوا عناصر فاعلة داخل التنظیم الطلابي، تعبر و تقترح 

.و تنتقد، بل ھم عناصر مستھلكة لما یقدمھ التنظیم الطلابي 

.عند الذكور % 07,32عند الإناث و % 07,69ھم ب أما الذین امتنعوا عن الإجابة فتقدر نسبت

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من الذكور أو الإناث استطاعوا التعبیر عن 

أفكارھم و تقدیم اقتراحاتھم ضمن التنظیمات الطلابیة، و ھذا یدل على حریة التعبیر المتوفرة داخل 

.ط الداخلي فیھا التنظیمات و حجم النشا

و منھ نستنتج أنھ لیس ھناك علاقة بین جنس المبحوثین و قدرتھم على التعبیر عن أفكارھم ضمن 

.التنظیمات الطلابیة 

في الدفاع عن یبین تصور المبحوثین للتنظیمات الطلابیة كفضاء یساھمون من خلالھ : 60جدول رقم  

حقوق الطالب 

المبحوثون

فضاء

للمساھمة

المنخرطون

)قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

4758,752826,177540,11نعم

28357166,359952,94لا

0506,250807,481306,95إجابة أخرى

80100107100187100المجموع
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التنظیمات ن المبحوثین، یتصورون أنم% 52,94تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

من % 40,11نسبة الطلابیة لیست فضاء یسمح لھم بالمساھمة في الدفاع عن حقوق الطالب، بینما

.عن الإجابة % 06,95تتصور عكس ذلك، في حین امتنعت نسبة 

% 58,75و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن نسبة 

انخراطھا أن التنظیمات الطلابیة فضاء یسمح لھا لتتصور قبمن المبحوثین المنخرطین، كانت 

عند من لھم نفس التصور % 26,17بالمساھمة في الدفاع عن حقوق الطالب، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.من المبحوثین غیر المنخرطین 

ورا إیجابیا عن التنظیم الطلابي كقناة یطرحون و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین یحملون تص

أفكارھم و اقتراحاتھم في كل ما یخدم الطالب و یساھم استقراره و عدم المساس بحق من امن خلالھ

.حقوقھ 

في الدفاع عن حقوق اأما الذین یتصورون أن التنظیمات الطلابیة لیست فضاء یساھمون من خلالھ

و ھي تمثل الأغلبیة منھم لتنخفض ھذه % 66,35غیر المنخرطین المبحوثین د الطالب فبلغت نسبتھم عن

.عندما من كانوا یتصورون ذلك من المبحوثین المنخرطین قبل انخراطھم % 35النسبة إلى 

و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین قد أسقطوا عن التنظیمات الطلابیة أحد أھم مبررات تأسیسھا 

بفتح المجال أمام الطلبة هھا و ھو الدفاع عن حقوق الطالب و المساھمة في استقرارو أسباب وجود

كما أن الدور المطلبي للتنظیمات لم یكن دافعا لھم .للمساھمة بأفكارھم و اقتراحاتھم في تحقیق ذلك 

.للانخراط و إنما ھناك دوافع أخرى 

المبحوثین غیر المنخرطین یتصورون أن التنظیم حیث أن أغلبیة ) 03(و بالربط مع الجدول رقم 

المبحوثین ھؤلاء من الطلابي یمكن أن یكون فضاء للتعبیر عن أفكارھم و اقتراحاتھم نستخلص أن نسبة 

یتھمون التنظیمات الطلابیة بعدم تفعیل أفكارھم و اقتراحاتھم بما یساھم في استقرار الطالب و عدم 

.  المساس بحقوقھ 

من المبحوثین % 06,25من المبحوثین غیر المنخرطین و نسبة % 07,48ین امتنعت نسبة في ح

.المنخرطین في التنظیمات الطلابیة عن الإجابة 
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یتبین أن أغلب المبحوثین المنخرطین كانوا یتصورون قبل انخراطھم أن التنظیم ذكره،و مما سبق

عن حقوق الطالب، في حین أن أغلبیة غیر المنخرطین الطلابي فضاء یسمح لھم بالمساھمة في الدفاع

.یتصورون عكس ذلك 

و منھ نستنتج أن الصورة التي كان یحملھا أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة 

تختلف عن الصورة التي یحملھا أغلب المبحوثین غیر المنخرطین في ما یخص قدرتھا على أن تكون 

.و استقراره من خلالھ في الدفاع عن حقوق الطالب فضاء یساھمون

یبین تصور المبحوثین للتنظیمات الطلابیة كفضاء لإبراز مواھبھم : 70جدول رقم  

المبحوثون

فضاء لإبراز 

المواھب

المنخرطون

)قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

6682,504138,3210757,22نعم 

1417,504642,996032,09لا

2018,692010,69//لا یعلم

80100107100187100المجموع 

من المبحوثین یتصورون أن التنظیمات % 57,22تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

من المبحوثین عكس ذلك، % 32,09الطلابیة یمكن أن تكون فضاء لإبراز مواھبھم، بینما تتصور نسبة 

.ا لا تعلم إن كانت التنظیمات الطلابیة یمكن أن تكون فضاء لإبراز مواھبھ% 10,69في حین أن نسبة 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة المبحوثین 

تنظیم الطلابي فضاء لإبراز مواھبھم لتنخفض النسبة المنخرطین كانوا یتصورون قبل انخراطھم أن ال

.عند من لھم نفس التصور من المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة % 38,32إلى 

و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین یحملون تصورا إیجابیا عن ھذا الجانب من التنظیمات 

المنخرطین في التنظیمات الطلابیة من المبحوثین غیر% 42,99و ھذا ما لا نجده عند نسبة. الطلابیة 

.من المبحوثین المنخرطین % 17,50و 
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لا تحمل تصورا محددا عن قدرة التنظیمات من المبحوثین غیر المنخرطین% 18,69بینما نسبة 

.الطلابیة في أن تكون فضاء لإبراز مواھبھا 

لبیة الساحقة من المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و مما سبق ذكره یتضح أن الأغ

كانوا یتصورون قبل انخراطھم أن التنظیم الطلابي یمكن أن یكون فضاء لإبراز مواھبھم و إظھار 

للتعبیر عن مو ھو ما یبین حاجتھ. مإبداعاتھم، و ھذا یدفعنا إلى القول أن ذلك كان دافعا لانخراطھ

بینما أكبر نسبة من المبحوثین غیر المنخرطین تحمل تصورا سلبیا عن قدرة . مھو إمكانیاتمقدرتھ

و ھذا یدل على أن ھؤلاء المبحوثین . التنظیمات الطلابیة في أن تكون فضاء لإبراز مواھبھا و إبداعاتھا 

استثمار یتھمون التنظیمات بمناقضة ما جاء في مواثیقھا الرسمیة من خدمة الطالب و تشجیع إبداعاتھ و 

.طاقاتھ 

و منھ نستنتج أن الصورة التي كان یحملھا أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة عن 

.قدرتھا في أن تكون فضاء لإبراز مواھبھم تختلف عن الصورة التي یحملھا المبحوثین غیر المنخرطین 

أنھم یمكنھم إبرازھا من خلال التنظیم نونوع المواھب التي یتصور المبحوثیبین: 80جدول رقم

.الطلابي 

الانخراط

نوع

المواھب

المنخرطون

)قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

3336,261528,854833,57ثقافیة

0606,600815,381409,79ریاضیة

3336,261732,695034,96نقابیة 

1920,881223,083121,68بدون إجابة 

9110052100143100المجموع

من إجابات المبحوثین قد أقرت أن %34,96تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

أن % 33,57المواھب النقابیة ھي التي یمكنھم إبرازھا من خلال التنظیم الطلابي، في حین أقرت نسبة 

عن الإجابة، أما المواھب % 21,68مكن إبرازھا، بینما امتنعت نسبة المواھب الثقافیة ھي التي ی

.من إجابات المبحوثین % 09,79الریاضیة فقد أقرتھا نسبة 
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% 36,26و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن نسبة 

نقابیة ھي المواھب التي كانت تتصور أنھ من إجابات المبحوثین المنخرطین قد أقرت أن المواھب ال

عند من لھم % 32,69یمكنھا إبرازھا من خلال التنظیمات الطلابیة لتنخفض ھذه النسبة قلیلا و تبلغ 

.نفس التصور من المبحوثین غیر المنخرطین 

اتھم و و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین یقرون بامتلاكھم لقدرات في طرح أفكارھم و اقتراح

الدفاع عنھا أمام الطلبة و الجھات الوصیة و بالتالي قدراتھم في التعامل مع الآخرین و المطالبة أمامھم 

.بإبراز ذلك لھم ھذا من جھة و من جھة أخرى قدرة التنظیم الطلابي على تھیئة الفضاء الذي یسمح

% 28,85المبحوثین المنخرطین و من إجابات % 36,26أما المواھب الثقافیة فقد أقرتھا نسبة 

.من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین 

و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین یملكون إمكانات أدبیة و فنیة و التي تتمثل في كتابة القصة، 

.  الشعر، الرسم، كما جاء في إجاباتھم 

% 06,60لمبحوثین غیر المنخرطین و من إجابات ا% 15,38أما المواھب الریاضیة فقد أقرتھا نسبة 

.من إجابات المبحوثین المنخرطین 

من المبحوثین غیر المنخرطین و المبحوثین % 20,88و % 23,08في حین امتنعت نسبة 

.المنخرطین على التوالي 

نھم و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین لا یمتلكون تصورا واضحا عن نوع المواھب التي یمك

إبرازھا من خلال التنظیم الطلابي رغم تصورھم لھ كفضاء لتحقیق ذلك أو أنھم أجابوا إجابات عشوائیة 

.
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من إبرازھایتبین أن نوع المواھب التي یتصور المبحوثین أنھ یمكنھم ،و مما سبق ذكره

ع تختلف باختلاف نوعیة دھا على أرض الواقیخلال التنظیم الطلابي متنوعة، لكن محاولة تجس

.المبحوثین

ات الطلابیة ن قد خطوا خطوة نحو إبرازھا بانخراطھم في التنظیمون المنخرطوبحوثفالم

التي كانوا یرونھا فضاء لتحقیق ذلك، أما المبحوثین غیر المنخرطین فإما أنھم سعوا إلى تجسید 

مواھبھم ما زالت مواھبھم من خلال فضاءات أخرى سواء داخل الجامعة أو خارجھا، أو أن

یقرون ھذا من جھة و من جھة أخرى و بالنظر إلى نسبة المبحوثین الذین ا ،مكبوتة بداخلھم

المنخرطین لا ینظرون بامتلاكھم مواھب نقابیة مقابل المواھب الأخرى یتبین أن أغلب المبحوثین 

للتنظیمات الطلابیة كجمعیات نقابیة لھا ما یمیزھا عن باقي الجمعیات الأخرى، حیث أن الدور 

ما یمتلكونھ الذي یجسده الأعضاء المنخرطون بھذا الدور. تأسیسھا مبرراتالمطلبي ھو أحد أھم 

من مواھب و قدرات في ھذا الجانب

من خلال التنظیم إبرازھاو منھ نستنتج أن نوع المواھب التي یتصور المبحوثین أنھ یمكنھم 

. و غیر المنخرطین الطلابي متقاربة بین المنخرطین

فاع عن حقوق للتنظیم الطلابي كفضاء للدالمنخرطینتصور المبحوثینیبین) 09( رقم جدول 

من خلالھ الطالب و علاقتھ بنوع المواھب الممكن إبرازھا

%ك نوع المواھب

2644,07نقابیة 

2135,59ثقافیة 

0203,39ریاضیة 

1016,95بدون إجابة 

59100الإجابات مجموع

لطلابي فضاءا المبحوثین المنخرطین الذین كانوا یتصورون التنظیم اتتمثل عدد إجابا) 59(

. للدفاع عن حقوق الطالب قبل انخراطھم فیھ و لیس حجم العینة الكلي 
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من إجابات المبحوثین الذین كانوا % 44,07تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

تقر بامتلاك قبل انخراطھم فیھ یتصورون التنظیم الطلابي فضاءا للدفاع عن حقوق الطالب

بامتلاك أصحابھا لمواھب الإجاباتمن % 35,59نقابیة، في حین تقر نسبة أصحابھا لمواھب 

عن % 16,95، في حین امتنعت نسبة %03,39أما المواھب الریاضیة فتقرھا نسبة ثقافیة،

واھبھم من خلال التنظیم الطلابي مإبرازحیث كان یتصور ھؤلاء المبحوثون أنھ یمكنھم الإجابة

ن أكثر من نصف المبحوثین اللذین كانوا یتصورون التنظیم الطلابي فضاءا و ھذا یشیر إلى أ

و ھذا یعود إما لعدم . ب لم یتصوروه فضاءا لإبراز مواھبھم النقابیة للدفاع عن حقوق الطال

، ره و شبكة علاقاتھیذه المواھب أصلا أو لأسباب تتعلق بالتنظیم الطلابي و طریقة تسیتلاكھم لھام

.من التناقض بین التصورین اعو ھذا یبین نو

ي فھؤلاء المبحوثین یتصورون أنفسھم مستھلكین للتنظیم و لیسوا أعضاء فاعلین و لو بالتا

ھم مبدعین، یعطون و یأخذون، بما یساعد على أداء التنظیم الطلابي لدوره المطلبي، باعتباره أ

. أدواره، و من مبررات تأسیسھ، و جوھر نضالھ 
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یبین مدى تمكن المبحوثین من إبراز مواھبھم ضمن التنظیمات الطلابیة بعد ) : 10( جدول رقم 

تي كانوا یحملونھا قبل انخراطھم انخراطھم فیھا و علاقتھ بالصورة ال

بعد الانخراط

قبل الانخراط

تمكن من 

مواھبھإبراز

لم یتمكن من 

مواھبھإبراز

تمكن نوعا ما

إبراز من 

مواھبھ

امتناع عن 

لإجابة

المجموع

%ك%ك%ك%ك%ك

التنظیم الطلابي 

فضاء لإبراز 

المواھب

2068,9703501090,913397,066682,50

التنظیم الطلابي 

زفضاء لإبرالیس 

المواھب

0931,0303500109,090102,941417,50

2910006100111003410080100المجموع

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن الأغلبیة الساحقة من المبحوثین المنخرطین و المقدرة ب 

كانت تتصور قبل انخراطھا أن التنظیم الطلابي فضاء لإبراز مواھبھا، بینما نسبة % 82,50

.كانت تتصور عكس ذلك % 17,50

فیھ، انخراطھمورة التي كان یحملھا المبحوثون عن التنظیم الطلابي قبل أما عن اتساق الص

تمكنوا من إبراز مواھبھم حیث منھم29مبحوثا 80بما حققوه بعد انخراطھم، یتضح أنھ من بین 

كانت تتصور أن التنظیم الطلابي فضاء لتحقیق %68,97أن الأغلبیة الساحقة منھم و المقدرة ب 

.تصورت العكس % 31,03ذلك، بینما نسبة 

80مبحوثین من 06ب مالمقدر عددھالذین لم یتمكنوا من إبراز مواھبھم و أما المبحوثون

مبحوثا فإن نصفھم كان یتصور أن التنظیم الطلابي فضاء لإبراز مواھبھم بینما النصف الآخر 

.كان یتصور عكس ذلك 
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80مبحوثا من 11براز مواھبھم و المقدر عددھم ب بینما الذین تمكنوا نوعا ما من إ

قدر لساحقة كانت تتصور أن التنظیم الطلابي فضاء لإبراز مواھبھا حیث تامبحوثا، فإن أغلبیتھم 

.لم تكن تتصور ذلك % 09,09، بینما نسبة %90,91ب نسبتھا 

مبحوثا و ھو 80من مبحوثا34عن الإجابة و المقدر عددھم ب امتنعوافي حین أن الذین 

كانت تتصور التنظیم الطلابي فضاء لإبراز مواھبھا، بینما نسبة % 97,06عدد معتبر، فإن نسبة 

. تصورت عكس ذلك % 02,94

من إبراز مواھبھم سواء كان ذلك واو مما سبق ذكره، یتضح أن نصف المبحوثین تمكن

فیھ، حیث أن أغلبیتھم الساحقة انخراطھمعد ا ضمن التنظیمات الطلابیة بمنوعا جیدة أوبصفة 

أن التنظیم الطلابي فضاء لتحقیق ذلك، كما یتضح أن نسبة معتبرة اانخراطھكانت تتصور قبل 

مبحوثا امتنعوا عن الإجابة، رغم أن أغلبیتھم الساحقة كانت 34من المبحوثین و المقدر عددھم ب 

.لإبراز مواھبھا نخراطھا أن التنظیم الطلابي فضاءبل اتتصور ق

و ھذا یشیر إما أن ھؤلاء المبحوثین لم یتمكنوا من إبراز مواھبھم و لم یقروا بذلك أو أنھم لم 

. الإجابةیستطیعوا تقیم مدى إبرازھم لمواھبھم فامتنعوا عن 

ظیم أغلب المبحوثون عن قدرة التنابین الصورة التي كان یحملھاتساقو منھ نستنتج عدم 

و . فیھ مع ما حققوه بعد انخراطھم انخراطھمالطلابي في أن یكون فضاء لإبراز مواھبھم قبل 

. عجز التنظیم عن تھیئة الفضاء المناسب لتحقیق ذلك بالتالي 
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انخراطھم فیھا و یبین إبراز المبحوثین لمواھبھم ضمن التنظیمات الطلابیة بعد: 11جدول رقم 

علاقتھ بالجنس 

الجنس

إبراز المواھب

المجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك

2663,410307,692936,25نعم

0307,320307,690607,50لا

0307,320820,521113,75نوعا ما 

0921,952564,103442,50امتناع عن الإجابة

411003910080100المجموع

طیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من المبحوثین المنخرطین في التنظیمات تشیر المع

تقر بأنھا %36,25قد امتنعوا عن الإجابة، بینما نسبة % 42,50الطلابیة و المقدرة ب 

. كل مواھبھا إبرازتقر بأنھا لم تستطیع %13,75استطاعت إبراز مواھبھا، في حین أن نسبة 

.مواھبھا إبرازھا لم تستطع فتقر بأن% 07,50أما نسبة 

41أما عن علاقة الجنس بمدى إبراز المبحوثین المنخرطین لمواھبھم نلاحظ أنھ من بین 

امتنعت عن % 21,95استطاعت إبراز مواھبھا، في حین أن نسبة % 63,41مبحوثا ذكرا نسبة 

في التنظیم انخراطھابعد فقد أقرت بأنھا لم تستطع إبراز مواھبھا % 07,32الإجابة، أما نسبة 

.البعض من مواھبھا إبرازالطلابي، و نفس النسبة أقرت بأنھ استطاعت

منھم مبحوثات حیث أن نسبة 39مبحوثا، 80، یتضح أنھ من بین الأنثىبالنسبة بالجنس أما 

أقرت أنھا استطاعت إبراز % 20,52منھن امتنعت عن الإجابة، في حین أن نسبة 64,10%

إبراز مواھبھا و نفس النسبة استطاعتأقرت بأنھا % 07,69لبعض من مواھبھا، بینما نسبة ا

.تستطیع إبراز مواھبھا التي أقرت بأنھا لم 

إبراز استطاعتیتبین أن أكبر نسبة من الذكور و التي تمثل أغلبیتھم، ،و مما سبق ذكره
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تحقیق ذلك، استطاعتمن الإناثل فإن نسبة قلیلة من مواھبھا ضمن التنظیمات الطلابیة، بالمقاب

حیث امتنعت أغلبیتھن عن الإجابة و ھذا یدل على درجة التردد لدى ھؤلاء المبحوثات، و عدم 

التنظیم الطلابي نجاحقدرتھن على تحدید إلى أي درجة استطعن إبرازھا مواھبھن، و بالتالي مدى 

.في استثمار طاقتھن 

یدل على أن التنظیم الطلابي قد استطاع التعامل مع أعضائھ الذكور كعناصر و كل ھذا

فاعلة تعطي الحیویة لھ، و تولد النشاط الداخلي الذي یسمح بصنع الجدید و الوصول إلى درجة 

و ھو. الخارجي ھبوسطالتنظیم إیصالالإبداع و الذي من شأنھ أن ینعكس بصورة مباشرة على 

.الإناث عضائھ ما لم یتحقق عند أ

و منھ نستنتج أن إبراز المبحوثین المنخرطین لمواھبھم ضمن التنظیمات الطلابیة مرتبط 

.بالجنس 

وثین لأنشطة التنظیمات الطلابیة یبین تصور المبح: 12جدول رقم 

المبحوثون

الأنشطة

المنخرطون

)قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك %ك%ك

2126,252220,564322,99یغلب علیھا روح الإبداع

ھي نتیجة لردود أفعال 

بعضھا البعض

3442,506863,5510254,55

التنظیمتتوقف على نوع 
الطلابي

2531,251715,894222,46

80100107100187100المجموع

% 54,55المبحوثین و لمقدرة نسبتھم ب تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب 

نتیجة لردود أفعال بعضھا البعض، اعتبارھاتصورھم لأنشطة التنظیمات الطلابیة یتمحور حول 

ینحصر في كون ھذه النشاطات تأتي كنتیجة للعمل الإبداعي الذي % 22,99بینما تصور نسبة 
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ة روح غلبتتصور أن % 22,46تحاول التنظیمات أن تستحدثھ في كل مرة، في حین أن نسبة 

.الإبداع على ھذه النشاطات أو كونھا ردود أفعال تتعلق بنوع التنظیم الطلابي 

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلب الإجاباتو بتوزیع مجموع 

عال بعضھا المبحوثین غیر المنخرطین ینظرون لنشاطات التنظیمات الطلابیة كونھا نتیجة ردود أف

.عند المبحوثین المنخرطین قبل انخراطھم % 42,50البعض لتنخفض ھذه النسبة إلى 

و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین یتصورون أن التنظیمات الطلابیة لم تصنع الفعل الذي 

ذا من یأتي بالجدید، و أن تفاعلھا الداخلي لا زال لم یصل إلى درجة الإبداع و صنع الجدید و ھ

.شأنھ أن ینعكس بصورة سلبیة على تفاعل أصحاب ھذا التصور مع نشاطات التنظیمات 

من المبحوثین % 26,25فتمثلھ نسبة الإبداعأما اتصاف نشاطات التنظیمات بروح 

من المبحوثین غیر المنخرطین و ھذا یدل على % 20,56لكن قبل انخراطھم و المنخرطین

عن نشاطات التنظیمات، و الذي یمكن أن ینعكس إیجابا على تفاعل ھذا التصورأصحابرضي

.أصحابھ مع ھذه النشاطات و دفعھم إلى المشاركة فیھا 

فكانوا یتصورون قبل انخراطھم أن تمیز المنخرطینمن المبحوثین % 31,25أما نسبة 

عند % 15,89إلىالنسبة ھذه النشاطات بممیزات معینة یرتبط بنوعیة التنظیم الطلابي لتنخفض 

. المبحوثین غیر المنخرطین 

ھؤلاء المبحوثین بنشاطات التنظیمات الطلابیة و الذي سمح لھم و ھذا یدل على احتكاك

أحكام علیھا، و بالتالي رضاھم عن بعضھا و تذمرھم من إسقاطبالتعرف عنھا عن قرب و بالتالي 

.الأخرى 

ن أن أغلب المبحوثین غیر المنخرطین یتصورون أن نشاطات و مما سبق ذكره، یتبی

التنظیمات الطلابیة، ما ھي إلا نتیجة ردود أفعال بعضھا البعض، بینما أغلب المبحوثین 

المنخرطین كانوا یتصورون أن ھذه النشاطات یغلب علیھا روح الإبداع سواء عند كل التنظیمات 

.المتواجدة بالساحة الجامعیة أو بعضھا 

لابرازالذي یبین قدرة التنظیمات الطلابیة على ان تكون فضاء ) 07(و بالربط مع الجدول رقم 
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مواھبھم یمكننا القول أن المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین أو غیر المنخرطین قد أسقطوا 

. الصورتین على بعضھما 

المنخرطون تتباین مع الصورة التي نوثالمبحوو منھ نستنتج أن الصورة التي كان یحملھا 

.ن یغیر المنخرطالمبحوثینیحملھا 

م في التنظیمات ر تحصیلھم الدراسي بانخراطھثأیبین تصور المبحوثین لمدى ت: 13جدول رقم

الطلابیة 

الانخراط

رالتأث

المنخرطون

) قبل الانخراط ( 

المجموع غیر المنخرطین 

%ك%ك%ك

28351009,353820,32ر إیجابیایتأث
08107065,427852,41یتأثر سلبیا

44552725,237137,97لا یتأثر
80100107100187100المجموع

من المبحوثین تتصور أن تحصیلھا الدراسي % 52,41تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

تتصور أن تحصیلھا % 37,97ظیمات الطلابیة، بینما نسبة سیتأثر سلبا بانخراطھا في التن

من المبحوثین ترى أن تحصیلھا الدراسي سیتأثر % 20,32الدراسي لن یتأثر، في حین أن نسبة 

.إیجابا بانخراطھا في إحدى التنظیمات الطلابیة 

لنسبة و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح با

قبل انخراطھم أن تحصیلھم الدراسي لن یتأثر تصورونمنھم كانوا ی%55للمنخرطین أن نسبة 

عند من لھم نفس التصور من المبحوثین غیر % 25,23بانخراطھم لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.المنخرطین 

و ھذا یشیر إلى أن أصحاب ھذا التصور یرون أن اشتراك الطالب في نشاطات خارج 

.الدراسة لا یؤثر على تحصیلھ الدراسي، بل أن ھذا الأخیر یتحدد بعوامل أخرى 
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أما الذین كانوا یرون قبل انخراطھم أن تحصیلھم الدراسي سیتأثر إیجابا بانخراطھم فقد بلغت 

غیر عند من لھم نفس التصور من المبحوثین % 09,35إلى ھذه النسبة لتنخفض%35نسبتھم 

.المنخرطین 

و ھذا یدل على أن ھؤلاء المبحوثین لھم صورة إیجابیة عن الدور الذي یمكن أن تلعبھ 

و أن لھا من الإمكانیات ما تستطیع أن . التنظیمات الطلابیة في التأثیر على تحصیلھم الدراسي 

.توفره للمنخرط في صفوفھا لاستغلالھ فیما من شأنھ أن یحسن تحصیلھ الدراسي 

ما الذین یرون أن تحصیلھم الدراسي سیتأثر سلبا بانخراطھم في إحدى التنظیمات بین

% 10لتنخفض النسبة إلى % 65,42منخرطین الالطلابیة، فقد بلغت نسبتھم عند المبحوثین غیر 

.المنخرطین و لكن قبل انخراطھم المبحوثین عند

یة عن المشاركة في نشاطات خارج و ھذا یدل على أن ھؤلاء المبحوثین یحملون صورة سلب

و یفضلون حصر اھتماماتھم في الدراسة كأھم سبب . الدراسة و بالتالي فھم متخوفون من ذلك 

أو أنھم یحصرون صورتھم تلك في التنظیمات الطلابیة التي یتصورون أن . لتواجدھم في الجامعة 

.انخراطھم في صفوفھا سیؤثر سلبا على مسارھم الدراسي 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كانوا یتصورون قبل 

انخراطھم فیھا أن تحصیلھم الدراسي لن یتأثر بانخراطھم، بینما أغلب غیر المنخرطین یتصورون 

. الدراسي تحصیلھمأن انخراطھم سیؤثر سلبا على 

في التنظیمات المنخرطینھا أغلب المبحوثین و منھ نستنتج أن الصورة التي كان یحمل

. الطلابیة یختلف عن التصور الذي یحملھ المبحوثین غیر المنخرطین 
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یبین مدى تأثیر ممارسة العمل التنظیمي للمبحوثین بعد انخراطھم في التنظیمات : 14جدول رقم 

الدراسي و علاقتھ بمدة الانخراط على تحصیلھم 

راطمدة الانخ

التأثیر

سنوات فما 1-23-405

فوق

المجموع

%ك%ك%ك%ك

1721,25////1734,69إیجابي

0810//0510,210312سلبي

1734,69228803504252,50لم یؤثر

03501316,25//1020,41امتناع

49100251000610080100المجموع 

ر تق% 52,50مبحوثین و التي تقدر ب المننسبةأكبرإلى أنالإحصائیةیر المعطیات تش

% 21,25في التنظیم الطلابي لم یؤثر على تحصیلھا الدراسي، في حین أن نسبةانخراطھابأن 

عن % 16,25نسبة امتنعتأقرت بأن انخراطھا قد أثر إیجابا على تحصیلھا الدراسي، بینما

. ر أن التأثیر كان سلبیا فتق% 10ة الإجابة، أما نسب

یتضح بالنسبة للمبحوثین الذین تتراوح مدة ،علاقة مدة الانخراط بنوع التأثیرأما عن 

فإن نسبة مبحوثا 80مبحوثا من بین 49الذین یبلغ عددھم وانخراطھم بین السنة و سنتین

في نسبة لمن أقروا أن انخراطھم س القد أقرت أن التأثیر كان إیجابیا، و نفمنھم % 34,69

عن الإجابة، في حین أن % 20,41نسبة امتنعتبینما . التنظیم لم یؤثر على تحصیلھم الدراسي 

.من المبحوثین % 10,21التأثیر السلبي مثلتھ نسبة 

مبحوثا، 25سنوات و الذین یبلغ عددھم 04و 03أما الذین تتراوح مدة انخراطھم بین 

للعمل ، أقرت أن ممارستھا %88الأغلبیة الساحقة منھم و التي تقدر نسبتھا ب یتضح أن 

تقر أن % 12تقدر ب و التي التنظیمي، لم یؤثر على تحصیلھا الدراسي، بینما النسبة الباقیة 

.التأثیر كان سلبیا 
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06سنوات فما فوق و الذین یبلغ عددھم 05ن الذین تبلغ مدة انخراطھم وأما المبحوث

منھم أقرت أن ممارستھا للعمل التنظیمي لم یؤثر على تحصیلھا % 50مبحوثین، فإن نسبة 

.امتنعت عن الإجابة % 50بینما نسبة . الدراسي 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أكبر نسبة من المبحوثین مدة انخراطھا تتراوح بین السنة و 

05سنوات، أما الذین تبلغ مدة انخراطھم 04و 03السنتین، تلیھا من تتراوح مدة انخراطھم بین 

أن أقل نسبة من المبحوثین من یتبین كما . سنوات فأكثر فإنھم یمثلون نسبة قلیلة من المبحوثین 

تقر أن ممارستھا للعمل التنظیمي قد أثر سلبا على تحصیلھا الدراسي، و أنھ كلما ارتفعت مدة 

.ارتفعت نسبة عدم التأثیرجابي، والانخراط، انعدم التأثیر الإی

و ھذا یشیر إلى أنھ كلما كانت مدة الانخراط أكبر كلما سمحت للمنخرط الفصل بین وظیفتھ 

الأساسیة كطالب علم، و الممارسة التنظیمیة و عزل العوامل التي من شأنھا إحداث علاقة سلبیة 

.ر إیجابي بازدیاد مدة الانخراط ھذا الفصل نرى أنھ قد ساھم في عدم إحداث تأثی. بینھما 
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السیاسیة حسب المبحوثین و الأحزابیبین مدى ارتباط التنظیمات الطلابیة ب: 15جدول رقم

موقفھم من ذلك 

المبحوثون

الارتباط

الموقف

المجموعطینغیر المنخرالمنخرطون

لا یعلمغیر مرتبطةمرتبطةغیر مرتبطةمرتبطة

%ك%ك%ك%كك%ك

3068,181747,227593,751460,87037513974,33یعارض

1431,821952,780506,250939,1301254825,67لا یعارض

4410036100801002310004100187100المجموع

أغلبیتھممن المبحوثین و التي تمثل % 74,33تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

لا % 25,67السیاسیة بینما نسبة بالأحزاب معارضتھا لارتباط التنظیمات الطلابیةأبدت 

.السیاسیة بالأحزابتعارض فكرة ارتباط التنظیمات الطلابیة

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، و تصورھم العلاقة 

السیاسیة و موقفھم من ذلك، یتضح بالنسبة للمبحوثین الأحزاب و بین التنظیمات الطلابیة 

مبحوثا منھم كانوا یتصورون قبل انخراطھم أن التنظیمات 44بحوثا م80المنخرطین أنھ من بین 
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منھم كانوا یعارضون ذلك، بینما % 68,18السیاسیة، حیث أن نسبة لأحزابالطلابیة مرتبطة با

.منھم لم تكن تعارض ذلك % 31,82نسبة 

كل عائقا أمام أغلب السیاسیة لم یشبالأحزابو ھذا یشیر إلى أن ارتباط التنظیمات الطلابیة 

.من یتصورون ذلك للانخراط في التنظیمات رغم معارضتھم لذلك 

السیاسیة فقد بلغ عددھم حزابأما الذین كانوا یتصورون أن التنظیمات الطلابیة غیر مرتبطة بالأ

لم تكن % 52,78ب المقدرةأكبر نسبة منھم و أنمبحوثا، حیث 80مبحوثا من بین 36

. كانت تعارض ذلك % 47,22الارتباط، بینما نسبة تعارض فكرة

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات، كانوا یتصورون

.كانوا یعارضون ذلك أن أغلبھم السیاسیة، كماحزاببالأأن التنظیمات مرتبطةانخراطھمقبل 

و ھذا یدل على رفضون أي علاقة للتنظیمات بالسیاسةو ھذا یشیر إلى ھؤلاء المبحوثین ی

للدور المنوط بھا و الذي أنھم كانوا یتصورون أن تلك العلاقة سیتأثر سلبا على أداء التنظیمات 

.دونتھ مواثیقھا الرسمیة 

مبحوثا 80مبحوثا 107أما بالنسبة للمبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات فإنھ من بین 

منھم % 93,75السیاسیة حیث أن نسبة حزاببالأرون أن التنظیمات الطلابیة مرتبطة یتصو

.لا تعارض ذلك % 06,25تعارض ذلك، بینما نسبة 

23السیاسیة فقد بلغ عددھم حزاببالأأما الذین یتصورون أن التنظیمات غیر مرتبطة

.لا تعارض ذلك % 39,13منھم تعارض ذلك بینما نسبة % 60,87مبحوثا حیث أن نسبة 

السیاسیة فیقدر حزاب أما الذین لا یعلمون إن كانت ھناك علاقة بین التنظیمات الطلابیة و الأ

لا تعارض % 25ذلك ، بینما نسبة منھم تعارض% 75مبحوثین، حیث أن نسبة 04عددھم ب 
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ارضون فكرة ارتباط بق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین غیر المنخرطین یعسمما و 

ىتصورون أن تلك العلاقة موجودة علالسیاسیة، كما أن أغلبھم یحزابالتنظیمات الطلابیة بالأ

ھذا یناقض ما جاء في المواثیق الرسمیة للتنظیمات الطلابیة بكونھا اتحادات و أرض الواقع، 

بیة على أداء التنظیمات كما أنھ یدل على أن لتلك العلاقة انعكاسات سل. مستقلة مادیا و معنویا 

.الطلابیة لأدوارھا حسب تصورھم 

حزابالأمنھ نستنتج أن أغلب المبحوثین یتصورون أن التنظیمات الطلابیة مرتبطةو 

السیاسیة، كما أغلبھم یعارض تلك العلاقة، و لكن بنسبة أكبر عند المبحوثین غیر المنخرطین

ن، و ھذا یدل على رفض ھؤلاء المبحوثین إقحام السیاسة في مقارنة بالمنخرطی)قبل انخراطھم ( 

.شؤون الطلبة خاصة و الجامعة عامة و استخدامھا مطیة لتحقیق أغراض معینة 

.یبین مظاھر ارتباط التنظیمات الطلابیة بالأحزاب السیاسیة حسب المبحوثین : 16جدول رقم 

المبحوثون

مظاھر الارتباط

ن المنخرطو

)قبل انخراطھم ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

36605744,539349,47حمل و نشر أفكار الحزب

2236,676752,348947,34مساندة مرشح الحزب في الانتخابات

0203,330403,130603,19امتناع عن الإجابة

60100128100188100المجموع

من إجابات المبحوثین تعتبر أن ارتباط % 49,47معطیات الإحصائیة إلى أن نسبة تشیر ال

التنظیمات الطلابیة بالأحزاب السیاسیة ، یظھر من خلال حمل التنظیمات و نشرھا لأفكار الحزب 

من الإجابات تعتبر أن الارتباط یظھر من خلال مساندة % 47,34المرتبطة بھ، بینما نسبة 

.عن الإجابة % 03,19في حین امتنعت نسبة . لمرشح الحزب المرتبط بھ التنظیم الطلابي 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أكبر نسبة 

من إجابات المبحوثین المنخرطین تعتبر أن حمل التنظیمات الطلابیة و نشرھا لأفكار أحزاب 
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ا تتصور الارتباط بینھما، و ذلك قبل انخراطھا في التنظیم الطلابي، حیث معینة ھو ما كان یجعلھ

لدى المبحوثین غیر المنخرطین و الذین یحملون % 44,53لتنخفض إلى % 60تقدر النسبة ب 

.نفس التصور 

من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین ترى أن ارتباط التنظیمات % 52,34بینما نسبة 

حزاب السیاسیة یظھر من خلال مساندة مرشح الحزب المرتبطة بھ   في الانتخابات، الطلابیة بالأ

من إجابات المبحوثین المنخرطین الذین كانوا یرون نفس % 36,67لتنخفض ھذه النسبة إلى 

. مظھر الارتباط قبل انخراطھم في التنظیم الطلابي 

من المبحوثین % 03,13ین و من المبحوثین المنخرط% 03,33في حین امتنعت نسبة 

.غیر المنخرطین عن إجابة 

و مما سبق ذكره، یتضح أن مظاھر ارتباط التنظیمات الطلابیة بالأحزاب السیاسیة تختلف 

نسبتھا بین المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و غیر المنخرطین و لكنھا تنحصر في 

. بیة و نشرھا لأفكار أحزاب معینة و الدعایة لھا أولھما حمل التنظیمات الطلا.  مظھرین 

و ھذا یبین أن من یقرون بھذا المظھر . و ھو ممثل بأكبر نسبة من إجابات المبحوثین المنخرطین 

و رأوا أن الأفكار التي یدعوا . على درایة بأفكار الأحزاب السیاسیة المتواجدة بالساحة الوطنیة 

أو أن التنظیمات . فاستخلصوا العلاقة بینھما . ا أفكار حزب معین إلیھا التنظیم الطلابي ھي نفسھ

. الطلابیة تدعو صراحة إلى أفكار أحزاب معینة و باسمھا 

لأحزاب في أما مظھر الارتباط الثاني فیتمثل في مساندة التنظیمات الطلابیة لمرشحي 

رطین أن أعضاء من تنظیمات العدید من المبحوثین خاصة غیر المنخحیث أقر. الانتخابات 

و ھذا ما وقفت علیھ . طلابیة طلبوا منھم مساندة مرشحین معینین و انتخابھم یوم الاقتراع 

شخصیا أثناء عملیة جمع التوقیعات لصالح مرشحین لخوض الانتخابات الرئاسیة، حتى و إن لم 

شیر إلى ارتباط ھذا الأخیر یكن باسم التنظیم إلا أن انتماء جامعي التوقیعات إلى تنظیم معین، ی

بالإضافة إلى الدعایة لمرشحین معینین، فقد شاھدت ملصقا على أحد حیطان . بحزب معین 

الجامعة بالقرب من مقر عدة تنظیمات طلابیة یذكر فیھا النسب التي سیحصل علیھا المرشحون 

لتنظیمات الطلابیة و ھذه السلوكات، تبین خروج ا. في الانتخابات حسب سبر للآراء تم إجراؤه 

.و ھو مبدأ الاستقلالیة . عن إحدى مبادئھا الأساسیة التي دونتھا في مواثیقھا الرسمیة 
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و منھ نستنتج أن المبحوثین الذین یتصورون أن التنظیمات الطلابیة مرتبطة بالأحزاب 

منخرطین في الارتباط، و الذي یتمثل عند أغلب المبحوثین الكالسیاسیة مدركون لمظاھر ذل

التنظیمات الطلابیة في حمل التنظیمات و نشرھا لأفكار أحزاب معینة، أما لدى أغلب المبحوثین 

. تغیر المنخرطین فیظھر في مساندة مرشح الأحزاب في الانتخابا

و مما سبق ذكره، یتضح أن النشاطات المدرسیة المنظمة في شكل مسابقات من قبل 

للمبحوثین متنوعة بین عملیة و فنیة و ریاضیة حیث عبرت الأغلبیة الساحقة المؤسسات التعلیمیة 

من المبحوثین أن المسابقات لم تنحصر في نوع واحد كانت تتضمن الأنواع الثلاثة مع بعضھا و 

. ھو ما یتیح للمبحوثین فرصا و مجالات أكبر للمشاركة و بالتالي التعبیر عن قدراتھم 

.ن المدرسة كانت لأغلب المبحوثین فضاء لتعلم قیم المشاركة و منھ نستنتج أ

یبین تأثیر مدة الانخراط على تصور المبحوثین لمدى ارتباط التنظیمات الطلابیة : 17جدول رقم 

السیاسیة حزاببالأ

مدة الانخراط 

الارتباط

سنوات فما 05) 4–2() 2–1( 

فوق 

المجموع 

%ك%ك%ك%ك

1938,781664061004151,25مرتبطة 

3847,50//3061,220832غیر مرتبطة

0101,25//0104//لا یعلم 

49100251000610080100المجموع

من المبحوثین یتصورون بعد انخراطھم % 51,25إلى أن نسبة ةلمعطیات الإحصائیاتشیر 

تتصور % 47,50لابیة أنھا مرتبطة بالجماعات السیاسیة، في حین أن نسبة في التنظیمات الط

لا تعلم إن كانت مرتبطة أم لا % 01,25أنھا غیر مرتبطة، بینما نسبة 

حزابعلاقة مدة الانخراط بتصور المبحوثین لمدى ارتباط التنظیمات الطلابیة بالأعن أما 

منھم تتراوح مدة 49في التنظیمات الطلابیة منخرطامبحوثا 80السیاسیة، یتضح أنھ من بین 
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تتصور أن % 61,22انخراطھم بین سنة و سنتین، حیث أن أكبر نسبة منھم و المقدرة ب 

تتصور أنھا % 38,78السیاسیة، في حین أن نسبة حزابالتنظیمات الطلابیة غیر مرتبطة بالأ

.مرتبطة 

25سنوات فیقدر عددھم ب 04–03راطھم بین ن الذین تتراوح مدة انخوأما المبحوث

تتصور أن التنظیمات % 64مبحوثا، حیث أن أكبر نسبة منھم و المقدرة ب 80مبحوثا من بین 

لیس لھا % 04بینما نسبة . لا تتصور ذلك % 32السیاسیة، في حین أن نسبة حزابمرتبطة بالأ

. تصور محدد عن ذلك 

مبحوثین 06سنوات فأكثر و الذین یبلغ عددھم 05غ مدة انخراطھم أما المبحوثین الذین تبل

.فإنھم قد أقروا جمیعھم بأن التنظیمات الطلابیة مرتبطة بالجماعات السیاسیة 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین یتصورون بعد انخراطھم في التنظیمات 

ث أن تصورھم متأثر بمدة انخراطھم، فكلما ازدادت السیاسیة حیحزاب الطلابیة، أنھا مرتبطة بالأ

مدة انخراطھم كلما ازدادت نسبة من یعتبرونھا مرتبطة و ذلك راجع إلى أن مدة الانخراط تتیح 

للطالب المعرفة الجیدة بالتنظیم الطلابي و العلاقات التي تربطھ بمختلف الجماعات و المؤسسات 

التنظیمات عضاء التنظیمات الطلابیة أكدوا لنا أن ارتباطالارتباط مع بعض أفكرةو لما ناقشنا.

، تسھل لھا عملھا و إمكانیاتالسیاسیة أمر ضروري لعملھا بما یوفره ذلك من حزاب الطلابیة بالأ

. استمرارھا 

ن ذلك حسبھم لیس معناه أن ض ما جاء في مواثیقھا الرسمیة لأو أن ھذا الارتباط لا یناق

و إنما التشاور و المنافسة . فرض علیھ ما یجب القیام بھ یي ذالذلك الحزب ر من قبل التنظیم مسی

.للوصول إلى نتائج لا تتناقض مع مبادئ و أھداف التنظیم الطلابي حزابمع ھذه الأ
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یبین مدى توافق الشعارات التي ترفعھا التنظیمات الطلابیة مع مواقفھا حسب : 18جدول رقم 

المبحوثین 

الانخراط

التوافق
المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

%ك%ك%ك

2632,502220,564825,67وافقتت

1923,756459,818344,38لا تتوافق

3543,752119,635629,95إجابة أخرى

80100107100187100المجموع

أن الشعارات التي رمن المبحوثین تصو% 44,38نسبة تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن 

تتصور أن التوافق % 29,95ترفعھا التنظیمات الطلابیة لا تتوافق مع مواقفھا المعلنة، بینما نسبة 

تتصور أن الشعارات لا تتوافق %25,67یتوقف على نوع التنظیم الطلابي، في حین أن نسبة 

.مع المواقف المعلنة 

أكبر نسبة أنمجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح و بتوزیع 

كانت ترى قبل انخراطھا أن % 43,75من المبحوثین المنخرطین في التنظیمات و المقدرة ب 

الشعارات المرفوعة من قبل التنظیمات الطلابیة تتوافق مع مواقف البعض منھا في حین لا تتوافق 

.عند المبحوثین غیر المنخرطین %19,63خر لتنخفض ھذه النسبة إلى مع مواقف بعضھا الآ

و ھذا یشیر إلى تعبیر أصحاب ھذا التصور عن رضاھم عن مواقف بعض التنظیمات 

ھذا من جھة و من جھة أخرى مدى تفاعل . الطلابیة و تذمرھم من مواقف تنظیمات أخرى 

.زھا تكاكھم بھا و الذي سمح لھم بفربیة و احالتنظیمات الطلانشاط ھؤلاء المبحوثین مع

أما الذین یتصورون أن الشعارات التي ترفعھا التنظیمات الطلابیة غیر متوافقة مع مواقفھا 

عند المبحوثین غیر المنخرطین و التي تمثل % 59,81المعلنة في الواقع، فقد بلغت نسبتھم 

.) قبل انخراطھم ( عند المبحوثین المنخرطین% 23,75الأغلبیة منھم لتنخفض ھذه النسبة إلى 
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لھا و ھذا إقرار منھم على النظرة السلبیة التي یحملونھا عن التنظیمات الطلابیة، و اتھام

.بعجزھا عن تجسید شعاراتھا في الواقع 

من المبحوثین المنخرطین، كانوا یتصورون قبل انخراطھم أن % 32,50في حین أن نسبة 

% 20,56عارات التي ترفعھا التنظیمات متوافقة مع مواقفھا المعلنة، لتنخفض ھذه النسبة إلى الش

أصحاب ھذا التصور عن مواقف رضىو ھذا یدل على .عند المبحوثین غیر المنخرطین 

.التنظیمات الطلابیة 

عارات التي و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین غیر المنخرطین یتصورون أن الش

ترفعھا التنظیمات الطلابیة لا تتوافق مع مواقفھا المعلنة في الواقع، و ھو ما لم نجده عند 

.المنخرطینالمبحوثین 

الطلابیةغیر المنخرطین في التنظیمات المبحوثینو منھ نستنتج أن الصورة التي یحملھا 

. انخراطھم تختلف عن الصورة التي كان یحملھا أغلب المنخرطین قبل
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تحلیل بیانات الفرضیة الثانیة

للتنشئة الاجتماعیة التي تلقاھا الطالب الجامعي علاقة بموقفھ من  : الفرضیة 
الانخراط في التنظیمات الطلابیة

بجنسھم یبین مدى قبول الأولیاء بأداء آراء أبنائھم المبحوثین و علاقتھ : 19جدول رقم

المبحوثون

قبول أداء 
الآراء

المجموع الكلي غیر المنخرطینالمنخرطون
المجموعأنثىذكر المجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

القبول بأداء 
الآراء

3790,243384,627087,503061,224475,867469,1614477,01

عدم القبول بأداء 
الآراء

012,44037,6904051020,411220,692220,562613,90

القبول یتوقف 
على أحد 

الوالدین

037,32037,69067,500918,37023,451110,28179,09

4110039100801004910058100107100187100لمجموعا

كان الوالدان % 77,01تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین و المقدرة نسبتھم ب 

أجابت % 09,09لم یكن الوالدان كذلك، بینما نسبة % 13,90، مقابل نسبة آراءھمیقبلون بأداء 

.إجابات أخرى 

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین و عن علاقة سلوك الإجاباتو بتوزیع مجموع 

الوالدین بجنس المبحوثین، یتضح أن الأغلبیة الساحقة من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و 

كان الوالدان یقبلان بأداء آرائھا حیث أن قبول الوالدین یشمل نسبة % 87,50المقدرة نسبتھا ب 

نسبة قبول الوالدین عند المبحوثین غیر نخفض ن الإناث، لتم% 84,62من الذكور و % 90,24

من عدد الإناث و % 75,86، حیث أن ھذا القبول یشمل نسبة %69,16المنخرطین إلى 

.من الذكور % 61,22

الدیمقراطیة السائدة بین الوالدین و أبنائھم و التسامح في التعامل اتو ھذا یشیر إلى العلاق

.وا من الذكور أو الإناث الأسري، سواء كان
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ن الذین لم یكن والدیھم یقبلون بأداء آراءھم، فقد بلغت نسبتھم عند غیر وأما المبحوث

% 20,41من عدد الإناث و % 20,69، حیث أن عدم القبول یشمل نسبة %20,56المنخرطین 

أن عدم حیث ،%05من الذكور، لتنخفض النسبة عند المنخرطین في التنظیمات الطلابیة إلى 

.من الذكور % 02,44من عدد الإناث و % 07,69القبول یشمل نسبة 

و ھذا یشیر إلى غیاب المرونة في التعامل بین الوالدین و الأبناء، و سیادة أسلوب الشدة و علاقات 

التسلط داخل الأسرة، بما لا یتوافق مع متطلبات النمو، حیث أن ذلك لا یتوقف على جنس 

.مع مبدأ خفض التوتر عند الأبناءبالتالي فالوالدان كان یمارسان دورا سلبیا یتناقض المبحوثین، و 

عند % 10,28نسبتھم كان یتم من قبل أحد الوالدین فقد بلغت آرائھمأداء ولا الذین قبأم

ر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة حیث أن ذلك السلوك من قبل الوالدین كان المبحوثین غی

من الإناث، لتنخفض النسبة عند المنخرطین % 03,45من عدد الذكور و % 18,37مل نسبة یش

من % 07,69أداء الآراء على أحد الوالدین یشمل نسبة قبول، حیث أن اقتصار%07,50إلى 

.من الذكور % 07,32عدد الإناث و 

لتعامل بین الوالدین و و مما سبق ذكره، یتبین أن العلاقات الدیمقراطیة و المرونة في ا

الأبناء ھي السائدة عند أغلب المبحوثین سواء من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أو غیر 

لدیھم، و الانفعالي و الاجتماعيالمنخرطین، بما یمكنھ أن یساھم في تحقیق النمو النفسي و 

الوالدین، و بالتالي إثراء أو رفضھا من قبلالمعاییر و القیم بعد عرض آرائھم و قبولھا إكسابھم

.رصیدھم المعرفي و الخبراتي 

كما یتبین تفاھم الوالدین على نفس أسلوب التربیة المتعلق بقبول أداء الآراء من قبل الأبناء، 

و عدم وجود تضارب بینھما، باعتبار أن أغلب المبحوثین كان والدیھم معا یقبلان بأداء آرائھم أو 

.كل ذلك غیر مرتبط بجنس المبحوثین یرفضان، حیث أن

و منھ نستنتج أن أغلب المبحوثین، سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أو 

غیر المنخرطین، كان الوالدان یقبلان بأداء آرائھم بما یسمح بتنمیة قیم المشاركة لدیھم، حیث لا 

.مؤثر بین الذكور و الإناث فرقیوجد
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یبین أسلوب معالجة المشاكل داخل أسر المبحوثین و علاقتھ بجنسھم : 20رقم جدول

المبحوثون

أسلوب

معالجة 
المشاكل

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

الكلي  المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

المشاركة 

3175,612974,3660752755,103560,346257,9412265,24الجماعیة

إنفراد 

0921,950820,511721,251833,742136,213936,455629,95الوالدین

إجابات 

0102,44025,13033,75048,16023,45065,61094,81أخرى

المجموع

4110039100801004910058100107100187100

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین كان والدیھم یعتمدان أسلوب المشاركة 

، في حین تقدر%65,24الجماعیة في معالجة المشاكل التي تطرأ على الأسرة و تقدر نسبتھم ب 

، بینما %29,95معالجة المشاكل التي تطرأ على الأسرة ب بنسبة المبحوثین الذین ینفرد والدیھم 

.من المبحوثین % 04,81تعددت إجابات نسبة 

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، و عن علاقة أسلوب الإجاباتو بتوزیع مجموع 

من المبحوثین المنخرطین % 75، یتضح أن نسبة معالجة المشاكل داخل أسر المبحوثین بجنسھم

في التنظیمات الطلابیة، كان والدیھم یعتمدان على أسلوب المشاركة الجماعیة في معالجة المشاكل 

من عدد الإناث % 74,36من عدد الذكور و % 75,61التي تطرأ على الأسرة، حیث أن نسبة 

ة الاعتماد على أسلوب المشاركة الجماعیة كان والدیھم یعتمدان على ھذا الأسلوب، لتنخفض نسب

حیث أن ھذا الأسلوب كان یتبعھ% 57,94لدى الوالدین عند المبحوثین غیر المنخرطین إلى 

.من عدد الذكور % 55,10و الإناثمن عدد % 60,34والدي نسبة
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بإبداءادھا إن أسلوب المشاركة الجماعیة في معالجة المشاكل التي تواجھ الأسرة، یسمح لأفر

توفیر أكبر قدر من بالتاليو .أفكارھم و آرائھم حول المشكلة محل النقاش دون تفرد أحدھم بذلك 

بالمقابل تقدر نسبة من ینفرد .المعلومات حول طرق معالجتھا سواء بالنسبة للذكور أو الإناث 

%36,45والدیھم بمعالجة المشاكل التي تطرأ على الأسرة ب

تقدر نسبة الذكور اللذین ینتھجوا والدیھم ھذا الأسلوب نسبة حیثغیر المنخرطینعند المبحوثین

على ھذا الأسلوب الاعتماد، لتنخفض نسبة %36,21، بینما الإناث تقدر نسبتھم ب 36,74%

% 21,95أسلوب الوالدین نسبة ، حیث یمثل %21,25لى إعند والدي المبحوثین المنخرطین

.من الإناث % 20,51من عدد الذكور و 

و ھذا یشیر إلى عدم توفر أسر ھؤلاء المبحوثین على ھامش من الحریة في إبداء الرأي، و 

. في إشراك أفرادھا في ما یطرأ علیھا من مشاكل، حیث أنھ غیر مرتبط بجنس المبحوثین 

تعدد شمل من المبحوثین غیر المنخرطین، حیث أن ھذا ال% 05,61بینما تعددت إجابات 

من عدد الإناث لتنخفض نسبة تعدد الإجابات عند % 03,45من عدد الذكور و % 08,16نسبة 

من % 05,13، حیث شملت نسبة %03,75المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة إلى 

.من عدد الذكور % 02,44عدد الإناث و 

اباتھم أن أسلوب معالجة المشاكل حیث أقرت مجموعة من فئة المبحوثین الذین تعددت إج

الآخر فیساھم أفراد مرتبط بنوعیتھا، فبعض المشاكل كان ینفرد الوالدان بمعالجتھا أما البعض 

أحد الوالدین بذلك و لیس بإنفرادسبل مواجھتھا، بینما أقرت مجموعة أخرىاقتراحرة في الأس

.كلاھما و ھذا یشیر إلى عدم تعاونھما في ھذا الجانب 

أسلوب المشاركة الجماعیة في معالجة المشاكل التي تواجھ أنو مما سبق ذكره، یتضح 

الوالدان لدى أغلب المبحوثین، و لكنھ بنسبة أكبر عند انتھجھالذي الأسرة ھو الأسلوب 

المنخرطین في التنظیمات الطلابیة مقارنة بغیر المنخرطین، و ھذا یبین 

خل الأسرة، والذي لم یقتصر على جنس واحد من المبحوثین، بل یشمل الجو الدیمقراطي السائد دا

.  الجنسین معا 
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و منھ نستنتج أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أو غیر 

المنخرطین، قد خضعوا لنفس أسلوب التنشئة الاجتماعیة المتعلق بأسلوب معالجة المشاكل التي 

رأ على الأسرة، حیث استخدم الوالدان أسلوبا سویا یدعم قیم المشاركة لدیھم، و ھذا الأسلوب تط

. غیر مرتبط بجنس المبحوثین 

ائھم المبحوثین و علاقتھ بجنسھم یبین سلوك الوالدین اتجاه تصرفات أبن: 21رقم جدول 

المبحوثون

سلوك 
الوالدین

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

لكلي ا المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

یتركان لك 

ھامش من 

الحریة

3687,803384,626986,253877,554374,148175,7015080,21

یملیان 

علیك 

تصرفاتك

0512,200615,381113,751122,451525,862624,303719,79

4110039100801004910058100107100187100المجموع

من المبحوثین كان الوالدان یتركون لھم % 80,21نسبةتشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن

كان الوالدان یملیان علیھم من المبحوثین % 19,79نسبةھامش من الحریة في التصرف، بینما

.تصرفاتھم 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، و عن علاقة سلوك 

من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كان % 86,25الوالدین بجنس المبحوثین، یتضح أن نسبة 

ث أن ھذا السلوك من قبل الوالدین یشمل الوالدان یتركون لھم ھامشا من الحریة في التصرف، حی
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الإناث، لتنخفض النسبة عند المبحوثین غیر % 84,62من عدد الذكور و % 87,80نسبة 

من عدد الذكور و % 77,55، حیث أن سلوك الوالدین یشمل نسبة %75,70المنخرطین إلى 

.من الإناث % 74,14

الدیھم یتدخلان في كل تصرفاتھم و یفرضانھا لم یكن وو ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین، 

لھم ھامشا من الحریة في التصرف بما یتیح لھم مجالا أكبر للتعلم و علیھم، بل كانا یتیحان 

اكتساب الخبرات، حیث أن ھذه الحریة لم تكن مقتصرة على جنس واحد من المبحوثین، بل كانت 

.متوفرة عند الجنسین 

كان الوالدان یملیان علیھم تصرفاتھم، فقد بلغت نسبتھم عند غیر ن الذینأما المبحوثو

من % 25,86، حیث أن ھذا السلوك من قبل الوالدین كان یشمل نسبة %24,30المنخرطین 

حیث % 13,75من الذكور، لتنخفض النسبة عند المبحوثین المنخرطین إلى % 22,45الإناث و 

من % 12,20من الإناث و % 15,38ن یشمل نسبة أن سلوك الوالدین عند ھؤلاء المبحوثین كا

.الذكور 

و ھذا یشیر إلى أن والدي ھذه الفئة من المبحوثین، كانا یستخدمان في تربیة أبنائھم أسالیب غیر 

و الحمایة الزائدة، بما لا یسمح لھم بالتعلم بأنفسھم و بما یختارونھ مما یحیط أسویة تتسم بالتسلط 

.معان قبل الوالدین كان یشمل الجنسینبھم حیث ھذا الأسلوب م

لھم ھامشا من الحریة في یتركانأن أغلب المبحوثین كان الوالدانتبیینو مما سبق ذكره، 

التصرف، بما یتیح لھم حیزا أكبر للتفاعل مع محیطھم بما یحملھ من مواقف و خبرات و أفكار، 

على جنس واحد من المبحوثین، بل كان یشمل حیث أن ھذا السلوك من قبل الوالدین غیر مقتصر

و ھذا یدل إما أن للوالدین ثقافة تربویة سلیمة یمارسانھا على أبنائھم المبحوثین في . الجنسین معا 

.بین الوالدین و أبنائھم الاتصالسیرورة تنشئتھم الاجتماعیة أو إلى نقص في 

، %13,75لیھا تصرفاتھا و المقدرة نسبتھا ب یملیان عنالوالداإن فئة المبحوثین التي كان 

لم یشكل أسلوب تنشئتھا عائقا لھا للبحث عن جماعات و منظمات تستطیع من خلالھا المشاركة و 

.بذلك للقیامممارسة النشاطات و التي من بینھا التنظیمات الطلابیة، و الذي ربما كان دافعا لھا 
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سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أو غیر و منھ نستنتج أن أغلب المبحوثین 

المنخرطین، قد خضعوا لنفس أسلوب التربیة المتعلق بترك ھامش من الحریة في التصرف من 

.قبل الوالدین، حیث أن ھذا الأسلوب غیر مرتبط بجنسھم 

المتبع من قبل معلمي المبحوثین یبین أسلوب التدریس: 22جدول رقم

المبحوثون

أسلوب التدریس

المجموعغیر المنخرطین المنخرطون

%ك %ك%ك

5467,505450,4710857,75المشاركة و العمل الجماعي

16204542,056132,62قاءالال

1012,500807,481809,63إجابة أخرى

80100107100187100المجموع

ت الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین انتھج معلموھم أسلوب المشاركة و تشیر المعطیا

بل بلغت نسبة الذین انتھج معلموھم أسلوب ، بالمقا%57,75العمل الجماعي و تقدر نسبتھم 

، من المبحوثین أن أسلوب التدریس لم یكن نفسھ %09,63، بینما أجابت نسبة %32,62الإلقاء 

.عند كل المعلمین 

بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن أغلبیة و 

المشاركة أسلوبالمنخرطین في التنظیمات الطلابیة أقروا بأن معلمیھم انتھجوا في عملیة التعلیم

عند غیر % 50,47إلى ھذه النسبةلتنخفض% 67,50و العمل الجماعي و تقدر نسبتھم ب 

.ما یعادل نصف عددھم تقریبا و ھو. المنخرطین 

و ھذا یشیر إلى أن القدرة على العمل و التواصل مع الآخرین و التعبیر عن الأفكار أمام 

.الآخر قد تمت محاولة تكریسھ من طرف المعلمین عند ھذه الفئة من المبحوثین 

علمیھم انتھجوا أسلوب غیر المنخرطین الذین أقروا بأن مالمبحوثین بالمقابل بلغت نسبة 

.عند المنخرطین % 20لتنخفض النسبة إلى %42,05الإلقاء 
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. المعلم ھلما یقولو ھذا یشیر إلى أن ھذه الفئة من المبحوثین، قد وجدت نفسھا مستمعة

.حافظة و مستظھرة لھ أثناء الامتحانات 

یر المنخرطین إلى أن من غ% 07,48من المنخرطین و % 12,50بینما أقرت نسبة 

أسلوب التدریس یرتبط بنوعیة المعلمین، فبعضھم انتھج أسلوب المشاركة و العمل الجماعي، و 

.البعض الآخر أسلوب الإلقاء 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلبیة المبحوثین، انتھج معلموھم أسلوب المشاركة و العمل 

أكبر عند المنخرطین في التنظیمات الطلابیة مقارنة بغیر عملیة التعلیم، و لكن بنسبةيالجماعي ف

.المنخرطین 

و منھ نستنتج أن المدرسة، كأھم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة، بما تملكھ من فرص في

لأغلب المبحوثین، بالنسبة، قد كانتعملیةتشكیل نمو الطفل و تعدیلھ، و المعلم كأساس لھذه ال

.یر المنخرطین مجالا لتعلم قیم المشاركة و العمل الجماعي سواء المنخرطین أو غ

ھم جنسالمبحوثین في القسم و علاقتھ بیبین مدى مشاركة: 23جدول رقم

المبحوثون                      

المشاركة

المجموع الكلي غیر المنخرطینالمنخرطون

عالمجموأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك% ك

2663,412461,545062,502551,023356,905854,2110857,75یشارك

1024,390923,081923,752142,861932,764037,385931,55لا یشارك

0512,200615,381113,750306,120610,340908,412010,70أحیانا

4110039100801004910058100107100187100المجموع
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كانوا % 57,75إلى أن أغلب المبحوثین والمقدرة نسبتھم الإحصائیةتشیر المعطیات 

ن أن الذین ، في حی%31,55ب تقدر نسبتھمقسم، بینما الذین  لا یشاركون یشاركون في ال

% 10,70تقدر نسبتھم ب یشاركون من حین لآخر 

یتضح أن أغلبیة . و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین 

و تقدر نسبتھم ب في القسم،یشاركون في التنظیمات الطلابیة كانوا المنخرطینالمبحوثین

من الإناث، % 61,54من الذكور و % 63,41عن إجابة النسبةحیث تعبر ھذه 62,50%

عند المبحوثین غیر المنخرطین، حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 54,21لتنخفض النسبة إلى 

.من الذكور % 51,02من الإناث و % 56,90

% 37,83أما الذین لا یشاركون في القسم، فتقدر نسبتھم عند المبحوثین غیر المنخرطین ب 

من الإناث، لتنخفض النسبة % 32,76من الذكور و % 42,86حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

من الذكور % 24,39عند المبحوثین المنخرطین حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 23,75إلى 

. من الإناث % 23,08و 

بحوثین المنخرطین عند الم% 13,75بینما الذین یشاركون من حین لآخر، فتقدر نسبتھم ب 

من الذكور لتنخفض النسبة % 12,20من الإناث و % 15,38حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

من الإناث و % 10,34عند المبحوثین غیر المنخرطین حیث تعبر عن إجابة % 08,41إلى 

.الذكور من% 06,12

ذكورا أو إناثا، و لكن و منھ یتضح أن أغلب المبحوثین كانوا یشاركون في القسم سواء كانوا 

بنسبة أكبر عند المنخرطین في التنظیمات الطلابیة مقارنة بغیر المنخرطین، و ھذا یشیر إلى أن 

یعبرون عن أفكارھم و یجیبون عن أسئلة ھؤلاء المبحوثین كانوا فاعلین إیجابیین داخل القسم 

.معلمیھم، و لم یكونوا مستمعین فقط لما یقولھ المعلم و یقوم بھ 

یبین العلاقة بین المشاركة داخل القسم و إبداء الآراء داخل الأسرة لدى : 24جدول رقم 
بحوثین الم

المبحوثون

أداء الآراء

غیر المنخرطینالمنخرطون
أحیانالا یشاركیشاركالمجموعأحیانالا یشاركیشارك

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

48961684,210872,7372905086,2116400888,89یؤدي آراءه

02040315,790327,2708100813,7924600111,11لا یؤدي آراءه

المجموع
50100191001110080100801004010009100
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تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین، كانوا یؤدون آراءھم داخل الأسرة، و تقدر 

% 21,93ب، في حین تقدر نسبة الذین لا یؤدون آراءھم داخل الأسرة%78,07نسبتھم ب 

موع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، و عن علاقة و بتوزیع مج

الآراء داخل الأسرة، یتضح بالنسبة للمبحوثین المنخرطین في التنظیمات بأداءالمشاركة في القسم 

یؤدون آراءھم داخل الأسرة كانوا منھم % 96الطلابیة الذین كانوا یشاركون في القسم أن نسبة 

وا كذلك، لتنخفض نسبة الذین كانوا یشاركون في القسم من المبحوثین غیر لم یكون% 04مقابل 

لم یؤدوا % 13,79مقابل % 86,21المنخرطین و كانوا یؤدون آراءھم داخل الأسرة إلى 

. آراءھم 

منھم كانوا % 84,21أما الذین لم یشاركوا في القسم من المبحوثین المنخرطین، فإن نسبة 

لم یكونوا كذلك، لتنخفض النسبة عند المبحوثین % 15,73خل الأسرة، مقابل یؤدون آراءھم دا

غیر المنخرطین الذین لم یكونوا یشاركون في القسم و كانوا یؤدون آراءھم داخل الأسرة إلى 

.لم یكونوا یؤدون آراءھم % 60مقابل % 40

ین المنخرطین في بینما الذین كانوا یشاركون من حین لآخر داخل القسم من المبحوث

منھم كانوا یؤدون آراءھم داخل الأسرة مقابل % 72,73التنظیمات الطلابیة، فإن نسبة 

ممن % 69,16لم یكونوا كذلك، لتنخفض النسبة عند المبحوثین غیر المنخرطین إلى % 27,27

.م لم یكونوا یؤدون أرائھ% 11,11مقابل نسبة .داخل الأسرة آراءھم كانوا یشاركون و یؤدون

إن القراءة الإحصائیة تشیر إلى أن أغلب المبحوثین الذین كانوا یشاركون داخل القسم، كانوا 

یؤدون آراءھم داخل الأسرة، سواء عند المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أو غیر المنخرطین، و 

بأداءا المبحوث رة في عملیة التنشئة من حیث السماح لابنھنھ فالأسلوب الذي كانت تتبعھ الأسم

آراءه و عدم كبتھا بداخلھ، قد لعب دورا في دعم قیم المشاركة لدیھ في المدرسة و بالتالي فھو لم 

. المشارك أو تعدیلھ و إنما الاستمرار في أداءه یكن مضطرا لتغییر سلوكھ 

المبحوثین كما تشیر القراءة الإحصائیة إلى أن أغلبیة الذین لم یشاركوا داخل القسم من 

ھذه المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كانوا یؤدون آراءھم داخل الأسرة، و ھذا یدل على أن

في أداء آراءھا و التعبیر عن الفئة من المبحوثین لم تجد ما یشجعھا على المشاركة و الاستمرار

ظ عدم التكامل بین أفكارھا و الذي یعود إلى أسلوب التعلیم المنتھج من قبل المعلمین و ھنا نلاح

.أسلوب الأسرة و المدرسة في دعم قیم المشاركة لدى ھذه الفئة من المبحوثین 
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و منھ نستنتج أن ھناك علاقة بین مشاركة المبحوثین داخل القسم و أداءھم لآرائھم داخل 

.الأسرة 

ة للمبحوثین ف المؤسسات التعلیمییبین مدى تنظیم مسابقات مدرسیة من طر: 25جدول رقم

المبحوثون

تنظیم مسابفات

المجموعغیر المنخرطین المنخرطون

%ك%ك%ك

6176,259588,7915683,42تنظم

1923,751211,213116,58لا تنظم

80100107100187100المجموع 

أقروا % 83,42رة نسبتھم ب تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین و المقد

بتنظیم مسابقات مدرسیة من قبل مؤسساتھم التعلیمیة خلال مسارھم الدراسي، بینما لم تقر نسبة 

. من المبحوثین بذلك % 16,58

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن نسبة 

ي التنظیمات الطلابیة أقروا بتنظیم مسابقات مدرسیة من المبحوثین غیر المنخرطین ف% 88,79

لدى % 76,25من قبل مؤسساتھم التعلیمیة خلال مسارھم الدراسي لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.المبحوثین المنخرطین 

لدى المبحوثین المنخرطین و % 23,75بینما الذین أقروا بعكس ذلك فقد بلغت نسبتھم 

.ر المنخرطین لدى المبحوثین غی% 11,21

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات 

الطلابیة أو من غیر المنخرطین أقروا بأن مؤسساتھم التعلیمیة كانت تنظم نشاطات مدرسیة في 

لتعبیر عن و بالتالي فقد أتاحت لھم فرص السعي و النشاط و ا. شكل مسابقات بین التلامیذ 

. من خلال المشاركة في ھذه النشاطات بالآخرینإمكانیاتھم و الاحتكاك 
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سواء. تعلم قیم المشاركة لغرس و و منھ نستنتج أن المدرسة كانت لأغلب المبحوثین مجالا

.كانوا من المنخرطین أو غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة 

ل المؤسسات التعلیمیة للمبحوثین بقات المدرسیة المنظمة من قبیبین نوع المسا: 26جدول رقم 

المبحوثون

نوع المسابقات

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

%ك%ك%ك

5936,659434,1815335,09علمیة

5936,659534,5515435,32فنیة

4326,708631,2712929,59ریاضیة

161100275100436100ات مجموع الإجاب

بأن المسابقات أقرتتمن الإجابا%35,32تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

التعلیمیة كانت تتضمن نشاطات علمیة، بینما نسبة المدرسیة المنظمة من قبل المؤسسات

% .29,59تھا نسبة أما النشاطات الریاضیة فقد أقر.أقرت بأن النشاطات كانت فنیة % 35,09

المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن نسبة مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا و بتوزیع عدد

من إجابات المبحوثین المنخرطین اعتبرت أن المسابقات كانت علمیة لتنخفض ھذه % 36,65

% .34,18النسبة قلیلا عند المبحوثین غیر المنخرطین و تبلغ 

أن المسابقات ذات طابع فني لتنخفض ھذه النسبة قلیلا و تبلغ اعتبرت% 36,65بینما نسبة

من % 31,27لدى المبحوثین غیر المنخرطین، أما الطابع الریاضي فقد أقرتھ نسبة % 34,55

لدى المبحوثین % 26,70إجابات المبحوثین غیر المنخرطین، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.المنخرطین 

ذكره یتضح أن النشاطات المدرسیة المنظمة في شكل مسابقات من قبل و مما سبق 

المؤسسات التعلیمیة للمبحوثین متنوعة بین علمیة و فنیة و ریاضیة، حیث عبرت الأغلبیة الساحقة 

من المبحوثین المنخرطین و غیر المنخرطین أن المسابقات لم تنحصر في نوع واحد بل كانت 
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و و ھو ما یتیح للمبحوثین فرص و مجالات أكبر للمشاركة . بعضھا تتضمن الأنواع الثلاثة مع 

.التعبیر عن قدراتھم و مواھبھم 

و منھ نستنتج أن المدرسة كانت لأغلب المبحوثین فضاءا لتعلم قیم المشاركة من خلال 
.النشاطات التي تنظمھا 

المدرسیة لمبحوثین في المسابقات یبین مدى مشاركة ا: 27جدول رقم

المبحوثون

المشاركة

المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون
%ك%ك%ك

4370,496770,5311070,51یشارك
1829,512829,474629,49لم یشارك
6110095100156100المجموع

.لا تعبر عن عدد أفراد العینة بل عدد الإجابات ) 156(و ) 61(

ر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین كانوا یشاركون في المسابقات المدرسیة تشی

من % 29,49بینما نسبة % 70,51المنظمة من قبل مؤسساتھم التعلیمیة و تقدر نسبتھم ب 

.المبحوثین لم تكن تشارك 

أن نسبة و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح

من المبحوثین غیر المنخرطین كانت تشارك في المسابقات، و بنسبة مشاركة مقاربة % 70,53

% .70,49لھا لدى المبحوثین المنخرطین حیث قدرت ب 

لدى المبحوثین المنخرطین % 29,51و بالمقابل بلغت نسبة الذین لم یشاركوا في المسابقات 

.لدى المبحوثین غیر المنخرطین % 29,47في التنظیمات الطلابیة و 

و مما سبق ذكره، یبین أن أغلب المبحوثین كانوا یشاركون في المسابقات المدرسیة و بنسب 

متساویة تقریبا بین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و غیر المنخرطین و ھذا یدل على 

م و قدراتھم، حیث أن تنظیم النشاطات استجاباتھم لھذه النشاطات و التي تسمح لھم بإبراز مواھبھ

.في شكل مسابقات یوفر جوا من المنافسة بین التلامیذ یدفعھم إلى إعطاء أحسن ما یملكون 
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د أسر المبحوثین في تنظیم طلابي یبین مدى انخرط أحد أفرا: 28جدول رقم

المبحوثون

إنخراط أحد أفراد 
الأسرة في تنظیم 

طلابي

المجموع الكليغیر المنخرطینالمنخرطون

المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

0409,761538,461923,750408,160305,170706,542613,90منخرط

3790,242461,546176,254591,845594,8310093,4616186,10غیر منخرط

4110039100801004910058100107100187100المجموع

الإحصائیة إلى أن أغلبیة المبحوثین لم یسبق لأحد من أفراد أسرھم الانخراط في تتشیر المعطیا

ا الذین سبق لأحد من أفراد أسرھم الانخراط بینم% 86,10تنظیم طلابي، و تقدر نسبتھم ب 

% .13,90فتقدر نسبتھم ب 

تضح بالنسبة للطلبة تبط بنوعیة المبحوثین یجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرو بتوزیع م

منھم لم یسبق لأحد من أفراد أسرھم الانخراط في تنظیم طلابي % 76,25نسبة المنخرطین، أن

.من الإناث % 61,54من الذكور و % 90,24عبر عن إجابة حیث أن ھذه النسبة ت

من المبحوثین المنخرطین أقروا بأن أحد أفراد أسرھم سبق لھ % 23,75نسبةبالمقابل فإن

من الذكور و % 09,76الانخراط في تنظیم طلابي، حیث أن ھذه النسبة تعبر عن إجابة نسبة 

من الإناث % 38,46
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منھم، أقرت بأنھ لم یسبق لأحد % 93,46للمبحوثین غیر المنخرطین فإن نسبة أما بالنسبة 

% 91,84من أفراد أسرھا الانخراط في تنظیم طلابي حیث أن ھذه النسبة تعبر عن إجابة نسبة 

.من الإناث % 94,83من الذكور و 

د أسرھا من المبحوثین غیر المنخرطین قد سبق لأحد من أفرا% 06,54بالمقابل فإن نسبة 

من الذكور و % 08,16الانخراط في تنظیم طلابي، حیث أن ھذه النسبة تعبر عن إجابة نسبة 

.من الإناث % 05,17

و مما سبق ذكره، یتبین أن الأغلبیة الساحقة من المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في 

سرھم الانخراط في تنظیم من أفراد أالتنظیمات الطلابیة أو غیر المنخرطین لم یسبق لأحد 

.طلابي، سواء كانوا من الذكور أو الإناث 

و بالتالي انعدام أي تأثیر كان من الممكن أن یمارسھ ھؤلاء الأفراد في حالة انخراطھم، على 

المبحوثین بما یسمح لھم باكتساب معارف وسلوكات تدفعھم إلى الانخراط في التنظیم الطلابي أو 

.قیام بذلك باعتباره أحدى مھام العضو المنخرط دعوتھم مباشرة إلى ال

أسرتھ في تنظیم أفرادو منھ نستنتج عدم وجود علاقة بین انخراط الطالب و انخراط أحد

.طلابي سواء عند المبحوثین الذكور أو الإناث 
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سي و علاقتھ یبین مدى انخراط أفراد أسر المبحوثین في جمعیة أو حزب سیا: 29قم جدول ر

بجنسھم 

المبحوثون

انخراط

أحد أفراد الأسرة

المجموع الكلي غیر المنخرطین المنخرطون

المجموعأنثىذكرالمجموع أنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

2663,413076,9256700816,331220,692018,697640,64منخرط

1536,590923,0824304183,674679,318781,319159,36غیر منخرط

4110039100801004910058100107100187100المجموع

راد من المبحوثین لیس لدیھا أحد من أف% 59,36تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

لدیھا أحد من أفراد الأسرة % 40,64الأسرة منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي، بینما نسبة 

.منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي 

المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا 

أحد أفراد أسرھم % 70م ب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و المقدرة نسبتھ

من % 76,92منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي، حیث أن ھذه النسبة تعبر عن إجابة نسبة 

عند المبحوثین غیر % 20إلى % 70من الذكور، لتنخفض نسبة % 63,41الإناث و 

.من الذكور % 16,33من الإناث و % 20,69المنخرطین حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

الأسرة منخرط في جمعیة أو حزب بالنسبة للمبحوثین الذین لیس لدیھم أحد من أفرادأما

عند المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة حیث % 81,31سیاسي، فقد بلغت نسبتھم 

من الإناث، لتنخفض عن إجابة % 79,31من الذكور و % 83,67تعبر ھذه النسبة عن إجابة 
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من الإناث % 20,69عند المبحوثین المنخرطین حیث تعبر عن إجابة %18,69إلى 81,315

.من الذكور % 16,33و 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أحد أفراد أسرھم 

.منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي، بینما أغلب غیر المنخرطین لا یتوفر لدیھم ذلك 

فعنا إلى استنتاج علاقة بین انخراط الطالب في التنظیم الطلابي و انخراط أحد أفراد و ھذا ید

عل بینھما، و التي تسمح للمبحوثأسرتھ في جمعیة أو حزب سیاسي من خلال عملیة التفا

باكتساب سلوك و معاییر و اتجاھات معینة نحو أدوار اجتماعیة، تیسر لھ الاندماج في الجماعات 

.التي من بینھا التنظیمات الطلابیة و المنظمات و

إن العلاقة المذكورة، لیست مرتبطة بجنس المبحوثین، حیث أن أغلب المبحوثین المنخرطین 

سواء كانوا من الذكور أو الإناث أحد أفراد أسرھم منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي، رغم أن 

.النسبة مرتفعة عند الإناث مقارنة بالذكور 

یبین زمن انخراط أحد أفراد أسر المبحوثین في جمعیة أو حزب سیاسي و : 30قم جدول ر

علاقتھ بجنسھم

الجنس

زمن الانخراط

المجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك

انخراط المبحوثین في قبل

التنظیم الطلابي

2284,622996,675191,07

بعد انخراط المبحوث في 

التنظیم الطلابي

0415,380103,330508,93

261003010056100المجموع 

لا تعبر عن عدد أفراد العینة بل الذین أجابوا بأن أحد أفراد أسرھم منخرط في ) 30(و ) 26(

.جمعیة أو حزب سیاسي 
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،تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة

ط أحد أفراد أسرھم في جمعیة أو حزب سیاسي حدث قبل انخراطھم في التنظیم الطلابي، و انخرا

% 84,62من الإناث و % 96,67حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 91,07تقدر نسبتھم ب 

.من الذكور 

بالمقابل فقد بلغت نسبة الذین كان انخراطھم أحد أفراد أسرھم في جمعیة أو حزب سیاسي 

من % 15,38حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 08,93د انخراطھم في التنظیم الطلابي بع

.من الإناث % 03,33الذكور و 

و ھذا یدفعنا إلى تأكید العلاقة بین انخراط الطالب في التنظیم الطلابي و انخراط أحد أفراد 

نس رغم أن نسبة الإناث اللواتي أسرتھ في جمعیة أو حزب سیاسي، و نفي ارتباط ھذه العلاقة بالج

أقررن بأن انخراط أحد أفراد أسرھن في جمعیة أو حزب سیاسي كان قبل انخراطھن في التنظیم 

و ھذا یجبرنا إلى القول بأن الإناث ھم أكثر تأثرا بذلك الفرد، بما . مقارنة بالذكور مرتفعالطلابي 

كات تكسبھن معاییر و اتجاھات معینة یستطیع أن ینشره داخل الوسط الأسري من أفكار و سلو

.نحو مواقف اجتماعیة، و درایة بنتائج ذلك الانخراط 

جمعیة أو حزب إن انخراط الطالب في التنظیم الطلابي و انخراط أحد أفراد أسرتھ في 

سیاسي قد یكون تقلیدا لذلك الفرد أو تأثرا بأفكاره و التي تدفع المبحوث إلى البحث عن منظمات

المجتمع التي یستطیع أن ینشط فیھا و یحقق من خلالھا أھدافھ، حیث تكون ھذه المنظمات مرتبطة 

بذلك لحزب السیاسي، أو تكون كمنطقة عبور یجعلھا الطالب للمرور إلى الممارسة السیاسیة أو 

، ھذا نیل بعض المناصب الإداریة مستقبلا و التي تساعده على خدمة التنظیم الطلابي المنخرط فیھ

الأخیر الذي یسعى إلى تحقیق ذلك، حیث أن بروز بعض التنظیمات الطلابیة في الساحة الجامعیة 

و نشاطھا المكثف أحد أسبابھ أن لھذه التنظیمات أعضاء كانوا ینشطون فیھا تبوؤوا مناصب 

مل سیاسیة أو إداریة خاصة على مستوى الجامعة أو الإقامات لجامعیة حیث یعملون على تسھیل ع

ھذه التنظیمات و القیام بنشاطاتھا على حساب تنظیمات أخرى، كما جاء في حوار أجریناه مع 

.بعض المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة 
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ظیمات الطلابیة و علاقتھ یبین سلوك الأسرة اتجاه انخراط المبحوثین في التن: 31جدول رقم 
بالجنس 

المبحوثون

ةسلوك الأسر

المجموع الكلي المنخرطینغیر نالمنخرطو
المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

0201.872412.84//1126.831128.212227.500204.08التشجیع

070923,0816200612,251424,142018,693619,25‘0717التحذیر

الھدف ھو 
الحصول على 

الشھادة فقط
1639.031230.7728351734.693763.795450.478243.85

0717.070717.941417.502448.980712.073128.974524.06لا تتدخل 

411003917,90801004910058100107100187100المجموع

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلبیة المبحوثین ترفض أسرھم مشاركتھم في أي نشاط 

،%43,85خارج الدراسة، حیث ترى أن ھدفھم الحصول على الشھادة فقط، و تقدر نسبتھم ب 

مسألة الانخراط في التنظیمات الطلابیة باعتبار أن لیس لھا علم بینما الذین لا تتدخل أسرھم في

، في حین أن الذین تحذرھم أسرھم من الانخراط فتقدر نسبتھم ب %24,06بھا فتقدر نسبتھم ب 

% .12,84، أما نسبة الذین تشجعھم أسرھم على الانخراط فتقدر ب 19,25%

مرتبط بنوعیة المبحوثین، و عن علاقة سلوك و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا ال

في التنظیمات الطلابیة ترى من المبحوثین المنخرطین % 35الأسرة بجنسھم، یتضح أن نسبة 

أسرھم أن الھدف من التحاقھم بالجامعة ھو الحصول على الشھادة حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

عند % 50,47النسبة إلى من الإناث، لتنخفض % 30,77من عدد الذكور و % 39,03

من عدد الإناث و % 63,79المبحوثین غیر المنخرطین، حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

. من الذكور % 34,69

و ھذا یشیر إلى أن ھذه الأسر متخوفة من انعكاسات مشاركة أبنائھا في نشاطات خارج 

علم بعیدا عن أي ممارسات الدراسة على مسارھم الدراسي، حیث تحصر مھمتھم في طلب ال
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و بالتالي فھي قد نزعت عن الجامعة كمحیط یتفاعل فیھ الطلبة، مليء بالمواقف و . أخرى 

.ة التي تنتھي بمنح الشھادة فقط العلاقات كل الوظائف، و حصرتھا في الوظیفة التعلیمی

اسة لیست متعلقة إن ھذه الصورة التي تحملھا الأسرة عن المشاركة في نشاطات خارج الدر

بجنس المبحوثین عند المنخرطین في التنظیمات الطلابیة فنسبة الذكور و الإناث ممن ینتمون إلى 

. ھذه الأسر  متقاربة 

بینما عند المبحوثین غیر المنخرطین لھا علاقة، فنسبة الإناث اللواتي لأسرھن ھذه الصورة 

الذكور و ھذا یدل على رفض الأسر لأي ممارسات رسمیة مرتفعة حیث تمثل أغلبیتھن مقارنة ب

. لبناتھا غیر متعلقة بالتحصیل العلمي مقارنة بالذكور 

أما الذین شجعتھم أسرھم على الانخراط في التنظیمات الطلابیة، فقد بلغت نسبتھم عند 

دد الإناث و من ع% 28,21النسبة عن إجابة ، حیث تعبر ھذه %27,50المبحوثین المنخرطین 

، حیث %01,87من الذكور، لتنخفض النسبة عند المبحوثین غیر المنخرطین إلى % 26,83

. عند الإناث % 0من عدد الذكور و % 04,08تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

و ھذا یشیر إلى أن ھذه الأسر تحمل معلومات عن التنظیمات الطلابیة سمحت لھا بتكوین 

ا، دفعتھا إلى تشجیع أبنائھا المبحوثین إلى الانخراط فیھا سواء كانوا من صورة إیجابیة عنھ

. الذكور أو الإناث 

عند المبحوثین المنخرطین % 20بینما الذین حذرتھم أسرھم من الانخراط فتقدر نسبتھم ب 

من الذكور، لتنخفض النسبة% 17,07من الإناث و % 23,08حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

من عدد الإناث % 24,14عند المبحوثین غیر المنخرطین حیث تعبر عن إجابة % 18,69إلى 

.من الذكور % 12,25و 

تحذیر ىسلبیة عن ھذه التنظیمات دفعتھا إلو ھذا یشیر إلى أن ھذه الأسر تحمل صورة

رفض مشاركتھم في أبنائھا من الانخراط فیھا، و الذي یمكن أن ینعكس علیھم سلبا رغم أنھا لا ت

امعة ھو نشاطات خارج الدراسة باعتبارھا أنھا لا ترى أن الھدف الوحید من التحاقھم بالج

الحصول على الشھادة فقط 
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الذین لا تتدخل أسرھم، و تترك لھم حریة التصرف و العمل بما یرونھ مناسبا فتبلغ أما 

% 48,98عبر ھذه النسبة عن إجابة عند المبحوثین غیر المنخرطین، حیث ت% 28,97نسبتھم 

المنخرطینعند المبحوثین % 17,50من الإناث، لتنخفض النسبة إلى % 12,07من الذكور و 

.من الذكور% 17,07من عدد الإناث و % 17,94حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

ینعكس علیھم و ھذا یشیر إلى أن لھذه الأسر ثقة في قدرة أبنائھا المبحوثین على التصرف بما لا

. بین أفرادھا الاتصالبالسلب و بالتالي حسن اختیارھم أو أنھا من الأسر التي ینعدم 

إن عدم تدخل الأسرة في اختیارات أبنائھا لیس لھ علاقة بالجنس بالنسبة للمبحوثین 

ة من حیث المنخرطین، أما عند غیر المنخرطین فإننا نلاحظ من الجدول أن الذكور ھم الأكبر نسب

. عدم تدخل أسرھم مقارنة بالإناث و بالتالي فھم من یملكون أكبر حیز من الحریة في التصرف 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات 

حیث الطلابیة أو غیر المنخرطین فیھا، سلوك أسرھم لا یشجع على الانخراط في التنظیمات،

یتمحور حول تحذیرھم من فعل ذلك، أو أن الھدف من التحاقھم بالجامعة ھو الحصول على 

الشھادة فقط، بعیدا عن أي ممارسات أخرى و ھذا یدل على أن الأسر قد حصرت وظیفة الجامعة 

.في الوظیفة التعلیمیة فقط و نزعت عنھا كل الوظائف الأخرى 

على الانخراط، لم یمنع المبحوثین من الانخراط في إن سلوك الأسرة غیر المشجع 

، و ھذا ربما یعود إلى أنھا لم تفرض ذلك على أبنائھا التنظیمات الطلابیة و بالتالي لم یكن لھ تأثیر

.أو یعود إلى المرحلة العمریة التي ھم فیھا 

ت الطلابیة أحد حیث أن أغلب المبحوثین المنخرطین في التنظیما) 29(و بالربط مع الجدول رقم 

أفراد أسرھم منخرط في جمعیة أو حزب سیاسي، یتضح أن ذلك لم یشكل دافعا للأسرة، أو على 

.الطلابیة الأقل لذلك الفرد لتشجیع المبحوث و دفعھ إلى الممارسة الجمعویة من خلال التنظیمات 
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حاقھم بالجامعة نوادي قبل التن في الالمبحوثیانخراط یبین مدى : 32جدول رقم

المبحوثون

الإنخراط

المجموع الكلي غیر المنخرطین المنخرطون

المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

3380,492769,2360751938,781118,973028,049048,13نخرطا

0819,511230,7720253061,224781,037771,969751,87لم ینخرط

ا

4110039100801004910058100107100187100لمجموع

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین لم ینخرطوا في أي نادي في الفترة 

، بینما تقدر نسبة المنخرطین ب %51,87ھم بالجامعة، و تقدر نسبتھم ب السابقة على التحاق

48,13 . %

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة 

المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة، كانوا منخرطین في نوادي قبل التحاقھم بالجامعة، 

% 69,23من الذكور و % 80,49و ھي تعبر عن إجابة نسبة % 75ت نسبتھم ب حیث قدر

عند غیر المنخرطین و ھي تعبر عن إجابة % 28,04إلى % 75من الإناث، لتنخفض نسبة 

. الإناث من % 18,97من الذكور و % 38,78نسبة 

في نادينخراط في بالمقابل بلغت نسبة المبحوثین غیر المنخرطین الذین لم یسبق لھم الا

من % 81,03حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 71,96الفترة السابقة على التحاقھم بالجامعة 

عند المبحوثین المنخرطین في % 25من الذكور، لتنخفض النسبة إلى % 61,22الإناث و 
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من % 19,51و الإناث من % 30,77التنظیمات الطلابیة حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

.كور الذ

و ھذا یشیر إلى العلاقة الموجودة بین انخراط المبحوث في النوادي في الفترة السابقة على 

التحاقھ بالجامعة و انخراطھ في التنظیمات الطلابیة، و نفي ارتباط ھذه العلاقة بجنس المبحوثین، 

سلوكات و خبرات تدفعھ و بالتالي الدور الذي تلعبھ ھذه النوادي بما تكرسھ لدى المنخرط فیھا من

.إلى الانخراط في منظمات المجتمع، و التي منھا التنظیمات الطلابیة 

)خارج المدرسة ( و منھ نستنتج أن قیم المشاركة و العمل المنظم في إطار مؤسسة رسمیة

جتماعیة، قد تم تكریسھ لدى المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة في سیرورة تنشئتھم الا

و ھو ما لم یتوفر للمبحوثین غیر المنخرطین من خلال الممارسات الجماعیة داخل النوادي و 

. تنمیة روح المشاركة لدیھم 

و النوادي بعد التحاقھم بالجامعةلجمعیات المبحوثین في ایبین مدى انخراط:33جدول رقم 

المبحوثون

انتساب

الكلي المجموع غیر المنخرطینالمنخرطون

المجموعأنثىذكرالمجموعأنثىذكر

%ك%ك%ك%ك%ك%ك% ك

3073,173487,1864800816,330508,621312,157741,18منخرط

منخرطغیر 

1126,830512,8216204183,675391,389487,8511058,82

4110039100801004910058100107100187100جموعالم

جمعیات أو نوادي منخرطین في تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین غیر

%.41,18تقدر ب المنخرطین ، بینما نسبة %58,82بعد التحاقھم بالجامعة و تقدر نسبتھم ب 



175

جموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة و بتوزیع م

جمعیات و نوادي منخرطون في%80في التنظیمات لطلابیة و المقدرة نسبتھم ب نالمنخرطی

الذكور، لتنخفض ھذه من % 73,17من الإناث و % 87,18حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة 

إجابة عنالنسبةھذهغیر المنخرطین، حیث تعبرعند المبحوثین % 12,15النسبة إلى 

. من الإناث % 08,62من الذكور و % 16,33

بالمقابل بلغت نسبة المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة الذین ھم غیر 

من % 91,38حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة % 87,85جمعیات أو نوادي منخرطین في 

عند المبحوثین المنخرطین في % 08,62من الذكور، لتنخفض النسبة إلى % 83,67الإناث و 

من % 08,62من الذكور و % 16,33، حیث تعبر ھذه النسبة عن إجابة ةالطلابیالتنظیمات 

. الإناث 

و ھذا یشیر إلى أن انخراط المبحوثین في التنظیمات الطلابیة أو عدمھ لا یتوقف على ھذه 

تعداه إلى مختلف الجمعیات و النوادي، حیث لا یتوقف ذلك على جنس المبحوثین الأخیرة، و إنما ی

لمدني من قبل المبحوثین او ھذا من جھتھ یدل، على درجة المساھمة في منظمات المجتمع 

المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و بالتالي المشاركة في تحقیق التنمیة، باعتبار أن المشاركة 

جالاتھا تعبیر صادق عن حق من حقوق الإنسان و أداة للتنمیة و أسلوب بكافة أشكالھا و م

و التربویة لأفراد المجتمع، و تعطي الفرد الحق في ةالاجتماعیللممارسة السیاسیة و المسؤولیة 

الرأي، و بالتالي تنمي إبداءكافة القضایا التي تؤثر في حیاتھ و حیاة جماعتھ للمناقشة و إخضاع

تنمیة تماء، و تستقطب الطاقات و تحفزھا للمساھمة الاجتماعیة، بما یساعد علىالشعور بالان

.ت المجتمع في شتى المجالا
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تحلیل بیانات الفرضیة الثالثة 

موقف الطالب الجامعي من الانخراط في التنظیمات الطلابیة مرتبط بالنشاطات التي : الفرضیة 

.تقوم بھا 

اع عن حقوق الطلب حسب المبحوثین ف التنظیمات الطلابیة من الدفیبین ھد: 34جدول رقم 

المبحوثون

الھدف

المنخرطون 

) قبل الانخراط ( 

المجموع غیر المنخرطین 

%ك%ك%ك

2020,836452,898438,71الساحةيالظھور ف

ردود أفعال بعضھا 

البعض

3334,381411,574721,66

3536,464234,717735,48بخدمة الطال

الھدف یتعلق بنوع 
التنظیم الطلابي 

0808,33010,830904,15

96100121100217100مجموع الإجابات 

من إجابات المبحوثین اعتبرت أن ھدف % 38,71تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن نسبة 

أكید على ظھورھا في الساحة، تلیھا نسبة التنظیمات من الدفاع عن حقوق الطالب ھو الت

اعتبرت أن دفاع % 21,66اعتبرت أن الھدف ھو خدمة الطالب، بینما نسبة % 35,48

التنظیمات عن حقوق الطالب ما ھو إلا ردود أفعال بعضھا البعض، في حین اعتبرت نسبة 

.من المبحوثین أن الھدف یرتبط بنوع التنظیم % 04,15

وع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن أغلب إجابات و بتنوع مجم

اعتبرت أن % 52,89المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و المقدرة نسبتھا ب 

ھدف التنظیمات من الدفاع عن حقوق الطالب ھو الظھور في الساحة، و تعزز ھذا الرأي نسبة 

. وثین المنخرطین من إجابات المبح% 20,83
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و ھذا یشیر إلى حرص التنظیمات على ظھورھا و إدراكھا أن استمراریتھا تكون بتواجدھا 

. معیة في الساحة  الجا

من إجابات المبحوثین المنخرطین اعتبرت أن دفاع التنظیمات %34,38بینما نسبة 

حیث أن تحرك تنظیم معین، ل بعضھا البعض، عن حقوق الطالب، ما ھو إلا ردود أفعاةالطلابی

یأتي كرد فعل عن نشاط تنظیم آخر، و ھذا إشارة إلى التنافس الموجود بین التنظیمات الطلابیة و 

عدم تركھا المجال لتنظیم معین لینفرد بتمثیل الطلبة أمام الجھات الوصیة، و تعزز ھذا الرأي نسبة 

ین، كما أن ھذا الرأي یعزز الرأي الأول و ھو أن من إجابات المبحوثین غیر منخرط% 11,57

.ھدف التنظیمات الطلابیة ھو الظھور في الساحة 

أن ) قبل انخراطھم ( من إجابات المبحوثین المنخرطین % 36,46في حین اعتبرت نسبة 

من إجابات المبحوثین غیر % 34,71الھدف ھو خدمة الطالب، و تعزز ھذا الرأي نسبة 

.المنخرطین 

و ھذا یشیر حسب ھؤلاء إلى أن دفاع التنظیمات عن حقوق الطالب ھو محاولة جدیة منھا 

و علیھ فھؤلاء المبحوثین یعبرون عن ثقتھم . لمعالجة كل ما من شأنھ التأثیر على استقرار الطالب 

جھات و الاطمئنان إلى دورھا في خدمة الطالب و إیصال رسالتھ إلى الةفي التنظیمات الطلابی

.الوصیة 

من غیر المنخرطین، فقد % 0,83من المبحوثین المنخرطین و % 08,33أما نسبة 

اعتبرت أن الھدف من الدفاع عن حقوق الطالب یرتبط بنوع التنظیم الطلابي، حیث أن لكل تنظیم 

یمات ھفا أو أھدافا خاصة بھ و ھذا یشیر إما أن ھؤلاء المبحوثین على درایة و معرفة بالتنظ

.الطلابیة، سمحت لھم بفرزھا أو أنھم من المتعاطفین مع تنظیم معین 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات 

ر المنخرطین، لم یعتبروا ھدف التنظیمات من الدفاع عن حقوق الطالب ھو خدمتھ یالطلابیة أو غ

قراره كما جاء في مواثیقھا الرسمیة و إنما ھو الظھور في الساحة أو ردود و المساھمة في است

إلى الدور المطلبي للتنظیمات و فعالیتھ في اطمئنانھمأفعال بعضھا البعض و بالتالي فقد أبدوا عدم 

. النشاط النوع من ھذاخدمة الطالب و ھذا من شأنھ أن یؤثر على استجابتھم لھا و تفاعلھم مع
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الطالب ضمن التنظیمات یبین مدى مشاركة المبحوثین في الدفاع عن حقوق: 35قم جدول ر

الطلابیة 

المبحوثون

المشاركة

المنخرطون 

) قبل الانخراط ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

04050302,810703,74بصفة دائمة 

2126,252018,694121,92معظم الأحیان 

0607,501413,082010أحیانا

4961,257065,4211963,64أبدا

80100107100187100المجموع 

الدفاع عن حقوق الطالب يتشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین لم یشاركوا ف

ذین یشاركون في ، بالمقابل تقدر نسبة ال%63,64ضمن التنظیمات الطلابیة و تقدر نسبتھم ب 

من حین لآخر، في حین أن من المبحوثین تشارك % 10، بینما نسبة %21,92الأحیان ممعظمھ

.تشارك بصفة دائمة %03,74نسبة 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلب 

ت الطلابیة لم یشاركوا في الدفاع عن حقوق المبحوثین المنخرطین و غیر المنخرطین في التنظیما

. عند الفئة الثانیة % 65,42عند الفئة الأولى و % 61,25ب نسبتھمالطالب و تقدر

و ھذا یشیر إلى عدم التواصل بین ھؤلاء المبحوثین و التنظیمات الطلابیة في أھم نشاطاتھا، 

نویة ھو جوھر عمل التنظیمات و أحد مبررات باعتبار أن الدفاع عن حقوق الطالب المادیة و المع

تأسیسھا، كما أنھ النشاط الذي یمیزھا عن باقي الجمعیات المتواجدة بالساحة الجامعیة، و ھذا من 

.شأنھ أن یفقد التنظیمات مصداقیتھا في التواجد و یجعلھا لا تمثل إلا نفسھا 
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قبل ( المنخرطین نالمبحوثیبلغت نسبتھم عند الأحیان فقد معظمبینما الذین یشاركون في 

% .18,69و عند المبحوثین غیر المنخرطین % 26,25) انخراطھم 

عند المبحوثین المنخرطین % 05الذین یشاركون بصفة دائمة في حین بلغت نسبة 

.عند یر المنخرطین % 02,81و ) قبل انخراطھم ( 

ء المبحوثین مع ھذا النوع من نشاط التنظیمات الطلابیة و و ھذا یشیر إلى أن تواصل ھؤلا

إلى جانبھا عند قیامھا بالدفاع عن حقوق الطالب ه الأخیرة في استمالتھم و تجنیدھمنجاح ھذ

كإحدى الوسائل التي تفعل بھا التنظیمات أفكارھا و ترسم بھا آلیات التعبیر عن تواجدھا في الوسط 

.الطلابي 

عند المبحوثین غیر % 13,08لغت نسبة الذین یشاركون من حین لآخر في حین ب

) .قبل انخراطھم ( عند المبحوثین المنخرطین % 07,50المنخرطین و 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین لا یشاركون في الدفاع عن حقوق الطالب 

في التنظیمات الطلابیة أو غیر ) نخراطھم قبل ا( المادیة و المعنویة، سواء كانوا من المنخرطین 

و مصداقیتھا في ةالطلابیالمنخرطین و ھذا من شأنھ أن یؤثر على الشرعیة الحقیقیة للتنظیمات 

.تمثیل الطلبة 

و منھ نستنتج أن ھناك قطیعة بین أغلبیة المبحوثین و التنظیمات الطلابیة في أھم نشاطاتھا 

ي ھو ما یمیزھا عن باقي الجمعیات المتواجدة في الساحة الجامعیة، كما أنھ باعتبار أن العمل النقاب

یسمح للطالب بالتعرف علیھا عن قرب و عن حجم الدور الذي تلعبھ في التعبیر عن النشاط الذي 

.انشغالاتھ و ما یطرأ من جدید قد یعرقل مساره الدراسي 
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ن في الدفاع عن حقوق الطالب ضمن المبحوثییبین أسباب عدم مشركة :36جدول رقم

التنظیمات الطلابیة 

المبحوثون

الأسباب

المنخرطون 

)انخراطھمقبل (

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

0611.112633.333224.24فقدان الثقة في التنظیمات الطلابیة 

1935.192126.924030.30راغعلى وقت فالتوفرعدم 

1324.071823.083123.49بنشاط التنظیماتالاھتمامعدم 

0911.540906.82//ملاحقة الإدارةالتخوف من 

1629.630405.132015.15الامتناع عن الإجابة

5410078100132100مجموع الإجابات

:78(و) 54( تمثل عدد إجابات المبحوثین الذین لم یشاركوا في الدفاع عن حقوق الطالب ) 

.ولیس حجم العینة

في ایشاركوشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثین الذین لم ت

%30.30: الدفاع عن حقوق الطالب ضمن التنظیمات الطلابیة والمقدرة ب

، بینما قیام بذلكفراغ یسمح لھا بالعدم التوفر على وقتإلىأرجعت عدم المشاركة 

من الإجابات أرجعت السبب إلي  فقدان الثقة في التنظیمات الطلابیة، في حین أن % 24.24نسبة

بنشاط التنظیمات الطلابیة، بینما نسبةالاھتمامأرجعت السبب إلي عدم %23.49نسبة 
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من الإجابات فأرجعت السبب % 06.82أما نسبة .عن الإجابة بحوثین امتنعتمن الم% 15.15

.إلي الخشیة من ملاحقة الإدارة 

بنوعیة المبحوثین یتضح أن أكبر نسبة المرتبط مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا وبتوزیع 

ركة في قد أرجعت سبب عدم المشا% 35.19: من إجابات المبحوثین المنخرطین والمقدرة ب

الدفاع عن حقوق الطالب ضمن التنظیمات الطلابیة قبل الانخراط في صفوفھا إلي عدم التوفر 

لدى المبحوثین المنخرطین، وھو سبب ذاتي لیس % 26.92علي وقت فراغ، لتنخفض النسبة إلي 

من إجابات المبحوثین غیر % 03.33في حین أن نسبة لھ علاقة بالتنظیمات الطلابیة

قد أرجعت عدم المشاركة إلي فقدان الثقة في التنظیمات الطلابیة، لتنخفض النسبة إلي المنخرطین،

.)قبل انخراطھم ( المنخرطین لدى المبحوثین% 11.11

المشاركة إلي عدم عدممن إجابات المبحوثین المنخرطین فقد أرجعت% 24.07أما نسبة 

.الاھتمام بنشاط التنظیمات الطلابیة

ھو ما یشیر إلي أن أصحاب ھذه الإجابة لم یكن لھم احتكاك بالتنظیمات الطلابیة ولم یحدث و

تفاعل إیجابي بینما یسمح لھم بالتعرف عن قرب عنھا وعن نشاطاتھا وأھدافھا المدونة في مواثیقھا 

لتنظیم ما یسمح لھم بفرزھا واختیار ااقع ما یحدث في الساحة الجامعیة بالرسمیة وھل تتوافق مع و

لتنخفض . أو من خلال حسابات شخصیة.  المناسب للانخراط فیھ، وإنما انخراطھم جاء اعتباطیا

%23.08نسبة من ارجعوا عدم المشاركة إلي نفس السبب من المبحوثین غیر المنخرطین إلي 

% 11,54ملاحقة الإدارة فقد بلغت نسبتھم تخوفھم من أما الذین ارجعوا عدم المشاركة إلي 

.لدى المبحوثین غیر المنخرطین لتنعدم لدى المنخرطین 

غیر من المبحوثین % 05.13من المبحوثین المنخرطین و % 29.63بینما امتنعت نسبة 

. المنخرطین عن الإجابة

حوثین في الدفاع عن حقوق الطالب ضمن ومما سبق ذكره، یتبین أن أسباب عدم مشاركة المب

لطلابیة قد انحصرت في أربعة أسباب معلنة منھا ما ھو ذاتي ومنھا ما ھو متعلق التنظیمات ا

: بالتنظیمات الطلابیة وھي
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وھو سبب ذاتي لھ علاقة بالبرنامج :عدم التوفر على وقت فراغ یسمح بالمشاركة -

ھذا الدراسي أو الانشغال بنشاطات خارج الدراسة ولا یتعلق بالتنظیم الطلابي نفسھ، حیث أن 

إجابات المبحوثین غیر المنخرطین، و لو تمعنا قلیلا سنجد أن من یجد السبب یمثل أكبر نسبة من

وقتا للدراسة سیجد وقتا لمشاركة في الدفاع عن حقوق الطالب و لو من حین لآخر باعتباره جزء 

.من المجتمع الجامعي 

الدفاع عن حقوق الطالب بعیداعدم قدرتھا :فقدان الثقة في التنظیمات الطلابیة من حیث -

عن الحسابات والتنازلات المصلحیة، وأن نشاطھا ھذا ما ھو إلا طریق للحصول على بعض

اتھام یوجھھ أصحاب ھذه الإجابة إلى التنظیمات الطلابیة و لىو ھو ما یشیر إ. المنافع الشخصیة

طالب و لا الجامعة، ھذا من الجھات الوصیة بالتلاعب بمصلحة الطالب لتحقیق أغراض لا تخدم ال

جھة و من جھة أخرى عدم امتلاك التنظیمات الطلابیة للقوة التي تسمح لھا بالتفاوض من موقع 

قوة بعیدا عن التنازلات و الذي یرجع ربما إلى بنائھا الھیكلي و قدرات أعضائھا و طبیعة 

أكبر نسبة من إجابات المبحوثین حیث أن ھذا السبب یمثل . العلاقات بینھم أو إلى تمثیلھا الطلابي 

.غیر المنخرطین 

و ھو یدل على سلبیة أصحاب ھذه الإجابة و :عدم الاھتمام بنشاط التنظیمات الطلابیة -

حیث أن ھذا السبب ممثل بنسبتین متقاربتین بین المبحوثین المنخرطین و غیر . ھم یتانسحاب

.المنخرطین 

أن ھذا السبب أقره المبحوثین غیر المنخرطین فقط حیث:دارة ملاحقة الإالتخوف من -

لھم مشاكل مع الإدارة الجامعیة قد سیسببحیث یرون أن مشاركتھم في الدفاع عن حقوق الطالب 

على حیاتھم عامة و مسارھم الدراسي خاصة و ھذا و ھو ما سیؤثر( یتعداه إلى خارج الجامعة 

تنزلاقااإلى أن الدفاع عن حقوق الطالب سیؤديیشیر إما إلى أن ھؤلاء المبحوثین یتصورون 

في الواقع في بعض الأحیان و الذي یرجع إلى و ھو ما یحدث( بین الطلبة و الجھات الوصیة 

) .تسلطھاعدم احترام قوانین التجمھر أو إلى استفزازات الإدارة أو إلى 

التنظیمات الطلابیة في أھم نشاطاتھا و و منھ نستنتج وجود قطیعة بین ھؤلاء المبحوثین و 
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اللذان لا یساعدان الجامعيلمحیطاالذي یرجع في مجملھ إما إلى أسباب تتعلق بالتنظیم الطلابي و 

على تحقیق مصلحة الطالب و استقراره بیداغوجیا و اجتماعیا أو إلى الطالب نفسھ من خلال عدم 

. لتنظیمات الطلابیة توفره على وقت فراغ أو عدم اھتمامھ بنشاط ا

تنظیمات الطلابیة حسب المبحوثین یبین محتوى معارض الكتب التي تقیمھا ال: 37جدول رقم 

المبحوثون

المحتوى

المنخرطون 

) قبل انخراطھم ( 

المجموع غیر المنخرطین 

% ك % ك % ك

24304138,326534,76یتماشى مع تخصصات الطلبة 

4961,255046,739952,94ذو مواضیع تثقیفیة عامة 

یتعارض مع وظیفة و رسالة 

الطالب 

0506,251110,281608,56

0202,500504,670703,74إجابات أخرى 

80100107100187100المجموع 

توى معارض الكتب التي تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین أقروا أن مح

بینما % 52,94تقیمھا التنظیمات الطلابیة یغلب علیھا الطابع التثقیفي العام، و تقدر نسبتھم ب 

من المبحوثین أن محتوى المعارض یتماشى و تخصصات الطلبة، أما % 34,76أقرت نسبة 

ن تعددت في حی. فقد أقرت بأن المحتوى یتعارض مع وظیفة و رسالة الطالب % 08,56نسبة 

.من المبحوثین % 03,74إجابات نسبة 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن أغلبیة 

المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كانوا ینظرون لمعارض الكتب قبل انخراطھم في 

، لتنخفض ھذه النسبة عند %61,25م ب التنظیم أنھا ذات محتوى تثقیفي عام و تقدر نسبتھ

% 46,73المبحوثین غیر المنخرطین إلى 
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و ھذا یشیر إلى تعبیر ھؤلاء المبحوثین عن قصور التنظیمات الطلابیة في توفیر الكتب و 

لمراجع الخاصة بالتخصصات الدراسیة للطلبة، فتلجأ إلى عرض الكتب ذات المحتوى التثقیفي ا

.العام 

من المبحوثین غیر المنخرطین أقرت بأن محتوى المعارض یتماشى % 38,32بینما نسبة 

. عند المبحوثین المنخرطین % 30مع تخصصات الطلبة، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

و ھذا یشیر إلى إقرار ھؤلاء المبحوثین بمساھمة التنظیمات الطلابیة في تلبیة حاجة الطالب 

.   غوجیة للكتاب كوسیلة بیدا

من المبحوثین غیر المنخرطین بأن محتوى المعارض% 10,28في حین أقرت نسبة 

یتعارض مع وظیفة و رسالة الطالب العلمیة و الثقافیة، لتنخفض ھذه النسبة عند المبحوثین 

ھؤلاء المبحوثین بعرض معروضات حیث أقر % 06,25إلى ) قبل انخراطھم ( المنخرطین 

أنھا الغالبة على المحتوى على الرغم الثقافیة وقة برسالة و وظیفة الطالب العلمیة ولیس لھا علا

من أن لھذه المعروضات أماكنھا المخصصة لھا و بالتالي فھذه المعارض قد خرجت عما ینتظر 

.منھا 

أكیدھم و ھذا یشیر إلى تذمر ھؤلاء المبحوثین من ھذا النوع من نشاط التنظیمات الطلابیة و ت

. على أن ھذه المعارض یجب أن تحمل رسالة علمیة ثقافیة تخدم الطالب الجامعي 

عند المبحوثین غیر المنخرطین و % 04,67أما الذین تعددت إجاباتھم فقد بلغت نسبتھم 

: عند المنخرطین، حیث انقسم ھؤلاء المبحوثین إلى مجموعتین % 02,50

شامل یحتوى في طیاتھ كل ما یخدم الطالب و ضمحتوى المعارترى أن:المجموعة الأولى -

. ھذا یشیر إلى رضي ھذه المجموعة عن ھذا النوع من نشاط التنظیمات 

. فتقر بأن محتوى المعارض متداول و متكرر لا یأتي بالجدید :أما المجموعة الثانیة -
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و مما سبق نستنتج أن رؤیة أغلب المبحوثین لھذه المعارض تتمحور حول اعتبارھا ذات محتوى 

لا یخدم الرسالة العلمیة للطالب، و لا یلبي حاجتھ للكتاب كوسیلة بیداغوجیة بالدرجة الأولى و لكن 

قبل ( بنسبة أكبر عند المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة مقارنة بالمنخرطین 

) . انخراطھم 

یبین ھدف التنظیمات الطلابیة من إقامة معارض الكتب حسب المبحوثین : 38جدول رقم 

المبحوثون
الھدف

المنخرطون 

) قبل انخراطھم ( 

المجموع غیر المنخرطین 

%ك%ك% ك

5132,287440,2212536,55الدعایة للتنظیم 

3320,895228,268524,85معینةتغطیة مناسبات

1912,023016,304914,33تجاري

5534,812211,967722,51تقریب الكتاب من الطالب

0603,260601,76//بدون إجابة 

158100184100342100المجموع 

تتمحور حول اعتبارنتشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثی

بینما ، %36,55و تقدر بھدف التنظیمات الطلابیة من إقامة معرض الكتب ھو الدعایة لھا،

اعتبرت أن الھدف ھو تغطیة مناسبات معینة، في حین اعتبرت الإجاباتمن % 24,85نسبة 

ن م% 14,33أن الھدف ھو تقریب الكتاب من الطالب، أما نسبة الإجاباتمن % 22,51نسبة 

. الإجابةمن المبحوثین عن % 01,76فأقرت بأن الھدف تجاري، في حین امتنعت نسبة الإجابات

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن نسبة الإجاباتو بتوزیع مجموع 

أقرت أن الھدف من معارض الكتب ھو نمن إجابات المبحوثین غیر المنخرطی% 40,22

% .32,28یم، لتنخفض النسبة عند المبحوثین المنخرطین إلى الدعایة للتنظ
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من إجابات المبحوثین المنخرطین % 34,81أما تقریب الكتاب من الطالب فقد أقرت بھ نسبة 

. عند المبحوثین غیر المنخرطین % 11,96لتنخفض النسبة إلى 

ا النوع من نشاط التنظیمات و ھذا یشیر إلى أن لھؤلاء المبحوثین نظرة إیجابیة نحو ھذ

الطلابیة بتمییزه بطابع خدماتي تحاول تجسیده ھذه التنظیمات بما یخدم الطالب دون أن یكلفھ عناء 

.البحث و التقصي 

من إجابات المبحوثین غیر % 28,26بالمقابل فإن الطابع المناسباتي للمعارض تمثلھ نسبة 

) .قبل انخراطھم ( عند المبحوثین غیر المنخرطین %20,89المنخرطین لتنخفض النسبة إلى 

تھدف من خلال المعارض ةو ھذا یشیر حسب ھؤلاء المبحوثین إلى أن التنظیمات الطلابی

باعتبار أن المناسبة حدث یمكن تفعیلھ بأنشطة تسمح لھا بالظھور في إلى تغطیة مناسبات معینة،

و ( لطالب ینظر لھذا النوع من النشاط نظرة سلبیة كونھ الساحة الجامعیة، و ھذا ما قد یجعل ا

خلال السنة الجامعیة بما المتواصلحبس المناسبات بعیدا عن النشاط ) التنظیمات من ورائھ 

. یسمح بتنشیط الحیاة الجامعیة للطالب 

رطین من إجابات المبحوثین غیر المنخ% 16,30أما الطابع التجاري للمعارض فتمثلھ نسبة 

. من إجابات المنخرطین % 12,02و 

و ھذا یشیر حسب ھؤلاء المبحوثین إلى أن التنظیمات الطلابیة تحاول كسب المال من خلال 

ھذه المعارض و ھذا یبین انحراف التنظیمات الطلابیة عن دورھا و ما دونتھ من أھداف في 

في حین امتنعت نسبة .قة الطالب بھا یؤثر على درجة ثمواثیقھا الرسمیة، و ھذا من شأنھ أن

.الإجابةمن المبحوثین غیر المنخرطین عن % 03,26

تتمحور ) قبل انخراطھم ( و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب إجابات المبحوثین المنخرطین 

موجھ بالدرجة الأولى إلى خدمة الطلابیة من خلال معارض الكتب حول اعتبار نشاط التنظیمات

على التحصیل العلمي و الثقافي و الدعایة للتنظیم بما یسمح باستمالة أكبر عدد هالطالب بما یساعد

. من المبحوثین إلى صفوفھ 
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بینما تمحورت أكبر نسبة من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین في اعتبار أن الھدف ھو 

حضورھا في الساحة الجامعیة بتغطیتھا و تأكید التنظیمات على مبالدرجة الأولي الدعایة للتنظی

. للمناسبات 

نستنتج اتفاق في الرؤیة التي یحملھا المبحوثین المنخرطون مع رؤیة المبحوثین غیر ھو من

منخرطین فیما یخص سعي التنظیمات الطلابیة إلى الدعایة للتنظیم و التعریف بھ و تباینھا فیما 

مبحوثین المنخرطون یرون أن الھدف ھو خدمة الطالب یخص الأھداف الأخرى، حیث كان ال

.غیر المنخرطین تغطیة المناسبات ھو ما یراه المبحوثونبتقریب الكتاب منھ، بینما

التنظیمات الطلابیة المنظمة من قبل یبین مدى تفقد المبحوثین لمعارض الكتب : 39جدول رقم

المبحوثون

تفقد المعارض

المنخرطون 

)قبل انخراطھم ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

1113,752220,563317,65بصفة دائمة

36455551,409148,66معظم الأحیان 

28351413,094222,46أحیانا 

0506,251614,952111,23أبدا 

80100107100187100المجموع 

كانت % 48,66إلى أن أكبر نسبة من المبحوثین و المقدرة ب صائیةالإحتشیر المعطیات 

% 22,46تتفقد في معظم الأحیان معارض الكتب التي تقیمھا التنظیمات الطلابیة، بینما نسبة 

تتفقد المعارض بصفة دائمة، أما % 17,65تتفقد المعارض من حین لآخر، في حین أن نسبة 

. لمعارض اد من المبحوثین فلم تتفق%11,23نسبة 

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة الإجاباتو بتوزیع مجموع 

المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة كانوا یتفقدون معارض الكتب في معظم 
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قبل( المنخرطینلتنخفض ھذه النسبة عند المبحوثین % 51,40الأحیان و تقدر نسبتھم ب 

% . 45إلى ) انخراطھم 

لمبحوثین غیر المنخرطین ایتفقدون المعارض بصفة دائمة فتبلغ نسبتھم عند كانوابینما الذین

% .13,75لتنخفض ھذه النسبة عند المنخرطین إلى % 20,56

و بحساب مجموع نسبتي المبحوثین الذین تفقدوا المعارض بصفة دائمة أو في معظم الأحیان 

عند المبحوثین المنخرطین % 58,75عند المبحوثین غیر المنخرطین و % 71,96نجد أنھ یبلغ 

) .قبل انخراطھم ( 

نشاط التنظیمات و ھذا یشیر إلى التواصل الكبیر لھؤلاء المبحوثین مع ھذا النوع من

لم الكتب و احتكاك بعللكتاب سواء كان ذلك بالاقتناء أو بالاالطلابیة و سعیھم إلى تلبیة حاجتھم

ھذا من جھة و من جھة أخرى نجاح التنظیمات في جلب . التعرف على العناوین المعروضة 

الطلبة إلى ھذا النوع من نشاطاتھا، و بالتالي فھو فرصة للتنظیمات یمكن استثمارھا للتقرب من 

. الطلبة و استمالتھم إلى صفوفھا 

عند المبحوثین المنخرطین % 35حین لآخر فبلغت نسبتھم الذین تفقدوا المعارض من بینما 

.لمنخرطین اعند المبحوثین غیر % 13,09لتنخفض ھذه النسبة إلى 

فتقدر ةأما الذین لم یتفقدوا أي معرض من المعارض المنظمة من قبل التنظیمات الطلابی

( بحوثین المنخرطین عند الم% 06,25عند المبحوثین غیر المنخرطین و % 14,95نسبتھم ب 

) .قبل انخراطھم 

في جلب ھؤلاء إلى نشاطھا و مد جسور التواصل ةو ھذا یشیر إلى فشل التنظیمات الطلابی

. معھم 
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یتضح أن أحكام ھؤلاء على محتوى معارض الكتب و ھدفھا ) 37(و بالربط مع الجدول رقم 

ما ھي أحكام قد مررت إلى أذھانھم من قبل المحیطین معھا، و إنغیر مستنبط من تفاعلھم المباشر 

.عشوائیا و لم یتمعنوا في محتواھا البحث استماراتبھم، أو أنھم قاموا بملأ 

و مما سبق، نستنتج تواصل أغلب المبحوثین مع نشاط التنظیمات الطلابیة المتعلق بمعارض 

قبل ( طین مقارنة بالمبحوثین المنخرطین الكتب و لكن بنسبة أكبر عند المبحوثین غیر المنخر

. انخراطھم  و ھذا یعطي المبحوث فرصة التعرف على محتوى المعارض و استنباط الھدف ) 

. المباشر معھا ھمنھا و بالتالي الحكم علیھا حكما واعیا نابعا من تفاعل

من نظمةالمم الدراسیة یبین طبیعة المواضیع المتناولة من خلال الملتقیات و الأیا: 40جدول رقم 

التنظیمات الطلابیة قبل

المبحوثون

طبیعة المواضیع

المنخرطون 
)قبل انخراطھم ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك
1721,253431,785127,27ذات طابع تثقیفي تربوي

28355551,408344,38ظرفیة تتماشى مع المستجدات 
20250908,412915,51شاملة 
0708,750504,671206,42لا یعلم 

08100403,741206,42إجابات أخرى 
80100107100187100المجموع 

%44,38تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من المبحوثین و المقدرة ب 

لتقیات و الأیام الدراسیة التي تنظمھا التنظیمات أقرت بأن المواضیع المتناولة من خلال الم

ن المواضیع من المبحوثین أقرت أ% 27,27الطلابیة ظرفیة تتماشى مع المستجدات، بینما نسبة 

أن المواضیع شاملة أما نسبة % 15,51، في حین أقرت نسبة ذات طابع تثقیفي توعوي

.النسبة لمن تعددت إجاباتھم بمحتوى الملتقیات، و نفستعلممن المبحوثین لا % 06,42

وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة الإجاباتو بتوزیع مجموع 

یرون أن % 51,40المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و المقدرة نسبتھم ب 



190

ند المبحوثین ع% 35مع المستجدات لتنخفض ھذه النسبة إلى تتماشيالمواضیع ظرفیة 

. المنخرطین الذین كانوا یحملون نفس الرؤیة قبل انخراطھم 

و ھذا یشیر إلى سعي التنظیمات الطلابیة إلى استثمار المناسبة كحدث یسمح لھا بتأكید 

حضورھا في الساحة الجامعیة، و مد جسور التواصل مع الطلبة، لكن ھذا یحمل في طیاتھ اتھاما 

ذا النوع من النشاط بكونھ غیر موجھ إلى خدمتھم بالدرجة الأولى بما یسمح من المبحوثین لھ

بتثقیفھم و توعیتھم بما یحیط بھم على طول السنة الجامعیة و كأن الأحداث ھي التي تتحكم في 

نشاط التنظیمات الطلابیة، و تفرض علیھا إقامة ملتقیات و أیام دراسیة عوض أن یكون ھذا 

.ج لھ من قبل النشاط قد درس و برم

عند المبحوثین غیر % 31,78ویة بینما بلغت نسبة الذین أقروا أن المواضیع تثقیفیة توع

عند المبحوثین المنخرطین الذین كانوا یحملون % 21,25المنخرطین لتنخفض ھذه النسبة إلى 

. نفس الرؤیة قبل انخراطھم 

مل رسالة ثقافیة تحاول إیصالھا إلى الطالب، حیث و ھذا یشیر إلى أن التنظیمات الطلابیة تح

.تیة اأنھا موجھة إلى خدمتھ بالدرجة الأولى بعیدا عن الظرفیة و المناسب

% 25فقد بلغت نسبتھم . الذین أقروا أن المواضیع شاملة لا تقتصر على جانب معین أما 

عند المبحوثین % 08,41نسبة إلى ، لتنخفض ھذه ال)قبل انخراطھم ( عند المبحوثین المنخرطین 

. غیر المنخرطین 

و ھذا یشیر حسب ھؤلاء المبحوثین إلى أن التنظیمات الطلابیة قد جمعت بین خدمة الطالب 

و استثمار الأحداث و عرضھا علیھ في شكل ملتقیات و بما یساھم في تثقیفھ و توعیتھ بما یحیط بھ 

ین العمل المبرمج خلال السنة الجامعیة و المناسباتیة التي أیام دراسیة، و ھي بذلك قد جمعت ب

. تسمح لھا بمسایرة الأحداث و عرضھا على الطالب دون أن تتركھا تمر ھكذا 

% 03,74عند المبحوثین المنخرطین و % 10أما الذین تعددت إجاباتھم فقد بلغت نسبتھم 

: مجموعتین عند المبحوثین غیر المنخرطین و قد انقسموا إلى
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أقرت أن الملتقیات و الأیام الدراسیة تعالج موضوعات متكررة و متداولة :المجموعة الأولى 

ب و یسمح بزیادة یتم عرضھا في مختلف وسائل الإعلام و كان الأجدر بھا التعرض لما یفید الطال

.اط التنظیمات و ھذا یشیر إلى عدم رضا ھذه المجموعة عن ھذا النوع من نش.رصیده المعرفي 

فأقرت بأن المواضیع مرتبطة بالجھة المنظمة لھا، فبعض التنظیمات :المجموعة الثانیة أما 

إلى خدمة الطالب و إثراء رصیده المعرفي، أما البعض مواضیع الملتقیات التي تنظمھا موجھة

اعتبار للطالب الآخر فنشاطھا موجھة إلى تأكید ظھورھا و تواجدھا بالساحة الجامعیة فقط، دون

. كمستقبل لھذا النشاط 

و ھذا یشیر إلى أن ھذه المجموعة تتابع باھتمام نشاط التنظیمات الطلابیة مما سمح لھا 

تطرح التي لابفرزھا، كما یشیر إلى رضاھا عن ھذا النوع من النشاط و امتعاضھا من أخرى

نظمھا المواضیع التي یجب طرحھا للمعالجة و م الدراسیة التي تحسبھم من خلال الملتقیات و الأیا

.النقاش، و ھو تعبیر من ھذه المجموعة عن تقصیر التنظیمات الطلابیة 

لا تعلم بمحتوى من المنخرطین فھي% 04,67من المنخرطین و % 08,75أما نسبة 

التنظیمات بالأساس و الملتقیات و الأیام الدراسیة باعتبارھا نادرة حسبھا، كما أنھا لا تھتم بنشاط

. ھذا یعبر عن القطیعة الموجودة بین ھذه المجموعة و التنظیمات الطلابیة 

المواضیع المطروحة من قبل التنظیمات الطلابیة من خلال و مما سبق ذكره، یتضح أن 

قات مع الملتقیات و الأیام الدراسیة لھا من الإمكانیات ما یؤھلھا لإحداث التواصل و ربط العلا

. الطالب و استمالتھ إلى صفوفھا عند قیامھا بالنشاطات 
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.التنظیمات الطلابیة المنظمة من قبل یبین مدى حضور المبحوثین للملتقیات : 41جدول رقم

المبحوثون
الحضور

المجموعغیر المنخرطونالمنخرطون

%ك%ك%ك

0504,670502,68//بصفة دائمة 

1417,502018,693418,18عظم الأحیانم

1923,751715,893619,25أحیانا 

4758,756560,7511259,89لم یحضر 

80100107100187100المجموع

لم % 59,89تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من المبحوثین و المقدرة ب 

من المبحوثین % 19,25بل التنظیمات الطلابیة، أما نسبة تحضر الملتقیات المنظمة من ق

حضورھا الملتقیات كان یتم في معظم %18,18فحضورھا كان یتم من حین لآخر، بینما نسبة 

. من المبحوثین % 02,68الأحیان، في حین أن الحضور الدائم ممثل بنسبة 

ة المبحوثین، یتضح أن أغلبیة و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعی

المبحوثین غیر المنخرطین لم یحضروا الملتقیات المنظمة من قبل التنظیمات الطلابیة و تقدر 

و % 58,75المنخرطین إلى نالحضور عند المبحوثیعدم، لتنخفض نسبة%60,75نسبتھم ب 

. ھي تمثل الأغلبیة منھم 

.ن المبحوثین وھذا النوع من نشاط التنظیمات الطلابیة و ھذا یشیر إلى القطیعة الموجودة بی

عند المبحوثین المنخرطین %23,75ین حضورھم كان یتم من حین لآخر فتقدر نسبتھم ب ذأما ال

.  المنخرطین غیرنعند المبحوثی% 15,89لتنخفض النسبة إلى 

% 18,69قدر نسبتھم ب فتالأحیانمعظمفي حین أن المبحوثین الذین كانوا یحضرون في 

. %17,50عند غیر المنخرطین لتنخفض عند المنخرطین إلى 
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% 04,67المبحوثین غیر المنخرطین الذین حضورھم كان یتم بصفة دائمة بینما بلغت نسبة  

.المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة لدى لتنعدم 

سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات ن أغلب المبحوثین أو مما سبق ذكره، یتبین 

الطلابیة أو غیر المنخرطین لم یحضروا الملتقیات و ھذا یدل على عدم تفاعلھم مع ھذا النوع من 

ن الذین دفعھم إلى لمشاركة، أما المبحوثونشاط التنظیمات الطلابیة و بالتالي فشل ھذه الأخیرة في

و بالتالي فإن استجابتھم كان یتم من حین لآخر، نھم حضورھاكانوا یحضرون، فإن نسبة مھمة م

. لھذا النشاط كان محدودا 

و منھ نستنتج وجود قطیعة بین أغلب المبحوثین و التنظیمات الطلابیة في ھذا النوع من 

النشاط المتعلق بالملتقیات و الأیام الدراسیة على الرغم من أن المواضیع المطروحة للنقاش لھا من 

. انیات ما یؤھلھا لإحداث التواصل و الاحتكاك بینھما الإمك

نظمة من قبل یبین دوافع المبحوثین لحضور الملتقیات و الأیام الدراسیة الم: 42جدول رقم

التنظیمات الطلابیة 

المبحوثون

ضوردوافع الح

المنخرطون قبل 

انخراطھم

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

0920,450408,891314,61راغسد الف

1738,643066,674752,81إثراء الرصید المعرفي

1840,911124,442932,58طبیعة المواضیع

441004510089100مجموع الإجابات 

% 52,81تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثین و المقدرة ب

إثراء الرصید المعرفي كان دافعا لأصحاب ھذه الإجابات لحضور الملتقیات و الأیام أقرت أن

من الإجابات أقرت أن % 32,58المنظمة من قبل التنظیمات الطلابیة، بینما نسبة الدراسیة 
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% 14,61في حین أن نسبة .  طبیعة المواضیع المتناولة ھو ما كان یدفع أصحابھا للحضور 

.سد وقت الفراغ كان دافعا للحضور أقرت أن السعي إلى

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن أغلب 

أن % 66,67ب نسبتھا إجابات المبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة و المقدرة 

لملتقیات و الأیام الدراسیة، سعي أصحابھا إلى إثراء رصیدھم المعرفي كان دافعا لھم لحضور ا

). قبل انخراطھم(لدى المبحوثین المنخرطین % 38,64لتنخفض ھذه النسبة إلى 

أقرت أن طبیعة المواضیع المنخرطینمن إجابات المبحوثین% 40,91في حین أن نسبة 

لى المتناولة كان یدفع أصحابھا لحضور الملتقیات قبل انخراطھم، لتنخفض ھذه النسبة إ

.لدى المبحوثین غیر المنخرطین % 24,44

من إجابات المبحوثین المنخرطین أقرت أن سعي أصحابھا إلى% 20,45بینما نسبة 

سد وقت الفراغ كان دافعا لھم لحضور الملتقیات و ذلك قبل انخراطھم، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.لدى المبحوثین غیر المنخرطین % 08,89

المبحوثین لحضور الملتقیات و الأیام الدراسیة انحصرت دوافعبق ذكره، یتبین أنو مما س

: في 

سعیھم إلى إثراء رصیدھم المعرفي بمعلومات جدیدة، و ھو یشیر إلى نجاح التنظیمات الطلابیة -

. في تحقیق ذلك، و إقامة علاقات اتصالیة مع ھؤلاء 

ملتقیات و الأیام الدراسیة، و التي تتماشى مع اھتمامات طبیعة المواضیع المتناولة من خلال ال-

. المبحوثین 

ھؤلاء و ھذا النوع من نشاط التنظیمات الطلابیة بما ةرغبو ھو ما یشیر إلى التجانس بین 

. یطرحھ من مواضیع و نجاح ھذه الأخیرة في دفعھم إلى المشاركة في نشاطھا 

ما یشیر إلى أن أصحاب ھذا الدافع لا یتعاملون مع محتوى السعي إلى سد وقت الفراغ، و ھو-

. ھذه الملتقیات كرسالة لھا أبعاد تبحث لھا عن تأثیر و إنما كنشاط یملأ بھ وقت فراغھم 
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نشاطھا المتمثل في الملتقیات و املت التنظیمات الطلابیة من خلالنستنتج أنھ كلما تعو منھ 

بلین لنشاطھا آخذة بعین الاعتبار دوافعھ كلما دفعھم ذلك إلى كمستقالأیام الدراسیة مع الطلبة

. المشاركة و حضور النشاط 

ھذا ما سنسعى إلى الإجابة عنھ المبحوثین لعدم حضور الملتقیات و الأیام الدراسیة ؟أسباب فما 

. من خلال الجدول اللاحق 

ظمة من قبل التنظیمات یات المنیبین أسباب عدم حضور المبحوثین للملتق: 43جدول رقم

الطلابیة 

المبحوثون

الأسباب
المجموعغیر المنخرطینالمنخرطون

%ك%ك%ك

3268,092840,586051,72عدم التوفر على وقت فراغ

المواضیع لیست من صلب 

الاھتمامات

0204,251217,391412,07

0510,642942,033429,31ت عدم الاھتمام بنشاط التنظیما

0806,90//0817,02بدون إجابة

4710069100116100الإجاباتمجموع

تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثین اعتبرت أن عدم توفرھا 

الدراسیةعلى وقت فراغ ھو ما منع أصحابھا من الحضور إلى الملتقیات و الأیام 

% 29,31، بینما نسبة %51,72المنظمة من قبل التنظیمات الطلابیة حیث تقدر النسبة ب 

في حین أن نسبة . اعتبرت أن عدم الاھتمام بنشاط التنظیمات الطلابیة ھو ما منعھا من الحضور 

. اعتبرت أن طبیعة المواضیع المتناولة ھو ما دفع أصحاب ھذه الإجابة لعدم الحضور % 12,07

. عن الإجابة % 06,90بینما امتنعت نسبة 

و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح بالنسبة 

منھم لعدم % 68,09للمبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة أن ما كان یدفع نسبة 



196

% 40,58یر المنخرطین إلى الحضور ھو عدم توفرھم على وقت فراغ، لتنخفض النسبة عند غ

. من إجاباتھم 

او ھذا یشیر إلى أن الدافع لعدم الحضور ذاتي لیس لھ علاقة بالتنظیمات الطلابیة أو بنشاطھ

. المتمثل في الملتقیات و الأیام الدراسیة 

من % 42,03أما عدم الاھتمام بنشاط التنظیمات الطلابیة فھو الدافع لعدم حضور نسبة 

.من المنخرطین % 10,64المبحوثین غیر المنخرطین و 

عھم فو ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین لم یجدوا ما یلفت انتباھھم من النشاط لكي ید

یحاولون تعمیمھا على كل نشاط. ةصورة سلبیة عن النشاطات المنظملدیھمللمشاركة، فتكونت

ھم لا یھتمون بالملتقیات سواء نظمتھا التنظیمات الطلابیة بھ التنظیمات الطلابیة، أو أنتقوم

لطلابیة، و ھذا یعبر عن سلبیة ھؤلاء، و عدم اأوجھات أخرى، أو أنھم من المعارضین للتنظیمات 

براغماتیتھم في الاستفادة من ھذه الملتقیات و الأیام الدراسیة، بما یمكنھم من إثراء رصیدھم 

. ة المنظمة بالجھالاھتمامالمعرفي دون 

ھؤلاء المبحوثین في التنظیمات الطلابیة لم یكن ثمرة تقصي و كما یشیر إلى أن انخراط

. تعرف عن ھذه التنظیمات، بل أن قطیعة كانت موجودة بینھم و بین التنظیمات الطلابیة 

بحوثین غیر من الم% 17,39أما طبیعة المواضیع المتناولة فكان دافعا لعدم حضور نسبة 

. من المنخرطین % 04,25المنخرطین و 

ھؤلاء المبحوثین بھذا النوع من نشاط التنظیمات و متابعتھم لھ، و اھتمامو ھذا یشیر إلى 

و التي حسبھم لا تتوافق مع اھتماماتھم و لا . الذي سمح لھم بالتعرف على المواضیع المتناولة 

سجام ما تطرحھ التنظیمات الطلابیة من مواضیع خلال تدخل في صلبھا، و بالتالي عدم ان

و من جھة أخرى تقوقعھم في الملتقیات و الأیام الدراسیة و ما یرغب فیھ ھؤلاء المبحوثین، 

.عدم انفتاحھم على مواضیع أخرى ومواضیع معینة، 
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طین لتنعدم عند المبحوثین المنخر% 17,02أما الذین امتنعوا عن الإجابة فتقدر نسبتھم ب 

. النسبة عند غیر المنخرطین 

و مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین الذین لم یحضروا الملتقیات و الأیام الدراسیة، 

دوافعھم إلى ذلك متعددة و متفاوتة بین المبحوثین المنخرطین و غیر المنخرطین، فبالنسبة لأغلب 

م الحضور بعدم توفرھم على وقت فراغ و ھو مبرر ذاتي، أما أفراد الفئة الأولى فقد برروا عد

. الفئة الثانیة فأغلبھم دوافعھم إلى عدم الحضور تتعلق بالتنظیم الطلابي أفراد 

ارة المبحوثین و دفعھم إلى حضور التنظیمات الطلابیة لم تستطع استثو منھ نستنتج أن 

تصل إلى الطالب و تكسب ثقتھ في یئة الفضاء الذي یجعلھاسالتھا و تھملتقیاتھا و التفاعل مع ر

. قدرتھا على خدمتھ و حمل رسالتھ و الدفاع عنھا أمام الجھات الوصیة 
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لطلابیة و علاقتھ بنوع یبین مدى قیام المبحوثین برحلات ضمن التنظیمات ا: 44جدول رقم

الإقامة 

المبحوثون

القیام 
تبالرحلا

المجموع الكليغیر المنخرطین المنخرطون

المجموعخارجيداخليالمجموعخارجيداخلي

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

021,07//////022,50//023,45بصفة دائمة

2644,830522,733138,751020,83035,081312,504423,53معظم الأحیان

1417,50012,09023,39032,80179,09//1424,14أحیانا

1627,581771,273341,253777,085491,539185,0512466,31م یحضرل

5810022100801004810059100107100187100المجموع

لم 66,615تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلبیة المبحوثین و المقدرة نسبتھم ب 

لرحلات كانوا یقومون با% 23,53یقوموا برحلات ضمن التنظیمات الطلابیة، في حین أن نسبة 

.في معظم الأحیان 

بینما اللذین كان %9,09فتقدر نسبتھم ب لأخرحین بالرحلات منأما الذین كانوا یقومون 

%1,07صفة دائمة فتقدر نسبتھم ب قیامھم بالرحلات یتم ب

النسبة أنوفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح الإجاباتوبتوزیع مجموع 

لم تقم بأي رحلة ضمن% 85,05الساحقة من المبحوثین غیر المنخرطین والمقدرة ب 

.عند المبحوثین المنخرطین% 41,25إليالتنظیمات الطلابیة، لتنخفض النسبة 
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.الطلابیةوھذا یدل علي عدم استجابة ھؤلاء المبحوثین لھذا النوع من نشاط التنظیمات

أما الذین قاموا برحلات ضمن التنظیمات الطلابیة، فتواتر استجابتھم مختلف، حیث أن نسبة 

لمبحوثین المنخرطین قیامھم بالرحلات كان یتم في معظم الأحیان لتنخفض من ا% 38,75

.عند المبحوثین غیر المنخرطین % 12,50إليالنسبة 

من المبحوثین المنخرطین و % 17,50تمثلھ نسبة ما القیام بالرحلات من حین لأخر بین

.من المبحوثین غیر المنخرطین % 02,80

من المبحوثین غیر % 02,50قیام بالرحلات بصفة دائمة تمثلھ نسبة في حین أن ال

.المنخرطین لتنعدم النسبة عند غیر المنخرطین

أما عن علاقة القیام بالرحلات بنوع الإقامة یتضح بالنسبة للمبحوثین المقیمین بالأحیاء 

ا في التنظیمات الطلابیةمبحوثا منخرط80مبحوثا من بین 58یقدر عددھم ب الجامعیة واللذین

في التنظیمات أن نسبةطمبحوثا غیر منخر107مبحوثا من بین 48و 

ي معظم الأحیان لتنخفض النسبة تقوم بالرحلات فمن المبحوثین المنخرطین كانت % 44,83

.عند غیر المنخرطین% 20,83إلى

عند % 24,14ر نسبتھم ب بینما اللذین قیامھم بالرحلات كان یتم من حین لأخر فتقد

.عند غیر المنخرطین% 02,09المبحوثین المنخرطین لتنخفض النسبة غلي 

من المبحوثین المنخرطین لتنعدم % 03,45في حین أن القیام بالرحلات بصفة دائمة، تمثلھ نسبة 

.النسبة عند غیر المنخرطین 

% 27,58وثین غیر المنخرطین و من المبح% 77,08لقیام بالرحلات فتمثلھ نسبة اأما عدم 

.من المنخرطین

وھذا یشیر بالنسبة للمبحوثین المقیمین بالأحیاء الجامعیة أن المنخرطین منھم في التنظیمات 

أو لأخرضمن ھذه التنظیمات سواء كان ذلك یتم من حین .الطلابیة كانوا یقومون بالرحلات
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أما غیر ن قرب عن ھذه التنظیمات، عبالتعرف مح لھموھذا یس. معظم الأحیانفي أوبصفة دائمة 

.یقم بأي رحلةالمنخرطین فإن أغلبھم لم 

من غیر % 91,53فإن نسبة أما بالنسبة للمبحوثین غیر المقیمین بالأحیاء الجامعیة

عند % 71,27المنخرطین لم تقم بأي رحلة منظمة من قبل التنظیمات لتنخفض النسبة إلي 

.المنخرطین

05,08من المنخرطین و % 22,73أما القیام بالرحلات في معظم الأحیان فتمثلھ نسبة 

.من غیر المنخرطین% 

عند المبحوثین غیر % 03,39الذین قاموا برحلات من حین لأخرفي حین بلغت نسبة 

.المنخرطین لتنعدم النسبة عند المنخرطین

بة للمبحوثین غیر المنخرطین أن أغلبھم لم یقم بأي رحلة منظمة سنومما سبق ذكره، یتبین بال

من قبل التنظیمات الطلابیة سواء كانوا من المقیمین بالأحیاء الجامعیة أو غیر المقیمین على الرغم 

من أن الرحلة كمفھوم تساعدھم علي الخروج من محیط الجامعة والتنفیس عن أنفسھم والتحرر 

وتطویر صحتھم ات بما یمكنھم من استعادة نشاطھم،احبھا من توترمن ضغوط الدراسة وما یص

ق لھم التوازن النفسي والاجتماعي خاصة بالنسبة قالانفعالیة والعقلیة ومد جسور الصداقة بما یح

الرحلات یسمح للطالب بالتعرف بقیام الللمبحوثین المقیمین باعتبارھم بعیدین عن أھالیھم، كما أن 

.ات الطلابیة والاحتكاك بأعضائھا عن قرب عن التنظیم

أما بالنسبة للمبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة فإن أغلب غیر المقیمین بالأحیاء 

بذلك سواء كان الجامعیة لم یقوموا برحلات قبل انخراطھم في التنظیم، بینما اغلب المقیمین قاموا 

أن المبحوثین المقیمین فة دائمة وھذا یشیر إلىلأخر أو بصذلك في معظم الأحیان أو من حین 

استجابوا أكثر للرحلات مقارنة بغیر المقیمین الذین یكون قد أھلھم نوع الإقامة إلي الاستغناء عن 

ومنھ فنوعیة الإقامة لھا علاقة باتجاه ھؤلاء . ھذه الرحلات وتعویضھا خارج المحیط الجامعي

.المبحوثین نحو القیام بالرحلات

ومنھ نستنتج أن القیام بالرحلات لھ علاقة بنوع الإقامة بالنسبة للمبحوثین المنخرطین في 

وبالتالي فاستجابة . التنظیمات الطلابیة لتنعدم ھذه العلاقة عند المبحوثین غیر المنخرطین

وتھیئة ارة ھؤلاء الطلابیة محدود حیث لم تستطع استثمن نشاط التنظیمات المبحوثین لھذا النوع
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القیام بالرحلات لھ علاقة بانخراط أننستنتج أنالفضاء الذي یدفعھم للمشاركة في نشاطھا كما 

إليغلب المنخرطین قاموا بالرحلات قبل انضمامھم أأنالمبحوثین في التنظیم الطلابي باعتبار 

. بيالتنظیم الطلا

فما دوافع المبحوثین إلي القیام بالرحلات أو عدمھ؟
.ھذا ما سنسعى للإجابة عنھ في الجدولین اللاحقین

الرحلات ضمن التنظیمات الطلابیة یبین دوافع المبحوثین للقیام ب: 45رقم جدول 

المبحوثون

الدوافع

المنخرطون 
قبل انخراطھم ( 
 (

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك
2742,860834,793540,70الترفیھ

2031,751043,473034,88ھوایة التجوال
1625,400521,742124,42ربط علاقات مع الآخرین 

631002310086100المجموع

% 40,70تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثین و المقدرة ب 

تقر بأن الدافع ھو % 34,88ي إلى الترفیھ، بینما نسبة تقر بأن الدافع للقیام بالرحلات ھو السع

من % 24,42ھوایة التجوال في حین أن السعي إلى ربط علاقات مع الآخرین ھو ما أقرتھ نسبة 

.الإجابات 

أكبر نسبة أنو بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین، یتضح 

المنخرطین أقرت أن الدافع للقیام بالرحلات ھو ھوایة التجوال، من إجابات المبحوثین غیر

. لدى المبحوثین المنخرطین في التنظیمات الطلابیة % 31,75لتنخفض ھذه النسبة إلى 

من إجابات المبحوثین المنخرطین % 42,86لذي أقرتھ نسبة في حین أ، الترفیھ ھو الدافع ا

.دى المبحوثین غیر المنخرطین ل% 34,79لتنخفض النسبة إلى 

من إجابات % 25,40بینما السعي إلى ربط علاقات مع الآخرین ھو الدافع الذي أقرتھ نسبة 

.لدى المبحوثین غیر المنخرطین % 21,74المبحوثین غیر المنخرطین لتنخفض النسبة إلى 
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أقرھا المبحوثون المنخرطون في و مما سبق ذكره، یتبین أن الترفیھ ھو أكبر الدوافع التي

التنظیمات الطلابیة في دفعھم إلى القیام بالرحلات بما یسمح لھم بالتنفیس عن أنفسھم و التحرر من 

التوتر و ضغوط الدراسة و بالتالي استعادة نشاطھم لیأتي بعدھا دافعا حب التجول و الاستكشاف و 

وسیع شبكة علاقاتھم الاجتماعیة ى محاولتھم تمحاولة ربط علاقات مع الآخرین، و ھو ما یشیر إل

أما بالنسبة للمبحوثین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة فإن أكبر الدوافع التي أقروھا 

ھي ھوایتھم التجوال و الاستكشاف بما یسمح لھم باكتساب خبرات و معارف جدیدة عما یحیط بھم 

.إلى ربط علاقات مع الآخرین لیأتي بعدھا دافعا الترفیھ و السعي 

و منھ نستنتج أن دوافع المبحوثین للقیام بالرحلات قد انحصرت في ثلاث دوافع ھي الترفیھ، 

و كلما أخذتھا التنظیمات الطلابیة بعین ،ھوایة التجوال، السعي إلى ربط علاقات مع الآخرین

ما دفعھم ذلك إلى المشاركة في ھذا النوع كلالاعتبار بتوفیر و تھیئة الفضاء الذي یحقق لھم ذلك

.من النشاط

فما أسباب المبحوثین لعدم القیام بالرحلات المنظمة من قبل التنظیمات الطلابیة ؟ 

.ابة عنھ من خلال الجدول اللاحق ھذا ما سنسعى إلى الإج
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ت المبحوثین لعدم القیام بالرحلایبین أسباب : 46جدول رقم 

المبحوثون
الأسباب

المنخرطون

)قبل انخراطھم (

المجموعغیر المنخرطین 

%ك%ك%ك

3066,673127,686138,85عدم التوفر على وقت فراغ

1022,223127,683321,01عدم ھوایة الرحلات

0204,441916,962918,47سوء تنظیم الرحلات

1311,611308,28//ریخ تنظیمھاعدم العلم بتا

0306,671816,072113,37إجابات أخرى 

45100112100157100المجموع

% 38,85تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أكبر نسبة من إجابات المبحوثین و المقدرة ب 

ي حین أقرت نسبة أقرت أن سبب عدم القیام بالرحلات ھو عدم التوفر على وقت فراغ، ف

أن أقرتمن الإجابات % 18,47أن السبب ھو عدم ھوایة الرحلات، بینما نسبة % 21,01

من الإجابات فقد أرجعت عدم القیام % 13,37السبب ھو سوء تنظیم الرحلات، أما نسبة 

.متعددةبالرحلات إلى أسباب 

المبحوثین یتضح أن أكبر نسبة و بتوزیع مجموع الإجابات وفقا لمصدرھا المرتبط بنوعیة 

قد أرجعت % 66,67الطلابیة و المقدرة ب التنظیماتمن إجابات المبحوثین المنخرطین في 

عند % 27,68عدم القیام بالرحلات إلى عدم التوفر على وقت فراغ، لتنخفض ھذه النسبة إلى 

.المنخرطین غیرالمبحوثین

ین غیر المنخرطین فقد أرجعت عدم القیام بالرحلات من إجابات المبحوث% 27,68أما نسبة 

لدى % 22,22صحاب ھذه الإجابات للرحلات الجماعیة لتنخفض ھذه النسبة إلى أإلى عدم ھوایة 

من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین % 16,96المبحوثین المنخرطین، في حین أرجعت نسبة 
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ه النسبة لدى المبحوثین المنخرطین إلى عدم القیام بالرحلات إلى سوء تنظیمھا، لتنخفض ھذ

04,44. %

من المبحوثین غیر المنخرطین فقد أرجعوا عدم القیام بالرحلات إلى % 11,61بینما نسبة 

. عدم العلم بتاریخ تنظیمھا 

من إجابات المبحوثین% 06,67من إجابات المبحوثین غیر المنخرطین و % 16,07أما نسبة 

عدم الاھتمام : رت أن عدم القیام بالرحلات یرجع إلى أسباب متعددة ھي فقد أقالمنخرطین

.بالرحلة نفسھا، رفض الأسرة لمشاركة بناتھا المبحوثات في ھذه الرحلات

في التنظیمات الطلابیة الذین لم المنخرطینو مما سبق ذكره، یتبین أن أغلب المبحوثین

تنظیمات الطلابیة قد أرجعوا ذلك إلى أسباب ذاتیة لیس لھا یقوموا بأي رحلة قبل انخراطھم في ال

علاقة بالتنظیم الطلابي و التي تتمثل في عدم توفرھم على وقت فراغ یسمح لھم بالمشاركة أو 

.عدم ھوایتھم للرحلات الجماعیة و تفضیلھم للرحلات الفردیة 

إلى قد أرجعوا عدم قیامھم بالرحلات ن غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة فأما المبحوثو

أسباب متعددة في مقدمتھا الأسباب الذاتیة و ھي عدم التوفر على وقت فراغ أو عدم ھوایة 

الرحلات الجماعیة و تفضیلھم الرحلات الفردیة التي یخططون لھا بأنفسھم و التي تتیح لھم مجالا 

أو رفض الأسرة قیام .مام بالرحلة نفسھا أو عدم الاھتأكبر من الحریة و المشاھدة و الاستفادة،

بناتھا المبحوثات بالرحلات، حیث ترى أسرھن أن وجودھن بالجامعة ھو طلب العلم و الحصول 

على الشھادة بعیدا عن أي ممارسات أخرى حرصا علیھن من الضیاع و الانحراف و كل ما 

. یعرض سمعتھن للخطر 

قررتھ لھن أسرھن و رسمتھ لھن، ھذا من جھة و من و ھذا یشیر إلى مدى التزامھن بما

.ھذه الأسر اتجاه المحیط الجامعي جھة أخرى نظرة الشك و الخوف التي تحملھا

ء تنظیم الرحلات انطلاقا من سوء سو: أما الأسباب التي تتعلق بالتنظیم الطلابي فھي إما 

،لات من سلوكات لا تشرف الطالب الجامعيھا إلى ما یحدث في ھذه الرحرراختیار الأماكن و تك

.یعبرون عن تذمرھم من ھذه الرحلات و علیھ فالمبحوثون الذین أقروا ھذا السبب 
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كما أن عمل الاتصالي للتنظیمات الطلابیة،أو عدم العلم بتاریخ تنظیمھا و ھذا یشیر إلى ضعف ال

عدم إلى عمداالتنظیمات الطلابیة تلجأمجموعة من المبحوثین الذین أقروا بھذا السبب اعتبروا أن 

الإعلان عن الرحلات و الاستئثار بھا لأعضائھا، و ھذا یبین درجة امتعاضھم من التنظیمات 

.الطلابیة 

و منھ نستنتج أن الأسباب التي تدفع المبحوثین إلى عدم القیام بالرحلات المنظمة من قبل 

تصنیفھا إلى أسباب ذاتیة أو أسباب تتعلق بالتنظیم الطلابي التنظیمات الطلابیة متعددة حیث یمكن 

حیث یمثل النوع الأول أكبر الموانع و لكن بنسبة أكبر عند المبحوثین المنخرطین مقارنة بغیر . 

.المنخرطین 

یبین وقت تدخل التنظیمات الطلابیة لتبني مشاكل و انشغالات الطلبة حسب : 47جدول رقم 

نخرطین المبحوثین غیر الم

%كوقت التدخل

0908,41عندما تظھر المشكلة للوھلة الأولى

4239,25عند تعقد و استفحال المشاكل

5349,53عند استنجاد الطلبة بھا 

0302,81بدون إجابة 

107100المجموع

.تعبر عن عدد المبحوثین غیر المنخرطین و لیس حجم العینة الكلي : 107

ر المنخرطین في من المبحوثین غی% 49,53ى أن نسبة تشیر المعطیات الإحصائیة إل

التنظیمات الطلابیة یرون أن تدخل التنظیمات لتبني مشاكل و انشغالات الطلبة و إیصالھا إلى 

الجھات الوصیة یتم عند استنجاد الطلبة بھا، و ھذا یشیر حسبھم إلى أن التنظیمات تفتقد إلى 

في الإطلاع على مشاكل الطلبة و تحسیسھم بأنھا حاضرة، كما یشیر ذلك إلى أن ھؤلاء المبادرة

المبحوثین یرون بأن التنظیمات الطلابیة تمتلك نوعا من ثقة الطلبة في دورھا كقناة یمكنھم من 

إیجاد حلول لھا ن مشاكلھم و انشغالاتھم أملا في خلالھا التعبیر ع
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مبحوثین فترى أن تدخل التنظیمات لتبني مشاكل الطلبة و من ال% 39,25أما نسبة 

انشغالاتھم یتم عند استفحالھا و تعقدھا، و ھذا یدل على أن ھؤلاء المبحوثون یتھمون التنظیمات 

بین الطالب و الاتصالالطلابیة بالتقصیر في أداء إحدى مھامھا الرئیسیة، كما یدل على أن عملیة 

الفعالیة بشكل یجعل ھذه الأخیرة لا تمد علاقتھا نحو الطالب إلا باستفحال التنظیمات الطلابیة قلیلة 

المشاكل و تعقدھا عوض أن یكون حوارا مفتوحا بین الطرفین، یجعل المعلومات دائمة السیولة 

یمكن مناقشتھا و اقتراح حلول لھا قبل حتىواقع الحیاة الجامعیة للطالب، حول ما یدور في 

.مات انفجارھا في شكل أز

و رأى ھؤلاء المبحوثین یدعم رأى الفئة الأولى في كون التنظیمات الطلابیة تفتقد إلى 

أما الذین یرون أن التنظیمات الطلابیة .على مشاكل الطلبة و انشغالاتھم المبادرة في الاطلاع 

% . 08,41تتدخل عندما تظھر المشكلة مباشرة فتقدر نسبتھم ب 

إلى أن ھؤلاء المبحوثین یبدون رضاھم عن عمل التنظیمات الطلابیة في شقھ و ھذا یشیر 

.من المبحوثین عن الإجابة % 02,81المطلبي، في حین امتنعت نسبة 

و علیھ و انطلاقا مما سبق ذكره، و من رأي أكبر نسبة من المبحوثین فإن التنظیمات 

ا مشاكل الطلبة و انشغالاتھم في وقتھا اللازم، و ھذالطلابیة تفتقد إلى المبادرة في الإطلاع على 

ا في الدفاع عن مصالحھم و حقوقھم، على الرغم من أن ھذا من شأنھ التأثیر في درجة مساھمتھ

.ھو جوھر نضالھا و من مبررات تأسیسھا 
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كل ت الطلابیة عند مصادفتھم لمشایبین مدى اتصال المبحوثین بالتنظیما: 48جدول رقم 

%ك الاتصال 

2425,06یتصل بالتنظیمات الطلابیة 

7065,42یسعى بمفرده

1009,34إجابة أخرى 

030,28إجابة بدون 

107100المجموع

.تعبر عن عدد المبحوثین غیر المنخرطین و لیس حجم العینة الكلي : 107

ین غیر المنخرطین في التنظیمات الطلابیة تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوث

المساعدة من التنظیمات العون ومشكل قد یصادفھم دون التماس یدأيسیسعون بمفردھم لحل

، و ھذا یشیر إلى أن ھؤلاء المبحوثین لم یعتبروا %65,42الطلابیة حیث تقدر نسبتھم ب 

یساھم في جعل رسالتھم تسلك طرقا التنظیمات الطلابیة كقنوات اتصال بینھم و بین الإدارة بما

أكثر تنظیما و شرعیة و أسقطوا عنھا أھم مھامھا و ھو الدفاع عن حقوق الطالب و خدمتھ، و ھذا 

یساھم في جعل التنظیمات الطلابیة معزولة عن أھم مصدر لشرعیتھا، باعتبار أن أنمن شأنھ 

مبررات تأسیسھا، و ھذا ما یقلل نضالھا و أحد جوھرالدفاع عن مصالح الطلبة و حقوقھم، ھو 

.في التواجد و التمثیل امصداقیتھمن 

و ھو یشیر إلى أن ھؤلاء % 25,06أما الذین یتصلون بالتنظیمات الطلابیة فتقدر نسبتھم ب 

غالاتھم و مشاكلھم كلما یرون في التنظیمات الطلابیة قنوات اتصال یعبرون من خلالھا عن انش

عبر عن الثقة و الاطمئنان الذي یكنونھ اتجاه التنظیمات في حمل رسالتھم إلى و ھذا یتطلب ذلك

.الجھات الوصیة 

و ترى أنھ في حال مصادفتھا لمشاكل فإنھا ستسعى بمفردھا لمعالجتھا% 09,34بینما نسبة 

ذه إیجاد حلول لھا و إذا لم تفلح في ذلك فربما ستتصل بالتنظیمات الطلابیة و ھذا یشیر إلى أن ھ

. لوصیة تبلیغھا إلى الجھات اقدرة التنظیمات على حمل رسالتھا و الفئة من المبحوثین تشك في 

.ن الإجابة ع% 0,28فیما امتنعت نسبة 
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و مما سبق ذكره، نخلص إلى أن أغلب المبحوثین سیسعون بمفردھم لحل أي مشكل 

یمات الطلابیة لم تستطع كسب ثقة یصادفونھ و طرحھ على الجھات الوصیة، و ھذا یبین أن التنظ

.الطالب في تبني مشاكلھ و العمل على معالجتھا 

ین اقتراحات للتنظیمات الطلابیة یبین مدى تقدیم المبحوث: 49جدول رقم

المبحوثون

تقدیم اقتراحات

المنخرطون 

)قبل انخراطھم ( 

المجموعغیر المنخرطین

%ك%ك%ك

2936,251312,154222,46قدم 

5163,759285,9814376,47لم یقدم

0201,870201,07//امتناع عن الإجابة

80100107100187100المجموع

المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین لم یقدموا أي اقتراح للتنظیمات الطلابیة، تشیر 

، في حین امتنعت %22,46نسبة الذین قدموا اقتراحات در تق، بینما %76,47و تقدر نسبتھم ب 

.عن الإجابة % 01,07نسبة 

لمصدرھا المرتبط بنوعیة المبحوثین یتضح أن الأغلبیة وفقا و بتوزیع مجموع الإجابات 

لم یسبق لھا و أن قدمت % 85,98الساحقة من المبحوثین غیر المخرطین و المقدرة نسبتھا ب 

لدى المبحوثین المنخرطین % 63,75یمات الطلابیة، لتنخفض ھذه النسبة إلى اقتراح للتنظ

) .قبل انخراطھم ( 

اقتراح للتنظیمات الطلابیة قبل قدمواالذین المنخرطینبالمقابل بلغت نسبة المبحوثین

لدى المبحوثین غیر % 12,15لتنخفض ھذه النسبة إلى % 36,25انخراطھم في صفوفھا 

.من المبحوثین غیر المنخرطین عن الإجابة % 01,87فیما امتنعت نسبة .  ین المنخرط

و مما سبق ذكره، یتضح أن أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین في التنظیمات 

للتنظیمات فیھا لم یسبق لھم أن قدموا اقتراحاتأو غیر المنخرطین ) قبل انخراطھم ( الطلابیة 
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ن مضمونھا و اتجاھھا، و ھذا یبین من جھة نقص الاتصال بینھما الذي یدل على الطلابیة مھما كا

ھكذا دون روجود نوع من القطیعة بینھما، و من جھة أخرى سلبیة المبحوثین و تركھم الأمور تسی

تھا، على اعتبار و لو بتقدیم اقتراحات للتنظیمات الطلابیة خاصة فیما یتعلق بنشاطا،تدخل منھم

.موا النشاطات و أصدروا أحكاما بشأنھا ثین قیأن المبحو

و منھ نستنتج عدم اھتمام المبحوثین بالتنظیمات الطلابیة كھیئات موجھة إلیھم، و خدمتھا لھم 

دفاعھا عن كانت ثقافیة أو ترفیھیة أو ریاضیة أو من خلال من خلال قیامھا بالنشاطات سواء

.ھا التي أسست من أجلھا دیة و المعنویة من مھامحقوقھم الما

المنخرطین المبحوثینیبین مدى انتخاب أجھزة التنظیم الطلابي دیمقراطیا حسب : 50جدول رقم 

%كالانتخاب

3543,75تنتخب دیمقراطیا

2632,50لا تنتخب دیمقراطیا

1923,75امتناع عن الإجابة

80100المجموع

إلى أن أكبر نسبة من المبحوثین المنخرطین و المقدرة ب تشیر المعطیات الإحصائیة

، اعتبرت أن أجھزة التنظیم الطلابي المنخرطة فیھ تنتخب دیمقراطیا، بینما نسبة 43,75%

.الإجابةعن % 23,75في حین امتنعت نسبة . اعتبرت العكس % 32,50

و أن أجھزة التنظیم . الطلابیة محدود لدى التنظیمات يو ھذا یبین أن الفعل الدیمقراطي الانتخاب

التنظیمات على و ھذا لا یساعد . یتم فرضھا على الأعضاء دون اختیارھم لھا بطریقة حرة شفافة 

.الرسمیة االأھداف و السیر وفق المبادئ التي سطرتھا في مواثیقھتحقیق 

درتھم على تحدید من المبحوثین الذین امتنعوا عن الإجابة عدم ق% 23,75كما تبین نسبة 

طریقة انتخاب الأجھزة داخل التنظیم الطلابي أو أنھم مدركون لذلك بكونھا لا تنتخب دیمقراطیا و 

.من ذلك نالمستفیدیلم یریدوا الإفصاح عن ذلك، و ربما یعود ھذا لكونھم من 
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بیة طلاالتنظیمات الو نشاطیبین مدى رضى المبحوثین المنخرطین عن عمل: 51جدول رقم 
بعد انخراطھم فیھا 

%كالرضى
1113,75راضي

2025غیر راضي
4961,25نوعا ما

80100المجموع

و تشیر المعطیات الإحصائیة إلى أن أغلب المبحوثین المنخرطین راضون نوعا ما عن عمل

غیر % 25سبة بینما ن% 61,25التنظیمات الطلابیة المنخرطین فیھا و تقدر نسبتھم ب نشاط 

.التنظیمات المنخرطة فیھا عن نشاطراضیة تماما % 13,75راضیة ، في حین أن نسبة 

تقوم بھ بما. و ھذا یبین نجاح التنظیمات الطلابیة في تحقیق نوع من الرضى لدى أعضائھا 

ن محیطھم و بینھم و بی. ھ من علاقات بین أعضائھا نشاطات داخلیة و خارجیة و ما تضممن 

لكن ھذا لا یمنع من القول أنھ ما زال ینتظر التنظیمات عمل . المجتمعي عامة و الجامعي خاصة 

و ھذا لا یحققھ إلا الأعضاء أنفسھم من خلال الأدوار . كبیر لتحقیق رضى أعضائھا عن عملھا 

.ھیكلي للتنظیمالالتي یقومون بھا داخل التنظیم و العلاقات التي تجمعھم و تسیرھم من خلال البناء
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الاستنتاج

إن ما یستنتج من ھذه الدراسة أنھ كلما تعاملت التنظیمات الطلابیة مع انشغالات الطلبة و 

معھا اتصالھحاجاتھم، كبعد أساسي، یحرك نشاطھا، كلما أدى ذلك إلى تفاعل الطالب معھا و فعل 

لأساسي الذي یجب على التنظیمات أن تأخذه في برامجھا و بشكل إیجابي باعتبارھا المحور ا

تنشط من خلالھ، حیث ینتظر الطالب من التنظیمات أن تعمل على تحقیق استقراره و خدمتھ 

و ثقافیا و ترفیھیا، و أن تبتعد عن السیاسة بما یمیع رسالة الطالب و یجعلھا محط أخذ و اجتماعیا

.تخدم الطالب و لا الجامعة و شخصیة لا مصلحیةرد وفق حسابات 

و أن تھیئ الفضاء الذي یمكنھ من التعبیر عن أفكاره و إبراز مواھبھ بما یساھم في استثمار 

طاقتھ، و خلق نشاطات إبداعیة بعیدة عن الظرفیة و المناسباتیة، بما یحقق التوافق بین ما ترفعھ 

ف، و یجعلھا قریبة من الطالب و ما یحیط بھ، التنظیمات الطلابیة من شعارات و ما تعلنھ من مواق

أمام الجھات الوصیة، مما یعطیھا انشغالاتھبما یسمح لھا بالتدخل في الوقت المناسب لتبنى 

تجاه قضیاه و تكوین سلوك واع لدى الطالببالتاليو . المصداقیة و القوة في التواجد و التمثیل 

.اتجاھھا 

تنشئة نشئة اجتماعیة معینة، فعلى المنشئین العمل على تنشئتھو بما أن الطالب خاضع لت

سلیمة مستخدمین في ذلك أسالیب سویة تدعم و تغرس قیم المشاركة لدیھ و ھو ما لاحظناه عند 

أغلب المبحوثین سواء كانوا من المنخرطین أو غیر المنخرطین، حیث أن أغلبھم انتھجت أسرھم 

م تدعم ذلك بتشجیعھم و دفعھم إلى المشاركة في منظمات و مدارسھم أسالیب سویة، لكنھا ل

. المجتمع من خلال نشاطاتھا سواء في الفترة السابقة على التحاقھم بالجامعة أو بعدھا 

لذا لا بد من وجود تكامل بین مؤسسات المجتمع انطلاقا من الأسرة ثم المدرسة إلى النوادي 

بما یسمح بتكوین قیم المشاركة لدى . في المسار التعلیمي و الجمعیات و الجامعة كمحطة أخیرة

.الفرد و یجعلھ واعیا بما یحیط بھ 
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التوصیات و الاقتراحات 

: من خلال الدراسة التي قمنا بھا و النتائج التي توصلنا إلیھا نقترح ما یلي 

تمام بانشغالات الطالب و العمل لا بد أن تعمل التنظیمات الطلابیة على أخذ شرعیتھا من الاھ-

.على معالجتھا بما تؤھلھا طاقتھا التنظیمیة، و ما یسمح بھ القانون الأساسي لھا 

أن تتكامل الجھود بین الإدارة الوصیة و التنظیمات الطلابیة في معالجة الواقع بعیدا عن تمیع -

تطلعات المجتمع، و أن تنصھر محتوى الرسالة الطلابیة، بما یجعل الحركة الطلابیة تسمو إلى 

الجھود الطلابیة في أشكال تنظیمیة و لو بإنشاء البدیل لما ھو موجود، بعیدا عن التشرذم، و 

.التعبیر خارج الأطر القانونیة التي تخلق الفوضى في الوسط الطلابي 

المشتركة، بما و الرؤىحأن تتعاون جھود الطلبة مع التنظیمات الطلابیة فیما تتقاطع فیھ المصال-

.یخدم الحركة الطلابیة و یحافظ على استقرار الجامعة 

أن تبتعد التنظیمات الطلابیة من خلال نشاطھا عن الظرفیة و المناسبتیة، و ردود الأفعال، -

و تنتقل إلى العمل المدروس، المبرمج النابع من إمكانیات و أفكار أعضائھا، و المحیط 

حاجات الطلبة و میولھم، بما یساھم في صناعة الفعل الذي الذي تتواجد بھ، آخذة بذلك

یولد الأفكار و یفجر الطاقات، و یخلق روح الإبداع، تعویضا لردود الفعل المعبرة عن 

.ملئ الفراغ، و النشاطات الخالیة من برامج ذات محتوى 
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خاتمة 

التي تعبر عن الصراع الثقافي یعتبر تاریخ الحركة الطلابیة الجزائریة أحد الصور الحیة

الإیدیولوجي في المجتمع الجزائري من جھة، و النضال الوطني التحرري الذي كانت الواجھة 

الأحداث و المطالب التي تىالطلابیة إحدى صانعیھ من جھة أخرى لتنتھي في الأخیر إلى ش

التوجھات السائدة في عرفتھا الجامعة الجزائریة من الاستقلال إلى الیوم، كتعبیر عن مختلف

. المجتمع، و التي أخذت تتبلور بشكل أكثر وضوحا في تعدد التنظیمات الطلابیة الجزائریة 

ما حققتھ الحركة الطلابیة من تفاعل علمي و سیاسي و اجتماعي في ھیاكل مو على الرغم 

ریة و ما ساھمت فیھ من المجتمع عبر تاریخ الجامعة الجزائریة، انطلاقا من المحنة الاستعما

مواقف تجاه الثورة الجزائریة، و تمثیل للشخصیة الجزائریة بطابعھا الممیز في الجامعة من جھة 

لا أن إ. لتواصل نضالھا فیما بعد عبر التطورات التي عرفتھا الجامعة الجزائریة . أخرى 

ریخي و في الفترة و إن تعرضت لھا فمن الجانب التا. الدراسات لم توفھا حقھا من البحث 

م 1989شبھ الكلي لفترة ما بعد الاستقلال خاصة بعد دستور الإھمال و ھنا نلاحظ . الاستعماریة 

.و ظھور التنظیمات الطلابیة في شكل تعددي 

و ما یلاحظ على التنظیمات الطلابیة التي تشغل الجامعة، أن ھناك تقاربا في قوانینھا 

لأحیان إلى تصور مشترك في الفلسفة الخاصة بكل تنظیم، باعتبارھا الأساسیة، یصل في بعض ا

تتخذ من میثاق و مبادئ أول نوفمبر و الثوابت الوطنیة للأمة، الركائز الأساسیة في صیاغة 

منظورھا الخاص التي تستمد منھ تصورھا في التواجد في الواقع الجامعي و المجتمع لمسایرتھ 

.جھة أخرى من جھة، و معالجة تطوراتھ من

إلا أن النشاطات المختلفة لھذه التنظیمات تعبر عن مدى اختلافھا و عدم توافقھا في 

الذي جعلھا قابلة للتصنیف من قبل الطلبة و ساھم في تكوین تصورات متباینة الشيءالتوجھات، 

.و الذي یحددون من خلال ذلك موقفھم من الانخراط في صفوفھا . عنھا بینھم 

و على الرغم من أن الطالب ھو محور عملھا و خدمتھ و دفاعھا عن حقوقھ المادیة المعنویة 

ھو جوھر نضالھا و من مبررات تأسیسھا حسب ما جاء في مواثیقھا الرسمیة بما یحقق استقراره 



214

و الطالب ھو مستقبل رسالتھاأنو المساھمة في رفع مستواه العلمي و الثقافي، و اعتبارا من

خدمات و تقوم بھ من وظائفامبموجھة إلیھ و تواجدھا في الساحة الجامعیة ما تقدمھ نشاطاتھا

یعطیھا القوة في التواجد و التمثیل أمام الجھات الوصیة، إلا أننا بماشاركتھ فیھابممرھون

.سواء عند المنخرطین أو غیر المنخرطین . لاحظنا المشاركة المحدودة للطلبة فیھا 

حیث أن التنظیمات الطلابیة لا توجد في فراغ، بل في محیط مليء بالمواقف و العلاقات و 

تؤثر فیھ و تتأثر بھ، فعلیھا أن تخلق نوعا من الانسجام بین مطالب الوسط الخارجي و محیطھا 

إلى ھبالشكل الكتلي الذي یدفع و ذلك بواسطة عملیة التفاعل التي توحد التنظیم و تعطیھ. الداخلي 

.من جھة و التأثر بھ من جھة أخرىالتأثیر في محیطیھ
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-...........................................................................................................

: ترى أن التنظیم الطلابي  ؟ كنت ھل قبل انخراطك في التنظیم –9

مرتبط بالأحزاب السیاسیة                                غیر مرتبط بالأحزاب السیاسیة 

: الارتباط یظھر من خلال ؟ كانفھلذا كان مرتبطإ-

بھ المرتبط حمل و نشر أفكار الحزب 

بھ في الانتخابات مساندة مرشح الحزب المرتبط 
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..............................................................................إجابة أخرى 

: لطلابي بالأحزاب السیاسیة ؟ تعارض فكرة ارتباط التنظیم اكنتھل–10

لا   عم                            ن

..............................................................................إجابة أخرى 

: ؟ قبل انخراطك فیھ نشاطات التنظیم الطلابيكنت ترىھل–11

اع                         ھي نتیجة لردود أفعال بعضھا البعضیغلب علیھا روح الإبد

...............................................................................إجابة أخرى 

الشعارات التي یرفعھا التنظیم ؟ كنت ترى أن ھلقبل انخراطك في التنظیم الطلابي–12

علنة                               لا تتوافق مع مواقفھ المعلنة                               تتوافق مع مواقفھ الم

..............................................................................إجابة أخرى 

بموقفھ من الانخراط في للتنشئة الاجتماعیة التي تلقاھا الطالب الجامعي علاقة : الفرضیة الثانیة -

.التنظیمات الطلابیة 

:  ھل كان الوالدان ؟ : داخل الأسرة –1

یسمحان لك بأداء أرائك                               لا یسمحان لك بأداء أرائك 

: ھل كان الوالدان؟ - 2

ا من الحریة  یملیان علیك تصرفاتك                                    یتركان لك ھامش

.................................................إجابة أخرى 

:   كیف كانت تعالج المشاكل داخل الأسرة ؟ –3

المشاركة الجماعیة لكل أفرادھا                              إنفراد الوالدین بمعالجتھا

................................................إجابة أخرى 

: ؟ ھل كانت أسرتك قبل انخراطك في التنظیم الطلابي –4

تشجعك على الانخراط                                 تحذرك من الانخراط

ترى أن التحاقك بالجامعة ھدفھ الحصول على الشھادة فقط                 

...................................................إجابة أخرى 

قبل انخراطك في التنظیم لدیك أحد من أفراد أسرتك منخرط في تنظیم طلابيكان ھل - 5

: ؟ الطلابي 
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نعم                                                          لا 

أو لدیك أحد من أفراد أسرتك منخرط في جمعیة كانھلقبل انخراطك في التنظیم الطلابي–6

: حزب سیاسي ؟ 

نعم                                                           لا 

: في الفترة السابقة على التحاقك بالجامعة ھل كنت منتسبا  لإحدى النوادي ؟ - 7

نعم                                                           لا 

: لموك یعتمدون ؟ في المدرسة ھل كان مع-8

أسلوب المشاركة و العمل الجماعي                               أسلوب الإلقاء

..............................................إجابة أخرى 

: ھل كنت تشارك في القسم ؟ -9

بصفة دائمة                                  معظم الأحیان        

یانا                                         أبدا أح

خلال مسارك الدراسي ھل كانت تنظم مسابقات مدرسیة من قبل مؤسستك التعلیمیة ؟ -10

نعم                                                         لا  

: ما نوع ھذه المسابقات ؟ : إذا كانت نعم 

ثقافیة                             ریاضیة علمیة         

: ھل كنت تشارك في ھذه المسابقات 

نعم                                                         لا 

موقف الطالب من الانخراط في التنظیمات الطلابیة مرتبط بالنشاطات التي : الفرضیة الثالثة -

.وم بھا تق

: قبل انخراطك في التنظیم الطلابي -

:تراه من دفاع التنظیمات الطلابیة عن حقوق الطالب ؟كنت ما الھدف الذي - 1

...............................................................................................
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:ن التنظیمات الطلابیة ؟ تشارك في الدفاع عن حقوق الطلبة ضمكنتھل- 2

بصفة دائمة                                          معظم الأحیان

أحیانا                                                  أبدا             

.................................................................................إجابة أخرى 

............................................................................إذا كان لا لماذا ؟ 

: ھل محتوى معارض الكتب التي تنظمھا التنظیمات الطلابیة ؟ - 3

یتماشى و تخصصات الطلبة                                     ذو مواضیع عامة  

................................................................................إجابة أخرى 

: تراه من تنظیم معارض الكتب ؟ كنتما الھدف الذي- 4

تغطیة مناسبات معینة                                 تقریب الكتاب من الطالب 

ھدف تجاري الدعایة للتنظیم                                 

...............................................................................إجابة أخرى 

: یتم ؟ كانحضورك إلى معارض الكتب ھل- 5

بصفة دائمة                                       معظم الأحیان       

أبدا أحیانا                           

...............................................................................إجابة أخرى 

: مواضیع الملتقیات المنظمة من قبل التنظیمات الطلابیة - 6

ظرفیة تتماشى مع المستجدات                            ذات طابع تثقیفي توعوي 

رة متكر

..............................................................................إجابة أخرى 

: یتم ؟ كان حضورك ھذه الملتقیات ھل - 7

بصفة دائمة                                               معظم الأحیان 

أبدا أحیانا                                         

..............................................................................إجابة أخرى 

...................................................................في جمیع الأحوال لماذا 
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: تتم ؟ كانت مشاركتك في الرحلات ھل - 8

معظم الأحیان بصفة دائمة    

أحیانا                                                      أبدا 

..............................................................................إجابة أخرى 

...................................................................في جمیع الأحوال لماذا 

: تقدم اقتراحات للتنظیمات الطلابیة ؟ كنت ھل - 9

نعم                                                     لا 

..............................................................................إجابة أخرى 

: أجھزة التنظیم الطلابي تنتخب دیمقراطیا ؟ لھ-10

نعم                                                     لا 

..............................................................................إجابة أخرى 

: ھل أنت راض عن نشاط التنظیم الطلابي ؟ -11

غیر راضراض          

نوعا ما                                                     

.............................................................................إجابة أخرى 
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