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ملخص

یج  اد الحل  ول لھ  ا لتھدی  دھا إل  ى إو م  شكلاتھا م  ن الق  ضایا المحوری  ة الت  ي ی  سعي الان  سان  أض  حت البیئ  ة 

صِ، وف ي خ  ضم ھ  ذا ال  سعي ب   نعق  اد الم  ؤتمرات الدولی  ة المباش رعلى النظ  ام البیئ  ي بأكمل  ھ والان  سان ب  شكل خ  ا

تأك دت حقیق ة    ,تفاقیات الھادف ة لحمایتھ ا    ریعات وا  صدارالقوانین و التش  ٳقلیمیة عن البیئة والندوات العلمیة و     وا 

لى زیادة الوعي البیئي للأفراد من خ لال التربی ة البیئی ةٍ، فھ ي ف ي ح د            ٳمفادھا أن كل ذلك  لا یكفي ما لم یستند           

قتن اء الوس ائل التكنولوجی ة والتقنی ات الحدیث ة      إن كنا نصرف الملایین من أج ل  إذاتھا عملیة ذات طابع وقائي، ف   

یجابیا لدى الأفراد والأطف ال خاص ة نح و البیئ ة و تزوی دھم بق یم       إمواجھة التلوث البیئي فھي كفیلة ببناء توجھا       ل

ه ذا المنطل ق ج اءت ھ    ذعتبارھم مسؤولین بم ا لح ق ویلح ق بھ ا، وم ن ھ              جتماعیة بیئیة تحدد سلوكھم الیومي ب     ٳ

:لاقا من فرضیات مفادھانطإالدراسة لتتناول التربیة البیئة للطفل في المحیط الأسري 

.  یتوافق توجیھ التربیة البیئیة للطفل مع مستوى الثقافة البیئیة للوالدین −

.ھتمام الوالدین بتوجیھ التربیة البیئیة للطفل بتباین المستوى المعیشى للأسرةٳ یتباین −

.تربیة البیئیة عند الطفلفي ترسیخ ال)الخارجي(والمحیط السكني )الداخلي( یساھم المحیط الأسري −

ات أبعاد وصفیة تفسیریة تناسبا مع أھدافھا المحددة فق د ت م توظی ف م نھج الم سح              ذولأن الدراسة كانت    

حاط ة النظری ة بموض وع الدراس ة م ن خ لال التط رق              ج ا للمن اھج الوص فیة، فبع د الإ        ذعتب اره نمو  إجتماعي ب الإ

ھتمام بھا عالمیا ومحلی ا، ث م التركی ز عل ى الأس رة والتربی ة       ا مظاھر الإذلي البیئة ووضعیتھا وكٳضمن فصلین  

ض تف صیلي لتحلی ل المعطی ات الم ستقاة منھ ا            ج راء الدراس ة الإ    إلی تم بع دھا       البیئیة للطف ل   مبریقی ة وتق دیم  ع ر

م ع  س تمارة  س تخدام أداة المقابل ة الموجھ ة للأطف ال فیم ا ت م توظی ف ا          ، والتي تم جمعھا ب    )المعطیات المیدانیة (

بت دائي   ٳ طف ل متم درس ف ي ال سنة ال سادسة      110الأولیاء، على أن حجم العینة المسحوبة بطریقة ال درجات ھ و     

 أطف ال برس م البیئ ة المرغوب ة للع یش م ستقبلا  ف ضلا ع ن         10لى مطالب ة  ٳضافة ٳ، )أب و أم( أولیائھم  110و

جراء تحلیل المحتوى للأسئلة المفتوح ة   ٳلھا وستعمال الملاحظة كأداة تدعیمیة، وقد تم معالجة المعطیات و تحلی  ٳ

ل ى  ٳوالرسومات  فیما تم ع رض ھ ذه المعطی ات م ن خ لال الج داول والأش كال البیانی ة، وق د توص لت الدراس ة                      

׃جملة من النتائج أھمھا

ل وا   إن محدودیة الثقافة البیئیة عند الوالدین انعكس على التربیة البیئیة الموجھة للطفل، فالوالدین لازا               −

 كم ا أن  ،لا یولون اھتماما ببناء الجانب المعرفي والإدراكي للتربیة البیئیة والذي یجسد مق صد ال تعلم ع ن البیئ ة      

اھتمامھم بتنمیة الجانب المھاري كانت بدرجة أولى لتعوید الطفل العمل وتحمل المسؤولیة ولیس تنمیة مھارات ھ                 

زیادة ،  الاحتكاك بالبیئة الطبیعیة ذاتھا أي التعلم من خلال البیئةللتعامل الإیجابي مع العناصر البیئیة انطلاقا من
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على أن مشاركتھم المحدودة في المساھمة في حمای ة البیئ ة انعك ست عل ى الجان ب التنم وي والتق ویمي والممث 

.للتعلم من أجل البیئة، حیث أن أنشطة الأطفال كانت محدودة

حدی  د أس  لوب ض  بط س  لوك الطف  ل نح  و البیئ  ة م  ن ط  ر تب  ین أن الم  ستوى المعی  شي ل  ھ علاق  ة بت  −

 م  ن الوال  دین ف  ي الأس  ر ذات الم  ستوى المعی  شي المتوس  ط ینتھج  ون أس  لو%65.59الوال  دین، إذ أن ن  سبة 

الحوار والمناقشة وھي أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة، فح ین كان ت أعل ى ن سبة م ن الوال دین ال ذین یعتم دون عل 

 یمثلھا الوالدین من الأسر ذات المستوى المعیشي المنخفض، فیما كان ت أعل %30المعاقبة بالضرب وقدرھا    

 یمثلھا الوالدین م ن الأس ر ذا%18.18نسبة من الوالدین الذین ینتھجون أسلوب الإھمال واللامبالاة وقدرھا          

.المستوى المعیشي المرتفع

المح  یط الأس  ري وم  ن ط  رن أس  لوب التربی  ة البیئی  ة المتب  ع م  ن ط  رف الوال  دین عل  ى م  ستوى    ٳ−

 م ن الأطف ال ال ذی%72.91الجیران على مستوى المحیط السكني یساھم ف ي ترس یخھا ل دى الطف ل حی ث أن                 

یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة أینما تواجدوا كان الوال دین ی ستعملون معھ م أس لوب الح وار والمناق شة ف ي حال 

لأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئ ة أینم ا تواج دو من ا  %57.69قیامھم بسلوك مضر بالبیئة، كما أن       

.كان الجیران في المحیط السكني یستعملون معھم أسلوب الحوار والمناقشة أیضا

أن الوالدین في الأسرة الجزائریة بعیدون ع ن تأدی ة واج بھم ف ي مج ال تربی ة الطف ل بیئی ا، حی ث أ−

 ذلك بدرجة أولى ھ و تخل ي الأولی اء ع ن القی ام بواجب اتھم زی اد من الوالدین تؤكد ذلك، ومرد%76.36نسبة  

 م  ن الوال  دین یؤك  دون عل  ى ع  دم ق  درة الب  رام%56.36ع  ن ت  أثیر المح  یط، ولك  ن رغ  م ھ  ذا فق  د تب  ین أن    

المدرس  یة عل  ى توجی  ھ التربی  ة البیئی  ة للطف  ل ب  سبب  ض  عف المق  ررات الدراس  یة وانع  دامھا ف  ي ھ  ذا المج  ال 

ختلف الأنساق الاجتماعیة ضرورة تعاون م

ص تقییم الوضع الحالي للبیئة تبین أن الاتجاه العام للوالدین یمثل عدم الرضى عن وض عی−  وفیما یخ

 من مجموع الوالدین، بینما عبر أغلبی ة الأطف ال ع ن رض اھم ع ن بیئ تھ%51‚81وھذا بنسبة ،  البیئة المحلیة 

ومات الأطفال تضمنھا بشكل كبیر لعناصر البیئة الطبیعی ة بك المحلیة، وقد أوضح التحلیل السوسیولوجي لرس     

عل  ى أن منطل  ق الأطف  ال ف  ي تج  سید ت  صوراتھم للبیئ  ة المرغوب  ة ك  ا...)أش  جار، نبات  ات، ودی  ان  (أنواعھ  ا 

).منطقة بوعینان بالبلیدة(محیطھم البیئي الذین یعیشون فیھ و ھو سھل المتیجة 

الأس  رة ب  شكل مباش  ر ف  ي عملی  ة التح  سیس  تھداف ٳیات أھمھ  ا  وانتھ  ت الدراس  ة بجمل  ة م  ن التوص   

والتوعی  ة المنتھج  ة م  ن ط  رف وس  ائل الإع  لام خاص  ة التلفزی  ون، وھ  ذا بتن  اول المواض  یع الت  ي تم  س نمطھ  

المعیشي، زیادة على تبسیط المفاھیم البیئیة المتناولة ف ي ھ ذا الإط ار وإظھ ار التربی ة البیئی ة عل ى ش كل نم اذ

.سلوكیة
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ـرـــــــشكــ

بعد الشكر والحمد الله تعالى الذي وفقنا إلى إنجاز ھذه الدراسة، یقودنا الإعتراف بجزیل ال شكر إل ى م ن علمن ي               

.رابح كشادأن العلم عمل والعمل إتقان والتواضع رفعة، أستاذي الفاضل الدكتور 

دكتور معت وق جم ال، وك ذا إل ى ك ل أس اتذة       كما أتقدم بالشكر والعرفان إلى من حفزني كثیرا أس تاذي ال    

.قسمي علم الاجتماع وقسم علم النفس، وإلى كل من ساعد في إنجاز ھذه الدراسة

أخت ي  ، وال دي كما أھدي ھذا العمل إلى من سكنوا القبور ولازالوا یسكنون القلوب رغم مرور ال سنین،         

. رحمھم االلهوعمتي

ماقھا ینبوعا أزلیا فأضاءت  نفسھا وأشرقت عل ى عالمن ا ن ورا       إلى تلك التي فجر الحب الإنساني في أع       

.وجمالا ورقة وحنانا وربیعا دائما

. أطال االله في عمرھا وأمدھا بالصحة والعافیةوالدتي

إلى حدیقة بیتنا التي أینعت زھورا وورودا، إخوتي جمال، مراد، مصطفى وزوجاتھم  وأطفالھم خاصة 

.فریال ونور الھدى

.مروانوأزواجھم و أطفالھم خاصة  فتحیة، غنیة، رزیقة، فاطمة الزھراء أخواتي 

.، إلى كل الصدیقات خاصة رزیقةعمتي ملیكةإلى كل الأھل، عائلة بوطبال  وبوكابوس خاصة 

 إلى كل من یعتقد أن التلوث البیئي لیس قضیة مناقشة تحمل بین أوراق المؤتمرات، بقدر ما ھي مواد -

.وحركة نفس...نواجھھا في كل ضربة قلب...نفرزھا في السماء...ھواءنستنشقھا مع ال

ةــــــحكیم
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ةـــــــمقدم

تزامنا مع العشریات الأخیرة للقرن الماضي برزت م سألة البیئ ة، بحی ث أض حت م شكلاتھا ذات ط ابع                    

ي تمس آثارھا جمیع الدول، فلم تعد تجدي فاعلیة التدابیر الجزئیة التي تتخذھا دول ة م ا دون الأخ رى، ولا                 معال

لوسائل التقنیة والتكنولوجیة، خصوصا مع تفاقھما وتع دد أش كالھا، ولع ل            القوانین والتشریعات البیئیة ولا حتى ا     

أبرزھا ظاھرة الاحتباس الحراري وتأثیراتھا المحدثة للتغیرات المناخیة، بحی ث ل م تع د ھن اك دول ة محمی ة م ن           

.تأثیراتھا

م الكل ي  إن ھذا النوع من التلوث یم س ب شكل مباش ر المح یط الطبیع ي الحی وي، وھ و ج زء م ن المفھ و                  

للبیئة الذي یحصر بین طیاتھ أیضا، المحیط المشید والمحیط الاجتماعي باعتبارھما بیئیت ین ث انویتین م ن ص نع                  

الإنسان بقصد التكیف م ع معطی ات  المح یط الطبیع ي ت ارة، وت ارة أخ رى م ن خ لال ت صخیر مكونات ھ ل صالح                       

ث ل ھ ذه الأج زاء ال شكل الع ام للبیئ ة بوص فھا         العنصرین السابقین أي المح یط الم شید والمح یط الاجتم اعي، وتم           

مجالا مفتوحا للعلاقة التفاعلیة المشتركة بین الإن سان والكائن ات الحی ة والمكون ات الأخ رى وف ق طبیع ة النظ ام              

ص        ...الإیكولوجي، فالریف بیئة قائمة، والمدین ة بیئ ة قائم ة ب ذاتھا       ، ولك ل م ن ھ ذه البیئ ات نظامھ ا الثق افي الخ ا

ل معھ وتتحدد وفقھ علاقات المنتمین إلیھا، ل ذا ف إن ھ ذه العلاق ة لھ ا بع د اجتم اعي لا یمك ن تجاھل ھ،               الذي تتفاع 

حیث أن الأفراد أنفسھم یعتبرون السبب الرئیسي لتدھور البیئة داخل نطاق المجتمع الذین ینتمون إلیھ، ومن ھنا 

لتعام  ل معھ  ا، والوق  وف ض  د الع  ادات كان  ت ض  رورة تغیی  ر أس  الیب التفكی  ر وأس  باب ال  سلوك وتع  دیل طریق  ة ا

ال  سیئة والجھ  ل واللامب  الاة باس  تخدام التربی  ة البیئی  ة ون  شر ال  وعي البیئ  ي، لی  شمل مختل  ف الفئ  ات الاجتماعی  ة      

والفئات العمریة والمھنیة، ولأن طفل الیوم ھ و رج ل الغ د والأس رة ھ ي من شأتھ، ج اءت دراس تنا ح ول التربی ة             

.سري، وقد تضمنت خمسة فصولالبیئیة للطفل في المحیط الأ

فأما الفصل الأول فقد جسد الإطار المنھجي العام للدراسة من أسباب اختیار الموضوع وأھدافھ وأھمی ة   

الدراس  ة وك  ذا الإط  ار الإش  كالي المت  ضمن للفرض  یات، إل  ى جان  ب ض  بط المف  اھیم المحوری  ة الم  ستخدمة ف  ي       

. المنھجیة الموظفة في جمع المعطیات وتحلیلھاالدراسة وكذا المقاربة السوسیولوجیة إضافة إلى

كما تناول الفصل الثاني البیئة ووضعیتھا عالمیا وعلمیا ومحلیا من خلال التطرق إلى البیئة وعناصرھا 

ومراحل تطور علاق ة الإن سان بالبیئ ة، وك ذا م شكلة التل وث البیئ ي وأش كالھا المتمثل ة ف ي تل وث الھ واء، تل وث                        

بة، التلوث الإشعاعي والتلوث الضوضائي، لنلج بع دھا إل ى عن صر الاھتم ام الع المي والعلم ي       الماء، تلوث التر  
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بالبیئة وتلوثھا من خلال عرض تفصیلي للمؤتمرات الدولیة والعربیة ذات الطابع البیئي إلى جانب التطرق إل ى          

، فیما ت ضمن العن صر الراب ع    تطور الدراسات البیئیة في علم الاجتماع وكذا المداخل النظریة ضمن ھذا المجال       

وضعیة البیئة محلیا من خلال الإحاطة بطبیعة المشاكل البیئیة في الجزائر والعوام ل الم ساعدة عل ى ذل ك وك ذا                    

.ؤسساتي للبیئة في الجزائرمآثارھا الاجتماعیة والصحیة إلى جانب الإطار التشریعي وال

لطف ل حی ث ت  م التط رق إل ى الأس رة وتطورھ  ا      فح ین خ صص الف صل الثال ث للأس  رة والتربی ة البیئی ة ل      

ض ماھیة التربیة  تاریخیا وتغیر الأداء الوظیفي لھا، مع ذكر أھم مظاھر تغیر الأسرة الجزائریة، لیتم بعدھا عر

البیئی  ة وأبعادھ  ا التاریخی  ة والفل  سفیة والدینی  ة والاجتماعی  ة وك  ذا أھ  دافھا، لی  تم بع  دھا تن  اول عن  صر الأس  رة         

ربیة البیئیة للطفل من خلال إبراز دورھا في ذلك إلى جانب حصر العوام ل الم ساعدة عل ى ذل ك                الجزائریة والت 

وھي الثقافة البیئیة والمحیط ال سكني، فیم ا ت ضمن عن صر دور الوس ائط الاجتماعی ة ف ي إك ساب الطف ل كتربی ة            

ي توجی ھ التربی ة البیئی ة       البیئة عرض تفصیلي لریاض الأطفال، المدرسة، الإعلام، الجمعیات البیئیة ودورھ ا ف             

.للطفل

ص         ض في الفصل الرابع إلى تحلیل المعطی ات المیدانی ة م ن خ لال الخ صائ فضلا على ھذا فقد تم التعر

البیئی ة الموجھ ة م ن قب ل     العامة للعین ة، وقی اس م ستوى الثقاف ة البیئی ة للوال دین والأطف ال وك ذا عن صر التربی ة                    

)الخ  ارجي(والمح  یط ال  سكني  )ال  داخلي(المحیط الأس  ري ف  ربی  ة البیئی  ة  الوال  دین، ث  م الم  ستوى المعی  شي والت  

.ةیوأخیرا تم قیاس اتجاھات الوالدین والأطفال نحو البیئة والتربیة البیئوالتربیة البیئیة للطفل، 

ص الفصل الخامس والأخیر لعرض الاستنتاج العام العاكس لم دى تحق ق فرض یات الدراس ة،                   فیما خص

.ومن ثم الخاتمة
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1الفصل 

 الإطار المنھجي العام للدراسة

:تمھید

تستلزم الدراسات الاجتماعیة كغیرھا من الدراسات العلمیة الأخ رى وج ود إط ار منھج ي یك ون بمثاب ة                   

قاعدة توجیھیة لمسار الدراسة، وھو یتحدد وفق طبیعة الموضوع المراد دراستھ وكذا أھدافھ، وم ن ھن ا ت ضمن        

ة الأسباب الكامنة خلف تناول موضوع التربی ة البیئی ة للطف ل ف ي المح یط الأس ري وك ذا أھداف ھ                 ھذا الفصل بدای  

والأھمی  ة العلمی  ة للدراس  ة، وص  ولا إل  ى الم  نھج والتقنی  ات المتبع  ة والعین  ة وطبع  ا م  رورا بالإط  ار الإش  كالي       

.والإطار النظري والمفاھیمي للدراسة

:داف الدراسة أسباب اختیار الموضوع وأھمیتھ وأھ.1.1

: أسباب اختیار الموضوع.1.1.1

       إن أول سبب یمكن أن یؤدي إلى طرح ھذا الموضوع سوسیولوجیا ھو تنامي الم شكلات البیئی ة بمختل ف            

أشكالھا ومعایشتنا لھا، ھذه المعایشة التي تك ون أحیان ا م ن خ لال المن اظر الملاحظ ة یومی ا ، كمنظ ر القمام ات                

شرة على حواف الطرقات، والتي تعبر عن سلوكات وممارسات فعلیة صادرة من أف راد، إذ أن     المتراكمة والمنت 

المشكلات البیئیة ھي بالدرجة الأولى مشكلات سلوكیة تعكس الافتقار إلى نمط من التربیة، وھو التربی ة البیئی ة            

. حدوثھالخلق وعي بیئي ینمي المھارات السلوكیة الكفیلة بمعالجة ھذه المشكلات أو تجنب

تلوث البیئ  ي           ب  ال       وث  اني س  بب ینطل  ق م  ن حقیق  ة طبی  ة مفادھ  ا أن الأطف  ال ھ  م الأكث  ر عرض  ة وت  أثرا            

وأخطاره، وطبعا فإن أولیائھم ھم المسئولون بالدرجة الأولى عن إبعاد ھذا الخطر عنھم وت وفیر حقھ م ف ي بیئ ة        

 العن صر الب شري لتفاع ل س لیم م ع البیئ ة الطبیعی ة ع ن           طبیعیة نظیفة وصحیة، ومن ھنا كان ت ض رورة تأھی ل          

طریق التربیة البیئیة، الت ي تب دأ بالدرج ة الأول ى ف ي الأس رة وبالطف ل، ذل ك أن الأس رة ھ ي المن شأ الاجتم اعي                             
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الأول الكفیل بتنشئة الفرد اجتماعیا خلال أھم فترة عمریة وھي الطفولة، باعتبارھا ذات خصائص تسمح بقابلیة 

.للتعلم، وكذا تشكل الصفات الشخصیة للفرد واتجاھاتھكبیرة 

لك  شف ع  ن العوام  ل الم  ؤثرة ف  ي توجی  ھ التربی  ة البیئی  ة للطف  ل ف  ي المح  یط        ا       وثال  ث س  بب ھ  و محاول  ة   

.الأسري، وكذا دور ھذا الأخیر والمحیط السكني في ترسیخھا لدیھ

تماعی ة تناول ت التربی ة البیئی ة ف ي إطارھ ا المدرس ي                   أما راب ع س بب فم رده ھ و أن معظ م الدراس ات الاج             

.أو النظامي بصفة عامة دون الاھتمام بالأسرة

       والسبب الأخیر ھو ممارسة البح ث الاجتم اعي م ن خ لال تحوی ل الموض وع م ن ت صور ع ام إل ى إط ار                

.سوسیولوجي برؤیة موضوعیة بتطبیق القواعد المنھجیة
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:الدراسةوأھمیة أھداف .2.1.1

       ترمي ھذه الدراسة إلى قیاس البیئة كم درك اجتم اعي م ن خ لال البنی ة المعرفی ة المكت سبة ل دى الأولی اء،                   

وكذا التعرف على علاقة الثقافة البیئیة للوالدین بتوجیھ التربیة البیئیة للطفل، والكشف ع ن العوام ل الاجتماعی ة         

 المعی  شي والانتم  اء الجغراف  ي، وك  ذا م  دى ت  دخل المح  یط الأس  ري ال  داخلي والمح  یط  الم  ؤثرة فیھ  ا، كالم  ستوى

.السكني في ترسیخ التربیة البیئیة عند الطفل

       كم ا تھ دف أی  ضا إل ى التح  سیس بأھمی ة التربی  ة البیئی ة للطف  ل عل ى الم  ستوى الأس ري م  ن جھ ة كأس  اس         

لجمعیات والھیئات الاجتماعیة الأخرى، وم ن جھ ة أخ رى     ضروري یكتمل بما یوجھ لھ عن طریق المدارس وا        

كعام     ل ت     وجیھي ل     سلوكات الأطف     ال إزاء البیئ     ة الطبیعی     ة، وبالت     الي تفعی     ل م     شاركتھم ف     ي حمایتھ     ا             

.وصیانتھا

       إضافة إلى ھذا فإن غایتنا ھو توسیع ملكة المعرف ة العلمی ة، واكت ساب الخب رة ف ي المج ال ال سوسیولوجي         

.ن خلال التدرب على إنجاز البحث الأكادیمي، قصد الحصول على شھادة الماجستیر في التخصصم

 فإن أھمیتھ تكمن في ربطھ بین عنصر البیئة، الطف ل والأس رة، إذ تع د الأس رة ھ ي حلق ة                   ھذا،       فضلا عن   

یعط ي لھ ا ثق ل وأھمی ة ف ي         الوصل الأولى ضمن البیئ ة الاجتماعی ة الرابط ة ب ین الطف ل والبیئ ة الطبیعی ة، مم ا                    

.إكساب الطفل المنحى القیمي والسلوكي في تعاملھ مع ھذه البیئة

 عل  ى الم  ستوى البیئ  ي إل  ى ض  رورة إدراج الأس  رة ض  من الم  شاریع والب  رامج  نزی  ادة عل  ى لف  ت انتب  اه الف  اعلی

ی ة خاص ة الن سق الترب وي      بھدف إیجاد نوع  من التكامل بینھ ا وب ین الأن ساق الاجتماع          ،الخاصة بالتربیة البیئیة  

لأس رة لا  دور ا في إطار تحقیق فعلي لحمایة البیئة سواء على المستوى الزمني القصیر أو البعید، ف            ،والإعلامي

.یمكن في كل الأحوال تجاھلھ

: الإطار الإشكالي للدراسة.2.1

: الإشكالیة.1.2.1

تلف ت درج ة الارتب اط وش كل العلاق ة م ن            إن ارتباط الإنسان ببیئتھ الطبیعی ة ق دیم ووثی ق، حت ى وإن اخ             

عصر إلى آخر، ومن مجتمع إلى آخر وفقا للتغیرات الطارئة على أنماط الحی اة الاجتماعی ة وأش كالھا، إذ تلع ب          

البیئة دورا رئیسیا في تحدید سلوك الفرد وسماتھ واستعداداتھ، كونھ یتفاع ل م ع مختل ف مكوناتھ ا، وف ق علاق ة              

 للمراحل التاریخیة للحیاة البشریة، بدءا من المرحلة البدائیة، التفاعل تطورا ملحوظا تبعتبادلیة، وقد عرف ھذا ا

–فالمرحلة الزراعیة، ثم مرحلة الثورة الصناعیة والتقدم التكنولوجي الذي اتصف بالوفرة والاستھلاك المف رط       

اس  تنزاف الإن  سان للم  وارد  وھ  و م  ا زاد م  ن –إذ تحول  ت الكمالی  ات إل  ى ض  روریات لا یكم  ن الاس  تغناء عنھ  ا 

البیئیة بوتیرة كانت أحیانا أسرع من وتیرة تجددھا طبیعی ا نتیج ة تط ور أس الیب الإنت اج الاقت صادي، وتوظی ف                
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أكبر لمصادر طاقة جدیدة كالبترول والطاق ة النووی ة، إض افة إل ى ض غط الكثاف ة ال سكانیة المرتفع ة، مم ا ألح ق               

 بیئی  ا ظھ  رت تأثیرات  ھ جلی  ا وتع  ددت أش  كالھ ب  ین تل  وث الھ  واء، وتل  وث   أض  رارا بالبیئ  ة الطبیعی  ة ش  كلت تلوث  ا 

التلوث الإشعاعي وما إلى ذلك، إذ وج د الإن سان نف سھ أم ام حقیق ة مؤك دة مفادھ ا أن اس تمرار الت دھور            ...الماء

.حيالبیئي یھدد بشكل مباشر النظام البیئي بأكملھ بما في ذلك الإنسان وصحتھ وبالتالي مستقبلھ ككائن 

مما جعل موضوع البیئة ومشكلاتھا یمثل إحدى المواضیع المحوریة التي لاقت اھتماما عالمی ا متزای دا                 

 العشرین، فأما الاھتمام العالمي فقد جسدتھ المؤتمرات العالمیة حیت تطورت فك رة  نفي النصف الثاني من القر 

نمی ة خ لال قم ة الأرض بری و دي ج  انیرو      إل ى فك  رة البیئ ة والت  ،1972بیئ ة الإن سان خ لال م ؤتمر س توكھولم      

، 2002البیئ ة والتنمی ة الم ستدامة خ لال م ؤتمر البیئ ة الع المي بجوھان سبورغ ع ام                    وصولا إلى فكرة     ،1992

.ي للحد من مشكلات البیئة یتطلب تغیرا في اتجاھات الإنسانللیزداد التأكید في كل مرة على أن السبیل العم

،طلق  ھ ھ  و أن البیئ  ة م  صب ت  شترك ف  ي دراس  تھ مختل  ف العل  وم كالجیولوجی  ا م  ي فمنلوأم  ا الاھتم  ام الع

وعل م الاجتم اع، ھ  ذا الأخی ر ال ذي تط ور اھتمام ھ بمج ال البیئ  ة        ...عل م الاقت صاد والأنثروبولوجی ا   ، البیولوجی ا 

من ة في الاتجاھات السوسیولوجیة، بدأتبشكل خاص في بدایة القرن العشرین لیظھر على شكل محاور رئیسی

خ  لال تط  ور الإیكولوجی  ا الح  ضریة لمدرس  ة ش  یكاغو الأمریكی  ة وظھ  ور عل  م الاجتم  اع الریف  ي والجغرافی  ا        

البشریة، ویكمن اھتمام علم الاجتماع بالبیئة ف ي أن م ا یحدث ھ الإن سان م ن تغی رات عل ى البیئ ة ھ ي ظ واھر لا                         

تمع والبیئ ة، خ صوصا وأنھ ا علاق ة معق دة      یمكن فھمھا ودراستھا بمعزل عن العلاقة الثلاثیة بین الإنسان والمج         

ض من التطور التكنولوجي والثقافي للمجتمع .دائمة التغییر بفر

كما أن ت أثیرات الإن سان ال سلبیة عل ى الأن ساق البیئی ة الفیزیقی ة، إنم ا تح دث وت تم ع ن طری ق المح یط                           

.ي والنسق الأسريالنسق الاقتصادكومن خلال أنساقھ الفرعیة )البناء الاجتماعي(الاجتماعي 

 فھو مسؤول أیضا عن جانب كبی ر  فالإنسان بكونھ محور الفعل الاجتماعي وھو محرك التنمیة وغایتھا       

م  ن الم  شكلات البیئی  ة، مم  ا یعن  ي أن  ھ أی  ضا م  سؤول ع  ن حمایتھ  ا وص  یانتھا لا س  یما وأنھ  ا م  سؤولیة جماعی  ة   

 ورج  ال التعل  یم والمؤس  سات ال  صناعیة وك  ذا م  شتركة لا تقت  صر عل  ى الھیئ  ات الرس  میة، ب  ل یتقاس  مھا الأف  راد 

.وكل الفئات الاجتماعیة...الجمعیات

وقد تبین أن القوانین والتشریعات والجوانب التقنیة والوسائل التكنولوجیة لا تكفي وحدھا لتحقیق حمایة      

 ھ ذه الم شكلات   إل ى معرف ة الإن سان وإدراك ھ لأھمی ة البیئ ة خ صوصا وأن س ببیة            إن لم ت ستند      ،البیئة وصیانتھا 

مردھا ھو افتقار الأفراد أو بعضھم إل ى وج ود ن سق متماس ك م ن الق یم المتعلق ة بطریق ة معامل ة الإن سان للبیئ ة               

، وھ و م ا یمك ن ت سمیتھ بالتربی ة البیئی ة والت ي تق وم عل ى أس اس معرف ي ومھ اري                         )139ص](1[والاھتمام بھا 

 والت  ي ی تم اكت  سابھا ت  دریجیا خ لال س  یرورة التن  شئة   بفعالی ة ف  ي ص  یانة البیئ ة وعناص  رھا،  وتنم وي للم  شاركة  



18

الاجتماعیة للطفل، فھذا الأخیر یستمد محددات علاقتھ بالبیئة من بیئتھ الاجتماعیة والتي تنمو في إطارھا عملیة   

 وت  ضم ھ  ذه البیئ  ة أو النظ  ام الاجتم  اعي ب  دوره أن  ساق فرعی  ة بدای  ة م  ن الأس  رة  ،التفاع  ل والتن  شئة الاجتماعی  ة

.وما إلى ذلك...حیط السكني فالنسق التربوي بشكل عام والنسق الإعلاميوالم

فالأس  رة وإن كان  ت ت  زود المجتم  ع باس  تمرار ب  أفراد ج  دد، فھ  ي أی  ضا المن  شأ الأول الحاض  ن للفت  رة        

العمریة الأساسیة في بناء وتك وین شخ صیة الطف ل والت ي تتمی ز بالقابلی ة والاس تعداد الكبی ر لل تعلم والاكت ساب،              

ولأن كل ھذا لا یتم بمعزل عن البیئة الطبیعیة، فالأسرة تكسب الطفل أیضا الشعور بالانتماء إلى ھذه البیئة كما           

تساھم بشكل كبیر في تكوین مدركاتھ لفھم العلاقة المعقدة ب ین الإن سان وبیئت ھ الطبیعی ة، وھ و م ا یجع ل الطف ل                      

نسابة إلیھ من منطلق الإرث الاجتماعي العام قصد تنمیة الوعي یتعلم أنماط سلوكیة بیئیة تعكس الثقافة البیئیة الم

 ب صورة عام ة التربی ة    شكلالبیئي لدیھ وترسیخ القیم والسلوكات والاتجاھات الھادفة إلى حمایة البیئة وھو م ا ی            

.البیئیة ببعدھا المعرفي والمھاري والتنموي

، خاص ة وأن التقری ر ح ول حال ة وم ستقبل      والأسرة الجزائریة لیست بمعزل عن تأثیرات التلوث البیئي  

 ق د أك د أن التل وث وت دھور الإط ار المعی شي والم ساس بالأنظم ة الإیكولوجی ة ل م تع د            2000في الجزائر لسنة  

 مما یعني أنھا معنیة بذلك بشكل مباشر أو غیر مباشر، فالمعطیات      ،)6ص](2[مجرد أخطار بل حقائق ملموسة    

 م ن الح الات   %25 الأخ صائیون أن ن سبة   ھا إلى انعكاس ات ص حیة حی ث أك د    المیدانیة تشیر إلى تعرض أفراد   

. مما یعطینا نظرة مباشرة عن آثار تلوث الھواء بالجزائر)183ص](3[المرضیة التنفسیة راجعة للبیئة

ض أنھا بسیطة     –وأما عن أكثر مظاھر التلوث البیئي انتشارا          فھي النفایات المنزلیة – والتي یعتقد البع

 نجدھا منتشرة في أحیائنا وشوارعنا وكأنھا أصبحت جزء من دیكور زینتھا، وھي وإن تواجدت عل ى ھ ذا                التي

م أصلا عن تراكم مجموعة سلوكات فردیة ذات طابع سلبي إزاء البیئة وإن ك ان س لوكنا ھ و نت اج         نالنحو فھي ت  

:طلقتنشئتنا، فإن سلوكنا البیئي ھو أیضا نتاج تربیتنا البیئیة ومن ھذا المن

 عل ى بن اء   ل فھل ھناك فعلا تربیة بیئیة على مستوى المحیط الأسري، موجھ من ط رف الوال دین تعم     -

وتشكیل سلوكات الطفل إزاء البیئة الطبیعیة؟

 ھل یتوافق توجیھ التربیة البیئیة للطفل مع مستوى الثقافة البیئیة للوالدین؟-

یئیة للطفل بتباین المستوى المعیشي للأسرة؟ ھل یتباین اھتمام الوالدین بتوجیھ التربیة الب-

دور في ترسیخ التربیة البیئیة عند   )الخارجي(والمحیط السكني )الداخلي( ھل للمحیط الأسري -

الطفل؟
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: الفرضیات.2.2.1

:بناءا على ما ذكر من تساؤلات تمت صیاغة الفرضیات التالیة

.ة للطفل مع مستوى الثقافة البیئیة للوالدین یتوافق توجیھ التربیة البیئی:الفرضیة الأولى

. یتباین اھتمام الوالدین بتوجیھ التربیة البیئیة للطفل بتباین المستوى المعیشي للأسرة:الفرضیة الثانیة

 في ترسیخ التربیة )الخارجي(والمحیط السكني )الداخلي( یساھم المحیط الأسري :الفرضیة الثالثة

.بیئیة عند الطفلال

: الإطار المفاھیمي والنظري.3.1

:تحدید المفاھیم.1.3.1

       تھدف إلزامیة تحدید المفاھیم في العلوم الاجتماعیة إلى حصر مج ال موض وع الدراس ة وض بطھ، وعلی ھ             

:فإن ھذه الدراسة تعتمد على مجموعة من المفاھیم الأساسیة والمتمثلة في

جمیع مظاھر البیئة التي لا تكون من خلق الإنسان "عرفت في قاموس علم الاجتماع على أنھا :مفھوم البیئة-1

أو نتیجة للنشاط الإنساني، وتت ضمن الأرض والمن اخ والت ضاریس وت أثیر العوام ل الكونی ة والتوزی ع الطبیع ي                      

، )160ص](4["ة طبیعی ة أو فیزیقی ة  للحیاة النباتیة والحیوانیة، ویشار أحیانا إلى البیئة الجغرافیة باعتبارھ ا بیئ            

العوامل الخارجیة التي یستجیب لھ ا الف رد أو المجتم ع بأس ره اس تجابة          "وتشیر في معجم العلوم الاجتماعیة إلى       

)223ص](5["فعلیة واستجابة احتمالیة مثل العوامل الجغرافیة والمناخیة

زء م  ن البیئ  ة الكلی  ة، وعلی  ھ ف  إن المفھ  وم          ولق  د انح  صر مج  ال دراس  تنا عل  ى جان  ب البیئ  ة الطبیعی  ة كج    

، الترب  ة والت  ضاریس       ءالإجرائ  ي ھ  و أن البیئ  ة ت  شمل المج  ال الطبیع  ي المح  یط بالإن  سان، المك  ون م  ن الھ  وا      

 إلى جانب الغطاء النباتي والكائنات الحیة، والت ي     ،)...، البحیرات، رالأنھا(والمیاه بمختلف أشكال تواجدھا مثل      

.لإنسان بحیث یتأثر ویؤثر فیھایتفاعل معھا ا

موج ھ كوس یلة   "لقد تعددت تعاریفھا، فنجدھا في معجم البیئة والتنمی ة الم ستدامة بأنھ ا      : مفھوم التربیة البیئیة   -2

 ویكت  سبون ك  ذلك المع  ارف والق  یم والكف  اءات    ،دائم  ة م  ن خلالھ  ا یحم  ل الأف  راد والجماع  ات ال  شعور ببیئ  تھم     

ت    ي تمك    نھم م    ن المب    ادرة الفردی    ة والجماعی    ة لمعالج    ة م    شاكل البیئ    ة الآنی    ة   التجریبی    ة، وك    ذا الإرادة ال

.)228ص](6["والمستقبلیة

ھي العملیة التي تنم ي المعلوم ات   " قد أقرت تعریفھا على النحو الآتي 1975       وقد كانت ندوة بلغراد سنة    

لإن   سان بثقافت   ھ الاجتماعی   ة وبیئت   ھ   والإدراك والاتجاھ   ات، وتك   ون الم   سئولیة الفردی   ة فیم   ا یتعل   ق بعلاق   ة ا   

.)14ص](7["البیوفیزیقیة



20

التربی ة البیئ ة ھ ي تلق ین الطف ل المع  ارف      " ح دد مفھومھ ا الإجرائ ي عل ى النح و الآت ي       ذا،      وانطلاق ا م ن ھ    

البیئ ة الطبیعی ة   لتحدی د س لوكھ اتج اه     )جانب عمل ي  (والیدویة  )جانب نظري (والقیم، وتزویده بالمھارات العقلیة     

.وكیفیة تعاملھ مع عناصرھا بھدف التوصل إلى صیانتھا وحمایتھا

یعتب ر الوس ط الاجتم اعي ال ضیق ال ذي ی ضم الوال دین والأطف ال، حی ث          :يالأسرالإجرائي للمحیط مفھوم  ال-3

.یتفاعلون ضمن مجال البیئة الداخلیة للمسكن

:المقاربة السوسیولوجیة.2.3.1

البنائی  ة وترك  ز  ف  ي المح  یط الأس  ري لا تخ  رج ع  ن نط  اق التن  شئة الأس  ریة،   إن التربی  ة البیئی  ة للطف  ل

 الن سق  الوظیفیة في دراستھا للأسرة على منطلق تحقیق ھذه الوظیفة المجتمعیة، إذ أن الأس رة ن سق فرع ي م ن             

.الاجتماعي ویشكل كل من الوالدین والطفل عناصر بنیة ھذا النسق

 الاجتماعي الذي تتم في مجالھ عملیة التفاعل والتنشئة الاجتماعی ة    فضلا عن ھذا فالأسرة تشكل الوعاء     

بصفة عامة، حیث تؤثر عملیة التفاعل داخل الأسرة على كل عضو فیھا، فالعادات الت ي یكونھ ا الف رد وس لوكھ                   

منا  وتزا)102ص](8[واتجاھاتھ ترجع في المحل الأول إلى العلاقات الدینامیة التي یقیمھا داخل جماعة الأسرة

مع النمو الاجتماعي للطفل تغذیھ الأسرة بجملة من القیم والمعاییر وتكسبھ محددات سلوكھ وتفاعلھ م ع المح یط          

 الفرد من قیم واتجاھ ات داخ ل   یتشربھالاجتماعي من جھة والمحیط البیئي الطبیعي من جھة أخرى، ذلك أن ما      

)246ص](9[.الأسرة یؤثر في علاقاتھ وسلوكیاتھ مع البیئة

إن دور الأسرة في تربیة الطفل بیئی ا یف وق ب اقي المؤس سات الاجتماعی ة باعتب ار أن دور ھ ذه الأخی رة            

یأتي في مرحلة زمنیة لاحقة، فضلا على أن العلاقات الإنسانیة التي یقیمھ ا الطف ل والت ي تك سبھ خب رة التعام ل                  

ل خصوصا تقلید الوالدین وعندما یغیر الطف ل  من خلال المحاكاة والامتثامع عناصر البیئة تبدأ مع أفراد أسرتھ      

بیئتھ المنزلیة ببیئة أكث ر ات ساعا ف ي ال شارع والح ي أو المح یط ال سكني فإن ھ یتعام ل م ع أطف ال وأف راد آخ رین                  

وا من بیئات منزلیة مختلفة، مما یعني وجود اختلاف في الاتجاھات نحو البیئ ة والأنم اط ال سلوكیة للتعام ل              ؤجا

ى ما یوفره المحیط السكني م ن عناص ر للبیئ ة المادی ة والبیئ ة الطبیعی ة والت ي یحت ك الطف ل بھ ا            معھا، زیادة عل  

وم ن ك ل ھ ذا    ، بشكل مباشر ومستمر، والتي من شأنھا دعم مكتسبات الطفل في إط ار التربی ة البیئی ة أو إلغائھ ا         

.ذه الدراسةجاء اعتمادنا على التنشئة الاجتماعیة والبنائیة الوظیفیة كاقتراب نظري لھ
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:المنھج والتقنیات المتبعة.4.1

:المنھج.1.4.1

       بم  ا أن ھ  ذه الدراس  ة ذات أھ  داف وص  فیة تف  سیریة، فق  د ت  م توظی  ف الم  سح الاجتم  اعي باعتب  اره نم  وذج  

للمناھج الوصفیة، یھدف إلى الحصول على المعطیات من مجتمع البحث المقصود أو عینة منھ، وذلك باستعمال 

ض و تعری ف                    استم ارات البحث أو المقابلات، والمسح الاجتم اعي یمك ن أن یت ضمن ع دة عملی ات كتحدی د الف ر

م  شكلة البح  ث وتحلیلھ  ا، وتحدی  د نط  اق ومج  ال الم  سح و فح  ص جمی  ع الوث  ائق المتعلق  ة بالم  شكلة وتف  سیر            

.)140ص](10[النتائج

ق ا م ن مح ددات الأھ داف ال واردة س ابقا، وك ذا           تم الشروع في استثمار المسح الاجتماعي انطلا      لیھ فقد ع       و

الفرض  یات حی  ث ت  م وفقھ  ا جم  ع المعطی  ات ذات البع  د الوص  في والكم  ي، بغی  ة الإحاط  ة بالعوام  ل الاجتماعی  ة    

المؤثرة على توجیھ التربیة البیئیة للطفل في المح یط الأس ري والمتمثل ة ف ي الثقاف ة البیئی ة للوال دین، والم ستوى             

لى جانب توضیح ال دور ال ذي یلعب ھ المح یط الأس ري ال داخلي والمح یط ال سكني ف ي ترس یخ               المعیشي للأسرة، إ  

التربیة البیئیة عند الطفل، وھذا من خلال أداة المقابلة والاستمارة، ثم تصنیف ھ ذه المعطی ات وتحلیلھ ا وتف سیر              

.مع البحث مجتیةعضالعلاقات التي تربطھا، بغرض اختبار الفرضیات والتوصل إلى نتائج تعكس و

       كما تم الاستعانة إل ى جان ب الوص ف ف ي الإحاط ة النظری ة بموض وع الدراس ة، بال سرد الت اریخي وذل ك                        

لإظھار جذور ومصادر ظاھرة التلوث البیئي على المستوى العالمي والمحلي، وكذا الإلمام بنشأة التربیة البیئیة                

لیوناني، إذ أن الإحاطة بتاریخ الظ اھرة الاجتماعی ة یعط ي    وتطورھا، باعتبارھا قدیمة تمتد جذورھا إلى الفكر ا 

صورة واضحة لسیرورتھا وتطورھ ا، مم ا یمك ن م ن فھمھ ا ف ي ش كلھا الح دیث، وھ و الأم ر ال ذي یؤك د علی ھ                        

Locienلوسیان غولدمان  Goldmen  حیث یرى أن كل فعل اجتماعي ھو حادث  تاریخي، وسوس یولوجیا ،

.)19ص](11[قعیة إلا إذا كانت تاریخیةلا یمكن أن تكون الظاھرة وا

       إلى جانب ھذا فقد تم توظیف المقارن ة كأس اس للوص ف والتعبی ر الكم ي ال ذي أك د علی ھ دورك ایم، حی ث                    

تنحصر الوسیلة الوحیدة التي یمكننا الاعتماد علیھا للبرھنة على إحدى الظواھر سبب في وجود ظ اھرة أخ رى                   

، ذل ك أن قابلی ة   )246ص](12[ي توجد في كلتا ھ اتین الظ اھرتین أو تختلف ان فیھ ا          في المقارنة بین الحالات الت    

.المعطیات للمقارنة یوفر إمكانیة التحلیل الكمي لھا

:المعطیاتوتحلیل تقنیات جمع .2.4.1

       تت  یح الدراس  ات الوص  فیة إمكانی  ة تع  دد تقنی  ات جم  ع المعطی  ات، ذل  ك أن  ھ یمك  ن الاس  تعانة بكاف  ة الط  رق 

المستخدمة للحصول على المعلومات في الدراسة الوصفیة، بل ویمكن الجمع ب ین أكث ر م ن طریق ة واح دة مث ل                 

.)177ص](13[المقابلة والملاحظة واستمارة البحث وتحلیل الوثائق والسجلات
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       وق  د فرض  ت طبیع  ة مجتم  ع البح  ث الم  دروس ال  ذي یتمث  ل ف  ي الأطف  ال المتمدرس  ین ف  ي ال  سنة ال  سادسة   

وأولی  ائھم اس  تعمال تقنی  ة الاس  تمارة، المقابل  ة والملاحظ  ة، ق  صد الإلم  ام والإحاط  ة أكث  ر بجوان  ب الموض  وع،       

.ورصد معطیات ذات نوعیة ومصداقیة

– ذات أس ئلة مقفل ة ومفتوح ة    –وظف ت ف ي ھ ذه الدراس ة اس تمارة للأولی اء ومقابل ة مقنن ة          :الاستمارة والمقابل ة  

ص مجتمع البحث، فالمقابلة باتصافھا بالمرونة والتحاور اللفظ ي المباش ر وجھ ا لوج ھ،      للأطفال تكیفا مع خصائ   

تمكن من تحقیق استجابة أكبر ل دى المبح وثین الأطف ال، وبالت الي احت واء أكب ر لإجاب اتھم، ف ضلا ع ن ھ ذا ف إن                          

.یھ عن الأسئلةالمقابلة تسمح بشكل أكبر ملاحظة المبحوث، والتعمق في فھم الموقف الكلي، الذي یجیب ف

: كل من الاستمارة الخاصة بالأولیاء والمقابلة الموجھة للأطفال بثلاث مراحل ھيءوقد مر بنا

 ھي مرحلة الدراسة الاستطلاعیة، حی ث س عت الدراس ة إل ى التع رف عل ى مجتم ع البح ث م ن               :المرحلة الأولى 

ن یحضرون إلى المدرسة للسؤال ع ن أطف الھم،   أطفال وأولیاء وتوجھاتھم نحو البیئة بصفة عامة، والأولیاء الذی      

، وقد أظھرت ھذه المرحلة ضرورة مراعاة فارق المستوى التعلیمي عند الأولیاء، 2005وھذا في شھر جانفي     

والاھتمام بتركیب السؤال وصیاغتھ اللفظیة باستعمال لغة سھلة وبسیطة لتحقیق أكبر قدر ممكن م ن الفھ م ل دى         

.طفال على حد سواءالمبحوثین الأولیاء والأ

 مبح وثین أطف ال،   10 ع شرة أولی اء، والمقابل ة عل ى     10ار اس تمارة البح ث عل ى       ب وتم فیھا اخت   :المرحلة الثانیة 

لقیاس صلاحیتھا ومدى الثبات فیھا، ومعرفة قدرة المبحوثین خاصة الأطفال على الإجابة على الأسئلة دون أن               

. أفریل21 إلى 16مرحلة من یسبب لھم ذلك إرھاقا أو ملل، وتمت ھذه ال

 بع  د التع  رف عل  ى مجتم  ع البح  ث م  ن خ  لال الم  رحلتین ال  سابقتین واس  تكمال بن  اء الاس  تمارة          :المرحل  ة الثالث  ة

والمقابلة، بما یتناسب وفرضیات الدراسة وكذا قدرات و ممیزات مجتمع البحث، تم تمری ر الاس تمارة الموجھ ة             

، وق د ض مت ك ل م ن     2005 ج وان  07 م اي إل ى   07للأطف ال ف ي الفت رة م ن       للأولیاء وملأ المقابل ة الموجھ ة       

الاس  تمارة الخاص  ة بالأولی  اء وك  ذا المقابل  ة الخاص  ة بالأطف  ال عل  ى أس  ئلة مغلق  ة وأخ  رى مفتوح  ة ذات ط  ابع       

:تفسیري، وھذا وفق محاور تخدم الفرضیات، فأما الاستمارة الخاصة بالأولیاء، فقد ضمت المحاور التالیة

 یتضمن أسئلة تخص التعرف على المبحوث من خلال بیاناتھ الشخصیة العامة، التي تضم متغیر :ور الأولالمح

...السن، الجنس، الدخل، المھنة، المستوى التعلیمي،

.أسئلة تخص معرفة مستوى الثقافة البیئیة عند المبحوثین:المحور الثاني

م ن خ لال الإرش اد    (وثین الأولی اء للتربی ة البیئی ة للطف ل      أسئلة تخص الكشف عن ممارسة المبح:المحور الثالث 

. سؤالا نظرا لثقل متغیر الثقافة البیئیة30وقد ضمت ھذه الاستمارة ، ...)والتوجیھ

:یما یخص المقابلة الخاصة بالمبحوثین الأطفال، فقد ضمت ھي الأخرى ثلاثة محاور ھيوف

.ال، وكذا الخاصة بالوالدین البیانات الشخصیة الخاصة بالأطف:المحور الأول
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. یضم أسئلة ذات بعد وصفي للتربیة البیئیة الموجھة للأطفال من قبل الأولیاء:المحور الثاني

 یتضمن أسئلة عن المحیط السكني، إضافة إلى تعامل الجیران م ع البیئ ة، وم دى ت أثیر ك ل ذل ك              :المحور الثالث 

. سؤالا25ذه المقابلة في ترسیخ التربیة البیئي عند الطفل، وقد ضمت ھ

 وق د اعتم د عل ى           فضلا عن ھذا فقد تم ترمیز كل من الاستمارة والمقابلة، لتسھیل عملیة التحلیل فیم ا بع د   

الجداول وبعض الأشكال البیانیة لعرض التحلیل الكم ي والكیف ي للمعطی ات، كم ا اعتم د عل ى تحلی ل الم ضمون                    

.للأسئلة المفتوحة

ة جمع معطیات داعمة للاستمارة والمقابلة الم وظفتین ف ي الدراس ة، تكف ل الم صداقیة أكث ر                  وھي تقنی :الملاحظة

للبیانات، وإن كانت الملاحظ ة ف ي ع ین المك ان تقنی ة مباش رة للتق صي ت ستعمل ع ادة ف ي م شاھدة مجموع ة م ا                        

، )184ص](14[تبصفة مباشرة، وذلك بھدف أخذ معلومات كیفیة م ن أج ل فھ م المواق ف وال سلوكا             ...)قریة(

فقد كان استخدامھا بخلفیة سوسولوجیة ، انطلاقا من الأس ر المتواج دة ف ي محیطن ا، والت ي یك ون الاحتك اك بھ ا                    

شبھ دائم، مث ل أس ر الأھ ل وك ذا أس ر الجی ران خ صوصا ف ي م شاھدة ال سلوكات الممارس ة إزاء البیئ ة، وم دى                         

.یئةاھتمام الأولیاء بتكوین رصید معرفي لدى الطفل حول الب

ر الوجھ بی       فضلا عن ھذا فإن إجابات المبحوثین لا تكون فقط من خلال التعبیرات الشفھیة، وإنما ھناك تعا

.كس أفكار خاصة بالمبحوثین الأطفالعوالإیحاءات التي تجسد رموز معینة ت

 باس  تخدام  أطف  ال رس م البیئ  ة المرغ وب فیھ ا للع  یش م ستقبلا    10 لك  ل م ا وظ  ف طل ب م ن    مای ت دع :الرس ومات 

 مسابقات من ھذا النوع المتضمن إنجاز رسومات للبیئ ة وم شكلاتھا وھ ذا م ن             قامةالألوان، خصوصا وأنھ یتم إ    

 أو حت ى  ،PNUEخلال ھیئات مختصة مثل منظمة الطفولة العالمی ة الیونی سیف ومنظم ة الأم م المتح دة للبیئ ة        

لرس ومات  للمحت وى  ا، وقد اعتمد ھنا على تحلیل   الثقافیة ضمن الإطار المدرسي والجمعوي     اتفي إطار النشاط  

لیشمل بدایة الناحیة الشكلیة من خلال المدلول السوسیولوجي للعناص ر المت ضمنة والأل وان الموظف ة ث م الناحی ة         

.الضمنیة للرسومات من خلال التحلیل السوسیولوجي لمضامین كل رسم

: العینة ومونوغرافیا مجال المعاینة.5.1

إن الدـراساـت الوـصفـیـةـ تعـتـمـدـ في الغـاـلبـ علـى عیـنة تع طـي ص وـرة مماثل ة للمجتم ع        :نةالعی.1.5.1

لم  صداقیة للباح  ث  االأم م  ن حی  ث الخـ  صائص والممی  زات، إذ أن طریق  ة اختی  ار العین  ة تعط  ي ال  ضمانات و       

ض مقن ع ع ن الحقیق ة الكلی ة            ح بت وفیر الجھ د والوق ت     لمجتم ع البح ث، مم ا ی سم        )76ص](15[في إعطاء ع ـرـ

.والمال بالنسبة للباحث

       ولأنھ بواسطة الفرضیات نستطیع استكشاف كل الأجزاء التي تك ون قب ل ك ل ش يء لھ ا علاق ة بالعناص ر           

، وعلی ھ و توافق ا م ع        )486ص](16[الملاحظة، وبعدھا الط رق المنھجی ة الم ستعملة ف ي اختی ار ھ ذه العناص ر               
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ل بالبحث عنصرین، ھما الأولیاء والأطفال، فقد تم اختیار الأطفال المتمدرس ین ف ي          فرضیات الدراسة التي تشم   

.السن السادسة ابتدائي وأولیائھم

       وقد جاء اختیارنا للأطفال المتمدرسین في السنة السادسة ابتدائي تحدیدا لأن سنھم في العادة یكون ما بین            

ة الثانیة، ولھذه المرحلة العمریة أھمیة خاص ة ف ي ت شكیل الق یم       سنة، وھي تقریبا نھایة مرحلة الطفول      12 و 11

والاتجاھ   ات، ف   الحس النق   دي عن   د أطف   ال ھ   ذه المرحل   ة ل   م یكتم   ل بع   د مم   ا ی   سھل عملی   ة غ   رس الق   یم                      

ب  ع أھمی  ة ھ  ذه المرحل  ة م  ن می  ول الأطف  ال إل  ى معرف  ة  نوالاتجاھ  ات ل  دیھم ھ  ذا م  ن جھ  ة، وم  ن جھ  ة أخ  رى ت 

 كم ا أن الطف ل ف ي ھ ذه المرحل ة العمری ة یك ون ق د           ،...بیعی ة والم شكلات البیئی ة الت ي یح سون بھ ا           الظواھر الط 

.اكتسب إضافات لبنیتھ المعرفیة

       فضلا عن ھذا فإن معظم إن لم نقل كل أطفال المجتمع الجزائري یلتحقون بمرحلة الدراسة الابتدائیة، كما 

 بالات  صال بأولی  ائھم، وتك  وین عین  ة متباین  ة للأس  ر م  ن حی  ث المن  اطق    أن اختی  ار الأطف  ال المتمدرس  ین ی  سمح 

ص تحدید مجتمع البحث أما المجال المكاني للدراسة فقد تم اختیار مدارس منطقة بوعین ان            السكنیة، ھذا فیما یخ

:من منطلقات عدة أھمھا

في سفح الجبل الأطلسي البلیدي، ووجودھا  أنھا ذات بیئة طبیعیة خضراء ومتنوعة، بانتمائھا إلى سھل متیجة-

.ویمكن طبعا تحقیق ذلك من خلال التربیة البیئیة،مما یستدعي حمایتھا ووقایتھا من التلوث

 كونھا معرضة للتلوث بفعل منشآت الجیر والكلس، وكذا بعض المصانع التي فتحت ح دیثا، ول و أن الخریط ة             -

م  ن قب  ل جمعی  ة الیخ  ضور تؤك  د عل  ى وج  ود تل  وث ھ  وائي     الخاص  ة ب  التلوث البیئ  ي لولای  ة البلی  دة، المنج  زة    

. كما ھو موضح في الخریطة التالیةوصناعي ومائي بالمنطقة
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خریطة تبین مناطق التلوث في ولایة البلیدة

جمعیة الیخضور بولایة البلیدة:المصدر
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لمنطق ة ب سبب ف تح مك ان لرس كلة النفای ات ومعالجتھ ا قربھ ا، وق د           كذلك ھو حالة الاحتجاج العام لت ي س ادت ا         -

.سمح ذلك بتوقیف المشروع مما یدل على وجود قدر من الوعي البیئي لدى سكان ھذه المنطقة

       ولنتحدث الآن عن كیفیة س حب العین ة بع د أن ح دد مجتم ع البح ث ومك ان تواج ده، وعلی ھ فق د ت م س حب                         

:ت الدرجات، انطلاقا من متغیري مراقبة ھما لمعاینة ذااالعینة وفق

. مبحوث دارس في السنة السادسة-

. وجود الوالدین یقیمان مع المبحوث-

 بوعین ان فق ط الت ي ت ضم    بلدی ة  م دارس متواج دة ب  10 مدارس من مجم وع  3ة الأولى ج       وتم اختیار بالدر 

، أي 1/3وھ ذا وف ق ن سبة س بر     حة ف ي الج دول   كما ھ ي موض    منھا مغلقة لظروف أمنیة    5 مدرسة، ولكن    15

.من مجموع المدارس، وتم سحب أسماء ھذه المدارس بطریقة عشوائیة%30نسبة 

)12ص](17[یمثل المدارس الابتدائیة في بلدیة بوعینان:01جدول رقم 

2004السنة

ق.تأقسامالتلامیذالمدارس
57212 أوت20مدرسة 
54112فمبر نو1مدرسة  بوعینان

30008المدرسة الجدیدة

44

47815مدرسة الإخوة كانون
عمروسة

42514مدرسة الإخوة بوقرة
31

52421مدرسة الإخوة قاید
ملاحة

31108مدرسة أولاد القاید
30

5361438مدرسة شلةالحساینیة

3491232 بوجمعةیدمدرسة العقحي الشریعة
1490817الإخوة قیشحمدرسة معصومة

4185122المجموع

       أما الدرجة الثانیة فتضم أقسام السنة السادسة المختارة ب شكل مق صود ع ن ك ل مدرس ة، ث م تك وین قاع دة                      

 من مجتمع 1/2سبر للتلامیذ الذین لدیھم والدین ویعیشون معھم وفق كل قسم، وعقبھا تم تكوین عینة وفق نسبة 

 مبح وث ت م س حبھم بطریق ة ع شوائیة م ن ك ل        110 تلامیذ السنة السادسة، بحیث أصبح لدینا    البحث الذي یضم  

.قسم وفقا لنسبة الذكور والإناث، كما یتضح من خلال الجدول
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جتمع البحث والعینة المسحوبة منھیمثل توزیع م:02جدول رقم 

عدد اسم المدرسة
العینة النسبةالإناث

المسحوبة
عدد 
العینة ةالنسبالذكور

المجموعالمسحوبة

19%61,311012%38,763116
12%37,5620%62 ,5103216 54 نوفمبر 1
17%53 ,1915%46,873216
14%45,1717%54,893116
5%15,6226%38,8133115 56 أوت 20

15%46,6817%53,173215
5893116%41,9718%13الجدیدة

954812562220110

 م ن  1/2 تلمیذ وتلمیذة تم س حب عین ة الوال دین وف ق ن سبة س بر ق دره            110وبعد سحب عینة الأطفال وحجمھا      

 وال  د ووال  دة110 تلمی  ذ وتلمی  ذة لیك  ون حج  م عین  ة الوال  دین  55حج  م عین  ة الأطف  ال بحی  ث نأخ  ذ الوال  دین ل  ـ  

.یة المنتظمةمسحوبین عن طریق العینة العشوائ

منطقة بوعینان:مونوغرافیا مجال المعاینة.2.5.1

، وھ  ي تبع  د  أي أنھ  ا أس  ست ف  ي الحقب  ة الاس  تعماریة 1883 س  بتمبر 18س  ست بلدی  ة بوعین  ان ف  ي  أت

 كلم عن العاص مة، وتمت د جنوب ا م ن جب ال ال شریعة إل ى س ھل المتیج ة          35 كلم عن ولایة البلیدة و       14بحوالي  

 بلدیة الشبلي وبوفاریك ومن الغرب بلدیة الصومعة ومن الشرق بلدیة ال شبلي وم ن الجن وب          ویحدھا من الشمال  

أم  ا ع  دد س  كان البلدی  ة فخ  لال  ، و كم  ا توض  حھ الخریط  ةال  شرقي حم  ام مل  وان وم  ن الجن  وب الغرب  ي ال  شریعة 

 بلغ ت   ن سمة عل ى م ستوى البلدی ة فق ط، حی ث الكثاف ة ال سكانیة الح ضریة                24874 قدر ب ـ     1998إحصاء سنة   

.ھكتار/ ن31ھكتار، فحین بلغت في المنطقة المبعثرة / ن974

 ھكت ار كم ا أنھ ا تتمی ز م ن ناحی ة       7309فیما یخص الجان ب الإیكول وجي للمنطق ة، فتق در م ساحتھا ب ـ            

 ھكت ار، مم ا یعن ي    4583 جب ال أي  %60 ھكتار و2924 سھول أي %40التضاریس بتوزع الأراضي بین     

یعطي صورة واضحة ع ن بیئتھ ا الطبیعی ة المتمی زة بالخ ضرة وتن وع الغط اء                وفلاحي،  تمیز المنطقة بالطابع ال   

.والحقول الذي ساعده وفرة المناخ المعتدل السائدالنباتي حیث البساتین والغابات 
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غل والآخ ر   فتعاني البلدیة قلة السدود الصغیرة حیث ھن اك س دین أح دھما م ست    هیاموفیما یخص جانب ال  

.مھمل مما یعني المیاه المستغلة مصدرھا المیاه الجوفیة

ة بالط ابع الفلاح ي كم ا ذكرن ا س ابقا إلا أنھ ا عرف ت ف ي ال سنوات الأخی رة م شاریع               ق  طورغم تمی ز المن   

 قطاع خاص ما عدا وحدة تمدید 7 قطاع عام و3منھا  مؤسسات 10ماریة ذات طابع صناعي، حیث توجد ثاست

 لولایة البلیدة والمؤسسة الوطنیة لأشغال البن اء وھ ي متوقف ة    جیرعة لمؤسسة بناء العمارات ووحدة ال  الطین التاب 

عن العمل، أما باقي الصناعات فھي عبارة عن صناعات محلیة تتنوع ب ین الن سیج والتف صیل وص ناعة ال ورق                    

 لمواد التنظیف بأنواعھا وھو  زیادة على شركة تركیة، للبسكویت خاصة ومواد البناء، كما توجد مؤسسة عربیة     

).كالسیو شمكال(أكبر استثمار صناعي على مستوى المنطقة وكذا مؤسسة خاصة للزفت 

)7ص](17[خریطة تبین المنطقة الحضریة والریفیة لبوعینان
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:خاتمة الفصل الأول

 عق  ب ھ  ذا الع  رض التف  صیلي للمنھجی  ة المتبع  ة ب  شكل ع  ام ض  من ھ  ذه الدراس  ة، نح  اول فیم  ا ھ  و آت  

 ماھیة البیئة ووضعیتھا عالمیا، علمیا ومحلیا وھو ما یتضمنھ الإحاطة للجوانب النظریة للدارسة بدایة من تحدید

.الفصل الثاني
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 ومظاھر الاھتمام بھا عالمیا ومحلیااــالبیئة ووضعیتھ

:تمھید

 ، خاصة وأن الاھتم ا       لا یمكننا الحدیث عن التربیة البیئیة دون التطرق إلى ماھیة البیئة و التلوث البیئي             

 م صادم ن  باستثناء التلوث –بالبیئة سابق عن الاھتمام بالتربیة البیئیة، كما أن التلوث البیئي ھو نتیجة حتمیة  

 لغی  اب ھ  ذا الن  وع م  ن المعن  ى المعرف  ي والمھ  اري والوج  داني، وق  صد الاقت  راب م  ن وض  عیة البیئ  –طبیعی  ة 

نا الاعتماد على الدراسات النظریة التي أحاطت بالموض وع، للتع رف عل والإحاطة بأبعادھا المختلفة، یجدر ب    

البیئة ومفاھیمھا ومشكلاتھا، خاصة التلوث البیئي، وكذا إلقاء الضوء على الاھتمام العالمي والعلمي بالبیئ ة، ث 

.تركیز الرؤیة أكثر على وضعیة البیئة في الجزائر من مختلف جوانبھا

: البیئة.1.2

:الأساس الطبیعي للبیئة.1.1.2

: مفھوم البیئة.1.1.1.2

لیس من الیسیر إعطاء تعریف جامع مانع للبیئة ، لذا سوف یتم التطرق إلى تعاریفھا اللغویة ومفاھیم

، وق د ذك ر ف )162ص](18[الاصطلاحیة بغیة ضبط ماھیتھا ، فالبیئة لغة یقصد بھا المك ان والحال ة والھیئ ة             

أن البیئ  ة ھ  ي المن  زل، وقی  ل من  زل الق  وم ف  ي ك  ل موض  ع و تب  وأ ف  لان من  زلا أ"منظ  ور ل  سان الع  رب لاب  ن 

الت  ي تعن  ي حرفی  ا كم  ا ج  اء ف  ي ق  اموEnvironnement، كم  ا أنھ  ا ترجم  ة لكلم  ة  )39ص](19["اتخ  ذه

Theأك     سفورد ال     وجیز   concise oxford dictionary"الأش     یاء أو الإقل     یم والظ     رو

و المعنى الذي یتقارب  معـ التـحـدـیدـ الاصطلاحي لھـاـ حیث تعرـف، وھ)22ص](20["المحیطة
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أنھ  ا الوس  ط الخ  ارجي الجغراف  ي والب  ایولوجي المـحـیـ  طـ بالإن ـ ساـن       "موـسوع  ةـ علـ  مـ الاجتم  اع عل  ى    ف  ي 

البیئ ة  "ت ي   التعری ف الآ  فإنن ا نج د   )1982(، وإذا رجعـنـاـ إلى معـ جـم الإیكوجی ا         )140ص](21["وحـضاـرتھ

الكیمیائیة،  والتي تتعایش في حی ز أو  )Abiotique(وغیر الحیة )Biotiques(ھي مجموعة العوامل الحیة  

مك  ان مع  ین وتم  ارس ت  أثیرا مباش  را أو غی  ر مباش  ر عل  ى الكائن  ات الحی  ة الموج  ودة ف  ي ھ  ذا الحی  ز، ومنھ  ا          

س  نة )Ernest)Hبیئ  ة، حی  ث وض  عھا الع  الم الألم  اني أرن  ست ھیج  ل   فتعن  ي عل  م الEcologyأم  ا كلم  ة إیكول  وجي (.)24ص](22["الإن  سان

 أي علم، وقد ح دد أھ دافھا ف ي دراس ة العلاق ات ب ین الك ائن الح ي         Logos وتعني المنزل أو المكان الذي یعیش فیھ، وOikos بدمج كلمتین یونایتین    1866

 دون أن یحدد معناھا وأبعادھا، وقد ترجمت باللغ ة العربی ة   1838عام )Othraux)Hوالوسط الذي یعیش فیھ، وكان أو من صاغھا ھو العالم ھنري أثرو 

.))19(بعبارة علم البیئة في النصف الأخیر من القرن التاسع عشر 

أن البیئ ة ھ ي مجموع ة م ن ال نظم الطبیعی ة                   " ق د أق ر    1972       وكان المؤتمر الدولي للبیئة باستوكھلم سنة       

 والثقافیة، التي یعیش فیھا الإنسان و الكائن ات الأخ رى والت ي ی ستمدون منھ ا زادھ م وی ؤدون فیھ ا                 والاجتماعیة

نظـام دینـاـمیـكي یتكون منـ عنـاصر طبیعیة وعناصر بشریة "، كمـا تعرـف أیضا أنھا     )7ص](23["نشـاطھمـ

 یلاح ظ م ن المف اھیم ال سابقة         ، وم ا  )24ص](22["دائمة التفاعل المتبادل في إطار زماني، مكاني، ثق افي مع ین          

:الذكر ھو اشتراكھا في نقاط محددة للبیئة، ھي
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. أن البیئة مجموعة عناصر متفاعلة ولیست عنصرا أحادیا :أولا

. أن البیئة تحیط بالإنسان وتشملھ كعنصر حي متواجد بھا، وبھذا تؤثر و تتأثر بھ:ثانیا

.ط في العناصر غیر الحیة، وإنما تشمل العناصر الحیة كالنباتات والحیوانات أن البیئة لا تنحصر فق:ثالثا

:و تنقسم البیئة بناءا على ما ذكر إلى قسمین ھما 

 حیة وغی ر حی ة، ول یس للإن سان دخ ل ف ي       ظواھرفھي كل ما یحیط بالإنسان من      ):الفیزیقیة( البیئة الطبیعیة    )أ

ات البیئی   ة ف   ي البنی   ة والت   ضاریس والمن   اخ والنب   ات الطبیع   ي        و المعطی    أاھرووجودھ   ا، وتتمث   ل ھ   ذه الظ     

، وبھذا فھي تمثل العناصر المادیة التي یستمد منھا الإنسان متطلبات معیشتھ، وتختل ف         )25ص](1[والحیوانات

زة من منطقة إلى أخرى تبعا لتباین العناصر المكونة لھا، فالسھول لھا مكوناتھ ا الت ي تجعلھ ا بیئ ة طبیعی ة متمی               

:عن الصحراء، وتشمل البیئة الطبیعیة نظما أربعة مترابطة ومتكاملة، ھي

 وھو الذي توجد فیھ الحیاة، حیث تتم خلالھ جمی ع العملی ات الحیوی ة الت ي تت ألف منھ ا ال نظم                    : المحیط الحیوي  -

فیزیائی ة والكیمیائی ة   البیئیة جمیعا، فھو الوسط الذي تعیش فیھ الأحیاء بصورة طبیعیة، كم ا ت تم فی ھ التغی رات ال              

، ویتمی  ز بات  ساعھ كون  ھ ی  ضم الأج  زاء الثلاث  ة    )39ص](24[الأساس  یة الت  ي تط  رأ عل  ى الم  وارد غی  ر الحی  ة   

.الأخرى

 ھو غلاف غازي یحیط بالكرة الأرضیة ویعم ل عل ى حمایتھ ا م ن الأش عة الشم سیة، وتظھ ر         : الغلاف الجوي  -

. سطح الأرضلىا علاقة مباشرة بالحیاة عفي طبقاتھ السفلى كل الظواھر المناخیة التي لھ

 ویق   صد ب   ھ الأج   زاء ال   صلبة م   ن الك   رة الأرض   یة، ویتك   ون م   ن ال   صخور، الترب   ة               : الغ   لاف ال   صخري -

ض،      والرـماـل، و إن كاـنتـ عنـاصرـ ھذـه النـظم تبدوا ظاھریا كمكونات وعناصر منفصلة عن بعضھا البع

تكامل في حركات مستمرة ذاتی ة أو تكاملی ة أو تكافلی ة م ع بع ضھا ال بعض، بحی ث             و لكنھا في واقع الأمر كل م      

تعط     ي ش     كلا نظامی     ا دقیق     ا لا یخت     ل  وفق     ا لق     وانین الطبیع     ة وذل     ك إذا ت     رك دون ت     دخل أو عب     ث      

.)26ص](25[بمكوناتھ

ف سیة، رغ م أھمیتھ ا              والجدیر بالإش ارة ھن ا أن اص طلاح البیئ ة الطبیعی ة ی ستبعد العوام ل الاجتماعی ة والن              

والذي یجعل أمر تجاھلھ ا غی ر ممك ن، بی د أن البیئ ة الاجتماعی ة تكم ل ص ورة البیئ ة وتح دد إطارھ ا الع ام إل ى                

.جانب البیئة الطبیعیة

 وتشیر إلى ما أوجده الإن سان و ش یده داخ ل البیئ ة الطبیعی ة خ لال بن اء ح ضارتھ، س واء           : البیئة الاجتماعیة  )ب

فھ ي بیئ ة   )أو المادیات الت ي ش یدھا  (قافة التي خلفھا الإنسان أو العلاقات الاجتماعیة التي كونھا      كان ذلك من الث   

 وتعكس درجات استجابة مختلفة، ومن ناحیة أخرى علاقة الإنسان ،یظھر فیھا تفاعل الإنسان و البیئة من ناحیة

، وھ ي بھ ذا ت ضم       )126ص](1[لمجتم ع بالإنسان والتي تحدد بالنظم و التنظیم ات الاجتماعی ة الت ي توج د ف ي ا               
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ج  انبین أح  دھما م   ادي ك  العمران، المراك  ز ال   صناعیة ، ش  بكة الات  صالات والمواص   لات، وك  ل م  ا أوجدت   ھ         

 والذي یحدد تفاعل الأفراد فیما بی نھم       ،التكنولوجیا، وآخر معنوي یشمل البناء الثقافي والقیمي كالعادات والتقالید        

فاعل بین الأفراد وعناصر البیئة الطبیعیة، وتختلف درج ة تفاع ل أف راد ك ل      من جھة، ومن جھة أخرى یحدد الت      

جماعة حسب المرحلة الزمنیة التاریخیة المنتمیة إلیھا، بدءا من الجماعات البدائیة الجامعة للغذاء إلى الجماعات 

.المعاصرة التي تنتمي إلى عصر التكنولوجیا

ا لا یعن  ي انع  زال الج  زء ع  ن الآخ  ر، وإنم  ا ھ  ي وح  دة متكامل  ة                   لك  ن ھ  ذا الت  صنیف للبیئ  ة الم  ذكور آنف    

ومترابطة، حیث أن عناصر البیئة الطبیعی ة ت ؤثر ف ي البیئ ة الاجتماعی ة، كم ا أن ھ ذه الأخی رة ت ؤثر فیم ا بینھ ا                 

تحدید بعلاقات ارتدادیة على شكل أخذ وعطاء، وھذا وفق نظام خاص یسمى بالنظام البیئي، وھو ما یقودنا إلى       

.ھذا الأخیر 

:النظام البیئي.2.1.1.2

یشكل مجموعة الأنظمة البیئیة على سطح الكوكب الحیوي الأرض، ویشیر إلى أي مساحة من الطبیعة            

 وعناص ر غی ر حی ة ف ي تفاعلھ ا م ع بع ضھا ال بعض وم ع الظ روف           ،وما تحتویھ تلك المساحة من كائنات حی ة      

من دوران المادة والطاقة، وھذا النظام لیس نتاجا جدی دا لھ ذا التفاع ل،       ، وما ینتج عن ذلك      )31ص](26[البیئیة

.Tansleyبل ھو تاریخ طویل حسب الإیكولوجیین أو البیولوجیین، ویرى آرثر تینسلي (R))    ھ و أح د رواد عل م

أن  ھ وح  دة  .)25، مرج  ع س  ابق، ص ، وللمزی  د أنظ  ر محم  د ص  بري  1935الأحی  اء ف  ي إنجلت  را، ویع  د أول م  ن اس  تخدم تعبی  ر نظ  ام إیكول  وجي ع  ام      

.وظیفیة للمكونات الحیة وغیر الحیة

       ویحقق ھذا النظام المتقن الذي أبدعھ االله سبحانھ و تعالى للبیئة توازنھا وللحیاة استمراریتھا، كما یتضمن        

تي المتب ادل ب ین   جانبا كبیرا م ن التعقی د و ذل ك لوج ود ش بكة م ن العلاق ات المتبادل ة، تعتب ر أس اس التنظ یم ال ذا                         

الكائنات الحیة وغیر الحیة، وعلى مقیاس صغیر جدا تعتبر البركة أو البحیرة ال صغیرة نظام ا بیئی ا قائم ا بذات ھ            

لطاقة، أما على المقیاس الواسع فالعالم یمثل نظاما اما دامت مكوناتھا تترابط وتفاعل من خلال تحولات المادة و

 یؤثرون بذلك على النظم البیئیة الأخرى، وتحكم جمل ة التف اعلات ب ین الإن سان        والأفراد جزء فیھ   ،بیئیا متكاملا 

والموارد الطبیعیة والمجال أي المساحة أو المكان قوانین طبیعی ة تح دد الت وازن الطبیع ي، وھ و م ا یت ضح م ن                         

:)26ص](25[خلال الشكل
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)24ص](27[التفاعل بین عناصر النظام البیئي:01 رقمشكل

ت ؤثر  فالكائنات الحیة ت ستھلك الم وارد الطبیعی ة الت ي ت ستعملھا أی ضا المجتمع ات الب شریة، وھ ي ب ذلك              

المجال والموارد الطبیعیة  تؤثر أیضا أي المساحة التي تعیش فیھا، كما أن على الموارد الطبیعیة وعلى المجال

عل  ى الكائن  ات الحی  ة والمجتمع  ات الب  شریة، وھ  ذا ف  ي إط  ار تفاع  ل عناص  ر النظ  ام البیئ  ي، ویتوق  ف اس  تمرار    

التوازن داخل النظام البیئي أو الإخلال ب ھ عل ى أش كال اس تخدام واس تثمار الإن سان للم وارد الطبیعی ة ومختل ف                       

البیئي یعد أداة رئیسیة ف ي دراس ة التغی رات    طرق تنظیم وتھیئة المجال أو الحیز، ویؤكد العلماء على أن النظام       

البیئی  ة المعق  دة، كم  ا یعتب  ر القاع  دة العلمی  ة الأساس  یة للتع  رف عل  ى الأبع  اد والعلاق  ات الوظیفی  ة والتخط  یط            

، لا س  یـما م  عـ م  ا ن  تج ع  نـ الت  دخلات الب  شریة م  نـ تل  وث وتغی  رات ح  ادة التـ  عـقید ف  ي      )26ص](25[البیئ  ي

.لنظام البیئي ككل وبین عناصرهالوظائف التي تتم داخل ا

مھما كان مجال وحجم النظ ام البیئ ي كبی را أو ص غیرا، فإن ھ یتك ون م ن              :عناصر النظام البیئي  .3.1.1.2

:العناصر التالیة

رجع المفعول

الموارد الطبیعیة

الكائنات الحیة

المجال أو الحیز

تفاعل تأثیر

الاستھلاك

التوطین و التعمیر

المجتمعات البشریة

الاستعمال

التنظیم و التھیئة

دعم الكفاءة

الاتزان
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 والمقصود بھا البیئة الفیزیقیة التي یعیش فیھ ا الك ائن الح ي، وت ضم المركب ات                : العناصر الطبیعیة غیر الحیة    )أ

عضویة وغیر العضویة، والتي تمثل مخزون تتزود منھ الكائن ات الحی ة خ لال دورة حیاتھ ا، كالم اء         والعوامل ال 

.والھواء والتربة وأشعة الشمس

 وھي مجموع ة الكائن ات الحی ة الت ي تتفاع ل ف ي وس ط بیئ ي مع ین، ممارس ة ب ذلك مظ اھر                 : العناصر الحیة  )ب

ل ھذا تكون في علاقة تفاعلیة متبادلة، إذ أن وجود ك ائن  الحیاة من تنفس، تغذیة، حركة وتكاثر، بحیث أنھا خلا 

:حي معین مرھون بوجود مجموعة كائنات حیة أخرى، وتصنف بدورھا إلى ما یلي

، وباس تطاعتھا تك وین وإنت اج غ ذائھا بنف سھا م ن م واد          )النباتات الخضراء ( وھي ذاتیة التغذیة     : كائنات منتجة  -

.)عملیة التركیب الضوئي تصنع مادة الكلوروفیل بتحویل الطاقة الضوئیة إلى طاقة كیمیائیةفالنباتات من خلال (عضویة بسیطة

 تتكون من الكائنات الحیة بأنواعھا المختلفة، والتي لا تستطیع أن تعد غذائھا بنفسھا، إلا أنھا : كائنات مستھلكة-

.الحیوانات والإنسان)293ص](28[تعتمد على غیرھا في إعداد ھذا الغذاء

 ھذه العناصر تعمل على تحل ل و تفكی ك الم ادة الع ضویة  الخاص ة بالكائن ات المنتج ة                            ):محللة( كائنات مفككة    -

و المستھلكة بعد موتھا، وتحویلھا إلى مركبات بسیطة بإمكان الكائنات المنتجة استھلاكھا، وبذلك تتكرر ال دورة         

كتیریا و الفطریات و دودة الأرض، وللمفككات أھمی ة كب رى   مرة أخرى، ومن العناصر المفككة نجد كل من الب      

في كل نظام بیئي، حیث أنھا تسمح بإعادة استعمال العناصر الغذائیة ب شكل دائ م، فت ؤمن ب ذلك اس تمرار النظ ام            

.البیئي واستقراره

ص البیئة الطبیعیة ھو التفاعل القائم بین مكو: توازن النظام البیئي.4.1.1.2 ناتھا، ولكن ھذا إن أھم خصائ

التفاعل لا یكون وفق نمط اعتباطي وإنما ھناك توازن بین ھذه العناصر البیئیة ومح یطھم، بحی ث توج د علاق ة                

، مشكلین بذلك نظاما بیئی ا متك املا وم ستقرا، فالعناص ر الطبیعی ة المكون ة للبیئ ة ھ ي                    )33ص](6[توافقیة بینھم 

عـ بعضھا البعض ضمـن ن ظـام معیـ نـ م ن ناحی ة أخ رى، حی ث        ة من ناحیة، وحركة توافقیة م     مائدحركة ذاتیة   

وعملی ات ھ دم   )إنت اج (تعمل الحركة الذاتیة التوافقیة ضمن توازن دقیق وتن سیق كام ل یتمث ل ف ي عملی ات بن اء          

.)100ص](29[)استھلاك(

لنظ ام البیئ ي تعقی دا           كما أن تفاعل ھذه العناص ر ینم و غالب ا نح و تحقی ق حال ة م ن التواف ق،  و كلم ا زاد ا          

، وھو ما یمكن أن تظھره بوضوح السلسلة الغذائیة، فالنباتات        )539ص](30[زادت إمكانیة توازنھ و استقراره    

وھي عناصر منتجة تقوم بتحلیل الطاقة الشمسیة إلى طاقة كیمیائیة، ویدخل بذلك الكربون والطاقة دورة الحیاة،  

رف النباتات إلى حیوان عشبي بعد اس تھلاكھ لھ ا لی سمى م ستھلك أول،       ومن تم تنتقل ھذه الطاقة المكونة من ط       

ثم تنتقل الطاق ة م رة أخ رى إل ى الحی وان آك ل اللح وم وی سمى م ستھلك ث اني، وبع د موت ھ تق وم الكائن ات الحی ة                                

 وھ  و م  ا یبین  ھ ،المفكك  ة بتحلی  ل جثت  ھ وتحویلھ  ا إل  ى م  واد ب  سیطة، ت  ستعملھا النبات  ات م  رة أخ  رى ف  ي غ  ذائھا   

.2لشكلا
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)30ص](25[ إعادة التوازن للنظام البیئي

ن والتكامل بین عناص ر النظ ام البیئ ي، فالأك سجین ھ و م ا تطرح ھ                      

ان ف ي عملیات ھ الحیوی ة،    و ما تحتاجھ الكائنات الحیة الأخرى كالإنس   

 وھ و م ا تطرح ھ الكائن ات الحی ة الأخ رى بم ا فیھ ا الإن سان، وبھ ذا                     

:3ضحھا الشكل 

)33ص](25[دورة الأكسجین:03

كون ات النظ ام البیئ ي؛ یعط ي إمكانی ة احتف اظ البیئ ة بتوازنھ ا م ا ل م                        

ذي ق د یتطل ب معالج ة آث اره م دة زمنی ة طویل ة وف ق         ل بالتوازن، وال    

:، وھي)540ص](30[التوازن البیئي وفق ثلاثة مبادئ بیئیة

ر النظام البیئي، وھ و م ا یعن ي اس تناد الكائن ات الحی ة عل ى بع ضھا                    

ة الت ي س بق إلیھ ا، ولك ن اختف اء أي حلق ة م ن ھ ذه السل سلة الغذائی ة                  

طبیعيوسطكائنات محللةحیوانات لاحمةانات عشبیةحیونباتات خضراء

)التغذیة الراجعة(عادة التوازن 

الأكسجین

الإنسان والحیوان

ثاني أكسید الكربون
آلیة:02رقمشكل 

ویمكن إعطاء مثال آخر عن التواز

النباتات خلال عملیة التركیب الضوئي، وھ

بینما تمتص النباتات ث اني أك سید الكرب ون،

تتشكل دورة الأكسجین في الطبیعة التي یو

 رقمشكل

وھكذا فإن اس تمرار التفاع ل ب ین م

یحدث أي تغییر نوعي أو كمي یسبب إخلا

، ویقوم )طبیعة التلوث(حجم الأثر المحدث 

الاعتماد المتبادل بین عناص: المبدأ الأول  -

 الشأن في السلاسل الغذائی البعض، كما ھو  

إ

نباتات خضراء
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سوف یؤدي بالضرورة إلى انھیارھا، وبالتالي حدوث خل ل ف ي النظ ام البیئ ي، س واء ك ان ال سبب داخ ل النظ ام                       

.نفسھ أو سبب خارجي كتدخل الإنسان

جة لتنوعھا وتعقدھا، حیث یعتمد استقرار النظم البیئیة وثباتھا على تع دد   ثبات الأنظمة البیئیة نتی: المبدأ الثاني  -

ض، وتتمی ز تل ك الأنظم ة ب اتزان م رن ی ستوعب التغی رات ف ي ح دود طاق ة                          مكوناتھا وتداخلھا مع بع ضھا ال بع

، لكن التغیرات الكبی رة والعمیق ة م ن ش أنھا إح داث خل ل ب ھ ب شكل لا ی ستطیع             )158ص](9[سلاسلھا ودوراتھا 

.معھ الحفاظ على توازنھ

 محدودیة الموارد البیئیة، ویقصد بالموارد الم واد الت ي ل یس للإن سان دخ ل ف ي وجودھ ا ، وھ ي          : المبدأ الثالث  -

:مصنفة إلى نوعین

. تظل متوفرة في البیئة لقدرتھا على الاستمرار والتجدد التلقائي كالماء:موارد طبیعیة متجددة

وھ ي م واد ناض بة وقابل ة للنف اذ، نظ را لأن مع دل اس تھلاكھا یف وق مع دل تج ددھا                   :موارد طبیعیة غیر متج ددة    

.طبیعیا مثل المعادن بأنواعھا البترول والغاز الطبیعي

       وتعد الموارد الطبیعیة بصنفیھا محدودة، فالمیاه تصبح غیر صالحة إذا ما لحق بھا نوع من التل وث، كم ا           

.ستھلاك المفرط، وھي إحدى المشاكل البیئیة التي تواجھ كثیرا من البلدانأنھا یمكن أن تفـقـدـ نتـیجة الا

:المشكلة البیئیة.2.1.2

       نقول بوجود مشكلة بیئیة في مكان معین، حینما یحصل الاض طراب ف ي النظ ام البیئ ي، بحی ث یھ دد ھ ذا                      

لحی  ة، مم  ا یح  دد اس  تمرار حی  اة  الاض  طراب أو یعی  ق اس  تمرار الت  وازن الطبیع  ي ب  ین عناص  ره الحی  ة وغی  ر ا  

الإنسان وبقیة الأنواع الحیوانیة والنباتیة الأخ رى الت ي تتع ایش داخ ل ھ ذه البیئ ة، ومن ھ ف إن أي تغیی ر كم ي أو               

نوعي یمس أحد أوكل عناصر البیئة محدثا تغیرا في خصائصھا أو یمس بقوانینھا، یكون لھ تأثیر على مكوناتھا 

.لبشريالحیة، بما في ذلك الكائن ا

 وح سب  )، ال صحراء ل ساحل ا(وھناك عدة تصنیفات ممكن ة للم شكلات البیئی ة، ح سب الموق ع الجغراف ي             

:)25ص](22[ وھذا التصنیف الأخیر یضم ثلاثة مستویات، وأیضا حسب حجمھا،)جو، ماء، یابسة(طبیعتھا 

ناخی  ة، وم  شكلة ثق  ب  وم  ن ذل  ك ق  ضایا التغی  رات الم):macroم  اكرو ( م  شكلات ذات حج  م ل  ھ أبع  اد دولی  ة -

.الأزون، مشكلة الاحتباس الحراري

 مجالات جغرافیة أوسع نسبیا، مثل مشكلة مس مثل القضایا التي ت):mésoمیزو ( مشكلات ذات حجم أوسط  -

.التصحر، الأمطار الحمضیة والجفاف

 دولة  أو منطق ة  على مستوى كتلك المشكلات التي تظھر  ):microمیكرو  ( مشكلات أكثر تحدیدا في المجال       -

.محددة، مثل مشكلة انجراف التربة وحرائق الغابات
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ض ل  ھ  المب  ادئ       وھن  اك جمل  ة م  ن   المل  زم أخ  ذھا بع  ین الاعتب  ار ف  ي دراس  ة الم  شكلات البیئی  ة، وم  ا تتع  ر

ة الطبیعة من تغیرات على ید الإنسان في محاولة لتطویع ھذه البیئة وعناصرھا لصالحھ، أو لمحاولة فھ م طبیع          

: نذكرالمبادئالمأزق الذي وضع الإنسان نفسھ فیھ كما وضع البیئة ذاتھا فیھ، ومن ھذه 

ض ھ ذه العلاق ات           ھ تعقد العلاقات بین الإنسان والبیئة و ت شابك       - ا إل ى أبع د الح دود، ویزی د م ن ذل ك التعق د تع ر

.حرزه المجتمعدائما للتغییر والتعدیل والتحویر نتیجة للتقدم الثقافي والتكنولوجي الذي ی

 إن كل التغیرات التي استحدثھا ویستحدثھا الإن سان عل ى م ستوى البیئ ة لا یمك ن فھمھ ا إلا ف ي ض وء العلاق ة             -

.الثلاثیة القویة التي تقوم بین الإنسان والمجتمع والبیئة

تم ع ن طری ق     أن الإنسان یوجد في البیئة الطبیعیة كج زء منھ ا و ل یس مع زولا عنھ ا، كم ا أن ت أثیره علیھ ا ی                     -

.المجتمع ومن خلالھ

 أن البیئة الطبیعة تمنح إمكانی ات عدی دة للحی اة الاجتماعی ة ف ي أي مجتم ع مھم ا ك ان ب سیطا أو معق دا، بحی ث                  -

.یمكن للفرد الاختیار بین ھذه الإمكانیات والموارد ما یتفق مع ثقافتھ والتنظیم الاجتماعي المنتمي إلیھ

ثیر العوامل البیئی ة عل ى التنظ یم الاجتم اعي، وبالت الي عل ى البن اء الاجتم اعي          من الضروري التعرف على تأ   -

الكلي وعملیة التكیف التي تحدث طیلة الوقت في المجتمع، سواء اتخذت ھذه العملیة شكل الاكتفاء باستغلال م ا               

ھا ف  ي ص  ور   تقدم  ھ البیئ  ة م  ن ث  روة أو ش  كل ال  تحكم ف  ي ظ  روف البیئ  ة والجغرافی  ة وال  سیطرة علیھ  ا وت  شكیل     

وأشكال جدیدة، فلا بد للعلم أن یعطي جانبا كبیرا من الاھتمام للآثار ال سیئة الت ي یخلفھ ا الإن سان ف ي الظ روف                     

.)14ص](1[والأوضاع البیئیة

:مراحل تطور علاقة الإنسان بالبیئة.3.1.2

ختلف منـ زمنـ لآخر، ومنإن كاـن الإنسان یرـتبط بالبیئة وفقـ علاـقةـ قدـیمة ووثیقةـ، فإـن شكلھا ی

مجتمع  لآخر، وفقا لأنماط الحیاة الاجتماعیة السائدة بھذه المجتمعات، ومدى تحضرھا أو تخلفھا، ومع ذلك فإن 

ھذه العلاقة التي تطورت عبر مراحل تاریخیة تناسبا مع تطور حیاة الجنس البشري، إذ تمیزت دائما بمحاولات 

منـ خلال تغیرھا بدرجات متـفاوتة، فبعدما كان یخاف من خطورتھا تحول إلى  الإنسان للسیطرة علـى البـیـئة،     

مصدر خطر علیھا، وانتھ ى ب ھ الأم ر إل ى توس لھا لإرض ائھا، ب سبب الأض رار الت ي أص ابتھا نتیج ة اس تنزاف               

 ، نج د  مصادرھا و تلویث ھوائھا ومائھا وخیراتھا، من خلال تتبع التحلیل الت اریخي لتفاع ل الإن سان م ع البیئ ة              

:عدة مراحل تتمیز الواحدة عن الأخرى بشكل و درجة تأثیر متباین، بحیث یمكن التمییز بین ثلاث مراحل، ھي

ھي التي كان الإنسان یتعامل فیھا مع البیئة بشكل مبسط، : مرحلة جمع الغذاء والصید تمثلالمرحلة الأولى

ذلك شأن الكائنات الحیة الأخرى التي كانت تعد ، شأنھ في )73ص](31[دون أن یؤثر على المكونات البیئیة

4,6یقدر عمر الأرض بحوالي (منافسة لھ، وقد بدأت تلك المرحلة مع ظھور الكائن البشري البدائي على وجھ الأرض
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 ملیون سنة 1,9ب إفریقیا قبل بلیون سنة، و ظھر الإنسان الأول على الأرض تحدیدا في المناطق الاستوائیة وشبھ الاستوائیة إثیوبیا، الحبشة، وفي جنو

، واتصفت ھذه المرحلة التي دامت آلاف السنین باعتماد الإنسان كلیا على موارد البیئة الطبیعیة التي )مضت

حولھ، والتي كانت توفر لھ غذائھ وحاجاتھ البسیطة، مما جعل تأثیره محصورا على بعض نظم البیئة، حیث أنھ 

على التأثیر البیئي تزید بكثیر عن قدرتھ العضلیة، ولكن رغم أن ملكات اكتشف النار وبھا أصبحت لھ قدرة 

الإنسان العقلیة مكنتھ من اختراع أدوات بسیطة، تساعده على الصید كالرماح والأفخاخ، إلا أن الطبیعة كانت 

 یعمل غیر قادر على إخضاع الطبیعة لھ  ولمتطلباتھ، وكانتفرض سیطرتھا علیھ، إذ كان یبدو إلى حد كبیر

.على التكیف مع أوضاعھا و مظاھرھا المختلفة، التي لم یكن یدرك لھا تفسیرا

تعتب ر الزراع ة عام ل فع ال ف ي ت اریخ تق دم الب شریة، فق د          : مرحل ة الزراع ة و الاس تقرار    تمث ل المرحل ة الثانی ة  

م  ل، ومھ  دت لظھ  ور  انتقل  ت المجتمع  ات البدائی  ة إل  ى المجتمع  ات الزراعی  ة الأول  ى الت  ي ظھ  ر فیھ  ا تق  سیم الع    

بعد أثناء النظام الإقطاعي وتشكل ھذه المرحلة تحولا ھام ا ف ي علاق ة الإن سان بالبیئ ة، وف ي نم ط              الطبقات فیما 

وشكل تفاعلھ معھا لا سیما و أنھ بدأ ف ي مواجھ ة الطبیع ة، مح اولا إخ ضاعھا ل سیطرتھ نتیج ة انتھاج ھ الرع ي                     

الحیاة الاجتماعی ة للإن سان ، كم ا تط ورت معارف ھ و معلومات ھ       والزراعة، وقد ساھم ذلك بشكل كبیر في تطور  

.عن البیئة

       وقد عرف الإنسان الرعي من خلال استئناس الحیوانات، وبالتالي معرفة طرق ووسائل وأسالیب رعایتھا 

اخ، ف  فـي و تغ ذیتھا وتكاثرھ ا، كمـ اـ ع رـف م  رـاحل الزـراع ةـ و النم و النب اتي و التغی  رات الموس میة ف ي المن           

مرـحلة الزـراعة استكمل الإن سان س یادتھ ع لـى الأح وال البیئی ة ، فھ و یب دل الك ساء النب اتي الب ري بأنم اط م ن                   

الكساء النباتي المزروع، وھو یستعمل میاه الأنھار ویضبطھا بم ا ین شئھ م ن س دود وم ا ی شقھ م ن ت رع ال ري،                          

ن ف ي عمل ھ، أي أن ھ اس تخدم م صادر الق وة إض افة        واستحدثت آلات الحرث والري والحصاد، و استخدم الحی وا    

، و ق د اس  تدعى ذل  ك إقام ة س  كن دائ  م للإن سان، وھك  ذا ب  دأت الع  شائر    )266،267ص](32[إل ى ق  وة ع  ضلاتھ 

الإنسانیة والقبائل ف ي التواج د والاس تقرار وتك وین الع ائلات والأس ر ونظ م ال زواج، وإقام ة الق رى كم ا ع رف                      

ر التف  اوت ف  ي الث  روات الفردی  ة والجماعی  ة، وب  سبب زی  ادة انت  شار ال  سكان زاد  الإن  سان الملكی  ة الخاص  ة وظھ  

استغلال الإنسان لمساحات أكبر من البیئة الطبیعیة، كما تطورت قدراتھ وإمكانیاتھ، فقد أصبح قادرا عل ى خل ق          

بیئ    ة ذات س    یمات یرج    ع الكثی    ر منھ    ا إل    ى فعل    ھ الإرادي، وم    ن ثم    ة اس    تحدث تغی    رات ف    ي الجھ    از         

، بھدف الزراعة و تربیة الماشیة طوال الق رون الوس طى، كم ا عم دت ال دول الاس تعماریة           )147ص](9[یئيالب

 إلى استخدام سیاسة حرق الأرض في كثیر م ن المن اطق، دون   – و كانت تملك وسائل قویة للتدمیر   –الأوربیة  

، وعموم ا ف إن ف ي    )129ص](1[یاسةأن تنتبھ قط إلى الآثار البیئیة التي یمكن أن تحدث نتیجة استخدام تلك الس    

ھذه المرحلة زاد تأثیر الإنسان على البیئة، كما بدأت النفایات المرتبط ة بالن شاط الب شري ب الظھور واس تطاعت               
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الدورات الطبیعیة استیعابھا في ھذه المرحلة بفع ل الكائن ات الحی ة، ولأن ق درة البیئ ة الطبیعی ة عل ى الاس تیعاب                     

.كانت أكبر من حجم التلوث

ارتبطت ھذه المرحلة بشكل خاص بالثورة ال صناعیة، وم ا ص احبھا م ن     :الثروة الصناعیة  تمثل   المرحلة الثالثة 

تغیرات سریعة شملت جمیع المجالات، فإن كانت التغیرات اللاحقة بالبیئة في المرحلتین السابقتین حدثت بشكل       

 بحجم أكبر، وإن كان سلوك الإن سان س ابقا     بطيء وحجم صغیر، فإنھ في ھذه المرحلة حدثت تغیرات سریعة و          

.یخضع للظروف البیئیة، فقد تحول بفعل تغیر علاقتھ بھا، التي أصبحت تشكل نوعا من التحكم والسیطرة

قدـ تمـیـزـت ھ ذـه ال فـترة بال صناعة وظ اھرة التح ضر ال سریع، حی ث أن عملی ة الت صنیع المتمرك زة                        و

عن ذلك حركات ھج رة م ن الری ف نح و الم دن، وارتف ع ب ذلك مع دل           ة، ونتج في المـدن استقطبت الأیدي العامل    

إنشاء المدن، وصاحبھ ظھور مشكلات تلوث سمیت ب التلوث الح ضري، ب سبب التوس ع العمران ي عل ى ح ساب                     

 لا س یما م ع اكت شاف    –الأراضي الزراعیة، ونمو المن اطق ال صناعیة ب شكل مط رد، ونم و اس تخدامات الطاق ة          

، وظھور اختراعات مبتكرة تعمل بھا و تخدم رفاھیة الإنسان،    -از الطبیعي وبعدھا الطاقة النوویة      البترول والغ 

وقد نتج عن كل ھذا مواد ونفایات غریبة عن النظم البیئی ة الطبیعی ة، كالغ ازات ال صناعیة والمبی دات والألی اف               

الأساس یة، وق دـ عجـ زـت ال دـورات        وغیرھا م ن الم واد الت ي ل م تك ن ض من مكوناتھ ا                ...الصناعیة والبلاستیك 

الطـبیعیة عنـ استیعاـب ھذـه المـوـاد الدـخیـلـة، وظھرت مشاكل بیئیة خطی رة أخ ذت تأثیراتھ ا ال ـسلبـیة تمـتـ دـ           

 تأثیر ال صناعة عل ى البیئ ة، حی ث     4، ویوضح الشكل رقم )74ص](31[البیئیة الحیة وغیر الحیة   إلى العناصر 

ط لم   واد البیئ  ة الطبیعی   ة بأوج  ھ متع   ددة ش  ملت إنت   اج الطاق  ة لت   صنیع المنتج   ات     أن اس  تغلال الإن   سان المف  ر  

واس تھلاكھا، وك ل ھ  ذه العملی ات ین  تج عنھ ا بال ضرورة حج  م كبی ر م  ن النفای ات، الت ي تتجم  ع عل ى الیاب  سة أو          

.تصرف في الھواء والمجاري المائیة، وھو ما یحدث التلوث الذي یؤثر على البیئة والسكان
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)38ص](34[تأثیر الصناعة على البیئة:40رقم شكل 

وھكذا حدث اختلال في التوازن البیئي الذي كان قائما بین الإن سان والبیئ ة، ب سبب العملی ات ال صناعیة                     

والتكنولوجیة، وبسبب الزیادة السكانیة والاستنزاف المستمر للثروات الطبیعیة غیر المتج ددة، وب سبب ص راعھ             

، ھ ذا الاخ تلال ال ذي ل م     )262ص](32[مستمر مع الكائنات الضارة بھ وصراعھ مع بني جن سھ أي الح روب         ال

، و الذي یعكس إحدى جوانبھ ب شكل واض ح التل وث البیئ ي           19یكن لھ أي وجود حتى نھایة القرن التاسع عشر          

.بأشكالھ ومظاھره

مصادر طبیعیة

إنتاج الطاقةتصنیع المنتوجاتھلاك السلعاست

إعادة استخدامنفایات

تصریف إلى الھواءتصریف إلى الھواءتجمیع على الیابسة

تلوث

البیئة والسكان
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:التلوث البیئي.2.2

دى المشكلات المحوریة، التي لاقت اھتمامات كبیرة من قبل الھیئات العلمی ة                    تعد ظاھرة التلوث البیئي إح    

والرسمیة في النصف الثاني من القرن العشرین، بفعل تأثیراتھا السلبیة عل ى الإن سان والمنظوم ة البیئی ة ب صفة                  

لا أن ھ ب سبب النم و     ورغ م أن التل وث كظ اھرة ك ان مح دودا وب سیطا ف ي بدای ة الأم ر كم ا س بق ال ذكر، إ                          ،عامة

ض،  الصناعي المدعم بالتكنولوجیا كبر حجمھ وزادت تھدیداتھ لصحة الإنسان واستمرار أشكال الحیاة على الأر

والمی اه  ولم تعد ھذه المشكلة محصورة بمجال إقلیمي وإنما أضحت مشكلة عالمیة، إذ لیس ھناك ما یمنع الریاح    

.ھا من تلوثمن التنقل عبر القارات حاملة معھا ما أصاب

:مفھومھ.1.2.2

 نظاف  ة البیئ  ة وی  شوه جمالھ  ا، أم  ا دإن التعری  ف ال  شائع أو الع  ام للتل  وث ھ  و إلق  اء النفای  ات، ب  شكل یف  س 

فھو حدوث تغیر وخلل في الحركة التوافقیة التي تتم ب ین العناص ر         "المفھوم العلمي فھو أكثر تحدیدا أو ضبطا،        

ص                 المكونة للنظام الإیكولوجي، بحیث      تشل فاعلیة ھذا النظ ام وتفق ده الق درة عل ى أداء دوره الطبیع ي ف ي ال تخل

، وقد ورد في معجم الم صطلحات  )92ص](1["الذاتي من الملوثات، وخاصة العضویة منھا بالعملیات الطبیعیة  

ن كل إف ساد مباش ر للخ صائص الع ضویة أو الحراری ة أو البیولوجی ة والإش عاعیة لأي ج زء م           "البیئیة على أنھ    

البیئة، مثلا بتفریغ أو إطلاق أو إیداع نفایات أو مواد من ش أنھا الت أثیر عل ى الاس تعمال المفی د، أو بمعن ى آخ ر                  

.)23ص](23["تسبب وضعا یكون ضارا أو یحتمل الإضرار بالصحة العامة

 الإن سان ف ي    التل وث ین تج ع ن ك ل ت دخلات         "       كما ذكر في معجم البیئة و التنمی ة الم ستدامة الجزائ ري أن              

التوازن الطبیعي من خلال إدخال أو انتقال مواد سامة وضارة من شأنھا إحداث عرقلة واضطراب في استمرار 

.)123ص](6["التطور والنمو الطبیعي للبیئة

كلـ تغیر كمـي كیفي في مكونات البیئ ة الحیوی ة وغی ر الحیوی ة             "       وفيـ إطاـر تصنیفي فالتلوث البیئي ھو       

 تدخ     لـ الإن     سان ف     ي ال     نظم البیئی     ة، ولا ت     ستطیع ال     نظم البیئ     ة اس     تیعابھ دون أن یخت     ل      ن     اتج ع     ن 

.)547ص](30["توازنھا

:وبناءا على ما قدم من تعاریف، نجد أنھا تتفق على وجود مؤشرات ومحددات للتلوث البیئي، نوجزھا فیما یلي

ری ة، والجوی ة، وق د یك ون التغی ر كم ي أو        بمجالاتھ ا البحری ة، الب     حدوث تغیر في عن صر م ن عناص ر البیئ ة          -

زی ادة ن سبة بع ض المكون ات الطبیعی ة للبیئ ة أو التقلی ل م ن وج ود أح د                ؛ فأما التغیر الكم ي فیح دث نتیج ة        كیفي

 إض افة كمی ة قلیل ة أو كثی رة م ن         ، أو عناصرھا، كزیادة نسبة ثاني أكسید الكربون في الھواء عن نسبتھ المعتادة          

.م البیئي، مثل تسرب مادة النفط إلى میاه البحرمادة غریبة عن النظا
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ص الم ساحات الخ ضراء ل صالح البن اءات              أما بالنسبة للتغیر الكیفي، فإنھ یحدث مثلا بسبب إزال ة الغاب ات وتقل ی

.العمرانیة

رى،  حیث تؤدي إلى الإضرار ب صحة الإن سان والعناص ر البیئی ة الأخ       النتائج السلبیة للتغیرات اللاحقة بالبیئة  -

.لذا تعد ھذه التغیرات المحدثة غیر مرغوب فیھا

 حی ث أن ھ الم سؤول الأول والأكب ر عن ھ، وبطریق ة مباش رة وغی ر  مباش رة،           سببیة الإنسان في التل وث البیئ ي    -

فرغم أن التل وث یمك ن أن یك ون ب صورة طبیعی ة ك التلوث الن اتج ع ن الفی ضانات وال زلازل والب راكین، إلا أن                 

.في الكثیر من الأحیان إحداثھ من أجل الرفاھیة فحسبالإنسان یتعمد 

)معن وي (       ویصنف التلوث البیئي عموما إلى تلوث مادي یشمل الھواء والماء والتربة، وتلوث غیر م ادي       

وھ ي الم واد الت ي    "مثـل الضوضاء، وتسمى مسببات التلوث من مواد صلبة أو میكروبات وغیرھ ا بالملوث ات،               

كائنات الحیة في النظام البیئي كالإن سان، النبات ات والحیوان ات، ولھ ا إمكانی ة ت دمیره وت ستعمل         تلحق الضرر بال  

:وتنقسم الملوثات وفق ظروف نشأتھا إلى.)122ص](6["كلمة الملوثات كمرادف للتلوث

زات           نتج  ت ب  دون ت  دخل الإن  سان كالبكتیری  ا والفیروس  ات والطحال  ب وحب  وب اللق  اح والغ  ا  : ملوث  ات طبیعی  ة)أ

، والفی  ضانات وال  زلازل، وك  ذلك ال  شأن بالن  سبة لتزای  د ن  سب )38ص](23[والأبخ  رة الت  ي ت  نجم ع  ن الب  راكین

كائنات حیة بشكل كبیر، مسببة بذلك أضرارا على الزراعة والصناعة، وقد تؤثر على صحة الإنسان وتسب لھ          

ن سان لا یت دخل ف ي وج ود الملوث ات الطبیعی ة        أمراض، ومن ھذه الكائنات حشرة الجراد والفیروس ات، ولأن الإ         

.فھو یكون فیھا متأثرا فقط

  وھ  ذا الن  وع أوج  ده الإن  سان م  ن خ  لال الت  صنیع واس  تخداماتھ المختلف  ة،   :)اص  طناعیة( ملوث  ات م  ستحدثة )ب

أشكـاـل كالمواد الكیمیائیة بأشكالھا المتعددة، وھو ما سوف یتم التركیز علیھ في ھذه المذكرة، من خلال عرض 

التـلـوـث، ومھمـا تباین تصنیف ال مـلوثات ب ین ال ـصناعیة وال طـبیعیة، فإنھ ا تح دث درج ات معین ة م ن التل وث             

:البیئي بحیث یصنف وفقھا إلى ثلاث درجات متمیزة، ولكل درجة علامات خاصة

 خاص ة وأن ھ س ھل     لا تكاد تخلو منطقة من مناطق الكرة الأرض یة م ن ھ ذه الدرج ة م ن التل وث       : تلوث مقبول  -

، بفعل العوام ل المناخی ة والب شریة، وھ ذا الدرج ة لا یت أثر               )المائي، الھوائي والترابي  (الانتقال بأشكالھ المختلفة  

.بھا توازن النظام البیئي، كما لا یكون مرفوقا بأي أخطار أو مشاكل بیئیة

یئي الح رج، وال ذي یب دأ بالت أثیر ال سلبي       تتمیز ھذه الدرجة بتعدي كمیة ونوعیة الملوثات الحد الب   : تلوث خطر  -

عل  ى العناص  ر البیئی  ة الطبیعی  ة والب  شریة، و ین  تج بالدرج  ة الأول  ى ع  ن الن  شاط ال  صناعي، وزی  ادة الن  شاطات    

التعدینیة والاستغلال المفرط للفحم والبترول كمصدر للطاقة، وتتطل ب ھ ذه الدرج ة إج راءات س ریعة للح د م ن                   

ض ن سبة الملوث ات          التأثیرات السلبیة من خلال     معالجة التلوث الصناعي، سواءا باستخدام وسائل تكنولوجیة لخف
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إلى الحد المقبول بھ دولیا، أو بسن قوانین وتشریعات وضرائب وغرامات جزائیة على الأفراد والم صانع الت ي               

.تزید من حجم التلوث

عل  ى اس  تیعاب حج  م التل  وث،          وھ  ي أخط  ر ال  درجات عن  دما ی  صبح النظ  ام البیئ  ي غی  ر ق  ادر     : تل  وث م  دمر -

ض البحی را               ت الت ي مات ت بھ ا ك ل     وبالتالي حدوث اختلال في الت وازن البیئ ي ب شكل ج ذري، مث ل م ا ح دث ل بع

.ویمكن أن نجد ھذه الدرجات المتباینة في كل شكل من أشكال التلوث البیئيأشكال الحیاة

: أشكال التلوث البیئي.2.2.2

مة في ضمان حیاة الإن سان والكائن ات الحی ة الأخ رى، وھ ذا       ایحتل الھواء مكانة ھ   : تلوث الھواء  .1.2.2.2

یحت اج إل ى م واد خاص ة      رغم أنھ أرخص موارد البیئة الطبیعیة، فلا یحتاج إلى أنابیب لنقلھ مث ل الم اء، كم ا لا                 

ونق  صد ھن  ا  –لمعالجت  ھ قب  ل اس  تعمالھ، وم  ا یزی  د م  ن أھمیت  ھ ھ  و ع  دم ق  درة الإن  سان عل  ى الاس  تغناء عن  ھ          

 لوقت قصیر قد لا یتجاوز اللحظات، في حین یمكن للإن سان أن یتحم ل الع یش دون غ ذاء أو م اء                 –الأوكسجین

لوقت أكثر قد یصل أحیانا لعدة أیام، لا سیما أن الكمیة التي یتنفسھا من ھ ف ي الی وم تزی د أكث ر م ن ع شر م رات                         

.)24ص](33[وزن كمیة الماء التي یشربھا

 الأھمـیـة للھوـاء كمـادة حیـوـیة لضمان استمرار حیاة الإنسان تجعل من أمر تلوثھ خطرا كبیرا،                  إن ھذـه 

و یزید في خطورتھ صعوبة التحكم فیھ، إذ لا یمكن احتجازه في منطقة دون أخرى، كما أنھ لیس للإنسان خیار 

ه التي ی شربھا والغ ذاء ال ذي یأكل ھ، ل یـس      في انتقاء ما یتنفسھ ، فبینما یستطیع الإنسان أن یتحكم في نوعیة المیا            

، و ل  م یك  ن )115ص](29[ل  ھـ خ  یـار ف  ي الھ  واء ال  ذي یتنف  سھ، حی  ث لا ی  ستطیع أن یستن  شق ھ  ذا ویت  رك ذاك 

الھواء یوما نقیا بشكل كلي، لأنھ دائما یمتزج ولو بنسب ضئیلة جدا م ع الم واد الأخ رى ك ذرات الغب ار، وع ادة            

ثاني أكسـید %0,03غازات أخرى، منھا %1أكسجین و %21نتروجین، و%78یتكون الھواء الجاف من     

ال   كـربون ، وتظ   ل ھ   ذه الن   سب ثابت   ة ب   سبب الت   وازن ب   ین عملیت   ي البن   اء ال   ضوئي والت   نفس عن   د النب   ات        

، لكن ھذه النسب قد یطرأ علیھا تغیر في حالة وجود تلوث، وھ و م ا أك ده تعری ف                     )24،25ص](35[والحیوان

 ومـضموـنھ أن الھوـاء یتلوث في حالة وجود مادة غریب ة أو عن دما   1967 لتلوث الھواء سنة    المجلس الأوربي 

، كما عرف أیضا من )26ص](36[یحدث تغییر ملحوظ في النسب المكونة لھ، وقد یؤدي ذلك إلى نتائج ضارة

 عل ى م واد بتركی زات    بأنھ الحالة التي یكون فیھا الجو خارج أماكن العم ل محتوی ا         "قبل منظمة الصحة العالمیة     

، وعلی  ھ ف  إن تل  وث الھ  واء یح  دث ف  ي طبق  ات الغ  لاف الج  وي، )ص[]("تعتب ر ض  ارة بالإن  سان ومكون  ات بیئت  ھ 

 ویضم الغلاف الجوي غازات أساسیة كالأك سجین      ،خاصة طبقاتھ السفلى وبالتحدید طبقة التربوسفیر والأوزون      

زون، كما تحتوي طبقاتھ السفلى على بخار الم اء ال ذي   و ثاني أكسید الكربون والنتروجین وغازات نادرة كالأو   

یعتبر العامل الرئیسي في تغیرات الطقس وتكاثف ال سحب وتك ون الجلی د وح دوث ال ضباب وھط ول الأمط ار،                     

:ھما)465ص](37[وللتلوث الھوائي مستویین
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سب مح   دودة            وتح   دث ھ   ذه الحال   ة عن   دما تتواج   د الملوث   ات ف   ي الغ   لاف الج   وي بن    :تل   وث ھ   وائي م   زمن-

ولكن بصورة مستمرة، مما یعني أنھا تستنشق من قبل الكائنات الحیة، لتمتصھا الأنسجة أو تتراكم على أعضاء 

.النباتات و أوراقھا حیث تترسب لتحدث أمراضا مزمنة بعد ذلك لكافة الكائنات الحیة بسبب استمرار تواجدھا

ض          یح  دث عن  دما تتواج  د ال :تل  وث ھ  وائي ح  اد - ملوث  ات ف  ي الغ  لاف الج  وي بتركی  ز ش  دید ی  ؤدي إل  ى التع  ر

ض للحیوانات والطیور والإبادة للنباتات ض حادة أو یحدث الوفاة للبشر والانقرا .والإصابة بأمرا

:ھناك عدة عوامل تتأثر بھا نوعیة الھواء وتركیز ما بھ من ملوثات، وھيو

.در وعلاقتھا بكمیة الھواء المحیطة  شدة انبعاث الملوثات من المص-

. حركة الھواء أفقیا أو رأسیا و كمیة الأمطار ودرجة الرطوبة-

 درج    ة ترس    ب الملوث    ات أو تحویلھ    ا م    ن ص    ورة إل    ى أخ    رى بالتفاع    ل م    ع العناص    ر أو المركب    ات       -

.)25ص](35[الجویة

:أھم ملوثات الھواء ومصادره-

ض  ت  ضم ملوث  ات الھ  واء أن  واع ع  دة، منھ  ا ا لغ  ازات والج  سیمات العالق  ة وال  صلبة، ونح  اول ھن  ا التع  ر

...إلى أھمھا سواء في البیئة الخارجی ة المفتوح ة، أو البیئ ة الداخلی ة كالمن ازل والمكات ب وأم اكن العم ل المغلق ة            

.وغیرھا، مع التركیز على أكثرھا انتشارا وضررا بصحة الإنسان وكذلك المستحدثة من قبلھ

:الأبخرة الغازات و)أ

ي غ ازات عدیم ة الل ون والرائح ة، وتن تج ع ن الاحت راق غی ر الكام ل للوق ود الكرب وني،            ھو: أكاسید الكربون  -

ص في كمیة الأكسجین أثناء عملیة الاحتراق      ، بحیث أنھ إذا كان الھ واء مت وفرا   )551ص](30[وذلك بوجود نق

، وإذا تناقص الھواء كان الاحتراق غیر كامل CO2خلال عملیة الاحتراق فإنھ ینتج غاـز ثاـني أكسید الكربون  

، وب  شكل ع  ام ف  إن م  صادر أكاس  ید الكرب  ون ھ  ي م  داخن الم  صانع        CO أول أك  سید الكرب  ون  فیتك  ون غ  از 

:ومحطات تولید الكھرباء والمركبات ومحارق النفایات والتدخین، وھي تضم

سبة من ملوث ات الھ واء وتبل غ درج ة      وھو غاز سام جدا، ویمثل أكبر ن   COغاز أول أكسید الكربون     •

، ویختلف تركیزه في المناطق العمرانیة باختلاف 3م/ ملغ6تركیزه المسموح بھا في الولایات المتحدة الأمریكیة 

من غاز أول أكسید الكربون، ویمكن      %80حوالي  السیارات  وتقذف عوادم الظروف السائدة في ھذه المناطق،      

.الأكسجین الكافي لإتمام عملیة الاحتراقالحد من تأثیره من خلال توفر 

، یتزاید في الغلاف الجوي مع تزاید استھلاك الوقود، مما ینذر          CO2ثاني أكسید الكربون غیر السام      •

ض .)26ص](35[بتغیر الأحوال الجویة وارتفاع درجة حرارة الأر

 وث  اني أك  سید  NOیت  روجین وھ  ي غ  ازات ذات رائح  ة كریھ  ة، وأھمھ  ا أول أك  سید الن   : أكاس  ید النیت  روجین -

 ال    ذي یتح    ول أی    ضا إل    ى ح    امض النتری    ك ف    ي وج    ود الم    اء أو الرطوب    ة الجوی    ة         NO2النیت    روجین 
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، وھي مـصاحبـة لاحتـرـاق الوـقود في الھواء، وعند مستوى درجة ح رارة عالی ة ویك ون          )33ص](36[العالیة

في البیئة الخارجیة ھ و ال سیارات ومول دات         التبرید سریعا، بحیث یمنع تفكك ھذه الغازات و مصدرھا الرئیسي           

الطاقةـ الكھربائیة، أماـ علـى مسـتـوـى البیئة الداخلیة فھي الأفران ومواقد الطھي، وتشارك أكاس ید النیت روجین     

.مع ملوثات أخرى في تكوین الضباب الدخاني

، CH4بة مث ل المیث ان   وھي مركبات عضویة تتواجد عل ى ص ور غازی ة أو س ائلة أو ص ل              : الھیدروكاربونات -

م  ن الھی  دروكاربونات المنطلق  ة إل  ى الج  و، وت  شترك  %50الإیث  ان والبروب  ان، وتن  تج ع  ن وس  ائل النق  ل نح  و  

).125ص](38[خانضكیل الالھیدروكاربونات في تش

ص- یعتب  ر م  ن أكث  ر ملوث  ات الھ  واء انت  شارا، وھ  و م  ن المع  ادن الثقیل  ة وال  سامة ومنابع  ھ طبیعی  ة                : الرص  ا

ص المنبع  ث م  ن ع  وادم ال  سیارات،        و ص  ناعیة، إلا أن غالبی  ة الرص  اص الموج  ود ف  ي الھ  واء م  صدره الرص  ا

ص الموجود في الغلاف الجوي%92ویشكل نحو  .)125ص](38[من جملة الرصا

: الجسیمات العالقة)ب

رون، وكثیرا ما یكونعبـاـرة عنـ جسـیـمات صلـبة دقیـقـةـ قطـرھا في العادة أقل من واحد میك": الدخان-

، وینتج عن تكث ف م ن الحال ة الغازی ة ب سبب الاحت راق غی ر                 )184ص](39["الدخان عبارة عن أكاسید معدنیة    

.الكامل للمواد الھیدروكاربونیة مثل الفحم، البترول والتبغ والقطران

ض المواد مثل الأحجار،حبیبات صغیرة جدا، : الغبار - الحب وب،  و الخ شب   تنتج عن تكسیر وطحن وتفجیر بع

.وما إلى ذلك

ھي جسیمات صلبة دقیقة مكون ة م ن الكرب ون م صدرھا الاحت راق غی ر الكام ل للم واد الت ي تت ضمن                 : السناج -

وك ل  ، عنصر الكربون، وھناك ملوثات أخرى مثل الضباب الملوث الذي یحدث نتیجة اخ تلاط الأترب ة بال سناج               

 الكیمیائی ة، حی ث تعم ل كحوام ل لم واد خط رة وتنقلھ ا الری اح              ھذه المواد ھي ذات طبیعة س امة بفع ل خواص ھا          

.وتنشرھا في مساحات شاسعة

:مصادر التلوث الھوائي

الث  ورات ووعل  ى س  بیل المث  ال لا الح  صر، ن  ذكر العواص  ف الترابی  ة وحرائ  ق الغاب  ات        :م  صادر طبیعی  ة )أ

ن الغازات الضارة مثل الغازات الكبریتیة البركانیة، حیث تحتوي المقذوفات البركانیة عادة على كمیات كبیرة م

، و من مظاھر التلوث الطبیعي للھواء الأترب ة والرم ال الناعم ة الت ي               )553ص](30[وكمیات كبیرة من الغبار   

ض المكشوفة . خاصة في المناطق الجافة وشبھ الجافة،تحملھا التیارات الھوائیة والریاح من وسط الأر

:یمكن حصرھا بسبب تعددھا وكثرتھا، وأھمھالا ):بشریة( مصادر مستحدثة )ب

 حی ث تطل ق محرك ات ھ ذه     ،وتضم كل أن واع وس ائل النق ل البری ة والبحری ة والجوی ة      : وسائل النقل المتحركة   -

 في الھواء غازات ومواد ضارة بالبیئة عامة وصحة الإنسان – كالبترول –الوسائل من خلال استعمالھا للوقود 
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م ن كمی  ات الغ ازات الملوث  ة للھ واء تق  ذف بھ ا ع  وادم ال  سیارات،     %60كث ر م  ن  ب شكل خ  اص، وق د ثب  ت أن أ  

فالسیارة ذات محرك البنزین فضلا عن أول أكسید الكربون ینبعث منھا عدد من المواد الملوثة الأخرى كأكاسید  

ي ، وھي تقـذـف كلـ ساـعةـ عمـودا م ن ال دخان  ف ي الج و ح وال              )33ص](36[النتروجین ومركبات الرصاص  

 من   الغ ازات، بینم ا تق ذف ال شاحنة الكبی رة ض عف ذل ك ، و یزی د م ن حج م الانبعاث ات ق دم ال سیارات                  2 م 60

وانع  دام ال  صیانة الدوری  ة لھ  ا، وتك  ون ھ  ذه الع  وادم عل  ى ش  كل إف  راز ل  روائح كریھ  ة، وغب  ارا خانق  ا  وات  ساخ    

ف الج وي لكثی ر م نـ ال مـناطق        ، كم ا یب دو الغ لا      )64ص](40[ وخاص ة م ن قب ل ال شاحنات ال دیازال          ،للشوارع

الحضریة على أنھ مزیج من الضباب والدخان، أو ما یسمى بالضخن وإذا ما زاد ع ن ح ده المقب ول تح ول إل ى                    

، حی ث غ طـت س مـاءھا طبق ة س میكة م نـ ال ـضخن        1952مشكلة بیئیة، مثلما حدث في مدینة لندن في دی سمبر   

عوادم ال سیارات والم صانع، حی ث انع دمت     اب كثیف واختلاطھ معلمـدـة أربعةـ أیام متـتالیة، نتیجة لتجمع ضب      

الرؤیة في بعض أجزاء المدینة، فمات أربعة آلاف شخص إل ى جان ب ب ضعة آلاف تعرض وا لأم راض الجھ از                   

.)456ص](41[التنفسي

ات ال صغیرة  تشمل المعامل الصناعیة المختلفة سواء الورش):المصادر الثابتة( العملیات الصناعیة و مخلفاتھا  -

المنتشرة داخل المدن، ب ل حت ى ف ي الأحی اء ال سكنیة، أو المركب ات ال صناعیة ال ضخمة ك صناعة ال نفط والغ از                        

الطبیعي، ومصانع التعدین ومح ارق النفای ات  ومحط ات الطاق ة الكھربائی ة، لا س یما المحط ات الحراری ة الت ي                 

لحدی د ال صلب الھ واء بأكاس ید  الحدی د، أم ا م صانع           تستخدم الفحم والبترول، وعلى سبیل المثال تلوث م صانع ا         

البت  رول فتل  وث الھ  واء بأكاس  ید الكبری  ت والنت  روجین وأول أك  سید الكرب  ون و كبری  ت النت  روجین  والن  شادر،    

.)30ص](36[وتلوث صناعة الألمنیوم والأسمدة الفوسفاتیة الھواء بغاز فلورید الھیدروجین

ء ع  ن طری  ق الاس  تعمال المكث  ف للمبی  دات الح  شریة الكیمیائی  ة، كم  ا تنطل  ق        إل  ى جان  ب ھ  ذا یتل  وث الھ  وا

الجسیمات العالقة كالغبار والأتربة في الھواء والمح یط بم صانع الاس منت والمح اجر ولك سارات ومواق ع البن اء                 

بوب ال   بمدین ة  1984 التلوث الھوائي الناتجة عن العملی ات ال صناعیة م ا ح دث س نة      ثوالھدم، ومن أبرز حواد 

الھندی ة، حی  ث ت  سرب م  ن م  صنع للمبی  دات غ  از المیثی  ل ال سام مكون  ا س  حابة ف  وق المدین  ة، مم  ا أدى إل  ى وف  اة   

ص بأمراض خطیرة كالعمى التام، بالإضافة إل ى م ا أص اب    10 شخص تقریبا، وإصابة نحو     2500  آلاف شخ

.)175ص](42[الحیوانات والمزروعات من أضرار

ذكره في ھذا الإطار لا یمكن تجاھل حرق النفایات الصناعیة بطریقة ع شوائیة م ن          وإلى جانب كل ما تم     

ض العم ال الفق راء بح رق نفای ات الأجھ زة الم ستعملة                  طرف المنشآت ال صناعیة وحت ى الأف راد، حی ث یق وم بع 

ثبتستیك، ولقد كأجھزة الإعلام الآلي للاستفادة من القطع المعدنیة الموجودة بھا، والتي تكون محمیة بمادة البلا

أن احتـرـاق البـلاـستیـك ح تـى ول وـ ك ان ف ي درج اـت ح رارة عالی ة ین تج ع ددا م ن الغ ازات ال سامة مث ل أول                   

.)111ص](43[أكسید الكربون وكلورید الھیدروجین
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نیة ویقصد بھ احتراق الوقود من مصادر ثابتة تمس البیئة الداخلیة التي تخص المباني السك: الاحتراق المنزلي-

و المب     اني العام     ة كالمكات     ب، حی     ث یك     ون ھ     ذا التل     وث ف     ي أغلب     ھ نتیج     ة أن     شطة م     ن ی     شغلونھا                       

واستـخـدـاماـتھمـ، إذ تنبعث الغـاـزات المـحـترقةـ منـ مواقد الط بخ ووس ائل التدفئ ة لا س یما ف ي ف صل ال شتاء،                       

ع ن الغ ازات الت ي    %47 في ھذه المدین ة ن اتج بن سبة    والطـھي، ففـي باریس مثـلا اعتـبر الخبراء تلوث الھواء       

ع   ن     %20ع   ن الغ   ازات ال   صادرة ع   ن الاحت   راق المنزل   ي، وبن   سبة  %33تلق   ي بھ   ا ال   سیارات، وبن   سبة  

.)216ص](39[الصناعة

 یحمل في طیاتھ تلوثا للھواء خصوصا – وإن كان للبعض أمرا عادیا –       والجدیر بالإشارة ھو أن التدخین 

ي المناطق المغلقة، فھو ینتج غاز أول أك سید الكرب ون ال سام و الم ضر بال صحة، كم ا س یتبین لاحق ا ف ي آث ار                        ف

تلوث الھواء، وفي سیاق الحدیث عن تلوث الھواء بالبیئة الداخلیة والبیئة الخارجی ة، نج د أن ال تحكم ف ي نوعی ة                   

ص كل أفراد المجتمع من            منطل ق كون ھ ملكی ة عام ة، ی شترك ك ل أف راد          الھواء على مستوى البیئة الخارجیة یخ

المجتمع في استنشاق نفس الھواء، وتسعى الحكوم ات لل سیطرة أو الح د م ن م سببات تلوث ھ، بینم ا ف ي الم ساكن           

الخاص ة تق  ع تل  ك الم سؤولیة عل  ى أف  راد الأس رة، وتتوق  ف عل  ى م دى وع  یھم وإدراكھ  م لمخ اطر تل  وث الھ  واء      

. إن كانت مصادر بسیطةفي البیئة الداخلیة، وحتى و

تتباین تأثیرات تلوث الھواء بتباین حجم و نوعیة ھذا التلوث، وكذا تركیزه وفت رة        :آثار تلوث الھواء على البیئة    

التعرض لھ، فھناك من التأثیرات التي لا تظھر إلا على المدى الطویل، فحسب تقدیرات منظمة الصحة العالمیة      

اكني الم  دن ذات الم ستویات العالی  ة ف ي تل  وث الھ واء معرض  ون لأخط ار ص  حیة     أن ھن اك ملی  ار إن سان م  ن س    

، حیث نجد مثلا أن تنفس ھواء مدینة مكسیكو یماثل شخص یدخن علبتین م ن ال سجائر       )126ص](38[متنوعة

في الیوم، ولا تقت صر الآث ار فق ط عل ى الجان ب ال صحي للإن سان، وإنم ا تم س الكائن ات الحی ة الأخ رى وك ذلك                   

.ھ العمرانيمحیط

:ویمكن حصر الآثار الضارة الرئیسیة الناتجة عن تلوث الھواء بصفة عامة، فیما یلي

 ارتفاع معدلات الإصابة بأمراض الجھاز التنفسي، فبالنسبة لم رض النزل ة ال شعبیة، ف إن ح الات الإص ابة ب ھ                      -

ث كبری ت وث اني أك سید الكرب ون، ویح د     تزداد في المدن الصناعیة التي ترتفع فیھا نسبة الدخان و ثاني أك سید ال  

.)71ص](30[ذلك بصفة خاصة في الھواء الرطب

ص فیت امین               - ض، وبالتالي تن اق ض كمیة أشعة الشمس فوق البنفسجیة التي تصل إلى سطح الأر ال ذي  "د" انخفا

).463ص](37[یحول دون الإصابة بالكساح ولین العظام
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مؤكسدة من أشد الملوثات ضررا للنباتات، إذ تسبب نق صا ف ي الإنت اج        یعدـ ثاني أكسـیـدـ الكبریت والغازات ال      -

ت ؤدي الرس  وبات الحام ضیة إل  ى غ سل الأم  لاح    والزراع ي وم وت الغاب  ات، وعرقل ة عملی  ة التمثی ل ال  ضوئي،     

.)127ص](38[المعدنیة في التربة، وقتل الكائنات الحیة الدقیقة فیھا والضروریة لخصوبتھا

ث  ات الھ  واء س  واءا ف  ي ص  ورتھا الغازی  ة، أو عل  ى ھیئ  ة أمط  ار حام  ضیة عل  ى الأبنی  ة             ت  ؤثر العدی  د م  ن ملو -

والأبنیة الأثریة و البن اءات الخرس انیة، فت ؤدي إل ى تآكلھ ا ت دریجیا وتغی ر لونھ ا، و بالت الي ت شوھھا كم ا تلح ق              

.أضرارا بالألبسة والمنتجات الجلدیة

 لأھ م الأض رار والمخ اطر ال صحیة الناتج ة ع ن       1ق م  وفیما یلي ع رض تف صیلي م ن خ لال الج دول ر        

.بعض ملوثات الھواء

ض ملوث ات الھ واء                 :03جدول رق م     ت م بن اء ھ ذا    :الأض رار والمخ اطر ال صحیة عل ى الإن سان الناجم ة ع ن بع 

)72ص](36[)462ص](37[الج   دول م   ن ط   رف الباحث   ة، وفق   ا للمعطی   ات ال   واردة ف   ي ع   دة مراج   ع         

]45[)64،65،66ص](44[

أخطارھا الصحیةملوثات الھواء

غاز أول أكسید 
الكربون 

یحول دون استخلاص الدم لعنصر الأكسجین من الھواء باتحاده مع ھیموغلوبین الدم، الذي 
ص الرؤیة والإرھاق و التأثیر على الجھاز العصبي،  وإلحاق تؤدي زیادتھ في الدم إلى نق

ه الزیادة إلى انسداد الأوعیة الدمویة وبالتالي الضرر بالقلب والجھاز التنفسي، وقد تؤدي ھذ
.إلى الوفاة

غاز ثاني أكسید 
الكربون 

یش للأغشیة المخاطیة،     ریؤدي إلى صعوبة في التنفس والشعور بالاختناق و حدوث تخ
.والتھاب القصبات الھوائیة وتھیج في الحلق

 إلى حدوث اضطرابات في الجھاز التنفسي للإنسان، یؤدي ارتفاع درجة تركیزھا في الھواءأكاسید النتروجین 
.بفعل تھیج البطانة المخاطیة للجیوب الأنفیة والمجاري التنفسیة

غاز ثاني أكسید 
الكبریت 

على الجھاز التنفسي للإنسان محدثا آلاما في الصدر والتھاب القصبات الھوائیة یؤثر
.وضیق في التنفس

ج الحبال الصوتیة، وقد تؤدي إلى الاختناق، كما یؤثر على التركیزات العالیة تسبب تشن
.حاسة التذوق والشم، ویعمل على تھیج الغشاء المخاطي للعیون وكذلك الجلد

.تؤدي تركیزاتھا العالیة إلى الإصابة بالأمراض السرطانیة، وكذا تھیج العیونالھیدروكاربونات 

الرصاص 

ة وإلى حدوث تشنجات عصبیة قد تنتھي بالوفاة، كما یسبب الصداع، وقد یؤدي إلى الغیبوب
.یتسبب في حدوث اضطرابات نفسیة

تراكم الرصاص في الأجنة بفعل استنشاق الأمھات لھ یؤدي إلى التشوه الخلقي لدى الموالید 
ض الحواملالعقلیةالجدد، كما لھ تأثیرات ضارة على القدرة  .، وقد یتسبب في إجھا

الجزیئات العالقة 
 الغبار      مثل

والأتربة والدخان 

تأثر على الجلد والعیون، وتؤدي إلى الإصابة بأمراض الجھاز التنفسي مثل التھاب الشعب 
ض الحساسیة .الھوائیة والانتفاخ الرئوي و أمرا

ض السیلیكوز"الإصابة بمرض التلیف الرئوي  الناجم عن استنشاق الغبار الصادر عن "مر
.مصانع الإسمنت

 بسرطان الرئة والكبد نتیجة تلوث الھواء بدخان المصانع والسجائر، وما تحملھ من الإصابة
.شوائب وأبخرة ضارة
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نتیج ة ارتف اع ن سب ملوث ات الھ واء ف ي الغ لاف الج وي خ لال ال سنوات الأخی رة ظھ رت                :ظواھر تلوث الھواء  

ن ش أنھا إلح اق ال ضرر بك ل أج زاء      جملة من الظواھر صنفھا العلماء ضمن المشكلات البیئیة العالمیة، والتي م        

:النظام البیئي، ونذكر منھا

 أو ما یعرف بتغیر المناخ الذي یع د س ببھ الرئی سي ازدی اد مع دلات انبع اث غ از           : ظاھرة الاحتباس الحراري   )أ

ث  اني أك  سید الكرب  ون، إذ ی  زداد تركی  ز ث  اني أك  سید الكرب  ون ف  ي الج  و م  ن ج  راء الاحت  راق المتزای  د للطاق  ة        

، الشيء الذي یكون لھ حسب علماء المن اخ دور ف ي عك س أش عة ال شمس،      %2ـوریة بنسبة سنویة تقدر ب    فحالأ

، ك  ون ھ  ذا الغ  از ی  سمح بم  رور الأش  عة    )216ص](39[وبالت  الي ی  ؤدي إل  ى ارتف  اع ح  رارة الك  رة الأرض  یة   

اء الخ ارجي،  الشمسیة عبر الغلاف الج وي نح و س طح الأرض ، لك ن ازدی اد تركی زه یمن ع عودتھ ا عل ى الف ض            

وبالتالي تحجز في الغلاف الجوي محدثة بذلك ارتفاعا في درجة ح رارة الأرض، مم ا ی ؤدي إل ى ذوب ان الكت ل                   

الجلیدیة بالمناطق القطبیة وارتفاع منسوب میاه البحار، التي من ش أنھا إغ راق الج زر المنخف ضة وحت ى الم دن           

ن حدوث اختفاء لظاھرة الفصول، وھو ما یعكس تسمیة الساحلیة، إلى جانب ھذا فقد تزایدت حالات الجفاف یمك

ض ف ي نھای ة الق رن الواح د والع شرون بمق دار یت راوح             تغیر المناخ، ومن المحتمل أن ترتفع درجة حرارة الأر

.)27ص](27[ سم100 في منسوب المحیطات بنحو ارتفاع درجة مئویة وسیصاحب ذلك 4,5 و1,5مابین 

ص بانبع اث غ از ث اني أك سید الكرب ون ل سنة                    وحسب التقریر السنوي ا    ، وال ذي ن شرتھ جری دة   2005لخا

ف إـن إنبعاث ات ث اني أك ـسید الكرب ون ف ي تزای د م ستمر، حی ث وص ل           ]46[الأم رـیكیة )BBCبي ب ي س ي      (اـل

، وقدـ 1950 جزيء في الملیون، أي بارتفاع قدره مائة جزيء عنـ عاـم         378مستواه في الغلاف الجوي إلى      

تمد ھؤلاء العلماء على مدى الخمسین عاما الماضیة على بیانات اشتقوھا من قاع دة مراقب ة، أن شأت بجزی رة                اع

  حی ز  - التي تھدف إلى الحد من ظ اھرة الاحتب اس الح راري          -ھواي وتأتي ھذه النتائج بعد دخول اتفاقیة كیوتو         

لیل الغازات المحدثة ل ذلك ف ي قم ة كیوت و      دولة بالإجماع على بروتوكول تق     150التنفیذ، عقب موافقة أكثر من      

.1992، بعدما نوقشت في قمة الأرض سنة 1997بالیابان سنة 

 من المشكلات الحدیثة لتلوث الھواء، وتتكون الأمطار من أك سدة غ ازات أك سید     : ظاھرة الأمطار الحمضیة   )ب

 وی  زداد تك  ون الأمط  ار ،)71ص](43[النیت  روجین وث  اني أك  سید النیت  روجین وث  اني أك  سید الكبری  ت ف  ي الم  اء 

الحمضیة في فصل الصیف عنھ في فصل الشتاء، وینتشر المطر الحمضي في م ساحات شاس عة ق د تبع د كثی را             

عن المصدر، وتتمثل خطورتھا في تفتیت الصخور الجرانیتیة ورفع درجة حموضة البحیرات والأنھار وتقضي 

، وتع اني ك ل م ن الن  رویج    )92ص](47[جار الغاب ات عل ى الأس ماك بھ ا، كم ا تتل ف المحاص یل الزراعی  ة وأش        

. البیئیة للأمطار الحمضیةالآثاروالسوید وكندا والمناطق الشمالیة من الولایات المتحدة الأمریكیة من 
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م ن الأك سجین المؤل ف     إن غاز الأوزون غاز نادر شفاف وسام ، وھو ن وع          : ظاھرة استنفاذ طبقة الأوزون    )ج

 كلم م ن  50 كلم و17 یوجد طبیعیا في طبقة الستراتوسفیر، وتقع طبقة الأزون بین  وھو،O3من ثلاث ذرات

، )15ص](42[م  ن غ  از الأوزون ال  ذي یعم  ل عل  ى ت  صفیة الأش  عة الشم  سیة   %90الارتف  اع وتحت  وي عل  ى  

فوجوده في الغلاف الجوي یجعلھ یقوم بعملیة تنظیف أو تعقیم وحمایة الأرض من الأشعة فوق البنفسجیة، حیث 

ص كمیة كبیرة منھا، وھو بھذا یحمي أش كال الحی اة المعروف ة عل ى س طح الأرض،                یعمل الأوزون على امتصا

 م ن  H.Rold الع الم الأمریك ي رول د    1974وقد كان أول من لفت النظر إلى خطر تقلص طبقة الأوزون سنة          

ن مركب  ات الكل  ور تف  رق  ، وھم  ا الل  ذان أك  دا أ M.Molenaجامع  ة كالیفورنی  ا، وزمیل  ھ الع  الم م  اریو مولین  ا    

، وأھ م الأس  باب المحدث  ة  )32ص](33[جزیئ ات الأوزون بحی  ث أن ك ل ذرة تبی  د مئ  ة أل ف ج  زء م  ن الأوزون   

:لثقب الأوزون ھي

، وھي المادة الرئیسیة التي تتسبب ف ي اس تنفاذ الأوزون،   CFC الاستھلاك العالمي لمادة الكلوروفلور كربون  -

 بف  ضل توص  یات اتفاقی  ة 1990 ط  ن س  نة 160000لی  ون ط  ن س  نویا إل  ى  م1,1و ق  د انخف  ض إنتاجھ  ا م  ن 

 في صناعة المبردات كالثلاج ات و أجھ زة التكیی ف، وف ي       CFC، وتستخدم ھذه المادة     )27ص](48[مونتریال

وما إلى ذلك، ولقد ساعد على اتساع مجال استعمالھا سھولة تصنیعھا ...صنع بخاخات العطور ومواد التجمیل 

ص تكالی  فھا خصوصا من طرف ال دول المتقدم ة، ذل ك أن ال دول النامی ة ت ستھلك الم واد الرئی سیة الم دمرة                 ورخ

م ن  %17عشر مرات أقل من الدول المتطورة ولا تنتج سوى ح والي       )CFCالكلوروفلور كربون   (للأوزون  

.)30ص](49[الإنتاج العالمي لمادة الكلوروفلور كربون

صواریخ التي تطلق باتجاه الفضاء الخارجي، فھ ي تف رز غ ازات ملوث ة ذات        الطائرات خاصة النفاثة منھا وال     -

 طائرة بوینغ لمدة ثمان ساعات یومیا لم دة س نة        500طابع كیمیائي، وقد بینت الإحصائیات الأخیرة أن طیران         

.)127ص](50[سنویا%20–10یؤدي إلى نقصان كمیة الأوزون حوالي 

 الغلاف الجوي قدرا كبیرا من الغازات والإشعاعات والحرارة المدمرة لغ از        التفجیرات النوویة التي تفرز في     -

.الأوزون

1992، وف ي أواخ ر ص یف ع ام     1985       وقدـ تمـ اكتـشـاف فج وات ف ي طبق ة الأوزون الأنتركتی ك ع ام               

ت م ضى  أعلنت وكالة الفضاء الأمریكیة نازا عن ثقب الأوزون ف وق القط ب الجن وبي، وك ان أس وأ م ن أي وق                   

، و قدر عمق الفجوة بارتفاع جبل إیفرست؛ و لتآكل و استنفاذ الأوزون آثار س لبیة            )35ص](33[%15بزیادة  

على البیئة وصحة الإنسان حیث استنادا إلى برنامج الأمم المتحدة للبیئة ، فإن الإصابات بسرطان الجلد ستزداد        

شمس التي تخت رق ثق ب الأوزون ت دني المناع ة     ، وأن أشعة ال%10إذا تدنت كمیة الأوزون إلى     %26حوالي  

ض لدى الكائنات الحیة، وتؤثر سلبا على الإنتاج الزراعي في العالم، كما تصبح المیاه ش بھ معدوم ة              ضد الأمرا

ض           )32ص](33[من الثروة الحیوانیة والسمكیة والنباتیة     ، كما یمكن إصابة الإنسان بال شیخوخة المبك رة وأم را
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ا یخ     ص الت     أثیرات الكلی     ة لثق     ب الأوزون فل     ھ علاق     ة بتط     ور التغی     رات    وأم     ا فیم     ،تخ     ص الب     صر

1987 وللتقلی  ل م  ن آث  ار ھ  ذه الظ  اھرة س  عى المجتم  ع ال  دولي إل  ى عق  د اتفاقی  ة ع  ام     ،)27ص](48[المناخی  ة

 دولة باسم بروتوكول مونتریال، والذي یدعو إلى التوقف عن إنتاج المواد الكیمیائیة التي 65وضعتھا أكثر من  

.)30ص](33[كل أكبر ضرر على طبقة الأوزونتش

إن من أھ م المعلوم ات الت ي ترس خت ف ي عقولن ا من ذ ال صغر ھ و أن الم اء م صدر              : تلوث المیاه  .2.2.2.2

"الحیاة، فھو إلى جانب الھواء یعد عامل حیوي لا غنى عنھ م صداقا لقول ھ تع الى             ءيٍْ شَ  لَّ كُ  اءِ المَ  نَا مِ  نَ  لعْجَوََ:

 سورة الأنبیاء، فالماء ھو المكون الأساسي لأجسام الكائنات الحیة، حیث یمثل الماء  30الآیة  "ونْنمُؤِیْلاُفََ أَ حيَِْ

ض النبات      ات كالخ      ضار   %95م      ن وزن ج      سم الإن      سان كم      ا ی      شكل نح      و     63% م      ن وزن بع      

ض، إذ تشیر التقدیرات أن المیاه المالح  %71، ویغطي أیضا نسبة     )66ص](38[والفواكھ ة في من كوكب الأر

من مخزون المیاه في العالم ، أما الجزء المتبقي فیشمل الجزء العذب منھ ا أي           %97البحار و المحیطات تمثل     

، وحج  م المی  اه العذب  ة ف  ي الأنھ  ار %77ـ، وت شكل الجب  ال الجلیدی  ة ف  ي المن  اطق القطبی  ة الج  زء الأكب  ر ب   3%

.)70ص](44[لكليمن حجم المیاه ا%1والبحیرات المتاحة للاستعمال ھي أقل من 

الماء عن صر ض روري لك ل التف اعلات والتح ولات الت ي تح دث بأج سام الكائن ات الحی ة، فالم اء إم ا                   ویعد  

وسط یعیش فیھ الكائن الحي أو عامل مساعد على حیاتھ أو داخل في التفاعل أو ناتج عن ھ، ویزی د م نـ أھ مـیتھ            

نصف من المیاه الصالحة للشرب      أن الإنسان البالغ یحتاج في المتوسط إلى لترین و

، وف ي ح ال تع رض الإن سان إل ى      )3م16000وقد حددت منظمة الصحة العالمیة الحد الأدنى كنصیب للفرد سنویا من الماء بح والي    (یومیا

، ولا یقت  صر )66ص](38[م  ن المی  اه الموج  ودة ف  ي ج  سمھ، ف  إن حیات  ھ ت  صبح ف  ي خط  ر    %15فق  دان نح  و 

یاه على الشرب والتنظیف، بل یتعدى ذلك بكثی ر، حی ث ی ستعمل ف ي الزراع ة وال صناعة                   الاستخدام البشري للم  

والأغراض الترفیھیة كالسباحة والتزلج والصید، لكن الاستخدامات المفرطة للمیاه جعلھا معرض ة أكث ر لأن واع       

ل  صناعي مختلف  ة م  ن التل  وث خ  صوصا ف  ي العق  ود الأخی  رة ، ذل  ك أن ن  شاطات الإن  سان والنم  و الزراع  ي وا      

انعكـست تأـثیراتھ بشكل سلبي وبصورة واضحة عل ى دورة المی اه الطبیعی ة، ب دءا م ن مرحل ة تبخ ر المی اه م ن             

المسطحات المائیة إلى مرحلة عودتھا ثانی ة إلیھ ا محمل ة بالملوث ات العالی ة التركی ز، والت ي م ن ش أنھا إض عاف                 

الم ائي، وق د ح ددت منظم ة ال صحة العالمی ة تعریف ا        القدرة الطبیعی ة للنظ ام البیئ ي عل ى اس تیعاب حج م التل وث            

"لتلوث المیاه فیما یلي    نعتبر أن المجرى المائي مل وث عن دما یتغی ر تركی ب عناص ره أو تتغی ر حالت ھ بطریق ة          :

مباش  رة أو غی  ر مباش  رة ب  سبب ن  شاط الإن  سان، حی  ث ت  صبح ھ  ذه المی  اه أق  ل ص  لاحیة للاس  تعمالات الطبیعی  ة    

، و س  واء ك  ان ھ  ذا التغیی  ر ف  ي  ل  ون الم  اء أو طعم  ھ أو رائحت  ھ،  )186ص](39["االمخص  صة لھ  ا أو لبع  ضھ

بحیث یفقد خصائصھ الطبیعیة لیصبح بذلك غیر صالح للاستـعـمـال في الأغرـاض المـنـزـلیـة أو ال زـراعیة أو    

عق د ف ي روم ا ع ام     إلخ، أما التلوث البحري فقد عرفھ مؤتمر منظمة التغذیة والزراعة العالمی ة المن            ...الصناعیة
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بأنھ ناتج عن إدخال الإنسان في البیئة البحریة مواد یمكن أن تسبب نتائج مؤذیة كالإضرار بالثروات       "،  1970

البیولوجی  ة والأخط  ار عل  ى ال  صحة الإن  سانیة وإف  ساد می  اه البح  ر وعرقل  ة الأن  شطة البحری  ة بم  ا فیھ  ا ص  ید          

ا ع ن طری ق الحم ل أو بالت دفق، كم ا تت سع وتنت شر ف ي                  ، وتنتقل الملوثات ف ي الم اء إم         )29ص](36["الأسماك

المیاه عن طریق الاختلاط، ویتوقف مستوى تأثیر العوامل الملوثة للمیاه على عدة متغی رات، منھ ا ن سبة الخل ط             

ومع   دلات ت   دفق المی   اه، درج   ة الح   رارة، م   ستوى الحم   ضیة أو القلوی   ة بالإض   افة إل   ى الت   أثیرات الحیوی   ة       

، كما تتنوع العناصر الملوثة للمیاه ، حیث تتراوح بین الكیمیائیة و المعدنی ة وتك ون           )467ص](37[والكیمیائیة

صالحة للاستعمال البشري عندما تكون خالیة من ھذه الملوثات ، و إن وجد فلا بد أن لا تتجاوز الحد المسموح              

.بھ

ؤدي أي زی  ادة لھ  ا ع  ن الح  د   درج  ة التركی  ز الق  صوى للعناص  ر الملوث  ة الت  ي ت    2       و یب  ین الج  دول رق  م  

.المسموح بھ إلى إصابة الإنسان بالتسمم و حتى إلى الوفاة

)469ص](37[درجة التركیز القصوى المسموح بھا لملوثات المیاه:04 جدول رقم 

أقصى درجة تركیز العناصر الملوثة
أقصى درجة تركیز العناصر الملوثة)ل1/ملغ(مسموح بھا 

)ل1/ملغ(مسموح بھا 
العناصر المعدنیة :أولا

السامة
الرصاص 

الزرنیخ
الكادیوم
الزئبق

0,1
0,05

0 ,01
0,001

العناصر الكیمیائیة :ثانیا
الضارة

النترات
الھیدروكاربونات

0,05
0,002

ھو استخدام مواسیر وأنابی ب م صنوعة   أحیانا ھالارتفاع النسبي لدرجة تركیز عنصر الرصاص، سبب إن  

من الرصاص في شبكات توزیع المیاه، ویعود ارتفاع ن سبة الك ادیوم ف ي المی اه أحیان ا إل ى اس تعمال توص یلات             

بلاستیكیة في شبكات توزی ع المی اه، بالإض افة إل ى النفای ات ال صناعیة الت ي تنتق ل إل ى الم سطحات المائی ة دون                

 ارتف اع درج ة تركی ز عن صر الزئب ق ف ي المی اه،        معالجة أو بعدـ معـالجة جزئیة، وھوـ نفس السبب المؤدي إلى       

والذي یؤدي تجاوزھا للحد المسموح إل ى ح دوث اض طـرابات ع ـصبـیةـ، ق دـ تنـ تـھي إل ى الإص ابة بال ـشلل أو                 

)469ص](37[الغـیبوبة أو حتى الموت، بالإضافة إلى ارتخاء العضلات وانتشار الأمراض الجلدیة

، فھ  ي ترتف  ع ف  ي المی  اه ب  سبب النفای  ات ال  صناعیة وك  ذا ت  سرب      أم  ا درج  ة تركی  ز الھی  دروكاربونات  

تحل ل  الزیوت، ولكن رغم كونھا من العناصر المحدودة الذوبان في المیاه باعتبارھا عناصر كیمیائیة، بی د أنھ ا ت     

 وإل ى جان ب ھ ذه الملوث ات ال سابقة ال ذكر نج د المركب ات ال صناعیة الخاص ة           ،ب سرعة بفع ل العناص ر المطھ رة    
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ھیر والنظافة ، إضافة إلى المبی دات بأش كالھا والت ي یت سع مج ال اس تعمالھا ف ي العدی د م ن البل دان، إذ یع د                   بالتط

.ت.د. دـأخطرھا مركب ال

یحـدـث تلـوـث المـاء نتـیـجـةـ لأس باب كثی رة ذات م صادر متنوع ة، وھ ي ت ؤثر       :مصادر وأنواع تلوث الماء   -

مال البشري أو الاستعمالات الأخرى، والملاحظ دائما ھ و أن م صادر         صلاحیتھا للاستع على نوعیتھا، وبالتالي  

التلوث في مجملھا بشریة ما عدا جزء یسیر، إذ أن التلوث المائي شأنھ شأن تل وث الھ واء، زادت م صادره بع د      

:التقدم الصناعي  وكذا ارتفاع عدد سكان العالم، وھو ینقسم حسب سببھ ومصدره إلى

و تغیر الممیزات الطبیعیة للمیاه من حیث المذاق واللون والرائحة مما یفقدھا صلاحیتھا  سببھ ھ: تلوث طبیعي)أ

.للاستھلاك، وممكن أن یحدث ذلك بفعل نقص مادة الیود مما یساھم في الإصابة بمرض تضخم الغدة الدرقیة

ي ت ستخدم الم اء     ویحدث ع ادة حینم ا توج د محط ات تولی د الطاق ة الكھربائی ة والم صانع الت                    : تلوث حراري  )ب

للتبری  د، حی  ث تحت  اج محط  ات تولی  د الكھرب  اء لكمی  ات كبی  رة م  ن الم  اء، إذ تحت  اج المحط  ة الكبی  رة إل  ى نح  و    

 وتضیف ھذه المنشآت إلى الم سطحات المائی ة م اءا ذا درج ة ح رارة               ،)30ص](38[ من الماء سنویا   3 كم 250

ة أكث ر مم ا ت سببھ الم واد الملوث ة الت ي تق ذفھا الم صانع         مرتفعة، وھو ما یسبب أضرار للحی اة النباتی ة والحیوانی        

.)557ص](30[ذاتھا في كثیر من الأحیان

 وھ  وـ أخط  ر أن  واع التل  وث ال  مـائي، وأكثرھ  ا انت  شارا س  ببھ م  جـاري ال  صرف ال  صحي             : تل  وث بكتی  ري )ج

ا الم صانع خاص ة ال سائلة     ونفایات المدن التي تحتوي على مواد التنظیف الصناعیة المستخدمة في المنازل وك ذ            

منھا، ونذكر في ھذا الإطار بعض السلوكات الاجتماعیة المضرة بالبیئ ة المائی ة خ صوصا، وھ و رم ي الأف راد                   

للقمامات المنزلیة وحتى الحیوانات المیتة بالأودی ة والمج اري المائی ة والأنھ ار، وك ذا اس تحمام الماش یة وغ سل                 

ض الأفراد إلى حد التبول والتبرز في السیارات بالمنظفات الصناعیة على ضفا     ف الأودیة، بل ویصل الأمر ببع

.ھذه المیاه

       إن كل ما سبق ذكره من م صادر لملوث ات ت صب ف ي الم سطحات المائی ة بأش كالھا المختلف ة أودی ة أنھ ار                     

 إل ى تكـاث  رـ  إل خ محدث ة تلوث ا للمی  اه، حی ث ت ؤدي إل ى زی ادة ن  سبة النیت روجین والف سفور، وت ؤدي          ...بحی رات، 

، وتزی د خط ورة   )74ص](38[بعـض الأنواع من النباتات والطحالب التي تخل بالتوازن البیئي للكائنات المائیة    

مجاري الصرف في حالة تسرب محتواھا واختلاطھ بمیاه الشرب والمیاه الجوفیة كالآبار والعیون، حی ث یت أثر    

:ص  ابة ب  بعض الأم  راض البكتیری  ة المعدی  ة مث  ل   وج  ود میكروب  ات مرض  یة ف  ي المی  اه ین  تج ع  نـ ش  رـبھا الإ    

ض    ض وتنت  شر ف  ي بع  ـ التیفوئی  د، الك  ولیرا، الدوس  نتاریا الباس  یلیة، النـ  زـلات المـعـ  وـیة، وت  ظـھر ھ  ذـه الأم  رـا

ض المناطق الفقیرة التي لا تتوفر فیھا میاه الشرب النقیة     البیئات الزراعیة التي تسودھا الزراعات المرویة، وبع

.الصرف الصحيوشبكات 

 ینتج عن مخلفات الصناعة والزراعة، إذ تصل إل ى الم سطحات المائی ة والمی اه الجوفی ة ع ن                    :تلوث كیمیائي )د

طریق المصارف الزراعیة ومصارف المصانع، وسببھ ھو وجود عناصر كیمیائیة عالیة السمیة مث ل المبی دات               
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والرص اص والزئب ق والت ي ت ؤدي إل ى الإص ابة            الحشریة، الھی دروكاربونات، بالإض افة إل ى عناص ر ال زرنیخ            

ض الكل ى              ، و ینت شر ھ ذا الن وع م ن     )471ص](37[بالعدید من الأمراض التي ی أتي ف ي مق دمتھا الت سمم وأم را

ص الكبی ر ف ي احتی اطي الأس ماك ف ي البح ر                       التلوث الم ائي ف ي مختل ف البیئ ات، فعل ى س بیل المث ال یرج ع ال نق

، وقد وجدت D.D.Tت .د. دـتلوث المیاه بالمبیدات الكیمیائیة وخاصة مادة الالمتوسط  والمحیط الأطلنطي إلى 

، وی ؤثر مبی د     )35ص](36[المبیدات متراكمة في أجسام الأسماك البحریة بكمیات كبیرة عند التحلی ل المخب ري            

ض   على الكائنات المائیة كل حسب نوعھ، حیث تمتنع الرخوی ات ع ن الغ ذاء بینم ا تع وق          D.D.Tت  .د. د اـل ب ی

الأسماك عنـ الفـقـسـ، وبالتالي النـمو والتـكاثر والملاحظ ھو أن استعمال المبیدات الكیمیائیة یزداد ف ي ف صلي                  

الربیع والصیف بسبب انتشار الحشرات والآفات الزراعیة في ھذین الفصلین، مم ا ی ستدعي مكافحتھ ا وھ و م ا                  

فق د ت م من  ع   .ت.د. دـوفی ة، ونظ  را لخط ورة م ادة ال     یزی د م ن تركیزھ ا ف  ي می اه الأنھ ار والمج  اري والمی اه الج      

.استعمالھا في كثیر من الدول

 أن حت  ى می  اه الأمط  ار أص  بحت م  صدر تل  وث للمی  اه، لا س  یما ف  ي البیئ  ات      ثب  ت       وإل  ى جان  ب ھ  ذا فق  د   

 أن م ا  ، إذ- وقد تم التعرض لھا سابقا في عن صر تل وث الھ واء   -الصناعیة، وھو ما یعرف بالأمطار الحامضیة    

ص المع ادن الثقیل ة، نج د           تحملھ الأمطار من ملوثات تنقلھ إلى میاه المسطحات المائیة فتتلوث بدورھا؛ وفیما یخ

الزئب  ق ال  ذي ی  دخل ف  ي ص  ناعة بع  ض المبی  دات ومحط  ات الطاق  ة، إل  ى جان  ب ال  صناعة الطبی  ة مث  ل م  وازین    

 الع  ضویات المجھری  ة الدقیق  ة ف  ي ق  اع   الح  رارة والتجھی  زات الكھربائی  ة، وت  زداد س  میة الزئب  ق ب  سبب بع  ض    

المسطحات المائیة التي تحول الزئبق الصناعي قلیل السمیة إلى مركب مثیل الزئبق وھو سام جدا، حیث یتركز     

.في السلسلة الغذائیة

ص        1953       وقد حدث تل وث ب الزئبق ف ي مدین ة مینامات ا بالیاب ان س نة             ، وت سبب ف ي وف اة ع شرات الأش خا

، بت أثیر  )76ص](38[ شخص بانھیار عصبي تام نتیجة تناول الأسماك الملوث ة ب الزئبق  150أكثر من   وإصابة  

.إلقاء المصانع للزئبق في ھذا الخلیج

 یعتب   ر م   ن أھ   م الملوث   ات المائی   ة ذات ط   ابع الانت   شار ال   سریع، حی   ث یمك   ن أن ی ـ  صلـ   :التل   وث ب   النفط)ه

 أن نتصور حجم البقعة الناتج ة ع ن ذل ك، وق د س اھمت الزی ادة   المط ردة         كلم عن منطقة تسربھ ولنا     300إلى  

 وكذا المصافي النفطیة المشیدة في البحار والمحیطات على توسیع حجم ھذا النوع الشواطئلأعمال التنقیب عند 

ن م  %10 ملی ون ط ن ترم ى س نویا م نـ النـ فـط ف ي البح ار، منھ ا             2من التلوث المائي، وقد وجد ب أن ح والي          

ع ن الأبح اث والتنقی ب الج اري    %7,5ع ن تنظی ف خزان ات ن اقلات ال نفط و     %35غرق البواخر والناقلات و 

م   ن ال   صناعات النفطی   ة الكیمیائی   ة وم   صافي    %45م   ن ق   ذف الزی   وت المحروق   ة و  %2,5ف   ي البح   ار و 

ار م ن ال نفط، وعن د    ، ذلك أن ھذه الأخیرة تستھلك كمیة من الماء ثم تقلبھ في البحار مع مقد   )42ص](23[النفط

تشكل طبقة نفطیة فوق الماء تتأثر الثروة السمكیة والكائنات البحریة بفعل نقصان الأكسجین ال ذائب، إذ تتوق ف                
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 ملیمت ر، مم ا ی سبب اختف اء البلانكت ون ال ذـي       1عملیة التمثیل الضوئي في المیاه إذ بلغت سماكة الطبقة الزیتی ة         

 ی  ؤدي تن  اقص كمی  ة الأك  سجین المنح  ل ف  ي الم  اء إل  ى اختن  اق الكائن  ات     یعـ  دـ الغ  ذاء الأساس  ي للأس  ماك، كم  ا 

، وتدمیر الشعاب المرجانیة كما یعیق تلوث میاه البحار بالنفط نشاطات الإنسان ب ھ كال صید    )73ص](38[الحیة

.والسباحة واستخدام القوارب الشراعیة للریاضة

 الت  ي أدت الآث  ار  Amococadizأموكوك  ادیز        وم  ن أب  رز ح  وادث ن  اقلات ال  نفط ن  ذكر غ  رق الناقل  ة      

، كم ا غرق ت ناقل ة نف ط مالطی ة ق رب             )42ص](36[1978 الفرن سیة ع ام      ال شواطئ المصاحبة لھا إل ى تلوی ث       

.)72ص](44[، مما تسبب في انتشار بقعة نفط تقدر بآلاف الأطنان1999 الفرنسیة في دیسمبر الشواطئ

ر ب  البترول كم ا ح  دث ف  ي حرب ي الخل  یج الأول ى والثانی  ة، حی  ث                  ھ ذا وتت  سبب الح روب ف  ي تلوی  ث البح ا   

تسرب من آبار نفط الكویت والب صرة م ن الع راق وبع ض ح املات ال نفط الت ي دمرھ ا الق صف ف ي مطل ع ع ام                

 كل م أخ ذت تتوس ع البقع ة یومی ا حت ى وص لت إل ى س واحل الظھ ران                   95 بقعة بلغت بطول یتراوح بین       1991

، وھي أكبر بقعة نفطیة في العالم تركت آثارا بیئیة وخیمة لا زالت آثارھا إلى )50ص](33[ةشمالا في السعودی

.یومنا ھذا

مائي على الإطلاق، ومصدره ھو فضلات الاستخدامات النوویة      من أخطر أنواع التلوث ال     : تلوث إشعاعي  )و

الطاق ة النووی ة وت سیر الغواص ات     سوـاء في المـجال المـدني أي الطب و الصناعة مثل مخلفات محط ات تولی د     

–، لكنھ ا تراجع ت الآن   20 الت ي تزای دت خ لال الرب ع الأخی ر م ن الق رن الع شرین         –والسفن بالطاق ة النووی ة    

أو في المجال العسكري كالتجارب الخاصة بالتفجیرات النوویة، فإذا م ا ت سربت العناص ر الم شعة الناجم ة ع ن               

المائیة أو عن طریق طرح النفایات النوویة ف ي مق ر المحیط ات تمت صھا الكائن ات              التفجیرات النوویة إلى البیئة     

، ویختلف تأثیر المیاه )558ص](30[الحیة وتدخل أجسامھا، ومن ثم السلاسل الغذائیة لتنتقل بعدھا إلى الإنسان

.الملوثة بالإشعاع النووي على الإنسان باختلاف شدة الإشعاع

:ئیة في العالمنماذج لتلوث المسطحات الما

ص من النفایات إ لقد ساد الاعتقاد : البحیرات والأنھار)أ لى وقت قریب بأن الأنھار والبحیرات أنسب مكان للتخل

ومخلفات المدن، كون میاه الأنھار جاریة وللبحیرات منابع تتجدد بھا، إلا أن الواقع أثبت خطأ ھذا الاعتق اد بم ا           

من الأنھار في العالم ملوثة، لم ا تحتوی ھ عل ى تركی زات عاـل یـة م نـ       %10لا یدع مجالا للشك، حیث أن نسبة     

، ومن الأنھار لتي تعرضت میاھھا للتلوث بدرجة كبی رة نج د نھ ر ال راین             )184ص](9[الفـسـفوـر والنتروجین 

 ھوـلندا، الذي یعتبر من أكثر أنھار العالم تلوثا ، حیث یمر في أكثر من دولة، ھي سویسرا وألمانیا، وینتھي فيـ

إذ تت      دفق إلی      ھ نفای      ات م      صانع الأدوی      ة والكیمیاوی      ات ف      ي سوی ـ     سرـا وغیـ      رـھا م      نـ مخـ      لـفات   
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، وق  د ت  سبب ذل  ك ف  ي ح  دوث خل  ل ف  ي الت  وازن البیئ  ي بفع  ل ت  سمم أن  واع كثی  رة م  ن   )148ص](25[الم  صانع

.إلى جانب فقدان میاھھ الصالحة الاستعمال للشربالأسماك والطیور

 العربیة، یمثل نھر النیل إحدى جوانب التلوث الم ائي، إذ رغ م التح ذیرات والإج راءات                 وبالنسبة للدول 

التي تتخذھا مصر للحد من م ستوى التل وث ال ذي ی ضر ب صحة الإن سان وب الثروة ال سمكیة، إلا أن م شكلة نھ ر                 

.)175ص](9[النیل استمرت في حدتھا بفعل إلقاء المخلفات من الوحدات العائمة ومخلفات الصرف الصناعي

 رغم اتساع م ساحتھا، فإنھ ا تت أثر ب التلوث فحت ى تل وث الھ واء ی ؤثر عل ى می اه البح ر والمحیط ات               : البحار )ب

من خلال ما یحملھ من أبخرة وشوائب وغازات، وتتب این درج ة تل وث البح ار م ن منطق ة إل ى أخ رى، بی د أن ھ                         

 ف  ي ال شواطئ ذ ی زداد التل  وث البح ري ب القرب م  ن     وف ي ال  مـناطق ال صناعیة، إ  ال شواطئ ی زـداد بالقـ رـب م  نـ   

المناطق الصناعیة والمصبات الخلیجیة والبح ار المغلق ة كبح ر البلطی ق والبح ر الأس ود وبح ر ال شمال والخل یج             

. في الدول الصناعیة على جانبي المحیط الھادي الشماليالشواطئالعربي والبحر المتوسط، إضافة إلى 

متوسط كان لزاما أخذه كنموذج، فكل ما یلح ق ب ھ م ن تل وث م ن ش أنھ تھدی د        ولأننا من شعوب البحر ال   

صحـتـنـا وحیاتنا وبیئتنا ككل، وقدـ صنفت میـاه ضمن المیاه الأكثر تلوثا، ویعتبر البحر الأبیض المتوسط

ی ون   مل200 كلم ویعیش على شواطئھ قراب ة  1,5بمثابة بحیرة كبیرة وذو طبیعة ضحلة، إذ یبلغ متوسط عمقھ         

 ملی    ون 100ن    سمة، وتع    د ش    واطئھ ذات كثاف    ة س    كانیة عالی    ة ، كم    ا یرتادھ    ا س    نویا م    ا یزی    د ع    ن          

، مما یشكل أعباءا بیئیة إضافیة وقد بدأ التلوث یزداد فیھ عقب الث ورة ال صناعیة واكت شاف                  )79ص](38[سائح

، وتق در كمی ة   %35 قراب ة  النفط، إذ یمر ب ھ س نویا أكث ر م ن رب ع مجم وع ال نفط الع المي المنق ول بال سفن، أي                    

.)43ص](36[ ألف طن سنویا20 مصفاة فقط حوالي 50البترول التي تلقى في میاه البحر المتوسط من 

 مدین ة س احلیة ف ي    120م ن المج اري لنح و    %75       إلى جانب ھذا فھو مصب للنفایات، حیث ھناك نح و     

م  ا انعك  س عل  ى حج  م الأحی  اء المائی  ة ، وھ  و )80ص](38[ دول  ة ت  صب ف  ي البح  ر المتوس  ط دون معالج  ة18

والث  روة ال  سمكیة ب  شكل ملح  وظ، إذ انخف  ض ال  صید فی  ھ وھ  و م  ا أكدت  ھ الملاحظ  ات الت  ي جمعھ  ا ع  الم البح  ار    

 نتیجة الأبحاث التي قام بھا في عدید من البح ار منھ ا البح ر المتوس ط، حی ث أن        Cousteauالفرنسي كوستو   

.)221ص](39[%40 و30نخفاضا یتراوح بین  ا1971الحیاة البحریة عرفت خلال سنة 

تتعدد أثار تلوث المیاه على صحة الإن سان والبیئ ة ب صفة عام ة، وباعتب ار أن أھ م              :آثار تلوث المیاه على البیئة    

ض               استخدامات المیاه تتمثل في أغ راض ال شرب والاس تحمام والنظاف ة العام ة أي ال تخلص م ن النفای ات وأغ را

ض إل  ى الإن  سان وغی  ره م  ن     ال  صناعة والزراع  ة، وك  ذا   أغ  رـاض ال  تـرویح، وھ  و م  ا یعن  ي أن انتق  ال الأم  را

:الكائنات الحیة عن طریق المیاه الملوثة یحدث بواسطة الطرق التالیة

. شرب المیاه الملوثة أو استعمالھا في غسل أدوات المطبخ أو الاستحمام بھا-

.دون طھي، والتي كانت قد سقیت بالمیاه الملوثةأكل أو تناول المحاصیل الزراعیة التي تؤكل طازجة -
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.أكل الكائنات البحریة بما فیھا الأسماك ولا سیما المحاریات -

       ولأنھ تم الإشارة إلى آثار تلوث المیاه وفق كل نوع سابقا في عنصر مصادر وأن واع تل وث الم اء، ن ورد                   

: و البیئة بشكل موجزفیما یلي جدول توضیحي لتأثیر تلوثھا على صحة الإنسان

)220ص](39[تأثیر تلوث المیاه على الإنسان والبیئة:05جدول رقم 

تأثیر على البیئةتأثیر على صحة الإنسانتلوث صادر عن

جراثیم مضرة 
، ال   شلل، التیفوئی   د  )الھی   ضة(الك   ولیرا 

، الإس     ھال، التھ     اب )الحم     ة التیفی     ة(
...الكبد

ض       ت   شوه المنظ   ر م   ن ج   راء انخف   ا
.اء الماءصف

.انخفاض قدرة التنقیة الذاتیة.اضطرابات دمویةالنترات 

توقی  ف أو إبط  اء العملی  ات البیولوجی  ة   .تسمماضطرابات في المخ، تشنج،الزئبق ، الرصاص
.تھدید الحیوانات بالانقراض 

.انخفاض نسبة الأكسجین.تراكم في الأنسجة، تسممالمبیدات 
ة فضلات صلبة ، میاه وسخ

و فضلات الصناعة
انخفاض كمیة الماء الصالحة للاستعمال 

.تؤثر على الإخصاب.المنزلي خصوصا  للشرب

یحصل الإنسان على غذائ ھ م ن الترب ة ب صورة مباش رة أو ب صورة غی ر مباش رة،           :تلوث التربة .3.2.2.2

دھا الكائن ات الحی ة الأخ رى بم ا فیھ ا      فھي حلقة ضروریة تستمد منھ ا النبات ات الخ ضراء الم ادة الع ضویة، وبع        

.الإنسان، كما أنھا مورد طبیعي محدود و تكوینھا یتطلب مدة طویلة قد تصل آلاف السنین

       وتعد التربة وسط حي تتم بداخلھ وعلى سطحھ عملیات معقدة، تجعلھ في تحول دائم بفضل الكائنات الحیة 

 وم  ا إل  ى ذل  ك ن بی  د أن س  عي الإن  سان للرف  ع م  ن م  ردود الترب  ة   المفكك  ة مث  ل الدی  دان والح  شرات والبكتیری  ا، 

الزراعیة من خلال استعمال المبیدات والأسمدة وكذلك ممارسات أخرى، جعلت التربة معرضة للتل وث، وعل ى     

نقیض التلوث الھوائي الذي ی زداد ف ي المن اطق الح ضریة، ف إن تل وث الترب ة یم س خ صوصا المن اطق الریفی ة                       

تلوث التربة إدخال مواد غریبة فیھا، وتسبب ھذه المواد تغی رات ف ي         "راضي الزراعیة، ویعني    حیث تتواجد الأ  

للترب ة، و ین تج ذل ك ع ن اس تخدام المبی دات والأس مدة               )البیولوجی ة (الخواص الفیزیائیة أو الكیمیائیة أو الحیویة       

لإش      عاعیة والأمط      ار  الكیمیائی      ة و الف      ضلات الآدمی      ة والحیوانی      ة ومخلف      ات الم      صانع والنفای      ات ا   

، ون  ذكر ف  ي ھ  ذا ال  صدد أن أھ  م ملوث  ات الترب  ة ھ  ي المع  ادن ال  سامة الت  ي ت  ضم           )175ص](9["الحام  ضیة

الرص  اص، الزئب  ق وال  زرنیخ وك  ذلك ملوث  ات ع  ضویة ك  الزیوت والإس  فلت، إل  ى جان  ب ملوث  ات الكبریت  ات        

.والأحماض
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:مصادر تلوث التربة

ام المبیدات الكیمیائیة ف ي ال سنوات الأخی رة بك ل أنواعھ ا كمبی دات الح شرات،         زاد استخد  :المبیدات الكیمیائیة )أ

ض، مبیدات الح شائش ومبی دات الفطری ات بھ دف الق ضاء عل ى الآف ات الزراعی ة، وبالت الي تح سین                    مبید القوار

ا      ن وع م  ستعمل بفرن  س 300مردودی ة المح  صول لا س یما ف  ي الزراع ة المكثف  ة، وق  د ارتف ع ع  دد المبی دات إل  ى      

ض منھا في حرب الفیتن ام عل ى ش كل م واد                  900و  نوع مستعمل بالولایات المتحدة الأمریكیة، وقد استعمل البع

، ومكمن الخطورة ف ي ھ ذه الم واد ھ و تراكمھ ا ف ي الترب ة        )226ص](39[كیمیائیة تقضي على أوراق النباتات 

الطماطم والجزر والبطاطس تبین أنھا غالبا ما بعد استخدامھا، كما تتراكم في الثمار، وبتحلیل كثیر من الثمار ك      

على نسب عالیة من المبیدات التي تمتص عن طریق التربة، ولا تنج وا الكائن ات الحی ة الت ي تع یش ف ي         تحتوي

، )36ص](36[م  ن أث  ر المبی  دات، مث  ل البكتیری  ا والفطری  ات والطحال  ب والحیوان  ات الأولی  ة والدی  دان  الترب  ة 

ض     وس  ائر ھ  ذه الكائن  ات ض  ر  وریة لخ  صوبة الترب  ة، وھن  اك ع  دة عوام  ل ت  ساھم ف  ي بق  اء المبی  دات ف  ي الأر

الزراعیة منھا نوع المبید ونوع التربة ومقدار الرطوبة ودرجة حرارتھا وحرث التربة ونوع المحصول وكیفیة 

ص نوـع التربة فإن المحاصیل تم تص المبی دات ب سرعة أكب ر             ف ي الترب ة   استـخدـام المـبـید وتركیبتھ، وفیـما یخ

الرملیة، وبسرعة أقل في التربة المدعمة بالأسمدة الحیوانیة، كما أن المبیدات تبقى مدة أطول ف ي الترب ة الغنی ة              

DDT  وHCH:بالمواد العضویة عنھا في التربة الرملیة، ومن أخطر ھ ذه المبی دات وأكثرھ ا اس تعمالا ھن اك      

وبئ ة ف ي أورب ا خ لال الأربعین ات، أص بحا ی شكلان خط را            اللذان رغم ما كان لھما من آثار في الق ضاء ع ل الأ            

وعلى التربة بصفة خاصة، حیث أصبح اس تعمالھما محرم ا م ن ط رف منظم ة      متزایدا على البیئة بصفة عامة    

.)226ص](39[الصحة العالمیة

ع ات الكثیف ة،    نتیجة استھلاك قدرة التربة عل ى الإنت اج الزراع ي ف ي الزرا          :الأسمدة والمخصبات الكیمیائیة  )ب

أصبح یعوض ذلك الضعف بالأسمدة والمخصبات ذات الطابع الكیمیائي، والتي من أكثرھا استعمالا نجد نترات  

م  ا إل  ى  ذل  ك، وم  رد  ...الأمنی  وم، نت  رات الكال  سیوم، كبریت  ات الأمنی  وم الفوس  فات الممت  از وكل  ور البوتاس  یوم   

ص والزئب  ق     خط  ورة ھ  ذه الأس  مدة ھ  و احتوائھ  ا عل  ى كمی  ات م  ن الملو       ث  ات المعدنی  ة الخطی  رة مث  ل الرص  ا

ص و الزرنیخ یمكثان في التربة مدة طویلة قد ت صل إل ى ع شرات ال سنین، إذ تنتق ل                والزرنیخ، حیث أن الرصا

منھ  ا إل  ى النبات  ات ث  م إل  ى الحیوان  ات و الإن  سان عب  ر ال  سلاسل الغذائی  ة ، كم  ا یمك  ن أن تت  سرب إل  ى المی  اه          

.ا مسبقا للآثار الصحیة لمادة الرصاص، وأشرن)224ص](39[الجوفیة

ض التق دم ال صناعي ظھ ور مجتمع ات اس تھلاكیة زاد ع ددھا         : الفضلات المنزلیة والنفایات الصناعیة    )ج  لقد فر

مع النمو الدیمغرافي السریع، وأضحت تفرز أنواع ا مختلف ة م ن الف ضلات الت ي ی صعب أحیان ا ال تخلص منھ ا،                   

بأنھا منظمة الصحة العالمیة النفایة"محدثة مع مرور الزمن تلوثا بھا، وقد عرفت فتتراكم فوق التربة و بداخلھا 
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بع  ض الأش  یاء الت  ي أص  بح ص  احبھا لا یری  دھا ف  ي مك  ان م  ا و وق  ت م  ا و الت  ي أص  بحت لی  ست لھ  ا أھمی  ة أو   

.)38ص](52["قیمة

ص منھ  ا، خ  صوصا            إن ھ  ذه النفای  ات تط  رح حالی  ا عل  ى الم  ستوى المحل  ي والع  المي م  شكلة كیفی  ة    ال  تخل

وأن مصادرھا متع ددة و مركباتھ ا مختلف ة، كم ا أن ھن اك عوام ل عدی دة ت تحكم ف ي تحدی د كمی ة ھ ذه النفای ات،                             

:5وھو ما یتبین من خلال الشكل رقم 

)41ص](51[اتالعوامل المحددة لكمیة النفای:50شكل رقم 

       وتحت  وي النفای  ات المنزلی  ة عل  ى مكون  ات ع  دة منھ  ا قط  ع نباتی  ة وورق وأث  واب وقط  ع م  ن الزج  اج                       

والبلاستیك، وھذه المواد یمكن أن تتحلل بفعل العوامل الطبیعیة باستثناء الزجاج والبلاستیك، بید أن ھذا التفكیك 

مما یجعل تراكمھا على سطح التربة مدة طویلة بسبب تواجد مزابل والتحلل یتطلب وقتا مختلفا حسب كل نوع، 

فوضویة، وعدم وج ود محط ات معالج ة للنفای ات وإع ادة رس كلتھا مم ا یط رح م شكلات إض افیة، كونھ ا ت شكل               

.مكانا ملائما لتكاثر الجرذان والحشرات

ص  من ھ، وم ن               وفیما یخص مادة البلاستیك غیر القابلة للتحل ل، ف إن اس تعمالھ یط رح               م شكلة كیفی ة ال تخل

المؤشرات الدالة على ذلك و التي یمكن ملاحظتھا ھو أن ھ ذه الم ادة أض حت لا تخل و منھ ا العدی د م ن الح دائق            

 على شكل أكیاس وعلب مرمیة مشوھة بذلك المناظر الطبیعی ة؛ و فیم ا             الشواطئ، وحتى   ...والحقول والمزارع 

: وسائلة تنقسم إلى ثلاث أنواعیتعلق بالفضلات الصناعیة، فھي صلبة

... المواد السامة كالزیوت والزفت ومختلف الأوحال -

. الفضلات المحترقة أو القابلة للتخمر-

. بقایا المعادن ومواد التغلیف-

منشأة الاسترداد

نظام الجمع

بنیة المدن

مستوى المعیشة

التربة
الزراعة والصناعة

و الخدمات

النفایات
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       إن أخطر ھذه الأن واع ھم ا الأول والث اني الل ذان یح ولان دون نف وذ الأك سجین إل ى الترب ة، ال شيء ال ذي                

، إض افة إل ى ھ ذا لا    )229ص](39[إلى موـت الكائنات الحـیة ویجعلـ منھا وسطا غیـر قابل للاستعمال         یؤـدي  

یمكننا تجاھل نفایات المستشفیات، فالخدمات الطبیة مسؤولة عن طرح مواد سامة ترم ى ف ي المزاب ل العمومی ة                    

وأش یاء  ...من أدوی ة كیمیائی ة   في كثیر م ن الأحی ان دون معالج ة م سبقة أو حت ى ف رز أول ي لمكوناتھ ا، إذ تت ض                      

.أخرى من شأنھا تلویث التربة

 أدى إل   ى ت   دھور الترب  ة وانجرافھ   ا، وك   ذا ح   دوث ظ   اھرة الت   صحر        : الاس  تغلال المف   رط للغط   اء النب   اتي )ج

 الح رق، وبھ دف اس تغلال الأخ شاب أو زی ادة م  ساحة      ووس واء كان ت إزال ة الأش جار والغط اء النب اتي ب القطع أ       

الزراعیة، فإن ذلك انعكس سلبیا على التربة، وقد بلغ نسق إتلاف الغابات في المن اطق الاس توائیة م ا           الأراضي  

 ملیون 11,4ـ ملیون ھكتار، مما یفوق بكثیر رقم العشریة السابقة المقدر ب15,4 ما قدره 1990 و1981بین 

ة أكب  ر م  ن ال  لازم وی  زداد ، وین  تج ع  ن إزال  ة الأش  جار م  ن م  ساحات كبی  رة ت  سخین الترب   )39ص](40[ھكت  ار

بالت  الي فق  دان الم  اء وتبخ  ره، وبازدی  اد تع  ري الترب  ة ف  إن ج  زء منھ  ا یت  صلب وت  صبح فیھ  ا الزراع  ة غی  ر             

.)562ص](30[ممكنة

فیما یتعلق بصحة الإنسان فإن انتقال الفلترات الثقیلة أو بع ض العناص ر الكیمیائی ة إل ى ج سم          :آثار تلوث التربة  

ت الغذائیة یحدث اضطرابات في بعض الوظائف كالاضطراب الذي یحدث في ال دم  بفع ل             الإنسان عبر السلالا  

احتوائ ھ عل ى كمی ة مرتفع ة م ن النت رات الت ي تراكم ت ف ي نبات ات زرع ت ف ي ترب ة زودت ب شكل كبی ر بم ادة                 

 الطوی ل  الآزوت، أما فیما یخص البیئة الزراعیة فإن الاس تخدام المكث ف للأس مدة الكیمیائی ة یح دث عل ى الم دى                   

آثارا سلبیة على خصوبة التربة وبنیتھ ا، حی ث یتمث ل ھ ذا الت أثیر ف ي ت دھور كمی ة الم ادة الع ضویة الت ي تح دد                             

.)229ص](39[عنصرا أساسیا یساعد على الاحتفاظ بالماء داخل التربة

ن الطبیع ي،          كما یحدث بعض الاضطرابات البیئیة، ذلك أن المبیدات لھا مضاعفات أھمھ ا اخ تلال الت واز               

حیث تفتك ھذه المبیدات بحیوان لھ دور في الحفاظ على ھذا التوازن من خلال السلاسل الغذائیة، ف إن ك ان ھ ذا        

ض، وإن كان مفترسا فإن فرائسھ تكثر .الكائن الحي فریسة فإن آكلوه یتعرضون إلى الانقرا

العلمي في النصف الثاني من القرن ھو أخطر المشكلات التي أنتجھا التطور :التلوث الإشعاعي.4.2.2.2

، وق د تع دى اس تعمال الطاق ة النووی ة المج ال        1942الماضي، إذ ت م إج راء أول تفاع ل ان شطاري ف ي دی سمبر                

ض       العسكري لتستعمل في الطب العلاجي وفي الصناعة، ولكن رغم انتشار استعمالھا ل دى ال دول المتقدم ة وبع 

ویقصد بالتلوث الإشعاعي تزاید الإشعاع الطبیعي " الكـثیر من المخاطر، الدول النامیة، إلا أن ذلك لازال یحمل     

، كما قد یكن منبع الإشعاعات طبیعي، حیث )108ص](1["عقب استعمال الإنسان للمواد الطبیعیة أو الصناعیة

یوم توجد في الطبیعة ثلاث مجموعات تعرف بسلاسل الإشعاع الطبیعیة، وھي سلسلة الثوریوم، وسلسلة الیوران    
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 وقد یكون منبعھا صناعي كمحط ات ومف اعلات الطاق ة النووی ة،             ،)125ص](43[ رادیوم، وسلسلة الأكتنیوم   –

.ومھما كانت كمیة الإشعاعات النوویة ضئیلة فإن قدرتھا على الإضرار بصحة الكائنات الحیة تظل قائمة

:مصادر التلوث الإشعاعي

وویة والرفع من قدرتھا التدمیریة ف ي حال ة ن شوب الح روب، تق وم          بغیة تطویر الأسلحة الن    : التجارب النوویة  )أ

الدول المتقدمة بإجراء تجارب من خلال التفجیرات النوویة والذریة في الج و عل ى ارتفاع ات مختلف ة، أو تح ت       

ض                  الماء أو تحت الأرض،  یزداد خطر التلوث بالإشعاعات النوویة عن إج راء ھ ذه التج ارب ف وق س طح الأر

یتسبب في حمل كمیات كبیرة من الغبار المشبع إلى طبقات الجو العلیا، ومنھا تنتشر إلى مناطق بعی دة        لأن ذلك   

وق د ذھ ل المجتم ع ال دولي أم ام حج م       .، ملوثة بذلك الغذاء والماء والھواء)109ص](1[جدا عن موقع الانفجار 

المتح دة الأمریكی ة قنبلت ین ن وویتین ف ي      حینم ا ألق ت الولای ات       'نغازاكي'و'ھیروشیما'الدمار الذي لحق بمدینتي     

 ألف مواطن  ودمر تماما 100 ، حیث قتل أكثر من  1945 أوت   9 و   6نھایة الحرب العالمیة الثانیة ، أي في        

منھم %20من مباني البلدتین، وجرح و أصیب حوالي نصف ملیون مواطن، وكانت إصابات %75أكثر من 

.لازالت آثارھا إلى یومنا ھذاو)109ص](1[المختلفةبالأمراض الإشعاعیة 

 استدعى زیادة الطلب عل ى الطاق ة إقام ة مف اعلات نووی ة، بغ رض إنت اج الكھرب اء م ن           : المفاعلات النوویة  )ب

خلال الطاقة الحراریة الناتجة عن الان شطار الن ووي، وین تج م ن ھ ذه العملی ة كمی ات ھائل ة م ن الم واد الم شعة             

، وی تم  )134ص](43[یع النیوتروني للمواد الإنشائیة القریبة م ن قل ب المفاع ل      سواء كنواتج للانشطار أو التشع    

في الحالات العادیة احتواء نواتج الانشطار في عناصر الوقود، غیر أن ھناك حالات ین تج عنھ ا خ روج الم واد               

عملی  ات الم شعة م  ن قل  ب المفاع ل الن  ووي بفع  ل ح  وادث الحرائ ق والانفج  ارات الممك  ن ح دوثھا، س  واء أثن  اء ال    

الروتینیة مث ل اس تخدام المی اه والھ واء ف ي عملی ة تبری د الوق ود ال ذري أثن اء ت شغیل  المف اعلات، وإذا انفج رت                      

، أو )111ص](1[دائرـة التـبرید ھذه فإن الھواء أو الماء یخرج إلى البیئة حاملا معھ كمیات من الم واد الم شعة     

صلبة عل ى م ستوى المفاع ل، وم ن أمثل ة ح وـادث المف اعلات        أثناء عملیات تجمیع المخلفات المشعة ال سائلة وال        

Millثرـي مایل إیسلاند 'نذـكرـ حاـدثةـ  Island Tree' حتى ، 1979بالولایات المتحدة الأمریكیة في مارس

.)174ص](42[وإن كان موقعھ منعزلا نسبیا

4، حیث انفجر المفاعل  رقم 1986 أفریل 25في 'تشیرنوبل'       ومن أخطر الحوادث النوویة كانت حادثة 

، مم  ا ن  تج عن  ھ ت  سرب كمی  ات كبی  رة م  ن الغ  از والغب  ار الم  شع عل  ى                   اأوكرانی  ف  ي المحط  ة المتواج  دة غ  رب  

13500 شخ   صا ف   ي الح   ال، وت   م ترحی   ل نح   و    32ش   كل س   حابة ض   خمة، وق   د أدى الانفج   ار إل   ى وف   اة    

 أن 1986ن الانفجار، وقد جاء في تقری ر منظم ة ال صحة العالمی ة ص در ع ام            من سكان المنطقة بعیدا عن مكا     

آث   ار الإش   عاع الن   اتج م   ن ھ   ذا الانفج   ار وص   لت إل   ى ك   ل م   ن فنلن   دا وال   سوید بع   د ی   ومین م   ن وق   وع                

.)135ص](39[الحادث
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لم ستھلك،  تشكل معضلة أخرى تزید من إحداث التلوث الإشعاعي وھي تتمثل ف ي الوق ود ا         : النفایات النوویة  )ج

:وتصنف إلى

ض المواد المشعة من المفاعلات النوویة لاعتبارات فنی ة واقت صادیة عل ى       : المطلقات الغازیة  -  حیث تتسرب بع

. وكذلك نواتج الانشطارH3شكل غازات تنتشر في الجو، وھي تشمل على عدة عناصر مختلفة مثل الترتیوم 

 والمعالج ة الكیمیائی ة، س واء أثن اء ت شغیل المفاع ل أو خ لال              وھي تنتج ع ن عملی ات الغ سیل        : النفایات السائلة  -

، بالإضافة إلى 131الیودعملیات الصیانة الدوریة و إعادة الشحن بالوقود، وتشمل ھذه النفایات نواتج التآكل منھا

ض ھذه النـفـاـیات یتم تبریدھا وترشیحھا وتخفیفھا بالماء ق   H3نواتج الانشطار وأھمھا الترتیوم    بل إطلاقھا ، وبع

.، بینما یتم تخزین النفایات السائلة العالیة والمتوسطة المستوى)135ص](43[للبیئة

 النفایات المشعة الصلبة ذات طبیعة مختلفة عند الفرز معالجتھا وتخفیض درجة إش عاعھا ث م               : النفایات الصلبة  -

.)123ص](42[تخزینھا

ص من النفایات المشعة منذ         عقدین في الولایات المتحدة الأمریكیة، حیث كانت وقد ظھرت مشكلة التخل

می  اه، بن  اءا الالمف  اعلات النووی  ة ت  شید عل  ى ض  فاف الأنھ  ار الكبی  رة بھ  دف ال  تخلص م  ن نفایاتھ  ا الم  شعة ف  ي     

عل  ى فك  رة ق  درة ال  نظم البیئی  ة عل  ى اس  تیعاب ھ  ذه الإش  عاعات، لك  ن ھ  ذه الأخی  رة أق  وى م  ن ال  نظم البیئی  ة إذ                  

تبین بعد فترة وجی زة أن ھ ذه الإش عاعات ذات التركی زات الب سیطة، ت م امت صاصھا م ن قب ل الطفیلی ات النباتی ة                   

:ومن ثم تتركز في السلاسل الغذائیة وبالتالي الإنسان، وحدیثا یتم التخلص من ھذه النفایات بواسطة ثلاث طرق

ض بما أن الصخور الملحیة تدل على عدم وجود الماء، ف- .إنھ یتم دفن النفایات المشعة في باطن الأر

. وضع النفایات المشعة في المناجم المھجورة والمعزولة، بعد وضعھا في عبوات خاصة لتخزینھا-

. معالجتھا تكنولوجیا، قصد التقلیل من حجمھا ومن سمیة ھذه المركبات أو إزالة سمیتھا-

ى الكائن ات الحی ة ب اختلاف نوعی ة تل ك الأش عة، فج سیمات ألف ا         یختلف تأثیر الأش عة عل   :آثار التلوث الإشعاعي 

، ویزی د   )141ص](43[وبیتا تسبب تأینا مباشرا للخلایا، بینما أشعة غاما تحدث ذلك التأین بطریق غیر مباشر             

ا، من التأثیر الضار للإشعاع النووي سھولة تسربھ إلى الھواء والم اء والترب ة، وبالت الي الكائن ات الحی ة وإبادتھ        

وتعتمد خطورة ھذه الأشعة والفت رة اللازم ة لظھورھ ا عل ى الك ائن الح ي عل ى كمی ة الأش عة الممت صة ومع دل                          

امتصاصھا، ومقدار حساسیة الكائنات الحیة للإشعاع، وقد جاء في إحصائیة قامت بھا اللجنة الدولیة للحمایة من 

جرعات صغیرة من الإشعاع یظ ل قائم ا حت ى    الإشعاع أن احتمال الإصابة بالسرطان نتیجة التعرض المستمر ل       

.)109ص](1[عندما تكون جرعة الإشعاع الممتصة لا تزید قوتھ عن واحد ریم

ض لجرعة كبیرة من         وھناك آثار مبكرة تظھر خلال ساعات أو عدة أسابیع على صحة الإنسان بعد التعر

:لي یعرض أھم الأمراض الناتجة عن ذلكالإشعاع، بسبب موت عدد كبیر من خلایا الجسم، والجدول التا
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یبین الآثار المبكرة للإشعاع النووي على صحة الإنسان:06جدول رقم 

آثاره و أعراضھنوع المرضمقدار الجرعة الممتصة

مرض إشعاعي راد100حوالي 
بالغثیان والمیل للقيء ویعود سببھ إلى تلف الشعور

ض قابلة للشفاء الخلایا المبطنة للأمعاء، وھذه الأعرا
.بعد فترة

ض أكثر شدة كالحروق احمرار الجلد راد300حوالي  وعند زیادة الأشعة تظھر أعرا
.والتقیحات

ص كرات الدم  راد1000 إلى 300من  نق
البیضاء

وھي الخلایا المسئولة یحدث تدمیر لكریات الدم البیضاء
عن حمایة الجسم من المیكروبات، ما یسھل انتقال أي 

.ى مرضیةعدو

الوفاة خلال فترة قصیرة نتیجة الاستنزاف الھائل للخلایا التھاب الأمعاء راد 1000أكثر من 
.المعویة، خاصة المبطنة للأمعاء

[تم بناء الجدول من طرف الباحثة وفقا للمعطیات الواردة في المرجع:المصدر )142ص](43:

 خاص  ة عل  ى الع  املین ف  ي مج  ال محط  ات الطاق  ة النووی  ة               إل  ى جان  ب ھ  ذا ھن  اك آث  ار تراكمی  ة تظھ  ر  

والمستشفیات والمصانع التي تستخدم مصادر الإشعاع، وھي تظھر بسبب التعرض لجرعات إش عاعیة ص غیرة               

.لكن لفترات طویلة؛ ویعكس الجدول التالي أھم تلك الآثار

)147ص](43[ى صحة الإنسانیبین الآثار التراكمیة للإشعاع النووي عل:07جدول رقم

أعراضھ و آثارهالمرض

ض للإشعاع یظھر أمراض سرطانیة أھمھا 30 إلى5فترة إن الأمراض السرطانیة  سنة من التعر
.اللویكمیا، وسرطان الثدي والرئة والغدد، بالإضافة إلى سرطان الكبد

ف إلى متغیرات في الصفات الوراثیة تنتج عن تلف الخلایا التناسلیة ویؤدي ھذا التلالآثار الوراثیة 
.مسببا أنواع مختلفة من التشوھات

ترافق ظھوره مع زی ادة الت صنیع و م ا ص احبھ م ن نم و ح ضري وتوس ع            :التلوث الضوضائي .5.2.2.2

في مجال استعمال الآلات والمحركات ووسائل النقل، وھذا النوع من التلوث یختلف عن الأنواع الأخرى بكونھ 

نتھي ویزول بتوقف مصادر الضجیج، كما أنھ یؤثر في صلاحیة البیئة وبالت الي ت دنیھا ع ن الم ستوى الملائ م،                 ی

الضجیج عب ارة ع ن مجموع ة م ن الأص وات المزعج ة ذات ذب ذبات معین ة والت ي تقل ق راح ة                      "والضوضاء أو   

 أنھ یقاس بوحدة تسمى ، و ینتقل التلوث الضوضائي عبر الھواء، كما  )233ص](39["الأشخاص عند سماعھا    

، وواحد دیسبل یمثل أصغر تعبیر صوتي تستطیع الأذن البشریة سماعھ، كما یمثل السكون 'Decibelالدیسبل '

على ھذا المقیاس رقم الصفر، وتتم ایز الأص وات وتتب این ح سب م صادرھا وش دتھا وك ذا الأذن الت ي ت سمعھا،               
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ض الأصوات تعد بالنسبة لل بعض مج رد أص وا           ت عادی ة بینم ا تعتب ر عن د آخ رین ضوض اء مزعج ة،             فھناك بع

ظھر مصطلح البیئ ة ال صوتیة ح دیثا، بھ دف رس م علاق ة ص حیحة ب ین مكون ات          (ویشكل الفضاء الصوتي أو ما یسمى بالبیئة الصوتیة      

. ملكیة مشتركة ومشاعة ینبغي عدم تلویثھا بالأصوات الصاخبة والمزعجة للآخرین)البیئة والأصوات الصادرة عنھا

:مصادر التلوث الضوضائي

 ھ  ي كثی  رة ومتع  ددة، وم  ن أھمھ  ا الأص  وات الناتج  ة ع  ن وس  ائل النق  ل بأنواعھ  ا خ  صوصا     :م  صادر أولی  ة)أ

م  ن %80القط  ارات والط  ائرات، والت  ي لا تنقط  ع ع  ن ال  سیر ل  یلا ونھ  ارا، إذ تن  تج حرك  ة الم  رور ف  ي الم  دن 

ذا ھن اك الم صانع وأم اكن العم ل والورش ات، حی ث        ، إلى جان ب ھ      )63ص](40[الطاقة السمعیة أي الضوضاء   

ض لھ الإنسان لمدة 90یصل حد الضوضاء في المدن المعاصرة إلى   ساعات 8 دیسبل، وھو الحد الذي إذا تعر

، وامتد ھذا النوع من الضوضاء لیمس البیئة الریفیة خ صوصا    )38ص](53[متصلة تضررت أجھزتھ السمعیة   

. للطرق السریعة والسكك الحدیدیةالتي یوجد بھا مصانع أو مجاورة

 كنشاط الإنسان المتعمد إصدار الموسیقى ال صاخبة وآلات التنبی ھ المزعج ة وحت ى التح اور           : مصادر ثانویة  )ب

والمحادث  ة ب  صوت مرتف  ع یت  ضاعف أث  ره م  ع زی  ادة ال  سكان، وك  ل ھ  ذه الأن  شطة أو بع  ضھا ق  د ت  شكل أن  شطة   

.ترفیھیة

 قدرة تحمل الضجیج تختل ف م ن ف رد إل ى آخ ر، ویتوق ف ھ ذا عل ى ش دة ال ضجیج                      إن:آثار التلوث الضوضائي  

الذي یتحدد بمستوى تردد الموجات وضغطھا، إذ عندما تصبح الأصوات ضجة تتسبب بأعطال نفسیة و جسدیة 

للإن  سان، وغالب  ا لا تظھ  ر عل  ى الف  ور مث  ل التغی  رات الوظیفی  ة الت  ي تح  دث ل  لأذن فیح  صل ال  صمم، أو س  رعة  

عال أو توتر الأعصـاب أو قلـةـ الاستـیـعـاـب أو تدـني الكفاءة و الأداء أو ارتفاع ض غط ال دم أو القرح ة أو        الانف

؛ كما تتباین التأثیرات النفسیة وفقا لمغ زى ال صوت بالن سبة لل سامع وظروف ھ،        )30ص](33[المیل إلى الانتحار  

ف  س الوق ت یمك ن أن یم نح ت أثیرا نف  سیا     بخاری ة ق د یك  ون م دمرا ل لأذن، غی ر أن ھ ف ي ن       ف صوت مح رك دراج ة   

مغم  ورا بالفرح  ة و ال  سعادة ل  سائقھا، وتؤك  د الإح  صائیات أن ع  ددا كبی  را م  ن ع  ازفي الج  از وعم  ال الم  صانع   

ض القل   ب            ض الم   ستمر لل   ضجیج إل   ى أم   را الھ   ادرة ق   د فق   دوا ال   سمع جزئی   ا أو كلی   ا ، كم   ا ی   ؤدي التع   ر

ن تحدی  د ش  دة بع  ض الم  صادر ال  صوتیة و تأثیرھ  ا عل  ى  ، وق  د تمك  ن الأخ  صائیون م  )49ص](36[وال  شرایین

:الصحة النفسیة والجسدیة للإنسان یوضحھا الجدول الموالي



66

)234ص](39[تأثیر بعض المصادر الصوتیة على صحة الإنسان:08جدول رقم 

التأثیرالشدة بالدیسبلالمصادر الصوتیة
طائرة نفاثة 

أركسترا موسیقى عصریة صاخبة 
سیج معمل للن

شارع مزدحم بالحركة 
مكنسة كھربائیة 

ھمس 

120
110
100
75
70
20

.بدایة الألم، ویؤدي إلى الصمم
.احتمال وقوع خلل في الأذن
.احتمال وقوع خلل في الأذن

.التعرض الیومي، یؤدي إلى اضطراب الأعصاب
.بدایة اضطراب النوم

.ملائم للنوم

ض وعلى عملیات التزاوج ویجعلھ ا تب دو كئیب ة               وبالنسبة للحیوانات فإن الضجیج یؤ     ثر على إنتاجھا للبی

ورغم الآثار الضارة الت ي تلحقھ ا ال ضوضاء    .)94ص](47[وغیر قادرة على الاستجابة، وتتسم بالتھیج الشدید     

بصحة الإن سان والكائن ات الحی ة الأخ رى لا س یما ف ي الم دن الكب رى، ف إن أغل ب الأف راد لی سوا واع ون بم دى                       

 والتل  وث الإش  عاعي وت  أثیره عل  ى ،مرار تعرض  ھم لل  ضوضاء، فھ  م یھتم  ون بتل  وث الم  اء والھ  واء والترب  ةاس  ت

.صحتھم، لكنھم لا یبالون بمخاطر الضجیج، والأصوات الصاخبة التي تحیط بھم من كل جانب

 ح دة الموج ات          ویمكن الإشارة إلى أن العنایة بت شجیر ال شوارع و الأم اكن المزدحم ة، ی ساھم ف ي تك سیر          

ال صوتیة المزعج  ة، كم  ا یمك  ن حمای  ة الع  املین ف  ي الأم  اكن والم  صانع المحدث  ة لل  ضوضاء العالی  ة، م  ن خ  لال  

.استعمال أغطیة الآذان الواقیة وكذلك تبطین القاعات بمواد عازلة للصوت

كالھ  مج ال حدوث ھ         وصفوة القول ھو أن التلوث البیئي كنم وذج ع ن الم شكلات البیئی ة، مھم ا اختلف ت أش               

 فإن تأثیراتھ ال سلبیة عل ى البیئ ة ذاتھ ا وعل ى الإن سان وص حتھ، أض حت حقیق ة لا یمك ن                     – ھواء، ماء، تربة     –

 مما أثار نوعا من الاھتمام المتزاید على المستوى العالمي والعلمي بھا، لكن – وھو ما حاولنا إبرازه –تجاھلھا 

ره؟ ھاظي میا ترى ما حجم ھذا الاھتمام، وما ھ

:الاھتمام العالمي والعلمي بالبیئة.3.2

: الاھتمام العالمي بالبیئة.1.3.2

       أضحى من المعلوم و المؤكد حالیا أن البیئة و تلوثھا قضیة عالمی ة تلام س آثارھ ا جمی ع ال دول، فل م تع د            

قی  ق ن  وع م  ن الحمای  ة لبیئتھ  ا           تج  دي فاعلی  ة الت  دابیر الجزئی  ة الت  ي ق  د تتخ  ذھا دول  ة م  ا دون أخ  رى، ق  صد تح    

وأفرادھا، وحتى وإن اختلفت كما ھو ظاھر طبیعة التلوث في الدول النامیة عن الدول الصناعیة، إذ أن م صدر             

التلوث البیئي في الدول النامیة أغلبھ ذو طابع بیولوجي كالجراثیم والطفیلیات والأوبئة، بفعل نق ص الإمكانی ات                  

د ذلك ھو طبعا فشل التنمیة الاقتصادیة، بینما في الدول الصناعیة فإن منبع ھ الرئی سي ھ و               وانتشار الأمیة، ومر  

الصناعة والتقدم التكنولوجي كالنفای ات الكیمیائی ة وم ا إل ى ذل ك، إلا أن المجتم ع ال دولي كك ل یق ف أم ام حقیق ة                         
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ره أو لتخلف ھ، وس واءا ك ان    مؤداھا أن الجمیع بصفة عامة معني ب دفع ض ریبة التل وث البیئ ي س واء ك ثمن لتط و         

.المتسبب في ذلك أم لا

       وم  ن منطل  ق إدراك ال  دول لھ  ذه الحقیق  ة م  ن جھ  ة، وم  ن جھ  ة أخ  رى تزای  د مظ  اھر الت  دھور البیئ  ي                     

ص ب التلوث البیئ ي، زاد تن امي الاھتم ام الع المي                      وتأثیراتھ التي تم التطرق إلیھ ا س ابقا ف ي العن صر الث اني الخ ا

.خصوصا في الدول الصناعیة على المستویات الحكومیة والمؤسساتیة والعلمیة والشعبیةبالبیئة 

       وبمحاولة العودة إلى ال سیاق الت اریخي لھ ذا الاھتم ام نج د أن ھ رغ م ص عوبة رب ط الاھتم ام بم سألة البیئ ة              

 خاص ة ف ي مجالھ ا الطبیع ي،     بفترة تاریخیة محددة أو منطقة معینة، إلا أننا نلمس ونستشف اھتمام القدماء بھ ا،           

والفراعنة والیونانیون والھنود القدماء الأشیاء والظواھر )البابلیون(فالتاریخ قد كشف لنا كیف جسد الآشوریون 

الطبیعیة، مثل الشمس والقمر والأنھار والحیوانات ومجدوھا وقدس وھا، حت ى جعلوھ ا عل ى ش كل آلھ ة، وانتق ل                

.ینا على شكل تراتیل وأساطیر لم تزل إلى الآنھذا عبر التراث العالمي لیصل إل

 م دى  - م ن خ لال علاقت ھ التفاعلی ة م ع البیئ ة       -وقد نما وتطور ھذا الاھتم ام م ع زی ادة إدراك الإن سان      

ارتباطھ وتأثره بھا، وقد تبلور ھذا في العصر الحدیث وظھر على شكل تشریعات، ویرج ع إص دار الت شریعات         

، إذ أص در ع دد م ن حك ام المقاطع ات ف ي دول كثی رة، ت شریعات             19ة إل ى م ا قب ل الق رن          الخاصة بحمایة البیئ  

ض                    وأوامر تحرم إلقاء القاذورات أو التبول ف ي الأنھ ار والبحی رات حفاظ ا عل ى ال صحة العام ة، كم ا اھ تم ال بع

رت ، كم  ا ظھ  )278،277ص](32[بإص  دار الأوام  ر الت  ي تح  رم ص  ید أن  واع معین  ة م  ن الطی  ور والحیوان  ات  

، وك ان م ن ھ ؤلاء ال ذین یعمل ون ل صالح          19حركات بیئیة وبالتحدید في النصف الأول من القرن التاسع عشر           

أول رئ یس لخ دمات الغاب ات    'جینیف ورد بینج وت  'مؤسس ن ادي الجب ال الم سننة، و      '1892جون مویر   'الطبیعة

یكی   ة، وھ   و م   ن المح   افظین    م   ن الحكوم   ة الأمر 'ثی   ودور روزفل   ت '، والقـاـئ   دـ 1905ف   ي أم   رـیكا ع   ام   

.وسعى إلى وضع سیاسة للحفاظ على البیئة، )18ص](23[على البیئة

       وخلال الستینات ظھرت كتابات صادرة عن الواعین والمدركین لمخاطر تل وث البیئ ة، ك ان أھمھ ا كت اب       

، والذي كان لھ تأثیر كبیر ف ي إیق اظ         1961عام  "الربیع الصامت "بعنوان  'راشیل كارسون 'العالمة البیولوجیة   

الوعي البیئي العالمي، إذ ت رى أن ھ لأول م رة ف ي الت اریخ الع المي أص بح ك ل إن سان معرض ا للم واد الكیمیائی ة              

الخط  رة ابت  داءا م  ن فت  رة وج  وده جنین  ا ف  ي بط  ن أم  ھ حت  ى موت  ھ؛ وق  د تط  ور ش  كل الاھتم  ام بالبیئ  ة من  ذ بدای  ة  

 حول بیئة الإنسان م رورا بقم ة الأرض الت ي عق دت     1972عقاد مؤتمر ستوكھولم سنة السبعینات، تزامنا مع ان 

جنوب ('جوھانسبورغ'، والتي كان محورھا البیئة والتنمیة، وصولا إلى مؤتمر 1992عام 'ریو دیجانیرو'في 

 الثلاث ة الأخی رة    بعنوان مؤتمر الأمم المتحدة ح ول التنمی ة الم ستدامة، لا س یما وأن العق ود                2002سنة  )إفریقیا

من الألفیة عرفت بعقود التنمیة؛ وإذا كان عدد الدول التي كان لدیھا وزارات أو أجھ زة تھ تم ب شؤون البیئ ة ف ي           

مؤتمر ستوكھولم لا تتعدى عشر دول فقط في العالم، ولم یكن بینھا أي دولة نامیة أو متخلفة، فھناك الیوم أكث ر               
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، وھ و مؤش ر ع ن م دى تزای د الاھتم ام بالبیئ ة، بی د أن              )38ص](33[یئ ة  دولة لدیھا أجھزة لحمایة الب     112من  

البعض یرى أن الاھتمام البیئة ومشكلاتھا، لا یزال محصورا ومتأخرا في الدول النامیة على جمیع المستویات،   

باعتبارھا قضیة كمالیة ت خـص ال دول ال صناعیة لوح دھا، وحت ى تعاملھ ا معھ ا لا ی زال مقت صرا عل ى مجامل ة                           

لمنظمات والھیئات الدولیة مثل الأمم المتحدة وغیرھا من المنظمات الأوربیة والغربیة التي تتبنى قضایا البیئة، ا

وتقدم الدعم للبلدان النامیة لمواجھة مشكلاتھا البیئیة، وبالت الي ل م یتج اوز الاھتم ام بالبیئ ة ف ي كثی ر م ن البل دان            

عینیة التي تتحصل علیھا ھذه المنظم ات، دون أن ت ستخدمھا اس تخداما             النامیة حدود الاھتمام بالعائدات المادیة ال     

حقیقیا و فعالا لمواجھة المشاكل البیئیة، وذلك بالطبع ناتج عن نقص الوعي البیئي لدى ھذه الحكوم ات أو ن وع                   

وى العالمي من الإھمال واللامبالاة ؛ وبشكل عام فقد تم اتخاذ تدابیر احترازیة تخص البیئة وحمایتھا على المست 

:، ومنھاابقاس اتفاقیة تم الإشارة إلى بعضھا 152 زھاء 1991 و1921على شكل اتفاقیات بلغت ما بین 

.1971بشأن المناطق الرطبة، وقعت عام 'رامسار' اتفاقیة -

.1982 اتفاقیة الأمم المتحدة حول قانون البحار ، سنة -

.)54ص](23[1983، وقعت سنة ' بازل ' اتفاقیة نقل النفایات الخطرة عبر الحدود -

         وفیم  ا یخ  ص الم  ستویات ال  شعبیة، نج  د ظھ  ور ھیئ  ات غی  ر حكومی  ة ذات ط  ابع بیئ  ي، مث  ل منظم  ة         

Greenالسلام الأخضر ' Peace'ض   لإو عطاء صورة أكثر وضوحا لمظاھر الاھتمام العالمي بالبیئ ة، نتع ر

.ذات الطابع البیئي، وكذا أھم الندوات على المستوى العربيفیما یلي إلى أھم المؤشرات الدولیة 

: أھم المؤتمرات البیئیة على المستوى العالمي.1.1.3.2

 دول ة بع د أرب ع س نوات م ن      115 جویلی ة، بح ضور    16 و 15 عقد بال سوید م ا ب ین         :1972مؤتمر ستوكھولم   

 على ض وء الدراس ة الت ي أع دھا     1968ر عام التحضیر، وبناءا على قرار الجمعیة العامة للأمم المتحدة الصاد        

المجلس الاقتصادي والاجتماعي للأمم المتحدة، لیشكل أول خطوة تھدف إلى وضع سیاسة عالمیة لبیئة الإنسان          

وتنمیة سلوك عالمي یدعو على التعاون بین الدول، وكذا خلق مؤسسات تھتم ب شؤون البیئ ة ض من نط اق الأم م       

: على النقاط التالیةالمتحدة، إذ ركزت مناقشاتھ

، مم ا ی ستدعي   )78،80ص](54[ یعیش س كان الع الم ف ي بیئ ة ی سودھا الفق ر والأمی ة والب ؤس وس وء التغذی ة            -

الاستعجال في إیجاد الحلول لھذه الم شكلات م ن خ لال ت ضییق الفج وة ب ین دول ال شمال الغن ي و دول الجن وب              

.الفقیر، واعتماد نظام اقتصادي جدید

 النامیة من الاستغلال المفرط لمواردھ ا م ن ط رف ال دول التقدم ة، إذ ت سعى إل ى تحقی ق التنمی ة           شكوى الدول -

م  ن خ  لال إدراج الاعتب  ارات البیئی  ة ض  من   "الإنم  اء البیئ  وي"عل  ى ح  ساب البیئ  ة مم  ا اس  تدعى اعتم  اد مب  دأ    

.اھتمامات العمل الإنمائي
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 كافة الاستراتیجیات الإنمائی ة س وف تواج ھ ص عوبات      ضرورة الاھتمام بالمشكلات السكانیة والإشارة إلى أن      -

.)81ص](54[بالغة، إذا لم ینجح العالم في خفض معدلات التزاید السكاني

       وقد سعى ھذا المؤتمر إلى وضع تخطیط مبني على المعرفة في كلیتھا بالأخذ بالح سبان الأض رار البیئی ة     

 أن انھی ار النظ ام البیئ ي بكلیت ھ ل م یع د بعی دا، إذ اس تمر الع دوان             المحدثة من قبل الإنسان ونشاطاتھ، وقد لوحظ      

البیئي على البیئة ما لم یعمد الناس لإصلاح أسالیبھم وتح سین أعم الھم وانتھ اج موق ف م ن البیئ ة ینط وي عل ى            

ح  ب واحت  رام؛ ولف  ت الم  ؤتمر انتب  اه المجتمع  ات إل  ى دراس  ة الإن  سان حی  ال البیئ  ات الطبیعی  ة والبیولوجی  ة             

، )11ص](55[والاجتماعی  ة، ك  ذلك النظ  ر إل  ى التربی  ة البیئی  ة باعتبارھ  ا مفھوم  ا جدی  دا ناش  ئا من  ذ ال  ستینات       

وأوصى المؤتمر تطویرھا كأحد أقوى الوسائل والأدوات في التصدي العام للأزمة البیئیة في العالم، ثم وفر منذ 

.)15ص](55[ج التربیة البیئیةذلك دلیلا للھیئات القومیة والدولیة لوضع وتنفیذ برام

 العلاق ات ب ین ال دول ف ي ش ؤون البیئ ة         مب ادئ        وقد صدر في ختام ھذا الم ؤتمر أول وثیق ة دولی ة تت ضمن               

وكیفی  ة التعام  ل معھ  ا، وتحدی  د م  سؤولیة م  ا ی  صیبھا م  ن أض  رار، وك  ذا ض  رورة ص  یانتھا وتح  سینھا للأجی  ال    

 توص  یة تھ  دف إل  ى دع  وـة    109للعم  ل ال  دولي، ت  ضمنت   الحاض  رة والم  ستقبلیة، ف  ضلا ع  ن إص  دار خط  ة      

الحـكومات ووكالات الأمم المتحدة والمنظمات الدولیة بشكل عام، للتعاون من أجل مواجھة المشكلات          

:البیئیة، صنفت بشكل عام ھذه التوصیات تحت خمسة مواضیع ھامة

. الجوانب البیئیة لإدارة الموارد الطبیعیة-

.و إدارة المستقرات البشریة لتحسین البیئة تخطیط -

. تحدید أھم الملوثات والسیطرة علیھا-

. الجوانب التعلیمیة والاجتماعیة والثقافیة والإعلامیة لقضایا البیئة-

.)2ص](55[ البیئة والتنمیة-

ص المواضیع السابقة :وفیما یلي نذكر نموذج للتوصیات فیما یخ

 الاستغلال غی ر الرش ید، وذل ك باتخ اذ الإج راءات الكفیل ة ل ضمان المحافظ ة                   الدعوة لحمایة البیئة من    -

.على الثروات الطبیعیة 

. ضرورة إنشاء شبكة عالمیة من محطات رصد التلوث-

.ثقافةال الاھتمام بالتوعیة بمشكلات البیئة لأفراد الشعوب في مختلف مستویات العمر و-

ظمة من أجل البیئة ، یطبق داخ ل المدرس ة وخارجھ ا، ویغط ي         إنشاء برنامج دولي تربوي متعدد الأن      -

).96التوصیة رقم (جمیع مراحل التعلیم و موجھا إلى الجمیع 

 الأزمة البیئیة تقف عائقا لتحقیق أھداف التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة، ولذلك ینبغي التعاون الدولي             -

.)34ص](56[لمواجھتھا
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:یف جمیع توصیات المؤتمر إلى ثلاث فئاتوتم خلال صیاغة خطة العمل تصن

. التقییم البیئي-

. الإدارة البیئیة-

. التدابیر والخطوات الداعمة في المیادین السابقة-

وفي المؤتمر حدد التعلیم والتدریب وتعزی زا أو ن شر المعلوم ات للاھتم ام بالمی ادین الثلاث ة الم ذكورة آنف ا، كم ا              

:ـة العمل دائما بأوصى المؤتمر أیضا في إطار خط

–PNUE س  ركتاریة –المجل  س الإداري : أربع  ة أجھ  زةPNUEوی  ضم (PNUE إن  شاء برن  امج الأم  م المتح  دة للبیئ  ة  -

 م  ن أج  ل ح  صر وتن  سیق الجھ  ود لرف  ع المع  ارف العلمی  ة     )ECB مجل  س التن  سیق البیئ  ي  –ص  ندوق البیئ  ة التط  وعي  

.)165ص](6[بخصوص البیئة

. رصد اعتماد البیئة-

لاعتم  اده م  ن قب  ل الأم  م المتح  دة و الحكوم  ات الوطنی  ة عل  ى غ  رار    "البیئ  ة الب  شریة "إص  دار بی  ان  -

".إعلان حقوق الإنسان"

. من جوان یوم عالمي للبیئة من كل سنة5 اعتبار الخامس -

تربی ة       وضع برنامج دولي شامل نتیجة للجھود التنسیقیة لجمیع الھیئات التابعة للأمم المتحدة لتعزی ز ال  -

، كم  ا ت  م عق  ب ھ  ذا الم  ؤتمر تبن  ي ش  عارات خاص  ة بی  وم البیئ  ة س  نویا ب  دءا ب  شعار   )2ص](55[البیئی  ة

ال  شباب ال  سكان "، و ن ذكر أی  ضا عل  ى س بیل المث  ال لا الح  صر ش عار    1974س  نة "أرض واح د فق  ط "

.2005سنة "المدن الخضراء"، و1990سنة "الطفولة والبیئة"، 1985لسنة "والبیئة

Barbaraبرب ارة وورد  'لـ  "ل یس لن ا إلا أرض ا   " جان ب ھ ذا ص در ع ن الم ؤتمر كت اب بعن وان        إل ى  Word' ،

Renéرینیھ دو بوا 'و Du Bois' 79ص](33[ باحثا22بمساعدة(.

       وقد اس تطاع ھ ذا الم ؤتمر بالفع ل أن یح رك ال وعي الع المي إزاء البیئ ة، كم ا اس تطاع إل زام ال دول عل ى                            

.المجالالتعاون في ھذا 

:مؤتمر نیروبي

  بتكفل م ن الأم م المتح دة، وت م التط رق فی ھ إل ى الم سائل المتعلق ة             1982 ماي   18 و 10       عقد بكینیا بین    

بالبیئة والتنمیة، وك ذا الارتف اع المح سوس ل سكان الع الم، لا س یما دول الع الم الثال ث، ودع ى الم ؤتمر إل ى ب ذل              

ف ي ھ ذا الإط ار للح د م ن انت شار الفق ر والتل وث، كم ا ح اول الم ؤتمر لف ت             الجھود والتع اون ال دولي والإقلیم ي       

الأنظار إلى المخاطر الناجمة عن السباق نحو الت سلح وأض راره عل ى البیئ ة والب شریة، وق د تبن ى ھ ذا الم ؤتمر               

توصیات ومقررات مؤتمر ستوكھولم لیكون بمثابة استمراریة لھ، لك ن ل م تم ض فت رة م ن ال زمن حی ت أص بح              

كثر بنود إعلان نیروب ي دون تنفی ذ رغ م الجھ ود الدولی ة والإقلیمی ة الت ي ب ذلت حین ذاك، وأن الأس باب الكامن ة              أ
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وراءه تعود إلى الصراع الدولي وانقسام العالم، وشل حركة الأمم المتح دة الت ي أن یط بھ ا إع لان نیروب ي وآلی ة                        

.)81ص](33[التنفیذ

ض"ـم    ا س    مي ب      أو :الم    ؤتمر الع    المي للبیئ    ة والتنمی    ة    1992 ج    وان 14 و3، عق    د ب    ین  "قم    ة الأر

 دول  ة برعای ة الأم  م المتح  دة، بالإض افة إل  ى منظم  ات دولی  ة   185بالبرازی ل، وق  د ح  ضرتھ  'ری  و دیج  انیرو'بـ  

اء وإقلیمیة ومحلیة تھتم بشؤون البیئة، وشارك أكثر من ثلاثین ع ضو م نھم البرلم انیون وق ادة الأح زاب وزعم           

روحیون وعلماء و عدد كبیر من الدبلوماس یین وبع ض ش یوخ القبائ ل، بالإض افة إل ى رج ال الإع لام والتوجی ھ              

، وی دل ھ ذا التن وع ف ي      )90ص](33[الثقافي والتربوي، وبحضور أكث ر م ن ألف ي خبی ر وع الم یھتم ون بالبیئ ة                

الشعوب والدول بمختل ف الفئ ات   المشاركة على أن قضیة البیئة ومخاطرھا أضحت قاسما مشتركا یحرك جمیع       

.الاجتماعیة ووجھاتھم  العلمیة

       وقد كان من أھم وأبرز الأسباب المؤدیة لانعق اد ھ ذا الم ؤتمر ھ و ال سعي لحمای ة البیئ ة م ن التل وث، م ن                

خلال تحدید مسبباتھ كحمای ة الغ لاف الج وي وطبق ة الأوزون والتن وع البیول وجي، وك ذا اعتم اد س لوك الإدارة                     

.الرشیدة في تسییر النفایات بأشكالھا، إلى جانب سبب النمو السكاني الكبیر لا سیما في دول العالم الثالث

       كما أكدت قمة الأرض أن القضایا البیئیة والتنمویة التي تواجھ الع الم، ھ ي أعق د بكثی ر مم ا یعتق د، ف التي                 

ل صعید المحل ي وال وطني تحول ت فج أة إل ى أزم ات           كانت تبدو في ال سابق م شكلات یمك ن التعام ل معھ ا عل ى ا               

شائكة ومستعصیة، وتتطلب حلولا عالمیة عاجلة وش املة، كم ا أب رزت عم ق ال صلة ب ین الإخف اق التنم وي ف ي                 

، وبھذا نقلت ھذه القمة م ستوى  )136ص](1[العالم وخاصة في جنوب الكرة الأرضیة والتدھور البیئي العالمي    

من الإدراك والوعي بقضایا البیئة إلى فھم المسببات العمیقة للتلوث البیئ ي، بالبح ث           – العالمي   –الفھم الجمعي   

عن العوامل الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة المسئولة ع ن خل ق ھ ذا التل وث، إذ ات ضح أن الأنم اط التنموی ة                

 كم ا أن غی اب التنمی ة ی ساھم     السائدة في الشمال المتقدم والجنوب المتخلف تھدد الحی اة والنظ ام البیئ ي الع المي،         

.)137ص](1[بالقدر نفسھ من الإجھاد للطبیعة والإضرار بالبیئة

:       وقد نتج عن ھذا المؤتمر التوقیع على اتفاقیتین

. الاتفاقیة الإطاریة بشأن تغیر المناخ-

. اتفاقیة حفظ التنوع البیولوجي-

 مبدأ، وق د  27، المتضمن 21 القرن الحادي والعشرین كما صدر عنھ وثیقة عمل سمیت بجدول أعمال 

:)155ص](6[ دولة ، و فیما یلي أھم مبادئھا178صادق على إعلان ریو دیجانیرو 

.للإنسان الحق في حیاة سلیمة بالانسجام مع البیئة:1المبدأ 

.ىحق الدول في استثمار مواردھا الخاصة، دون الإساءة إلى بیئة الدول الأخر:2المبدأ 
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.التنمیة یجب أن تحترم البیئة وحاجات الأجیال الحالیة والمقبلة:3المبدأ 

.المسؤولیة المشتركة بین الدول المتقدمة والنامیة لحمایة البیئة:7المبدأ 

.أن مسبب التلوث یتحمل الأعباء المالیة المترتبة على المستوى العالمي:16المبدأ 

ء والرجال والشعوب والجماعات الأص لیة والمجموع ات المحلی ة الأخ رى     تقر أن النسا :22،  21،  20المبادئ

.تقوم بدورھا في حمایة البیئة، ویتعین بالتالي إشراكھا في عملیة التنمیة المستدامة

 ع ضوا  59      إلى جانب ھذا فقد تم إنشاء لجنة التنمیة المستدامة ذات الطابع الحكومي الدولي، إذ تتكون من            

اقب    ة وتن    سیق الأعم    ال م    ن الب    رامج المرتبط    ة بالبیئ    ة والتنمی    ة داخ    ل نظ    ام الأم    م          وتعم    ل عل    ى مر 

.)163ص](6[المتحدة

       ورغم نجاح ھ ذا الم ؤتمر إلا أن س لبیاتھ تجل ت ف ي الن زاع ب ین ال دول ال صناعیة وال دول النامی ة المنتج ة              

، وكان ت تھ دف إل ى تكلی ف     "ث یدفع ال ثمن الملو"للمواد الأولیة، فقد جاءت الدول الصناعیة إلى المؤتمر بشعار      

  وھذا ما رف ضتھ ھ ذه الأخی رة    ،الدول المنتجة للنفط دفع ضریبة الكربون ومنع الدول الغابیة من قطع أشجارھا   

.)132ص](57[لأنھ بمثابة قطع لرزقھا ومورد عیشھا

 ج   وان26قی   ا م   ن  عق   د ف   ي مدین   ة جوھان   سبورغ بجن   وب إفری   :م   ؤتمر الأم   م المتح   دة للتنمی   ة الم   ستدامة   

 بإشراف الأمم المتحدة بغیة تحسین مستوى معیشة الأفراد، وكذا المحافظ ة عل ى الم وارد          2002 جویلیة   4إلى  

الطبیعی  ة ف  ي خ  ضم النم  و ال  سكاني الكبی  ر، م  ن خ  لال جع  ل ال  دول تعی  د النظ  ر ف  ي أنم  اط إنتاجھ  ا واس  تھلاكھا   

ا، وكذا توسیع التعاون في مجال الخب رات والتكنولوجی ا و الم وارد ب ین     وإلزامھا بتحقیق نمو اقتصادي سلیم بیئی  

 ح ول ض رورة إدم اج مختل ف الفئ ات الاجتماعی ة ف ي حمای ة          21ھذه الدول، وتطبیقا لما ت ضمنتھ أجن دة الق رن           

موع ات  البیئة وتحقیق عملیة التنمیة المستدامة، بما في ذلك النساء، الشباب والأطفال، الجماعات الأصلیة والمج       

إلخ، فقد حضر كل ھؤلاء فعالیات ...)، والتي تم التعرض لھا فیما س بق 21 من أجندة القرن 22،  21،  20ھذا یخص المبادئ    (الحكومیة

.ھذا المؤتمر إلى جانب رؤساء الحكومات والدول

قدیم  ھ        ، كون  ھ یراج  ع حوص  لة م  ا ت  م ت  1992       ویع  د ھ  ذا الم  ؤتمر بمثاب  ة امت  داد لم  ؤتمر ری  و دیج  انیرو     

.، ومدى وفاء الدول بالتزامھا لتحقیق التنمیة المستدامة21وتحقیقھ من أجندة القرن 

:       وقد ھدف المؤتمر إلى

. التركیز على تقلیص الفجوة بین الشمال والجنوب-

. أھمیة التظافر الدولي للقضاء على آفة الفقر، كونھا عدو للتنمیة المستدامة

. بین الدول لتحقیق التنمیة المستدامةوضع اتفاقیة عمل-

Bruntlandس میت لجن ة   (Bruntlandوالجدیر بالإشارة ھنا أن ھ ذا المعط ى المعرف ي الجدی د یت ضمن ح سب لجن ة          

رھ ا الج وھري    وھ ي الت ي أش اعت اس تخدام مفھ وم التنمی ة الم ستدامة ف ي تقری        1984نسبة إلى رئیستھا النرویجیة جروبروتنلاند، وقد شكلت ھذه اللجنة ع ام     
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 على نظام للتنمیة یلبي احتیاجات الأجیال الحاض رة دون أن ت ؤثر عل ى ق درة الأجی ال           ).1987لعام  "مستقبلنا المشترك "

، وبھ  ذا فھ  ي ترتك  ز عل  ى ض  رورة تحدی  د أھ  داف التنمی  ة الاقت  صادیة      )06ص](6[المقبل  ة ف  ي تلبی  ة حاجاتھ  ا  

راح ل الم ستقبلیة، ف ضلا ع ن إش باع الحاج ات الأساس یة        والاجتماعی ة، بحی ث یك ون لھ ا بع د اس تمراري ف ي الم       

التنمی  ة :وتح سین م ستویات الحی  اة دون الإض رار بالبیئ  ة ومكوناتھ ا، ویمك  ن ترجم ة ذل  ك وف ق المعادل  ة التالی ة       

.التطور+الحمایة =المستدامة 

والعوام  ل الاقت  صادیة       )ی  ة الع  ادات والتقالی  د، الق  یم الدین  (العوام  ل الاجتماعی  ة  :حی  ث تتن  اغم العوام  ل التالی  ة   

).المصادر الطبیعیة(والعوامل البیولوجیة )حاجات الإنسان الأساسیة(

وتختلف وجھة نظر العلماء في مجال فھم التنمیة المستدامة، فنجد علماء الإیكلوجیا یشددون على أھمی ة الحف اظ       

د لرف اه الب  شري یقت  ضي مراع  اة القی  و عل ى ال  نظم البیئی  ة، ف  ي ح  ین نج د علم  اء الاقت  صاد ی  رون أن الوص  ول با  

الواردة على التكنولوجیا، أما علماء الاجتماع فیؤكدون ب أن الب شریة ھ ي الق وة الرئی سیة الفاعل ة، وأن تنظ یمھم                     

الاجتم     اعي یعتب     ر ع     املا حاس     ما ف     ي وض     ع الحل     ول القابل     ة للتطبی     ق م     ن أج     ل تحقی     ق التنمی     ة         

.)69ص](58[المستدامة

:]59[مر إلى إصدار وثیقتین أساسیتین ھما       وقد توصل المؤت

مشروع خطة التنفیذ المعدة من أج ل م ؤتمر القم ة الع المي للتنمی ة      " تتعلق بخطة التنفیذ، وتسمى  :الوثیقة الأولى 

 وال صادرة ع ن قم ة    21، والتي تمثل برنامج عمل للسنوات العشر القادمة، وذلك لتنفیذ أجندة الق رن        "المستدامة

ض، بالإضا  فة إلى الأھداف التنمویة الدولیة الت ي ت ضمنھا إع لان وقم ة الألفی ة ال صادر ع ن الأم م المتح دة                    الأر

:، إذ دار النقاش حول21 التي تضمنتھا أجندة القرنالمبادئ، وتضمن خطة التنفیذ التي تلزم الدول 2000

ال  دول المتقدم  ة إزالت  ھ لك  ن  ال  ذي یت  ضمن الم  سؤولیة الم  شتركة والمتباین  ة والمتقدم  ة، إذ حاول  ت 7 مب  دأ رق  م -

. والصین من إبقاءه77تمكنت دول الأوبك بالتنسیق مع مجموعة 

:، إذ تم الاتفاق على تطبیقھا وأھمھا)21 من أجندة القرن15مبدأ رقم ( مبدأ الإجراءات الاحترازیة -

.میةالقضاء على الفقر وھو أحد أھداف المؤتمر وإنشاء صندوق عالمي لمساعدة الدول النا-

.توفیر میاه شرب نظیفة، ومكافحة التصحر والتخفیف من آثار الجفاف-

.تغییر أنماط الاستھلاك والإنتاج غیر المستدام-

.الصحة والتنمیة المستدامة من خلال دعم خدمات الرعایة الصحیة لتكون في متناول الجمیع-

ی  ة، ووض  ع إط  ار مؤس  ساتي للتنمی  ة     وس  ائل التنفی  ذ بزی  ادة م  صادر التموی  ل وم  ساعدة ال  دول النام     -

.المستدامة في عالم یتحول إلى العولمة

 وھ ي الوثیق ة ال سیاسیة الت ي وقعھ ا ق ادة ال دول والملزم ة بتنفی ذ م ا ت م التوص ل إلی ھ ف ي الوثیق ة                             :الوثیقة الثانی ة  

تنمی ة الم ستدامة    الأولى، وق د ت ضمنت ال تـأكید عل ى بن اء مجتم ع إن ساني مبن ي عل ى الم ساواة وت دعیم أرك ان ال                         
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، وكذا المساواة بین الجنسین الذي یدمج في جمی ع      "حمایة البیئة، التنمیة الاجتماعیة والتنمیة الاقتصادیة     "الثلاثة

.21الأنشطة التي یشملھا جدول أعمال القرن

ص الملاحظ ات العام ة ع ن الم ؤتمر، فإن ھ ق د ج اءت ردود أفع ال متناق ضة ح ول نجاح ھ ال ذي                      وفیم ا یخ 

تؤكده الھیئات الحكومیة، بینما تؤكد الھیئات و المنظمات غیر الحكومیة على ف شلھ باعتب اره ل م یق دم ح ل فعل ي                    

ص من آفة الفقر ومكافحتھ، بالإضافة إلى انتشار الأمراض والحروب والفساد .للتقلی

 الم ؤتمر، باعتبارھ ا المل وث           ھذا وقد لاقت الولایات المتحدة الأمریكیة قدرا كبیرا م ن الانتق اد ف ي أروق ة         

.الرئیسي للبیئة عالمیا

: أھم الندوات والمؤتمرات حول البیئة على المستوى العربي.2.1.3.2

، وفیھ ت م إص دار وثیق ة    1986عقد في تونس عام :المؤتمر الوزاري الأول حول الاعتبارات البیئیة في التنمیة     

اء العرب المسؤولین عن البیئة، كما تم عقد الم ؤتمر ال وزاري         الإعلان العربي عن التنمیة، وإنشاء مجلس وزر      

1991 وھ ذا ف ي س بتمبر    1992العربي للبیئة والتنمیة، لتوحید وجھة النظر العربیة ف ي م ؤتمر ریودیج انیرو       

 بالم سائل البیئی ة عل ى الم ستوى العرب ي، م ن       PNUEبالقاھرة، وقد جاء اھتم ام برن امج الأم م المتح دة للبیئ ة             

.ق تنوع الأنظمة البیئیة بالمنطقة وكذا زیادة النمو السكاني الذي یسبب ضغط على الموارد البیئیة الطبیعیةمنطل

:وقد قام برنامج الأمم المتحدة للبیئة في الوطن العربي على

. الإعلام البیئي؛ من خلال ربط قضایا البیئة بالسیاق المجتمعي، من خلال وسائل الإعلام المناسبة-

.تربیة البیئیة ال-

. التدریب لحمایة البیئة-

 تونس ما يتحت رعایة ھاتین الھیئتین، عقدت ھذه الندوة ف:ندوة جامعة الدول العربیة مع برنامج الأمم المتحدة

:نذكر)71ص](23[ حول دور المرأة في حمایة البیئة، ومن أھم التوصیات1990 فیفري 10 و6بین 

: الإعلام البیئي تتضمنفي إطار التربیة و التوعیة و

 وضع برامج إعلامیة متعددة المحتوى والأسلوب نشر الوعي البیئ ي ب ین فئ ة الن ساء، وتت ضمن ھ ذه الب رامج                        -

المع  ارف والمھ  ارات والق  یم والاتجاھ  ات الخاص  ة بحمای  ة البیئ  ة عل  ى أن ی  تم ذل  ك م  ن خ  لال ب  رامج التوعی  ة      

ون البیئة، وذل ك بالم شاركة والتن سیق م ع المنظم ة العربی ة        الخاصة بمجلس الوزراء العرب المسؤولین عن شؤ      

.للتربیة والثقافة والعلوم، وبالتعاون مع برنامج الأمم المتحدة للبیئة

 تح  سین وتط  ویر م  ضمون من  اھج التربی  ة البیئی  ة ف  ي جمی  ع المؤس  سات التعلیمی  ة، وت  ضمین الم  واد الدراس  یة   -

. على تكوین سلوك بیئي إیجابيالأخرى موضوعات بیئیة على نحو یحفز ویساعد

 التعاون مع الھیئات الدولیة المھتمة لترجمة ون شر معظ م المن شورات والمطبوع ات والأف لام الخاص ة بحمای ة          -

.)72ص](23[البیئة باللغة العربیة
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 إدخ ال م  ادة التربی ة البیئی  ة ف ي معاھ  د المعلم  ین والمعلم ات، وت  شجیع جمی ع البح  وث الخاص ة بم  شاكل البیئ  ة      -

.وبأسالیب المحافظة علیھا

      وف  ي إط  ار المحافظ  ة عل  ى الم  وارد وتحقی  ق الاكتف  اء ال  ذاتي م  ن خ  لال العنای  ة ب  المرأة الریفی  ة وتوعیتھ  ا      

.وتعلیمھا و تنمیة أسالیب الإرشاد الزراعي، بما یحق مشاركة فعالة للمرأة في التنمیة وحمایة البیئة

ممارسات الكیان الصھیوني في تخریب البیئة العربیة، من خلال الإدانة لما           وقد صدرت قرارات خاصة ب    

تتع  رض ل  ھ فل  سطین المحتل  ة والج  ولان وجن  وب لبن  ان، م  ن م  صادرة الأراض  ي الزراعی  ة واق  تلاع لأش  جار        

.)74ص](23[الزیتون، وحرق للغطاء النباتي، وتحویل ھذه الأراضي إلى مستوطنات إسرائیلیة

، إذ تم مناقشة ودراسة 1991أقیمت سنة :و الدراسات العربیة عن الإعلام و القضایا البیئیةندوة معھد البحوث 

بحوث تحلیلیة ومیدانیة حول دور الإعلام تجاه قضایا البیئة، خاصة أنھا قضایا بھا جزء س لوكي م ن الجم اھیر         

:لملاحظات أھمھا ، وقد توصلت إلى جملة من ا)77ص](23[وھي سلوكیات تحتاج إلى وعي عال بالبیئة

.أن اھتمام ھذه الوسائل بموضوع البیئة لا زال حدیثا نسبیا-

.طغیان الجانب الدعائي السیاسي على التناول الإعلامي لقضایا البیئة-

:الاھتمام العلمي بالبیئة.2.3.2

یولوجی  ا، الاقت  صاد،         تعتب  ر البیئ  ة بوتق  ة تلتق  ي أو ت  صب فیھ  ا مختل  ف العل  وم كالھندس  ة المعماری  ة، الج       

البیولوجیا، وعلم الاجتماع ھذا الأخیر الذي یعد منطلقا لدراسة وتحلیل السلوكات البیئیة عند الأفراد، والتي تنبع 

.من إدراكاتھم و واقع بنیتھم المعرفیة، وكذا تلمس البیئة كمدرك اجتماعي عندھم

اء الاجتم اع بدراس ة ق ضیة البیئ ة م ع الن شأة            ی نعكس اھتم ام علم      :علم الاجتماع ودراسة البیئة   .1.2.3.2

، وتب دو أول ى مظ اھر ھ ذا الاھتم ام ب شكلھ ال وـاضح ف ي                 )76ص](60[التطوریة والتاریخیة لعلم الاجتماع ذاتھ    

تحلیلات ابن خلدون لتأثیر الإقلیم  والبیئة على الإنسان وطبائعھ الوـاردة فيـ المقدم ة، إذ یع زو اب ن خل دون أن                     

 خاصا، فھو عنده أساس ھام لمختلف المظاھر الاجتماعیة، فإلى اخ تلاف الأق الیم یرج ع ف ي نظ ره           للإقلیم تأثیرا 

اختلاف الناس في ألوانھم وجسومھم ومیولھم وأمزجتھم وسلوكھم، وإلیھا یعود ما یمیز المجتمعات بع ضھا م ن             

لأمم تختلف ألوانھ ا و ن شاطاتھا   بعض في العادات والتقالید والأفكـاـر وشؤـون الأسرة ونظم الحكم والسیاسة، فا        

ب   اختلاف م   ساكتھا عل   ى س   طـح الأرض م   ن جب   ل أو س   ھل أو ص   حراء، وم   ن منطق   ة ب   اردة أو ح   ارة أو       

، وقد فصل ابن خلدون في تقسیمھ للأقالیم السبعة، وأحوال الن اس بھ ا م ن خ لال وص فھ           )521ص](61[معتدلة

.للبیئة بشكلھا الكلي الطبیعي والاجتماعي
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 ابن خلدون المصدر الأول للبحوث المتصلة بدراسة البیئة، لأن ھ أول م ن ع الج ظ واھر البیئ ة وب ین                  ویعد

ول ھؤلاء ھو مونتی سكیو  أ ثلة من العلماء، و    18آثارھا في حیاة السكان، وقد أعقبھ في أوربا ابتداءا من القرن            

 الإن سان حت ى انتھ ى إل ى ن وع م ن الحتمی ة        في كتابھ روح القوانین، إذ بالغ في آثار البیئة الجغرافی ة عل ى حی اة    

، وق  د تبع  ھ ف  ي ھ  ذا ك  ل م  ن )13ص](62[ال  صارمة الت  ي ت  ربط ال  صفات الاجتماعی  ة بطبیع  ة المن  اخ والأرض

، وقد تعرضت ھذه النظری ة إل ى النق د م ن ك ل م ن أوجب رن        Brunes وجان براون  Ratzelفریدریك راتسل   

شولي من الفرنسیین، حی ث أش اروا إل ى ت أثیر العوام ل العقلی ة             دولمان من الأمریكیین وودي مونتین وماردي و      

، إذ أن أث ر البیئ ة عل ى الإن سان یتب این تبع ا لثقافت ھ واتجاھات ھ ومع اییره                     )527ص](61[والثقافیة على الإن سان   

Videlالسلوكیة، أي ما یكتسبھ ضمن بیئتھ الحضاریة، وقد أكد فی دال دي لاب لاش    de la Blache  الفرن سي 

الإیكولوجیا الاجتماعیة على العلاقة بین الإنسان والبیئة وعلى أھمیة تأثیر العوامل الاجتماعیة على سكان             رائد  

الأقالیم وحیاتھم، تلك العوامل التي تكسبت الإقل یم شخ صیتھ المتمی زة م ن ج راء الأس الیب المتبع ة ف ي اس تخدام                  

.)4ص](63[یمموارده، كمحصلة لتأثیر العوامل البشریة على المكان والإقل

       وقد ظھر الاھتمام بدراسة البیئة وعلاقاتھا بالكائنات العضویة على أی دي علم اء النب ات والحی وان، ال ذین          

بن    و نظ    رتھم ح    ول ھ    ذه الم    سألة م    ن الزاوی    ة الفیزیقی    ة البحت    ة، بینم    ا ج    اء اھتم    ام علم    اء الاجتم    اع                  

 متأخرة على اھتمام علماء النبات والحیوان، وتبدو أولى مظاھر ھذا والأنثروبولوجیا بمشكلات البیئة في مرحلة

الاھتمام في تحلیلات الأفك ار الداروینی ة الاجتماعی ة، وت صوراتھا لفك رة الن شوء والارتق اء واس تمراریة أف ضل                

 وق د   ،)76ص](60[الأنواع والسلالات بفضل سیطرتھا وتكیفھا مع البیئة الإیكلوجیة الخارجیة التي تعیش فیھ ا            

.Malthus متأثرا في ذلك بآراء مالتوس 1859نشر ھذه الأفكار في كتابھ أصل الأنواع عام 

 تأثیر قوي للاھتمام بدراسة البیئة H.Spencer       ومع بدایة القرن الماضي كان لإسھامات ھربت سبنسر 

رة أساس یة عل ى المیك انیزم    من جانب علماء الاجتماع، وخاصة نظریتھ عن المماثلة البیولوجی ة وتركی زه ب صو            

، وق  د ترك  زت التحل  یلات ال  سوسیولوجیة   )77ص](60[البیئ  ي ف  ي إح  داث التغی  ر وعملی  ة التكی  ف م  ع البیئ  ة     

التطوریة على أبعاد ھامة استفاد منھا بالفعل العدید من علم اء العل وم الاجتماعی ة، إذ ظھ رت بع د ذل ك ب صورة                 

 وتصنیفاتھ للق وى الاجتماعی ة والأص ل        L.Wordت لیستیوارد   واضحة في التحلیلات السوسیولوجیة مثل كتابا     

البیول وجي للعق  ل، وأفك  اره ح  ول الإس  تاتیكا و ال  دینامیكا الاجتماعی ة، والعلاق  ة ب  ین النم  و الاجتم  اعي والطاق  ة،   

.Pوتصورات باتریك جدیر  Gedder ،أیضا حول تحلیل الأداء الوظیفي للكائن العضوي و بیئتھ الإیكولوجیة 

ا تعتب  ر أراء دورك  ایم الوظیفی  ة ع  ن المرفولوجی  ا الاجتماعی  ة إح  دى الدراس  ات الاجتماعی  ة الھام  ة الت  ي   و ربم  

.ركزت على الأساس البیئي للنظم الاجتماعیة ، فضلا على تحلیلاتھ الآلیة والعضویة
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یئ ة، لا س یما          ھذا وإن المتفحص للتراث الفكري السوسیولوجي یجده لا یخلو على الإطلاق م ن دراس ة الب        

وأن ب  ؤرة تركی  ز علم  اء الاجتم  اع وتحل  یلاتھم تتمح  ور ح  ول التنظ  یم الاجتم  اعي وعلاقات  ھ المتع  ددة بالبیئ  ة          

الخارجی   ة ب   صورة عام   ة، وم   ا یؤك   د ذل   ك ھ   و أن ت   صورات فیب   ر ح   ول التغی   ر الثقاف   ة والاقت   صاد وال   دین            

ة المتبادلة بین التنظیم الاجتماعي والبیئ ة الت ي یوج د فیھ ا        والسلطة والتنظیم والتعلیم وغیرھا، كانت تؤكد العلاق      

.)79ص](60[الواقع

       ثم تطورت تحلیلات علماء الاجتماع حول البیئة ب صورة خاص ة ف ي فت رة الثلاثین ات والأربعین ات عق ب                     

ث حاول كل ظھور الاتجاه الإیكلوجي في جامعة شیكاغو وتطور مدرسة شیكاغو الشھیرة في علم الاجتماع، حی

.Eم ن أرن ست بی رجس     Burgess    وروب رت ب ارك R. Park       البح ث عل ى أس اس لتحلی ل تط ور المن اطق 

الكبی  رة، وخاص  ة من  اطق الأحی  اء ف  ي الم  دن الكبی  رة، ولق  د وج  دا أن مف  اھیم الثقاف  ة والتن  شئة  )المتروبولیتانی  ة(

 لا تق دم لن ا الوس ائل الكافی ة ف ي دراس ة       -ا  وھي أدوات تقلیدی ة اعتم د علیھ ا علم اء الأنثروبولوجی            -الاجتماعیة  

، كم ا   )204ص](64[المدینة، والعملیات التي تح دث داخلھ ا وتجعلھ ا تتب این إل ى من اطق اجتماعی ة متخص صة                  

لاحظا ازدیاد عدد المھاجرین نحو مدینة شیكاغو وكل واحد منھم یبحث عن مك ان ل ھ، وی سعى م ن أج ل البق اء              

البح ث ع ن م دخل جدی د لتن اول ھ ذه الحال ة م ن التغی ر الاجتم اعي داخ ل المدین ة             بھذه المدین ة، مم ا دفعھ م إل ى       

– تح  ت ت  أثیر الإیكلوجی  ا ف  ي عل  م النب  ات و الحی  وان    –بالدراس  ة والتحلی  ل ، و ب  دأ ك  ل م  ن بی  رجس وب  ارك    

ىفسون عل، وأنھا تتكون من جماعات من الأفراد یتناZoneفي دراسة مدینة شیكاغو في ضوء فكرة المنطقة  

المك  ان داخ  ل المدین  ة، واعتب  روا أن الح  راك الاجتم  اعي والموان  ع الت  ي تمنع  ھ ش  یئا ھام  ا ف  ي ظھ  ور من  اطق       

، واھ  تم علم  اء ش  یكاغو ب  التكوین الن  سبي لھ  ذه المن  اطق البیئی  ة، ف  اھتموا بأنم  اط    )جغرافی  ة(اجتماعی  ة طبیعی  ة 

ق، وح اولوا البح ث ع ن مظ اھر التكاف ل وك ذلك          الأشخاص الذین یكونون الجماعات السكانیة داخ ل ھ ذه المن اط          

، وھكذا درس ھ ذان العالم ان الأنم اط الرئی سیة للأن شطة الت ي تظھ ر                 )205ص](64[مظاھر التعاقب أو التتابع   

عندما ت شترك جماع ات متباین ة ف ي مج ال واح د أو منطق ة س كنیة واح دة، ض من مق ولات ومف اھیم علمی ة مث ل                   

Theإل خ، وق د ظھ ر ك ل ھ ذا ف ي كت اب المدین ة         ...اف ل أو التواف ق  ال صراع، التن افس، التع اون، التك    city  ع ام 

، وتج  سد ھ  ذه المف  اھیم ت  صورات الإیكلوجی  ا النباتی  ة والحیوانی  ة، ت  م اس  تخدامھا ف  ي تط  ویر وتنمی  ة            1925

ف ق  الإیكلوجیا البشریة، والتي تع نـي ف ي مفـھـ وـم عل م الاجتم اع دراس ة الط رق الت ي یمك ن م ن خلالھ ا أن یتوا                 

، وق د  )10ص](1[المصادر الطبیعیة، وأیضا مع تواجد جماعات بشریة أخ رى البناء الاجتماعي مع نوعین من  

، واھتم ا بمعالج ة   Schnore وش نور Hawelyتطور استخدام ھذا الفرع الجدید ف ي تحل یلات ك ل م ن ھ اولي          

.ق البیئي والمجتمعيالعلاقات الوظیفیة المتبادلة بین الأفراد والجماعات والسكان عموما بالتنسی

       إلى جانب ھذا استخدم المدخل الإیكلوجي في دراسة علم اء التنظ یم، وال ذي ظھ ر م ع أواخ ر الخم سینات             

وبدایة الستینات، ویعد أحد الإسھامات الفعلیة حول الاھتمام بالبیئة كعامل رئیسي في التحلیلات السوسیولوجیة،      



78

 علم اجتم اع التنظ یم، مجموع ة م ن الأفك ار والنظری ات الت ي تع زز         وخاصة بعد أن طرح عدد من الباحثین في       

عملیات الإدارة التنظیمیة، حیث رك زوا تحل یلاتھم ح ول العلاق ة ب ین ال نظم الاجتماعی ة والبیئ ة، وخاص ة ت أثیر               

وم ا ی سمى   العوامل الدیمغرافیة والموارد الطبیعیة والاقتصادیة والتكنولوجیة والثقافیة والتعلیمی ة والاجتماعی ة،           

.)79ص](60[عموما بالبیئة الخارجیة العامة للتنظیمات

، لا س  یما م  ع ظھ  ور الم  دخل النف  سي الاجتم  اعي ف  ي ةالإیكولوجی         وف  ي فت  رة ال  سبعینات نم  ت الدراس  ات 

 ح ول نظری ة الأن ساق    Bukly وتحل یلات بیكل ي   ،Kahn،Kartzدراسة التنظیم عند كل م ن ك ارتز وك اھن    

ئة وتحدید خصائصھا ومكوناتھا الأساسیة وأبعاد تأثیراتھا على الأھداف التنظیمیة وعلاقتھا بوفرة     واستخدام البی 

الم  وارد الطبیعی  ة واتجاھ  ات ال  رأي الع  ام ح  ول الأن  شطة التنظیمی  ة مث  ل إنت  اج الم  صانع، وتب  ین لن  ا التحل  یلات   

الق وى البیئی ة، الم وارد المتاح  ة،    الحدیث ة ف ي س نوات الثمانین ات ع ن ت صورات وأفك  ار إیكلوجی ة تنظیمی ة مث ل          

.)80ص](60[وتھدف في مجملھا إلى التركیز على أھمیة العناصر البیئیة الخارجیة وتأثیرھا المباشر

: أھمھامبادئ        إن أي دراسة للبیئة ولعلاقة الإنسان بھا في ضوء علم الاجتماع تضع في اعتبارھا عدة 

یئة بالتعقید الذي یزداد بفعل تعرض تلك العلاقات إلى التع دیل والتغیی ر ب شكل           تمیز العلاقات بین الإنسان والب     -

مستمر تحت تأثیر التقدم الثقافي والتكنول وجي للمجتم ع، ومث ل ھ ذا التق دم بال ذات یعط ي إمكانی ة أكب ر للإن سان                          

.بالتحكم في البیئة الطبیعیة، مما یؤدي إلى تغیرات جوھریة في البناء الاجتماعي

ملة التغیرات المحدثة من قبل الإنسان في نطاق البیئة لا یمكن فھمھا ودراستھا إلا ضمن العلاقة الثلاثیة          أن ج  -

.بین الإنسان، المجتمع والبیئة، خاصة أن الإنسان لیس عنصرا معزولا

ظ ر إل ى علاق ة     إلزامیة التعرف على تأثیر البیئة على التنظیم الاجتماعي وبالتالي البن اء الكل ي، إذ لا یكف ي الن          -

الإنسان بالبیئة من زاویة منجزات ھ المحقق ة فق ط، وإنم ا محاول ة الك شف ع ن م ا یترت ب ع ن ذل ك م ن م شكلات                    

.اجتماعیة واقتصادیة یعاني منھا المجتمع

 ف ي دراس ة البیئ ة م ن وجھ ة النظ ر       الأساسیةھي الفـكـرـة   "مجـتـمـعـ"     إن النـظـرـ إلى الأرض علـى أنھـاـ       

 ویقودن  ا الح  دیث ع  ن الدراس  ة ال  سوسیولوجیة للبیئ  ة إل  ى إح  دى مج  الات البح  ث   ،)145ص](1[لوجیةال سوسیو 

الأنثروبولوجي، وھي الإیكولوجیا الثقافیة التي تركز على العلاقة بین الب شر وبیئ تھم ف ي ظ روف بیئی ة معین ة،                   

ئة الطبیعیة بالثقاف ة كمیك انیزم وبی ان م ا إذا      وتفاعلھ مع البی الإنسانویھتم علماء الإیكولوجیا الثقافیة بكیفیة تأثر       

، فالبیئة تؤثر )22ص](20[كانت الفوارق بین الثقافات من الممكن تفسیرھا بالرجوع إلى التأثیر البیئي المتباین           

 بھ  ا، حی ث أن الأنم  اط الثقافی ة لا ت  تم بمع زل ع  ن البیئ ة الطبیعی  ة الت ي تمث  ل البیئ  ة      أی ضا ف ي الثقاف  ة كم ا تت  أثر   

.یة، والعلاقة بین العنصرین علاقة دینامیةالأول

Steuard(      وقد اقترح الأمریكي ستیوارد جولیان  J(ثلاث خطوات للتحلیل الإیكولوجي الثقافي ھي:

 تحلیل العلاقة المتبادلة بین تكنولوجیا الثقافة وبیئتھا، بحیث تدرس كیفیة استغلال الثقافة مثلا للموارد المتاح ة                  -

.لطعام والمسكنفي توفیر ا
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 تقریر العلاقة بین ھذا النمط السلوكي وبقیة جوانب النسق الثقافي، أي كیفیة تأثیر العمل ال ذي یق وم ب ھ الن اس             -

من أجل البقاء على مواقفھم، فاتجاھاتھم وكیف یرتبط سلوكھم من أج ل البق اء بأن شطتھم الاجتماعی ة وعلاق اتھم         

.)37ص](20[الشخصیة

بیئة ھي العامل الذي یحدد تشكیل الثقاف ة م ن منطل ق الإیكولوجی ا الثقافی ة، ف إن ھ ذه الأخی رة                             وإن كانت ال  

تقوم على دراسة العملیات التي یتكیف بھا المجتمع مع بیئتھ، اعتمادا على دراسة تكنولوجیا المجتمع م ن ناحی ة          

لتجریب ي لك ل مجتم ع، وت رتبط       و طبیعة البیئة من ناحیة أخرى، وفق منھج علمي مبني على ضرورة التحلی ل ا              

البیئة الثقافیة بعنصر التكنولوجیا التي تعتبر عنصرا وسیطا بین البیئة الطبیعیة والإنسان، مما یزید من أھمیتھ ا       

فیما یسعى الإنسان إلى تحقیقھ من خلال تطوی ع البیئ ة الطبیعی ة بم ا یتناس ب وحاجات ھ ومتطلبات ھ، ولا ینح صر                     

د الأش یاء المادی ة الموظف ة ف ي الحی اة الیومی ة، وإنم ا یتع داه إل ى ك ل م ا م ن ش أنھ                   مقصد التكنولوجیا على مج ر    

مساعدة الإنسان لسیطرتھ على البیئة الطبیعیة بما في ذلك المنشآت، وجمع العوامل المساعدة على إتمام أنشطتھ 

ة باحتلالھ ا لمج ال   ، وھي كلھا تح دث تغی رات ملحوظ ة عل ى البیئ ة الطبیعی               ...مثل الطرق والمطارات والسدود   

مك  اني كبی  ر م  ن البیئ  ة الطبیعی  ة، زی  ادة عل  ى م  ا توظف  ھ التكنولوجیب  ا لاس  تخراج الم  وارد الطبیعی  ة الخ  ام مث  ل   

البترول والمعادن واستخدامھا بالاستعانة بأحد أشكال الطاقة، لترجع إلى بیئتھ ا الطبیعی ة وق د فق دت خصائ صھا           

.كثیر من الأحیان عناصر ملوثةالطبیعیة واكتسبت خصائص أخرى تجعلھا في 

       وأما نظریة الصیغ الثقافیة فھي ترتبط بمفھوم الثقافة والشخصیة، بمعن ى أنھ ا نظری ة تعتم د عل ى دراس ة            

السلوك الإنساني في ضوء التحلیل الأنثروبولوجي، ومنھ فالح دیث ع ن ال صیغ الثقافی ة ھ و الح دیث ع ن ال نمط                     

.)56ص](20[تكامل الثقافيالثقافي ونسبتھ، وكذلك مفھوم ال

رغ  م إمكانی  ة اعتب  ار البیئ  ة ذاتھ  ا أو الإیكولوجی  ا م  دخلا :الم  داخل النظری  ة ف  ي دراس  ة البیئ  ة.2.2.3.2

لدراسة المجتمع یسمى بالمدخل الإیكول وجي، ال ذي یعن ى بدراس ة العلاق ة ب ین الإن سان وبیئت ھ الطبیعی ة، إلا أن              

تتب  این بتب  این م  ستویات البیئ  ة، إذ ھن  اك ث  لاث م  ستویات مت  صلة      ھن  اك م  داخل أخ  رى لدراس  ة البیئ  ة، وھ  ي    

:)78ص](31[ومتفاعلة، وھي

. مستوى البیئة المحلیة؛ وھي المستوى الأصغر حیث تضم البادیة والقریة والمدینة-

. مستوى البیئة المجتمعیة؛ وھو یتضمن المجتمع القومي أو الدولة-

.مجتمع الدولي ككل مستوى البیئة العالمیة؛ وھو یضم ال-

       كما أن مداخل البیئة تختلف في مج الات الاھتم ام ومح اور التركی ز، فھن اك م داخل ترك ز عل ى ال سلوك،                 

إل   خ،         ...بینم  ا تھ  تم أخ  رى بال  سكان وعلاق  تھم بالبیئ  ة، وأخ   رى تھ  تم بالجان  ب الجغراف  ي ف  ي تناولھ  ا للبیئ  ة            

:ما یليولتوضیح ذلك نتعرض لأھم ھذه المداخل فی
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فاع  ل ب  ین الأف  راد أو ال  سكان وب  ین البیئ  ة م  ن الن  احیتین ال  سلبیة   ت یرك  ز ھ  ذا الم  دخل عل  ى ال :الم  دخل التف  اعلي

والإیجابیة، وتعد التفاعلات الإیجابیة أكثر أھمیة ف ي النظ ام البیئ ي، وتع د نظری ة داروی ن ع ن الارتق اء والبق اء             

ام  ل التفاعلی  ة كالمناف  سة كوس  یلة م  ن وس  ائل الانتخ  اب     للأص  لح نموذج  ا ل  ذلك، إذ ترك  ز عل  ى مجموع  ة العو    

الطبیعي، إلى جانب التعاون، كما أنھ یمك ن للعلاق ات ب ین ال سكان والبیئ ة س واء إیجابی ة أو س لبیة أن تمی ل إل ى               

التوازن إذا ما اتصف النظام البیئي بنوع من الاستقرار، والواقع أن التفاعلات الإیجابیة التي تحدث بین السكان      

:)89ص](31[تتخذ ثلاثة أشكال

. المعایشة، وھي نمط بسیط من التفاعل الإیجابي الذي تستفید مجموعة دون أن تتأثر الأخرى بذلك-

 التع  اون المتع  دد المج  الات، وھ  و تفاع  ل ب  ین مجموعت  ان، لك  ن الاس  تفادة م  ن ذل  ك ض  روریة لبق  اء       -

.المجموعتین

.روریة لبقاء كلا المجموعتین العلاقة التبادلیة عندما تكون المساعدة ض-

ذا الم دخل م ن فك رة مؤداھ ا أن الف رد ف ي حیات ھ الیومی ة یتع رض لمواق ف مختلف ة،                 ھ  ینطل ق   :المدخل السلوكي 

تلزمھ التلاؤم والتكیف معھا من خلال سلوكھ المنتھج، وبھذا تعكس كل عناصر البیئة الحالة ال سلوكیة والنف سیة      

 ال ساعیة إل ى التكی ف معھ ا أو الإحب اط منھ ا، كم ا أن ال سلوك ی رتبط بكثاف ة             لأفرادھا، وذلك من خلال المواق ف     

السكان وتنوع فئاتھم المھنیة والتعلیمیة والطبقیة والثقافیة، مم ا ی نعكس عل ى س لوك الإن سان م ع عناص ر البیئ ة                

الأف راد والجماع ات وال نظم    وكیـفیـة استـخدـام لھاـ، حیـ ثـ أن البـ یـئة الاجتماعی ة تحك م ال سلوك والتفاع ل ب ین                   

الاجتماعیة المختلفة، بما تتضمنھ من عناصر مادیة ومعنویة، كذلك یؤكد ھذا المدخل على أن السلوك ھو ج زء        

من الثقافة التي یكتسبھا الإنسان باعتباره ع ضوا ف ي المجتم ع، وبالت الي ف سلوك الإن سان یت أثر بالبیئ ة الطبیعی ة                  

.والاجتماعیة والثقافیة

 وفیما یخص مشاكل البیئة تتداخل العوامل السلوكیة بصورة مباشرة في تحدید حجم مشكلة النظافة العام ة        

والمخلفات، إذ أنھ في غیاب الإحساس بالنظافة العامة كقیمة دینیة وحضاریة واجتماعي وجمالیة نواجھ بموجبھ 

مھ ا، وم ن ث م ی صبح ض روریا القی ام بدراس ة            مجموعة من التصرفات، ینج عنھ ا تعقی د لم شكلة المخلف ات وتفاق            

للمصادر المختلفة المحددة لمجموعة ال سلوكیات الفردی ة والجماعی ة تج اه م شكلة النظاف ة العام ة، والت ي ت ساعد                      

تشكیل النمط السلوكي للمجتمع بصورة من الممك ن أن تجع ل م ن العوام ل ال سلوكیة عوام ل ذات ت أثیر إیج ابي                  

.)72ص](31[على قضیة النظافة العامة

العناص ر دون  ( للنسقیة المؤكدة لاستحالة معرفة ودراسة الأجزاء Pascalوفقا لرؤیة باسكال    :المدخل النسقي 

ص، ف إن ھن اك ت داخل ب ین الأنظم ة            )معرفة الكل  ، وكذلك لا یمك ن دراس ة الك ل دون معرف ة العناص ر بالخ صو
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ینھا، حی ث أن المجتمع ات الب شریة مدمج ة ض من ال نظم       الاجتماعیة والاقتصادیة والبیئیة كما تتشابك العلاقات ب  

.البیئیة الطبیعیة التي تشكل قاعدتھا الأساسیة، وفیھا تمتص مواردھا الطبیعیة و نحوھا تلقي فضلات نشاطھا

 بیئ  ة یوج  ب ف  تح النظ  ام الاقت  صادي عل  ى النظ  ام    – اقت  صاد –والمنظ  ور الن  سقي للعلاق  ات المتداخل  ة مجتم  ع   

یحتویھ ، و فتح ھذا الأخیر عل ى التط ور وف ق منط ق ص حیح م ع الاحتف اظ بحری ة ض یقة م ع               الاجتماعي الذي   

النظم التحتی ة أو الداخلی ة الت ي یحتویھ ا م ع النظ ام ال ذي یحتوی ھ، ویمك ن إظھ ار ھ ذا الت داخل الثلاث ي بواس طة                          

 للنظام الاقتصادي في  الذي یمثل رمزیا انتماء النظم التحتیة المكونةPassetالشكل المقترح من طرف باسیت 

.، وھو ذاتھ ینتمي إلى محیط الكائنات)المحیط الاجتماعي(نظامھ الاجتماعي والثقافي 

)147ص](22[ البیئي– الاقتصادي –تداخل النظام الاجتماعي :06رقم الشكل 

البیئ ي، وھ ذا م ن خ لال م ا اس تحدثھ ب دءا        )الإیكلوجي(ویتضح أن الإنسان یقوم بالتعدیل بمعدل النظام      

بالزراع ة ث م الرع ي وال صناعة، وق د تط ورت المجتمع ات وفق ا لمعادل ة التح دي والاس تجابة ، حی ث ك ان ع دم               

أو الدیمغرافی  ة م ن التح دیات الكب  رى الت ي رفعھ  ا    )ت البیئی ة التغی  را(الت وازن ب ین المجتم  ع والم وارد الطبیعی ة     

، وإن أردنا تقدیم النظام الاقتصادي للمجتمعات الصناعیة حسب علاقتھا بالبیئة، فیمكن            )149ص](22[الإنسان

Passetالقول حسب باسیت  مقارنة مع الاقتصاد البیولوجي للمجتمعات "اقتصاد الأشیاء المیتة " أنھ 1979

.ل الصناعیة ما قب

       إن العلاقة ما بین المجتمع والبیئة تتعقد بشكل كبیر، إذ كان اھتم ام المجتمع ات نح و البیئ ة مقت صرا عل ى        

، وھذه العلاقة تطورت لتنصب حول موارد غی ر        )التراب(، وثقافة الأرض    )حیوانیة، نباتیة (أخذ الموارد الحیة    

ض، وھذا النمط من الإنتاج ین تج عن ھ نفای ات ی صعب أو ی ستحیل              حیة معدنیة وكیمیاویة مأخوذة من باطن الأر      

تحلیلھا بیولوجیا، فضلا عن أن العلاقة بین المجتمع والبیئة الطبیعیة في المجتمع ما قبل الصناعي كانت علاق ة                  

اتمحیط النشاط

البشریة

محیط الاقتصاد

محیط الكائنات
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ص ف  ي العم ل وھ ي أھ  م ملام ح المجتم ع المعاص  ر س ببت قطیع ة ف  ي            مباش رة وفوری ة، كم  ا أن س رعة التخ ص

ن المجتمع والبیئة، بفعل أن التطور الحاصل في المجتمع یتم في ظل آلیات نظام اقت صادي بعی د ك ل         الاتصال بی 

.)155ص](22[البعد عن الأطر الاجتماعیة ومھملا لھا، خصوصا وأن ھذا یحدد العلاقة بین المجتمع والبیئة

رم ة بالبیئ ة وق ضایاھا عالمی ا                   مما سبق عرضھ، یتبین أن بدایة السبعینات عرفت ظھور موجة اھتم ام عا       

:وإقلیمیا، وقد اتضح ھذا الاھتمام من خلال

 اھتمام المنظمات العلمیة بعقد الندوات والمؤتمرات ذات الطابع البیئ ي للبح ث ف ي ت أثیر م شكلات البیئ ة عل ى                   -

.الحیاة الاجتماعیة

ص البیئ ة تل زم الم ستویات المؤس ساتی              - ة والفردی ة ب سلوكیات بیئی ة إیجابی ة، وك ذا          إنشاء قوانین وت شریعات تخ 

إن  شاء وزارات وأجھ  زة رس  میة ل  شؤون البیئ  ة، تھ  دف إل  ى ت  سییر عقلان  ي ورش  ید للم  وارد البیئی  ة وتوظی  ف        

.التكنولوجیا في حمایة البیئة

العلم ي     كثرة الكتابات التي تسعى إل ى لف ت الأنظ ار إزاء الأخط ار المحدق ة بالبیئ ة الطبیعی ة وتن امي الاھتم ام                -

.بھا

 انتشار برامج التربی ة البیئی ة النظامی ة وغی ر النظامی ة، بن اءا عل ى إمكانی ة ھ ذا الن وع م ن التربی ة م ن تع دیل                                -

.وتنمیة سلوك الأفراد لحمایة البیئة

:وضعیة البیئة في الجزائر.4.2

ن الع الم، ف إلى جان ب الم شاكل البیئی ة             إن وضعیة البیئة في الجزائر لا تختلف عما ھي علیھ في باقي بل دا    

 تع  اني الجزائ  ر م ن م  شكلات بیئی ة ذات ط  ابع إقلیم  ي،   – كظ اھرة الاحتب  اس الح راري   –ذات الط ابع الع  المي  

، وتن وع  2 كل م 2381000ـ متباین ومتمیز، فات ساع م ساحتھا الت ي تق در ب           يإیكولوجخاصة وأنھا تمتاز بإطار     

صحراء زاد م ن التن وع البیول وجي بھ ا، لك ن ك ل ھ ذا الرأس مال الطبیع ي ل م           أقالیمھا بین الساحل والھضاب وال   

یستطع الصمود أمام عوامل تقسیریة ساعدت على إفراز مشاكل بیئیة كانت آثارھا واتساع نطاقھا وثی ق ال صلة          

أبع  اد بم سار التنمی  ة الاقت صادیة والاجتماعی  ة المنتھج ة ف  ي الجزائ  ر وم ن ھ  ذا المنطل ق ف  إن محاول ة الإحاط  ة ب      

.المشكلة البیئیة في الجزائر ألزمنا ربطھ بالجانب الاقتصادي والسیاسة التنمویة المطبقة

       وتمثل وضعیة البیئة الحالیة في الجزائر حصیلة لثلاث عقود من التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة أعطیت              

عتب ارات البیئی ة م ن ج دول عملیاتھ ا       للت صنیع، لت سقط ب ذلك الا   – خاصة في سنوات السبعینات –الأولویة فیھا  

الإنمائیة و سواء كان ذلك إرادیا أو لا إرادیا، فقد أكد التقریر الوطني الأول ح ول التنمی ة الب شریة ف ي الجزائ ر              

في الوقت الذي انطلق فیھ برنامج التصنیع و لم تبرز ھذه المسألة         'بمسألة البیئة 'عن غیاب الاھتمام الضروري     

.)169ص](3[نھایة السبعیناتبشكل رسمي إلا 
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       وتمح   ور ھ   ذا النم   وذج م   ن التنمی   ة الاقت   صادیة والاجتماعی   ة عل   ى برن   امج واس   ع للتنمی   ة ال   صناعیة،         

:ویظھر السیاق العام لھ إمكانیة التمییز بین ثلاث أطوار أساسیة ھي

ذا التنفی  ذ ال  سریع لخی  ار التنمی  ة  رغ  م أن ھ  :1985-1970 تنمی  ة اقت  صادیة مبنی  ة عل  ى التخط  یط الممرك  ز )أ

المبني على تكثیف استغلال الموارد الطبیعیة لا سیما في میادین المحروقات والمناجم والفلاحة والصید البحري 

والغابات، والدور المركزي للقطاع العمومي المفتقر لنظام ترشیدي وإیكولوجي، قد سمح بإحراز تحسینات غیر 

ةإیكولوجی  واطنین الجزائریین، لكن ذلك كان على حساب البیئة التي كلفھا اختلالات   مسبوقة في نوعیة حیاة الم    

، إذ أن سیاسة التنمیة المنتھج ة م ن قب ل الجزائ ر مكن ت م ن وض ع ن سیج م ن ال صناعات                    )24ص](65[معتبرة

یج الصناعي الذي الثقیلة، حیث تتركز القطاعات الأكثر إنتاجا للتلوث، فأكبر مستھلك للمیاه والطاقة ھو ھذا النس

إلخ، إذ من الممكن ملاحظة وحدات صناعیة ...بني بالقرب من الموارد المائیة، ولأجل استیعاب الأیدي العاملة    

.)113ص](22[قرب السدود أو بصورة مباشرة قرب مجاري مائیة جوفیة ومعدنیة

 للعی ان، ذل ك أن   يوجالإیكول   ظھ رت مع ھ بدای ة الت دھور          :1986ظھور جوان ب ال ضعف ف ي التنمی ة من ذ            )ب

التصنیع و استغلال الموارد الطبیعی ة والزراعی ة ب شكل مف رط وكثی ف، والنم و العمران ي ال سریع، لا س یما ف ي                 

المناطق ال ساحلیة ت سبب ف ي ظھ ور أن واع م ن التل وث، وق د ك ان تقری ر البن ك الع المي ح ول الجزائ ر ال صادر                  

ادي والاجتماعي قد حمل أول عناصر التفاعل ب ین ال سكان   حول السیاق الاقتص'ب' في الجزء   1989في أوت   

، مشیرا بذلك إلى بدایة التلوث البیئي في الجزائر، إذ أن تدھور الأوساط الطبیعی ة وتل وث        )12ص](66[والبیئة

الماء والساحل البحري والھواء وتراكم النفایات السامة على مستوى الوحدات ال صناعیة، وتعم یم المزاب ل غی ر               

.)20ص](2[بة أصبحت في منتصف الثمانینات حقائق مقلقةالمراق

 من خلال الانفتاح عل ى اقت صاد ال سوق ب صورة تدریجی ة         : الإصلاحات الاقتصادیة التي تمت في التسعینات      )ج

بضبط إط ار ق انوني جدی د و تطبی ق إص لاحات ھیكلی ة للاقت صاد بغی ة الان دماج ف ي الاقت صاد الع المي، بی د أن               

اقم  ت خ  لال الع  شریة الأخی  رة، حی  ث أن تطبی  ق ب  رـنامج ال  تـعدیل ال  ھـیكلي أدى إل  ى ن  ضوب      م  شكلة البیئ  ة تف

ص عبر  المـوارد، سواء على مستوى میزانیة الدولة أو على مستوى المؤسسات، وقد تجلت ھذه الآثار بشكل خا

 عل ى المن اطق،   خفض میزانیات التسییر والتجھیز وإیقاف برامج الأشغال الكبرى الت ي س اھمت ف ي ف ك العزل ة         

ومكافحة التصحر وإھمال التخطیط، لا سیما فیما یتعلق بالتھیئة العمرانی ة، أم ا عل ى م ستوى المؤس سات ف رغم          

الت  دقیق والمراقب  ة المنج  زة والت  ي س  محت بت  سطیر أول  ي لمكافح  ة التل  وث ال  صناعي، أدى اخ  تلال المؤس  سات    

الیف ال ضروریة للتقل یص م ن التل وث، وق د ض اعف ھ ذه        والمشاكل المالیة التي واجھتھا إلى استحالة تحمل التك 

، وإل ى جان ب     )169ص](3[الأوضاع بالطبع من التدھور والإتلاف الذي تعانیھ البیئ ة والم وارد غی ر المتج ددة              

.ھذا ھناك جملة من العوامل التقسیریة المساعدة على ذلك
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:ئر العوامل التقسیریة المساعدة على تدھور البیئة في الجزا.1.4.2

 ملای ین ن سمة س نة    10 س نة، فانتق ل م ن    35 إذ تضاعف عدد ال سكان ث لاث م رات خ لال           : النمو الدیمغرافي  )أ

، مم ا ش كل ض غطا عل ى الم وارد الطبیعی ة، وس اعد        )26ص](65[1998 ملیون نسمة سنة  29,3 إلى   1962

ساحة الكلی ة لل بلاد، كم ا أن    من الم%4في ذلك تركز السكان في المناطق الشمالیة للبلاد والتي لا تغطي سوى             

غرافي كمتغی ر داخل ي حاس م، وھ ذا رغ م       والتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة لم تأخذ بعین الاعتبار العنصر ال دیم         

المؤش   رات المن   ذرة بالزی   ادة ال   سكانیة خ   لال س   نوات ال   سبعینات، وف   ي ھ   ذا ال   سیاق أك   دت منظم   ة الأغذی   ة             

حل لم شكلة ت دھور الم وارد البیئی ة یج ب أن یتن اول ال سبب الرئی سي المتمث ل ف ي           والزراعة العالمیة إلى أن أي    

.)54ص](52[الزیادة السكانیة

 كاـن معـظـمھ ساحلي وغیر متحكم فیھ، إلى جانب التنمیة الاقتصادیة التي تمیزت: التـعمـیـرـ المـتسارع)ب

وظاھرة الھجرة الداخلیة أو النزوح الریفي بإقامة الصناعة بالقرب من المناطق الحضریة لتصبح مناطق جذب، 

58,3 إل ى  1966س نة  %25بفعل انعدام التنمیة الریفیة، ساھم في نمو وتیرة التعمیر، إذ ارتفع ت ن سبتھ م ن          

 على حساب الأراضي الزراعیة و بشكل فوض وي ، مثلم ا ح دث ف ي منطق ة متیج ة                    )181ص](3[1998سنة  

حتھا، غیر أنھا لم تكن مستعدة لذلك على الصعید السوسیولوجي لنسجل لتعرف بذلك المدن توسعا كبیرا في مسا

غیاب السلوكات لدى الأفراد في التعامل مع معطیات البیئة الحضریة، وساھم ف ي ذل ك غی اب التھیئ ة العمرانی ة          

عمومیة في إنجاز المشاریع السكنیة وعدم نجاعة الخدمات الاجتماعیة، من تزوید بمیاه الشرب وغیاب النظافة ال

الأحیاء للحدائق أو الأماكن الخضراء وكذا أماكن لعب الأطفال أو ما یسمى عموما بالخ دمات الجواری ة         وافتقار

ص م ن الاس تھلاك مف رزا ب ذلك             )إطار المعیشة، البیئة، الثقافة والترفیھ    ( ، إلى جانب ھذا فإن التمدن ل ھ نم ط خ ا

: ملاحظة آثار ھذا التعمیر الفوضوي من خلالویمكن)الحضریة(حجم متزاید من النفایات المنزلیة 

. تدھور الإطار المعیشي بسبب غیاب التنمیة الحضریة-

 تعقد أزمة السكن، حیث نمت الأكواخ في الفضاءات المفتوحة داخل المدینة و الطرق ال سریعة، وھ و                 -

.دلیل تدھور و تشوه الشكل الجمالي للمدینة

ص أو فقدان التزود  تدھور الصحة العمومیة، وعودة ظھ  - ور الأمراض المرتبطة بتلوث الماء بسبب نق

.)114ص](22[بالمیاه الصالحة للشرب

 وذلك من خلال انتھاج نموذج للتصنیع على ح ساب    : تنمیة غیر مستدامة في القطاعات الصناعیة والطاقویة       )ج

ي ظروف أغفلت الأولویات البیئی ة، إذ  البعد البیئي، فلقد أنجز مسار التنمیة الذي شرع فیھ مع بدایة التسعینات ف    

ركز المتعاملون الاقتصادیون على المواقع التي ت سھل تھیئتھ ا والقـ رـیبة م نـ احتی اطي ال یـد العامل ة والوس ائل                  

، ونظ را لغی اب الدراس ات ح ول الت أثیرات البیئی ة للم شاریع        )م اء، كھرب اء  (الضروریة للسیر الحسن للم شاریع   

ضي الفلاحة الجیدة، ولم یزود ج زء ھ ام م ن الوح دات ال صناعیة بتجھی زات م ضادة               استھلكت مساحات من أرا   

 أو كانت ناقصة، وفي ھذا الإطار أظھر إحصاء أجري من قبل الھیئ ات المخت صة بالبیئ ة           )185ص](3[للتلوث
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، وبال ضرورة  )113ص](22[من الأجھزة الم ضادة للتل وث ھ ي ناق صة أو غی ر ص الحة للاس تعمال         %50أن  

.ذا نوعا من التلوث الصناعي یتم التعرض لھ لاحقاأفرز ھ

  في الغالب مما نتج عنھ تدھور مستمر للأراضي من خلال  الانج راف       : سیاسة زراعیة وریفیة غیر ملائمة     )د

البیولوجی ة  والتملح وكذا تنامي ظاھرة التصحر، بفعل تقل ص الم ساحات الغابی ة والاس تغلال الع شوائي للم وارد          

.السھبیةفي المراعي 

 وصفا بلیغا جاء فیھ أن الفقر أحد الأسباب الرئیسیة Brundtland فقد قدم تقریر لجنة : تنامي ظاھرة الفقر)ھـ

، لذلك فمن غیر المج دي القی ام بدراس ة الم شكلات     )49ص](52[لمشكلات البیئة العالمیة مثلما كان أحد نتائجھا    

عوام ل الم سببة للفق ر س واء عل ى الم ستوى المحل ي أو عل  ى        البیئی ة دون الأخ ذ بع ین الاعتب ار، وب شكل أوس ع ال      

.مستوى المشكلات البیئیة العالمیة

       وإذا كان بعض الدارسین یرى أن الفقر عامل معیق و لیس سببا في حدوث المشكلات البیئیة التي مردھ ا    

ت الدراس ات أن العلاق ة ب ین    ھو قصور في التنمیة المنتھجة، سواء ف ي المن اطق الریفی ة أو الح ضریة، فق د أثبت            

الفقر و البیئ ة علاق ة تراكمی ة دائری ة، أو أش بھ بعملی ة س ببیة تراكمی ة، حی ث یجب ر الفق راء عل ى اختی ار الفائ دة                  

المضمونة على المدى القصیر، حتى یمكنھم من سد الاحتیاجات المستقبلیة، لذلك فھم یتسببون في تدھور البیئ ة                  

 فق  رھم وھك  ذا ت  ستمر الم  شكلة، حی  ث ی  ؤدي الفق  ر إل  ى ق  صور ف  ي الإنتاجی  ة         الت  ي تعم  ل بالت  الي عل  ى زی  ادة  

واستخدام غیر مستدیم للأشجار، والإفراط الجائر في صید الأسماك في المن اطق ال ساحلیة واس تخراجھا بط رق                  

.عشوائیة وغیر سلیمة، دون إعطائھا فرصة للتكاثر وتجدد مواردھا، وما ھذا إلا نموذج بسیط

، ب أن الفق ر یتف اقم    2000تبعا لھذا السیاق، فقد أقر التقریر ال وطني ح ول حال ة البیئ ة ف ي الجزائ ر س نة                  و

ب  شكل واض  ح الم  شكلة البیئی  ة، لا س  یما و أن تقری  ر الم  ؤتمر ال  وطني لمكافح  ة الفق  ر والإق  صاء ال  ذي نظمت  ھ       

ن ب ین خم سة أش خاص یع یش     ، أك د أن شخ صا واح دا عل ى الأق ل م       2000 أكتوبر   28الحكومة الجزائریة في    

ض المزاید للسكان الفقراء لأخطار التلوث البیئي تزی د حال ة        )30ص](65[في حالة من الفقر    ، فإلى جانب التعر

الع   وز والحاج   ة عن   دھم ف   ي اس   تھلاك الم   وارد البیئی   ة دون مراع   اة، وھ   ذا ل   ضمان حی   اتھم و م   ن منظ   ور     

خ ضع لجمل ة م ن المعطی ات م ن بینھ ا م ستواه المعی شي، ف لا          سوسیولوجي فإن تعامل الفرد مع بیئتھ الطبیعی ة ی        

یمكن التحدث عن سلوك بیئي إیجابي وعقلاني بینم ا یفتق د الف رد أب سط ض روریات الحی اة مم ا یدخل ھ ف ي حی ز                      

.الصراع من أجل البقاء، وطبعا فالخیار ھو للفرد على حساب عناصر البیئة الطبیعیة

 فإض  افة إل  ى ت  أخر ھیكلت  ھ تمی  ز ب  النقص ودرج  ة مح  دودة  : ن  اقص إط  ار ت  شریعي و مؤس  ساتي و تحسی  سي)و

في التنفیذ، وحتى وإن كان الإطار التشریعي والمؤسساتي للبیئة ی شكل إح دى وس ائل ال ضبط الاجتم اعي، الت ي        

إل خ،  ...من شأنھا ضمان الردع في حالة المساس أو تلویث البیئة من طرف الأفراد أو المتعاملین الاقت صادیین     

والذي من شأنھ التقلیل من ذلك وإلزام أكبر في حمایة البیئة، ومن جھة أخ رى تكف ل المؤس سات الحكومی ة ذات           
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الطابع البیئي توفیر إطار تربوي و تحسیسي وتوجیھي، من خلال العمل عل ى تك وین بنی ة معرفی ة ح ول البیئ ة                   

وكذا إقامة البحوث العلمیة في ھذا المج ال، ف إن الغی اب أو       لدى الأفراد، من خلال التربیة البیئیة والثقافة البیئة،         

التأخر الكبیر لتواجد ھذا النوع من الإطار التشریعي والمؤس ساتي للبیئ ة ف سح مج ال أكب ر لح دوث تل وث بیئ ي                      

، بید أن تطبیق القوانین ت أخر 1983خلال العشریات السابقة، إذ لم تصدر الجزائر قانونا لحمایة البیئة إلا سنة            

بسبب إجراءات مفرطة ونقائص في مستوى الت صور، فالترتیب ات القانونی ة لا ت سمح بمراقب ة التلوث ات وت سییر                

:ـ، وقد تمیز ب)27ص](65[النفایات مراقبة متكاملة وملائمة

.انعدام الصرامة في إجراءات دراسة الجدوى، وغیاب أي إجراءات للتدقیق في مجال البیئة-

سلطة العمومیة، حی ث نج د غی اب أي تفت یش أو مراقب ة منتظم ة م ن ط رف                 ضعف وسائل ممارسة ال   -

.ھیئة رسمیة مجھزة بشكل ملائم ، للقیام بالمتابعة وممارسة الضغوط على الملوثین

.)187،188ص](3[غیاب العقوبات الإلزامیة لتحمل الملوثین تكالیف تدھور البیئة-

.ئيغیاب سیاسة التحسیس والتوعیة في المجال البی-

في الحقیقة فإن الإحاطة بھذه النقطة یأخذ منا حیزا أكب ر م ن           :طبیعة المشاكل البیئیة في الجزائر    .2.4.2

:مجال مذكرة الماجستیر، لذا نحاول الإشارة إلى أھمھا وأكثرھا توسعا

:ویظھر من خلال: إتلاف الموارد الطبیعیة)أ

ل  شدیدة، وم  رد ذل  ك عوام  ل ب  شریة مرتبط  ة بالممارس  ات    انج  راف الترب  ة، لا س  یما ف  ي من  اطق المنح  درات ا -

.الفلاحیة وإھمال الأراضي، وعوامل طبیعیة بسبب تأثیر المناخ والأمطار الفیضانیة

 إتلاف الغابات بفعل الأعمال البشریة وأحیانا عوامل طبیعی ة ك الأمراض، وق د تج اوزت الم ساحة المتلف ة ف ي                     -

، فضلا ع ن ع دم   )172ص](3[ سنة42خلال %21، أي نسبة 1997 و1955الجزائر ملیون ھكتار ما بین   

:نجاعة عملیات إعادة التشجیر، وترجع أھم أسباب إتلاف الغابات إلى 

. ھكتار من مساحات الغابات33000الحرائق؛ وھي تلتھم سنویا ما قدره •

. على التجددالرعي المفرط ؛ إذ یفوق استھلاك الغطاء الغابي من طرف الحیوانات قدرة الغابة•

القطع غیر الشرعي للأشجار؛ بسبب ارتفاع سعر الأخشاب واستعمال الخشب في التدفئة في المناطق    •

.المعزولة 

 التصحر؛ إن إتلاف الغابات ساھم بشكل مباشر ف ي ت سریع عملی ة الت صحر ال ذي یت سبب ب دوره ف ي انج راف           -

ص الغطاء النباتي، وبالت الي تقل ص التن وع           البیول وجي، ویع ود س بب ذل ك إل ى ت ضاعف ع دد س كان                 التربة وتقل

المناطق السھبیة وتضاعف الرعي المفرط، علاوة على توسیع المساحات المزروعة بالاستصلاح بشكل غیر 

م  دروس وملائ  م، وع  دم ملائم  ة الق  انون الرع  وي ال  ذي لا ی  شجع الم  ربین عل  ى الاس  تثمار لتجدی  د الم  وارد            

ة الت صحر، مم ا خل ف ح سب معطی ات الخریط ة الت ي أنجزھ ا المرك ز ال وطني            البیولوجیة یف سران تف اقم ظ اھر      
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م  ن م  ساحات ال  سھوب ح  ساسة أو معرض  ة    %69 ع  ن الت  صحر وج  ود  1997للتقنی  ات الف  ضائیة ف  ي س  نة   

.)54ص](2[ ھكتار تصحرت فعلیا487900للتصحر، منھا 

وك  ذا النم  و العمران  ي ال  سریع           س  اھم ف  ي ظھ  وره زی  ادة الكثاف  ة ال  سكانیة ف  ي الم  دن،      : التل  وث الح  ضري )ب

:والفوضوي، إلى جانب ظھور أنماط استھلاكیة جدیدة، وقد تجلى ذلك من خلال

 تل  وث الھ  واء؛ ویع  د التل  وث المنبع  ث م  ن ال  سیارات ھ  و العام  ل الرئی  سي ف  ي ح  دوث ھ  ذا الن  وع م  ن التل  وث   -

البلی  دة، تیب  ازة،  :والم  دن المج  اورة بالمن  اطق الح  ضریة، وی  شمل معظ  م الم  دن الكب  رى ك  الجزائر العاص  مة        

بومرداس، البویرة، عنابة، وھران وقسنطینة، كما نجد بقدر أقل انبعاثات من مصدر منزلي أو احتراق النفایات    

في الھواء الطلق، وفیما یخص الرصاص فإن الصوریة الت ي حققھ ا مرك ز الدراس ات والبح ث ف ي المحروق ات                  

 فالمع اییر  ن بالن سبة لوس ط المدین ة حی ث الم رور كثی ف، إذ      3م/مل غ 2ارب  بینت ترـكزا متوسطا یقـ   1996سنة  

، و یزید من ذل ك التزای د   )58ص](2[المقبولة قد تم تجاوزھا بكثیر إذا ما أخذنا معاییر المنظمة العالمیة للصحة 

.المستمر لعدد السیارات وقدمھا وانعدام الصیانة الدوریة لھا

؛ إذ ت  رتبط ف  ي المج  ال الح  ضري مباش  رة ب  النموذج المعی  شي للأف  راد          )ح  ضریةال( التل  وث بالنفای  ات المنزلی  ة -

EPILوعادات الاستھلاك، وكذا مستوى التطور الاقتصادي، وفي الجزائ ر ح سب دراس ة أجری ت م ن ط رف                    

، وبھ ذا تق در كمی ة    )37ص](66[غ م ن النفای ات ف ي الی وم    700، فإن الفرد الجزائري ینتج حوالي   1994سنة  

 ملیون طن سنویا، ولكن إلى جانب طرق الجمع السیئة التي ت تم أحیان ا بعرب ات غی ر مھی أة             5فایات أكثر من    الن

لحمل النفایات، یعاني عدد ھام من التجمعات الحضریة من غیاب أماكن مخصصة للفضلات، مما یفسح المجال 

ص ف ي الجان ب الق انوني ف ي                      ھ ذا المج ال، وانع دام ب رامج     لتشكل مزابل فوض ویة غی ر مراقب ة، ك ذلك ھن اك نق 

ص النفایات، فضلا ع ن انع دام المعالج ة للنفای ات الح ضریة، وع دم وج ود               التحسیس والتوعیة المستمرة بخصو

:مصانع لرسكلة المواد القابلة للتثمین والاسترجاع وإعادة استعمالھا مرة أخرى، والنتیجة الحتمیة لكل ھذا ھو

.انتشار القوارض والناموس تلوث المیاه الجوفیة، و-

. تلوث الھواء بفعل حرق الفضلات بطریقة عشوائیة-

. حدوث خسائر اقتصادیة، بسبب غیاب عملیة الرسكلة والاسترجاع-

. تشویھ العنصر الجمالي للمدن وتدھور المناظر الطبیعیة-

       ویمك  ن الإش  ارة ھن  ا إل  ى أن أب  رز ح  الات التل  وث الح  ضري، ن  ذكر حال  ة المزبل  ة العمومی  ة ب  واد ال  سمار  

العاصمة، والتي اتخذت بشأنھا ت دابیر تحفظی ة بع دما ع انى منھ ا س كان المنطق ة ل سنوات عدی دة، كم ا                   بالجزائر

. مزبلة فوضویة3000یوجد 

ناعي الذي حدث في العشریات الماضیة دون مراعاة للجوانب البیئیة كم ا        إن التطور الص  : التلوث الصناعي  )ج

:تم التعرض لھ سابقا، قد أفرز نوعا من التلوث الصناعي یظھر من خلال
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 وح دة، ون سبة ت شغیل    100 النفایات الصناعیة السائلة؛ إذ على أساس تقدیرات أنجزت على عین ة تتك ون م ن     -

 ط ن  135000و)الق ذرة ( من المی اه الم ستعملة      3 طن م  220ویا أزید من    عادي تفرز المؤسسات الصناعیة سن    

، وھو م ا یت سبب ف ي تل وث المی اه الجوفی ة       )165ص](3[ طن من المواد الآزوتیة   8000من المواد المزیجة، و   

SIDERوالودی ان  وال  سدود، والنقطت  ان الأكث  ر س وادا م  ن حی  ث لف  ظ المی اه الم  ستعملة ص  ناعیا ھ  ي مؤس  سة    

 لإنتاج عجین الورق في م ستغانم وباب ا عل ي بالعاص مة، إل ى              GIPECالحدیدیة والمعدنیة بعنابة، و   للصناعات  

.)65ص](2[جانب ما یفرزه مركب المنظفات الواقع في سور الغزلان الذي یلوث سد لكحل

: كلم من الشریط الساحلي للبحر المتوسط بسبب1200كما لا یمكن تجاھل التلوث الذي یمس 

.SONELGAZ محطات حراریة توجد بالساحل 10تبرید ل میاه ال•

النفایات السامة الصادرة عن معامل التكریر ومصافي النفط بوھران، الجزائر، ومركبات إنتاج الغاز           •

 بأرزیو وسكیكدة، إلى جانب الزیوت التي تق ذفھا محرك ات الب واخر، وق د اس ترجعت منھ ا فق ط         GNLالطبیعي  

.)33ص](66[1996 سنة NEFTALمن طرف نفطال 10%

ص تل  وث الودی  ان بفع  ل ت  دفق المی  اه الق  ذرة الح  ضریة، وص  رف الم  صانع، وح  سب الوكال  ة    وفیم  ا یخ  

الوطنی ة للم وارد المائی  ة ھن اك أج  زاء ھام ة م  ن الودی ان تع  اني حالی ا م  ن التل وث، مث  ل واد تافن ة، واد ال  شلف،         

لخریط  ة الموض  وعیة ح  ول نوعی  ة المی  اه ال  سطحیة إل  خ؛ وت  شیر ا...ال  صومام، واد الح  راش، مزف  ران بزرال  دة

 كمیاوی ة  -، إلى وجود كمیات ھاـمةـ منـ الفسفور والآزوت، وھذـا م ا یف سر تل وث المـ یـاه ب المواد البی و        1997

ف  ي بع  ض أجزائھ  ا، وم  ا ینج  ر عن  ھ م  ن اخ  تلالات ف  ي التوازن  ات الإیكلوجی  ة مث  ل تك  اثر النبات  ات المائی  ة،                    

.)73ص](2[لأكسجین في الماءوإضعاف كمیة ا

 التل  وث ب  المواد الكیماوی  ة؛ منھ  ا التل  وث بواس  طة النفای  ات الكیماوی  ة الفلاحی  ة، وق  د ك  شفت دراس  ة قام  ت بھ  ا   -

 ع  ن ن  سب حرج  ة 1993 و1990الوكال  ة الوطنی  ة للم  وارد المائی  ة بالاش  تراك م  ع جامع  ة البلی  دة غط  ت س  نة  

، بینما )69ص](2[ل في منطقة الرغایة/ ملغ200ـت الفـحوى تقدر بللتلوث بالنبرات في سھـلـ المـتیجة، كاـنـ

.ل/ ملغ50معیار المنظمة العالمیة للصحة ھو 

   ھ  ذا إل  ى جان  ب نفای  ات المست  شفیات المتمثل  ة ف  ي نفای  ات كیماوی  ة أو ص  یدلیة و نفای  ات معدنی  ة تحت  وي عل  ى  

 ع شوائیة ض من النفای ات الح ضریة، دون     جراثیم مرضیة، ویتم تسییرھا  بطریقة ناقصة، حیث ترم ى بطریق ة          

ص أكثر لح دوث التل وث، إذ ین تج س نویا ح والي                 ط ن م ن نفای ات    126611فرز ومعالجة مسبقة، مما یتیح فر

.)5ص](51[نشاطات العلاج

 النفای ات المنبعث ة ف ي الھ واء؛ وأھ م م صادرھا ھ ي م صانع الإس منت الموزع ة عل ى الت راب ال وطني، ومنھ  ا               -

إل  خ، والت  ي تنبع  ث منھ  ا س  نویا    ...ی  دو ومفت  اح بالبلی  دة، وس  ور الغ  زلان وال  شلف وتب  سة      م  صنع رای  س حم 

 ط   نـ م   نـ  1020000 ط ـ  نـ م   نـ أك ـ  سیـدـ الكـرـب   وـن، و  1200 ط ـ  نـ م ـ  نـ أك ـ  سیـدـ الآزوت، و 4569
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یا السعي إلى ، وھذه المقاییس تتجاوز عشر مرات المقاییس المعتمدة، ویتم حال)66ص](2[دیوـكسـیــدـ الكبریت

 بعناب ة  ENSIDERتزوید ھذه المصانع بمصافي خاصة للتقلیل من ذلك، وق د حظ ي مرك ب الحدی د وال صلب          

.ASMIDALبنفس العنایة في إطار برنامج یمولھ البنك العالمي، وتم إغلاق مصنع الكبریتیك لأسمدال 

بفعل عوامل تقنیة مث ل الاس تغلال المف رط أو            ویمكن الإشارة إلى أن ھذا النوع من التلوث غالبا ما یزداد            

.قدم الوحدات الإنتاجیة، وتأخر التكنولوجیا المعتمدة، وكذا نقص الصیانة وضعف التحكم في مقاییس التشغیل

       وعلیھ فإن النشاطات الصناعیة لیست بمعزل عن إمكانیة حدوث كوارث ذات طابع بیئي، ونورد في ھ ذا      

 للأغ  واط و تقط   ع خ  ط أنابی   ب لنق  ل الم   شتقات النفطی  ة ال   سائلة،          BCBن مرك   ز ال  سیاق ت  سرب الزی   وت م     

).113ص](22[ من البترول والذي مس المیاه الجوفیة للمتیجة3 م600وتسرب أكثر من 

إن ھ ذا الع رض الم وجز لوض عیة     : الآثار الاجتماعی ة وال صحیة للت دھور البیئ ي ف ي الجزائ ر          .3.4.2

 ھ  و إلا ج  زء ی  سیر مم  ا یمك  ن معای  شتھ وملاحظت  ھ یومی  ا ف  ي واق  ع الف  رد الجزائ  ري،     البیئ  ة ف  ي الجزائ  ر، م  ا 

خصوصا وأن آثار ذلك أصبحت تظھر جلی ا ف ي الأبع اد الاجتماعی ة وال صحیة، حت ى وإن اختل ف ن وع التل وث                   

حر یھ دد  البیئي حسب المناطق، إذ یتركز التلوث الحضري والصناعي بالمناطق الشمالیة للبلاد، بینما نجد التص    

:أكثر مناطق السھوب، ونذكر من ھذه الآثار

 تدھور الموارد البیولوجیة في الأحواض المنحدرة والغابات والسھوب، مما یؤثر بالدرجة الأولى على مداخیل -

الفق  راء ال  ذین یھج  رون الأراض  ي الت  ي ت  سمح لھ  م ب  العیش المقب  ول نح  و الم  دن وض  واحیھا ویقطن  ون الأحی  اء      

.ث یواجھون المشاكل المرتبطة بالسكن المؤقت والمداخیل الحضریة المحدودة جدا والبطالةالقصدیریة، حی

، والتي )172ص](3[ التأثیر على الصحة العمومیة وانتشار الأمراض المتنقلة عبر المیاه والأمراض التنفسیة        -

ض أو تحم ل    یعاني منھا خاصة ذوو المداخیل المحدودة والفقراء، حیث لا یمكنھم حمایة أنفسھم           من ھ ذه الأم را

وفیما یلي أھم الأمراض المتصلة بتلوث الماء وتلوث الھواء، باعتبارھم ا الأكث ر انت شارا             .أعباء العلاج الطویل  

:وتفشیا بین الأفراد

ض المرتبط ة بتل وث الم اء      )أ  ت ساھم الظ روف الاجتماعی ة المتردی ة ونق ص النظاف ة ف ي انت شارھا، وق د           :الأمرا

نوات الأخیرة من العشریة الآنفة، وظھرت على شكل أوبئة مما أحدث مشكلا عوی صا ج دا عل ى      تفاقمت في الس  

الصحة العمومیة في الجزائر، حیث أنھا عائق حقیقي أمام تحقی ق التنمی ة، كونھ ا تم س الفئ ة الأكث ر ن شاطا م ن           

 ی وم للتیفویی د،   23:طویل السكان وھي الأطفال المتمدرسین والبالغین والشباب، والعلاج الاستشفائي ذو طابع      

ض    )100ص](22[ أیام للكولیرا مما یكلف غالیا المجتمع  10و ، وارتفعت نسب الإصابة بھذا الن وع م ن الأم را

 ساكن، وتمثل التیفویید وھي    100000 حالة لكل    3545 إلى   2866، إذ انتقلت من     1996 و 1993بین سنة   

ض المرتبط  ة بتل  وث المی  اه ، وأم  ا م  ن مجم  وع الت  صر%47 و44الع  دوى الأكث  ر انت  شارا ب  ین  یحات ب  الأمرا

، وھ و ی صیب أكث ر من اطق الجن وب      1996 س اكن س نة   100000 حالة إسھال لك ل      725الإسھال فقد سجلت    
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، أم ا  )84ص](2[ طف ل س نویا  2000والھضاب العلیا، وتقتل الأمراض الإسھالیة المتول دة ع ن اس تھلاك الم اء            

. سیما في المناطق التلیة  خاصة الھضاب العلیاالكولیرا فھي تعرف اندفاعا وبائیا لا

ض التنف  سیة خ  صوصا ف  ي المن  اطق ذات التل  وث   : الأم  راض المرتبط  ة بتل  وث الھ  واء  )ب لق  د تفاقم  ت الأم  را

الھوائي المرتفع، وقد أبرزت دراسة الأولویات الصحیة التي أنجزھا المعھد الوطني لل صحة العمومی ة ف ي س نة             

ض تنف  سیة    م  ن ھ  ذه ا%25 أن 1996 لح  الات مردھ  ا تل  وث الج  و، ویعك  س الج  دول الم  والي الإص  ابة ب  أمرا

.مختلفة

ض التنفسیة:09جدول رقم  )42ص](65[دراسة الأولویات الصحیة في الجزائر و المتعلقة بالأمرا

نسب الوفاة في كل عدد الحالاتالمجموعة المعرضةالأمراض
 نسمة10000

التھاب شعبي مزمن
ئةسرطان الر

الربو

السكان عموما
 سنة30أكثر من 

السكان عموما 

353600
1522

544000

16,69
274

1,97

544000 أن أعلى مستوى للإصابات بمرض الربو بعدد حالات یضم 7       ویتضح من خلال الجدول رقم 

.حالة، بینما نسجل أعلى نسبة للوفیات تحدث في مرض الالتھاب الشعبي المزمن

: الإطار التشریعي والمؤسساتي للبیئة في الجزائر.4.4.2

 وتضمن المواثیق الجزائریة على بن د یخ ص حمای ة البیئ ة     1974رغم إنشاء اللجنة الوطنیة للبیئة سنة      

 ال   ذي أك   د عل  ى ض   رورة م   شاركة المجموع   ات المحلی  ة، وك   ذلك مجم   وع المؤس   سات   1976بدای  ة بمیث   اق  

 للبلاد ف ي مكافح ة للتل وث وحمای ة البیئ ة الت ي یج ب أن تك ون ال شغل ال شاغل                 الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة  

 وتأكی   د میث   اق  )266ص](67[لجمی   ع الم   واطنین، إذ لا یج   وز اعتب   ار ذل   ك مھم   ة خاص   ة بالدول   ة وح   دھا     

 والدساتیر التي أعقبت ذلك، إلا أن الإطار التشریعي والمؤس ساتي ل م یظھ ر ب شكل ت ام                   )104ص](68[1986

ھ  ور ب  وادر للت  دھور البیئ  ي، لت  صبح البیئ  ة مح  ل اھتم  ام، إذ أص  در ق  انون لحمای  ة البیئ  ة بموج  ب       إلا عق  ب ظ

، وق  د ھ  دف إل  ى تنفی  ذ سیاس  ة وطنی  ة لحمای  ة    1983 فبرای  ر 5ف  ي  الم  ؤرخ03-83المرس  وم التنفی  ذي رق  م  

: ترمي إلى)380ص](69[البیئة

.فاء القیمة علیھا حمایة الموارد الطبیعیة واستخلاف ھیكلة وإض-

. اتقاء كل أشكال التلوث والمضار ومكافحتھ-

. تحسین إطار المعیشة ونوعیتھا-
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       وبعد ھذا بدأت البیئة تحتل حیزا أكبر من الاھتمام ف ي الجزائ ر، لا س یما بع د الملتق ى الأول ح ول حمای ة             

، وق د  1995 م اي  29دور برن امج العم ل الخ اص بالحكوم ة ف ي       بقصر الأمم، وص1985 ماي  15البیئة في   

 للأمد البعید، والتي ستنفذ 1995 خطرا بیئیا تم إحصاؤه، قصد إنجازھا قبل     14ـأقر وضع الخریطة الوطنیة ل    

مع إنجاز بنك المعلومات یھتم بالعم ل عل ى مجموع ة معلوم ات للحمای ة وت سییر الت دخلات لمجموع ة الأخط ار                    

، إلى جانب ھذا فق د توال ت الق وانین الھادف ة إل ى حمای ة البیئ ة        )16ص](66[قبل الخریطة الوطنیةالمحصاة من   

. لتسییر الموارد المائیة تسییرا رشیدا1996من مختلف جوانبھا، ومنھا قانون المیاه الذي عدل سنة 

عل ى العم ل ال لازم     أك د م رة أخ رى        1997وفي الدورة الثامنة للمجلس ال وطني الاقت صادي والاجتم اعي س نة             

لتحسین الربط ب ین القطاع ات، م ن خ لال وض ع مجل س للبیئ ة والتنمی ة الم ستدامة ی سمح بالتناس ق ب ین الجھ از                       

 شرع في إحداث مدیریات     1998، وبدایة من سنة     )17ص](66[القانوني والتنظیمي، لتحقیق الأولویات البیئیة    

دف تكثی ف البنی ة المؤس ساتیة، وتح سین ق درات المراقب ة             عامة للبیئة ومفتشیات البیئة في مختل ف الولای ات، بھ           

:ورصد حالة البیئة بشكل أكبر، والتي من مھامھا

. تصور وتنفیذ برامج لحمایة البیئة على المستوى الإقلیمي للولایة-

ص المنصوص علیھا قانونیا على ال- .مستوى المحلي تسلیم التراخی

. اقتراح تدابیر رامیة إلى الوقایة من كل أشكال التلوث-

. ترقیة المساحات الخضراء وتحسین إطار المعیشة-

. ترقیة الإعلام والتربیة البیئیة-

:بیئ ة قب ل أن ت ستقل ب وزارة خاص ة بھ ا ق د ألحق ت بقطاع ات وزاری ة منھ ا                    والجدیر بالملاحظ ة ھ و أن ال      

إل   خ، كم   ا ات   سمت الق   رارات والن   صوص الت   شریعیة المرتبط   ة بھ   ا بالتع   دیل               ...ال   ري، الغاب   ات، الفلاح   ة  

ئ ي عل ى   ستقرار في الن شاط البی لاإما طرح سؤال عن أسباب ال   لستقرار، وك اللاإوالإلغاء، مما أضفى علیھا سمة      

'ماج ستیر 'المستوى الرسمي، كان الجـوـاب ھوـ تحـقـیـق الأولوـیات، إضافةـ إل ى ھ ذـا أك دـت دراس ةـ جامعی ة       

حول الوسائل القانونیة لحمایة البیئة، أنھ نشأت حمایة ھذه الأخیرة من ممارسة المشاریع ذات الطابع الصناعي، 

خاصة باختی ار الموق ع، وك ان عل ى الم شرع أن ی ضبطھ بدق ة          فھناك فراغ تشریعي في تحدید المقاییس التقنیة ال       

وأن یح    دد ش    روط اختی    ار الموق    ع، لم    ا لھ    ذا الجان    ب م    ن أث    ر عل    ى ال    صحة العام    ة وراح    ة وأم    ن          

.)217ص](70[الأفراد

       ولأن خیار حمایة البیئة لا یرتبط فقط بمشروع أو بدولة معینة، إنما لا بد أن یدرس أو یحقق في م ستوى     

موع  ة المعنی  ة ب  نفس المح  یط الطبیع  ي ونف  س الم  وارد، فق  د أن  شأ لمجموع  ة ال  دول المتوس  طیة وم  ن بینھ  ا       المج

 برن امج المخط ط الأزرق،    PNUEالجزائر، في إطار الدراسات المنظمة تحت رعایة المنظم ة العالمی ة للبیئ ة              

لمرتبط ة بالفرض یات    الذي یتضمن ص ورة لم ستقبل دول ح وض الأب یض المتوس ط ح سب س یناریو الرھان ات ا                   
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:للن شاطات :وف ق عناص ر تحلی ل ھ ي    (المتعلقة  بالسكان، النمو الاقتصادي، السیاسات البیئیة والتعاون ب ین دول المتوس ط            

، والمھم في ھذا ھو تأكید تقریر دراسة المخطط الأزرق المعم م م ن    )السكان التمدن، الصناعة، الزراعة الغذائیة، السیاحة، النقل      

، مم ا   )12ص](22[ى أن حمایة البیئة یرتبط بالسیاسة الاقتصادیة الممارسة م ن قب ل ال دول              عل PNUEطرف  

.ألزم الجزائر كدولة معنیة بھذا البرنامج إدراج ذلك ضمن أولویاتھا 

 بعدما كانت 2000       واستكمالا للإطار المؤسساتي للبیئة، تم إنشاء وزارة خاصة لتھیئة الإقلیم والبیئة سنة 

الدولة للبیئة، وتضم ثم اني م دیریات تعم ل المدیری ة العام ة فیھ ا عل ى ال سیاسة البیئ ة الح ضریة، المواق ع                       كتابة  

والمناظر الطبیعیة والاتصال والتوعیة و التربیة البیئیة والتخط یط والدراس ات والتقی یم البیئ ي، ولتفعی ل ھ ذا ت م           

م ممث ل ع ن الھیئ ات المحلی ة ومخت صین ف ي البیئ ة        ، والت ي ت ض  )البلدی ة، الولای ة  (أیضا إشراك الھیئات المحلی ة   

وأعیان المدینة و الجمعیات البیئیة ، یقومون بوضع جلسات عمل دوریة حول شؤون البیئة، والتي كان محورھا 

 المـدـن الخضراء قـصد إعطـاء أكثر أھمـیة للغطاء النباتي في تھیئة المدن، وإلى جانب ھذا فقد ت م           2005سنة  

: بمؤسسات ذات طابع تحسیسي و تربوي ورقابي، نذكر منھا تدعیم الوزارة

، ویھ  دف إل  ى جم  ع ومعالج  ة ون  شر    2002أس  س ف  ي أفری  ل   : المرص  د ال  وطني للبیئ  ة والتنمی  ة الم  ستدامة   -

المعلومات حول البیئة في المجال العلمي والتقني والإحصائي، مشكلا بدلك شبكة معلوماتیة ح ول التل وث، مث ل          

لمراقبة وتحلیل نوعیة الھ واء ف ي المن اطق الح ضریة، وك ذا إع داد ب رامج وطنی ة وجھوی ة                'یةسماء صاف 'شبكة  

، إل ى جان ب إج راء البح وث     )106ص](2[للرصد والمراقبة والقیاس وتطویر المخابر وتنظیم محط ات الرص د      

.العلمیة الجامعیة في مجال البیئة

لمعلوم ات ح ول حال ة البیئ ة ق صد التح سیس، وغ رس               ومن مھام المرصد أیضا تزوید المجتم ع الم دني با        

.التربیة البیئیة و تنمیة الثقافة البیئیة عند الأفراد

 كون مكافحة بروز التلوث  الصناعي بمختلف 2002أحدثت في أوت : المركز الوطني للتكنولوجیات النظیفة-

:مصادره یقتضي تطویر إدارة أعمال بیئیة، وھو یعمل على

.اریع الاستثماریة فیما یخص تكنولوجیا الإنتاج النظیفمساعدة المش•

.البحث و التحلیل و النشر الخاص بالاختبارات المتعلقة بالتكنولوجیا النظیفة•

.تصمیم قیاسات تكوینیة ملائمة مخصصة لمدیري الأعمال والعمال•

نظیف ة ض رورة مواجھ ة كاف ة مراح ل الإنت اج ب داء م ن الم واد          ویق صد بالتكنولوجی ا ال  (       كما یھدف إلى ترقیة التكنولوجیات النظیف ة   

الخام وحتى تمام استھلاك المنتج النھائي وذلك لتحدید الإطار المتكامل للأداء الذي یقلل من تبدید الم واد الخ ام والطاق ة والنفای ات، وق د ت م تطبی ق التكنولوجی ا           

 م ن خ لال التقلی ل ف ي مرحل ة أول ى، والق ضاء النھ ائي ف ي مرحل ة           )ةالنظیفة بنجاح في عدة من الدول المتقدمة في مج الات عدی د       

 والاستعمال العقلاني للمواد الأولیة والطاقویة والموارد ،ثانیة على النفایات لا سیما الخطیرة منھا في مصادرھا

.)107ص](2[الطبیعیة
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وزارات التعل یم الع الي ،   ، وھ و عب ارة ع ن ھیئ ة جامع ة ل       2002أن شأ ف ي أوت    : المعھد الوطني لمھ ن البیئ ة      -

:التربیة الوطنیة، التكوین  المھني، ومن مھامھ الأساسیة

ص في مجال البیئة وتطویر المناھج لتكوین المكونین في ھذا المجال- . التكوین المتخص

، وت م   )176ص](6[ التكوین في مجال التربیة البیئیة وكذا تطویر برامج التربیة البیئی ة والتح سیس             -

 إطار مشارك من مختل ف الھیئ ات مث ل جمعی ات          480 تكوین استھدف حوالي     30 إجراء حوالي    2003خلال  

.البیئة، ومدراء الوحدات الصناعیة ومدیریات البیئة

إل  ى جان  ب ھ  ذا فق  د ت  م إص  دار دلی  ل خ  اص ب  المربین ف  ي مج  ال التربی  ة البیئی  ة و المن  شط ف  ي الن  ادي     

وأنشطة بیئیة لتلامیذ الأطوار الثلاثة ، وإضافة إلى كل ھ ذا فإن ھ ق د ك ان ض من         الأخضر، وكذا إصدار تمارین     

 ، وذل ك ب  أن أص  درت قانون  ا  2002اس تجابة الجزائ  ر للم  ؤتمر الع  المي للتنمی ة الم  ستدامة بجوھان  سبورغ س  نة   

 جویلی ة  19ي  المؤرخ ف10-03یتعلق بحمایة البیئة في إطار التنمیة المستدامة بموجب المرسوم التنفیذي رقم    

، كمبدأ التنوع البیول وجي، مب دأ ع دم ھ در الم وارد      )169ص](6[ ، من خلال تطبیق المباديء الأساسیة  2003

:البیئیة، ومبدأ الملوث یدفع الثمن، ومبدأ الإعلام والمشاركة، وھذا بتطبیق قواعد تسییر البیئة من خلال

.  وضمان إطار معیشي لحیاة مریحة تنفیذ تنمیة وطنیة مستدامة وتحسین شروط الحیاة-

. تنفیذ استعمال بیئي عقلاني ورشید للموارد البیئیة الطبیعیة المتاحة-

. تدارك كل أشكال التلوث المحدثة في البیئة، والحد من انتشاره، وضمان حمایة عناصر البیئة-

.یة البیئة زیادة الإعلام والتوعیة والتحسیس، ومشاركة الأفراد بھدف حما-

 إضافة إلى ھذا فقد سعت الجزائر إلى إبراز اھتمامھا بالبیئة على الم ستوى الإقلیم ي والع المي، حی ث ص ادقت                      

 اتفاقیة وبروتوكول، ثم إبرامھا بشأن البیئة، وتناولت ھذه الاتفاقی ة ع دة        20في السنوات الفارطة على أكثر من       

ص الجانب البیئي، منھا حمایة . البحار والمحیطات وحمایة الموارد البیولوجیة الطبیعیةمواضیع مختلفة تخ

       وأخیرا یتضح أن مسألة البیئة قد ب دأت تلاق ي اھتمام ا متزای دا م ن ط رف الھیئ ات الرس میة ف ي الجزائ ر                       

خلال السنوات الأخیرة خصوصا مع التحسن التدریجي للوضعیة الأمنیة، كما ھناك سعي لنقل ھذا من المستوى 

اتي إلى مستوى الأفراد من خلال التحسیس والتربیة البیئی ة لإح داث م شاركة جماعی ة فعلی ة ف ي حمای ة                  المؤسس

البیئة كونھا مسؤولیة مشتركة بین جمیع الأطراف، إلا أن الواقع المعاش یكشف أن معظم كل ھذا لازال حبیس           

من القوانین لحمایة البیئة، ف إن أثرھ ا   الجانب النظري، إذ لم تظھر فاعلیتھ في الجانب العملي، فرغم سن الكثیر        

لم یتعدى ح دود ال ورق ف ي كثی ر م ن الأحی ان، وكثی ر م ن أحیائن ا ومناطقن ا تبق ى تفتق د إل ى النظاف ة والخ ضرة                      

.والتھیئة العمرانیة، حتى في المراكز العمرانیة الكبرى
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:خاتمة الفصل الثاني

ض إلیھا ضمن ھذا الف :صل یتضح أن       وفقا للعناصر المتعر

 مكان  ة الإن  سان ض  من علاقت  ھ التفاعلی  ة م  ع البیئ  ة ق  د تغی  رت ف  ي فت  رات متعاقب  ة، حی  ث ك  ان خاض  عا لھ  ا         -

.في البدایة، ثم مسیطرا علیھا و ھو الآن یحاول التآلف معھا

یئ  ي بأش  كالھ  س  عي الإن  سان لل  سیطرة عل  ى البیئ  ة الطبیعی  ة أف  رز ع  دة م  شكلات بیئی  ة، لع  ل أھمھ  ا التل  وث الب   -

، مم ا ت سبب ف ي    )تلوث الھواء، تلوث الماء، تلوث التربة، التلوث الإشعاعي وكذا التلوث ال ضوضائي      (المتعددة  

.حدوث آثار سلبیة على صحة الإنسان تھدد استمرار حیاتھ

م ن   إدراك الإنسان للخطر المحدث بفعل ھذا السعي لل سیطرة عل ى البیئ ة الطبیعی ة جعل ھ یح اول تحقی ق ن وع                       -

.التآلف معھا، والذي أظھره زیادة الاھتمام العالمي والعلمي بالبیئة من خلال المؤتمرات والندوات

ص، نجد وضعیة البیئة في الجزائ ر لا تنف صل عم ا ھ ي علی ھ عالمی ا، زی ادة عل ى               -  بالانتقال من العام إلى الخا

إلخ، وھو ما یھدد رأسمالھا الطبیعي ...وجود مشكلات بیئیة ذات طابع إقلیمي مثل التلوث الصناعي والتصحر 

.مما یستدعي إدراجھا ضمن أولویاتھا الإنمائیة



95

3الفصل 

 الأسرة والتربیة البیئیة للطفل

:تمھید

       مما لا شك فیھ أن الأجیال الحالیة تعاني من مشكلات بیئیة تظھ ر آثارھ ا ف ي حی اة الف رد المعاش ة یومی ا،              

جی  ال القادم  ة س  تعاني م  ن ذل  ك حتم  ا، لا س  یما إذا ل  م تتھی  أ وتتح  ضر لمواجھتھ  ا، وھ  و م  ا لا یمك  ن أن ی  تم  والأ

بطریقة عفویة وعشوائیة، إذ یتطلب ھذا التھیؤ أن یبدأ من الصغر ویشمل كل أفراد المجتمع بدءا بالأطفال، من           

یجابی ة لم ساعدتھم عل ى بن اء نظ رة أو اتج اه             خلال إشعارھم بكینونة البیئ ة وم شكلاتھا، وإك سابھم ال سلوكات الإ           

جدید، یضمن حمایة مستدامة للبیئة، وھو ما یمكن أن یتم من خلال التربیة البیئیة ، فالمسألة إذا متعلقة بالدرج ة    

الأولى بالسلوك الإنساني

ل ى م ستوى   وقد أكدت معظم المؤتمرات التي عقدت حول البیئة أن التربیة البیئی ة كفیل ة ببل وغ الأف راد إ      

الفھ  م وال  وعي البیئ  ي وك  ذا الممارس  ات وال  سلوكات البیئی  ة الملائم  ة، وذل  ك م  ن خ  لال تفعی  ل دور المؤس  سات     

إلخ، فك ل ھ ذه     ...الاجتماعیة بدآ من الأسرة فریاض الأطفال والمدرسة، وكذا وسائل الإعلام والجمعیات البیئیة           

یة الطفل بیئیا، بید أن الأس رة ھ ي أول ى الجماع ات     المؤسسات تدخل ضمن تكوین الإطار المرجعي المحدد لترب 

.المرجعیة عند الطفل و أكثرھا تأثیرا علیھ في ھذا المجال، ونحاول التعرض إلى كل ھذا ضمن ھذا الفصل

: الأسرة.1.3

: مفھوم الأسرة و خصائصھا.1.1.3

كید علمائھ على أنھا الوحدة الأساسیة         رغم تدخل الأسرة بشكل واضح في بؤرة اھتمام علم الاجتماع، وتأ

للبناء الاجتماعي، إلا أنھ ھناك صعوبة في تقدیم تعریف شامل ومتفق علیھ بسبب تعدد أنماطھا، وتداخل سماتھا 
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من جھة، ومن جھة أخرى ھو تعدد وجھات واتجاھات العلماء والمفكرین المنشغلین بدراس تھا، ون ورد ف ي ھ ذا          

 في لسـاـن العـرـب أن الأسرـة تعنـي ع ـشیرـة         لأسرة، فمـنـ النـاحیـةـ اللغوـیة ورد    المجال بشكل أوسع ماھیة ا    

)15ص](71[الرجل وأھل بیتھ

الأس  رة جماع  ة " ی  شیر أن Maciverأم ا م  ن الناحی  ة ال  سوسیولوجیة والأنثروبولوجی  ة فنج  د م  اكیفر  و

.)177ص](4["الأطفال ورعایتھمتعرف على أساس العلاقات الجنسیة المستمرة، على نحو یسمح بإنجاب 

       غیر أن الملاحظ عل ى ھ ذا التعری ف ھ و اقت صاره عل ى الجان ب البیول وجي للأس رة، مھم لا ب ذلك ح سب                         

عاطف غیث طائفة كبیرة من الجوانب الثقافیة الكامنة في الأسرة، وھو المنح ى ال ذي أش ار إلی ھ إمی ل دورك ایم                   

E.Durkehm سرة الزواجیة حیث رأى أن الأسرة لیست ذلك التجمع ، حینما كتب عن الأ1921 سنة

، ب ل إنھ ا مؤس سة اجتماعی ة تكون ت لأس باب       - على ما یسود الاعتق اد  –الطبیعي للأبوین وما ینجبانھ من أولاد       

"Vogel وفوجل  Bellاجتماعیة، ویرتبط أعضاؤھا حقوقیا وخلقیا ببعضھم البعض، كما عرفھا كل من بل 

 عن وح دة بنائی ة تتك ون م ن رج ل و ام رأة یرتبط ان بطریق ة منظم ة اجتماعی ا م ع أطفالھم ا،                          أن الأسرة عبارة  

ض الأطفال في الأسرة یصبحون أعضاءا بالتبني، ف لا یل زم إذن أن یك ون الأطف ال م رتبطین بیولوجی ا            ولأن بع

.)34ص](72["بھما

دوا وترب  وا ف  ي أس  رة تتك  ون ك  ل منھ  ا  الأف  راد ف  ي الماض  ي والحاض  ر ول   "       أم  ا س  ناء الخ  ولي فت  ذكر أن  

، وھي تشتمل)جیل الآباء وجیل الأبناء  (في مجـموـعھا منـ ثلاثة أعـضاء علـى الأقلـ، ینتمیان إلى جیلین فقط            

على شخصین بالغین وھما الذكر والأنثى الل ذین یعرف ان أنھم ا الأب وان البیولوجی ان للأطف ال، إلا أنھم ا یقوم ان          

والأبناء، الأزواج والآباء طریقة سلوكھم وتعاملھم      (...)بالالتزامات الاقتصادیة تجاه الوحدة الأسریة      في العادة   

.)34ص](73["وشعورھم في ھذا النوع من الوحدة الاجتماعیة

:       وما نلاحظھ على ھذه التعاریف، ھو اھتمامھا بالجانب البیولوجي والثقافي للأسرة، حیث تركز على

 مجموعة من الأفراد تجمعھم رابطة بیولوجیة واجتماعیة، وتتمیز بوجود رابطة زواجی ة ب ین ع ضوین       وجود -

.على الأقل

. التفاعل المتبادل بین أفرادھا، وفق ممیزاتھا الخاصة والممیزات الثقافیة للمجتمع المنتمیة إلیھ-



97

لاف المجتمع ات المتواج دة والمنت سبة           وھناك مجموعة من الخصائص التي تشرك فیھا الأسرة، رغ م اخ ت       

:لھا، نذكر منھا

 الأسرة أول و أبسط بنیة اجتماعیة تواجدت تاریخیا بأشكال مختلف ة، فھ ي  أح د مقوم ات الوج ود الاجتم اعي                    )أ

في المجتمع الإنساني، وھي لذلك تعتبر نظاما عالمیا أما ما ھو غیر عالمي فیھا فھو شكلھا الموجود في مجتم ع   

.، وبھذا فھي تتسم بالعمومیة والانتشار)42ص](73[رأو آخ

 تعتمد في نشأتھا وتطورھا على أوض اع وم صطلحات یقرھ ا المجتم ع، باعتبارھ ا لی ست م ن ص نع الف رد،                          )ب

وإنم    ا تنبع    ث م    ن تلق    اء نف    سھا ع    ن العق    ل الجمع    ي واتجاھات    ھ، وتخلقھ    ا طبیع    ة الاجتم    اع وظ    روف       

.)61ص](72[الحیاة

 للفرد إشباعاتھ الطبیعیة والاجتماعیة بصورة شرعیة یقرھا المجتمع، وذلك تحقیقا لبقاء النوع  تحقق الأسرة )ج

.، مثل عواطف الأمومة، الأبوة والأخوة)7ص](74[و تحقیقا لغایة الوجود الاجتماعي

والوص یة   تعد الأسرة مصدر العادات والتقالید و العرف وقواعد السلوك والآداب العامة، وھ ي دعام ة ال دین                )د

عل   ى طقوس   ھ ووص   ایاه، ویرج   ع إلیھ   ا الف   ضل ف   ي القی   ام ب   أھم وظیف   ة اجتماعی   ة، وھ   ي عملی   ة التن   شئة          

.)45ص](75[الاجتماعیة
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 تختص الأسرة بكونھا دائمة ومؤقتة في نفس الوقت، فھي دائم من حیث تواجدھا في كل المجتمعات وفي كل  )ه

 تنمو وتتسع ثم تنحل وتنتھي بموت الزوجین وزواج الأبن اء، لتح ل محلھ ا              الأزمنة والأمكنة، وھي مؤقتة كونھا    

.أسر أخرى

 إحصائیة، كونھا أساس في إج راء الإح صائیات المرتبط ة بال سكان، وم ستوى المعی شة،               ة تجسد الأسرة وحد   )و

.ونسبة الموالید والخصوبة، وغیرھا من الإحصاءات ذات الأغراض العلمیة والدیمغرافیة 

 الأسرة ذات تأثیر متبادل مع الأنساق الاجتماعی ة الأخ رى، فكونھ ا ن سقا مفتوح ا فھ ي مرتبط ة بالأن ساق             إن )ز

الأخرى، كالنسق الاقتصادي والسیاسي والقانوني، كما تتأثر الأسرة بشكل عام بالبیئ ة الاجتماعی ة الت ي تتواج د                

.إلخ...ادات والتقالیدبھا، حیث تعكس ھذه الأخیرة علیھا ممیزاتھا، كالدین، اللغة والع

: تطور الأسرة تاریخیا.2.1.3

       لازالت قضیة نشأة وتطور الأس رة تثی ر الكثی ر م ن الج دل، رغ م أن تواج دھا كنظ ام اجتم اعي ق دیم ق دم                     

تاریخ النوع الإنساني نفسھ، فلیس ثمة تسلسل تاریخي شامل یغطي جمیع مراحل تط ور الأس رة، إلا م ا ت م م ن           

لاجتم  اع والأنثروبولوجی  ا انطلاق  ا م  ن الظ  ن والتخم  ین، حی  ث رك  زت دراس  ة الأس  رة قب  ل الق  رن    قب  ل علم  اء ا

 على الاھتمام بالماضي والتسلسل التاریخي لھا، وھذا قبل تطور الدراسة العلمیة للأسرة من خلال 20العشرین 

.استخدام المناھج العلمیة في تناول المشاكل المتعلقة بھا

 مت أثرة بأفك ار المدرس ة التطوری ة، لا س یما            19نظریة التطوریة ف ي الق رن التاس ع ع شر                  وقد سیطرت ال  

 ع  ن الانتق  اء الطبیع  ي، الت  ي ش  كلت أساس  ا ص  لبا لم  ذھب التط  ور البیول  وجي، وی  رى   Darwinفك  رة داروی  ن 

الت ي تتط ور   أنصار المدرسة التطوریة أنھ من الممكن أن تتطور أشكال ونظم الحیاة الاجتماعیة بنفس الطریق ة             

، فجمیع المجتمعات تتطور في نظمھا الاجتماعیة بفعل التغی ر، وھ ي       )139ص](73[بھا الكـاـئنات البـیوـلوجیة  

بمراحل تطوریة تعكس في كل مرحلة فیھا انتقال المجتمع من الحالة الأقل رقیا وتطورا إلى الحال  في ذلك تمر  

.ى الرقي و التطور كغایة لتغیرھاالأكثر رقیا وتطورا، ذلك أن كل المجتمعات تھدف إل

 من أوائل علماء الأنثروبولوجیا الذین قدموا تقسیما لتطور الأسرة عام Morgan       ویعتبر لویس مورغان 

 في كتابھ المجتمع الق دیم، بع دما ص نف تط ور المجتمع ات وف ق ث لاث أنم اط تب دأ ب المجتمع المت وحش،                           1887

جتمع المتحضر، حیث یرى أن تعاقب الأنظمة المتصلة بالأسرة تبدأ بمرحلة           فالمجتمع غیر المتمدن، وأخیرا الم    

الشیوعیة الجنسیة الت ي أطل ق علیھ ا الت زاوج غی ر الم نظم أو غی ر ال شرعي، ث م مرحل ة ال زواج الجمع ي حی ث                  

قرابة یتزوج جمع منـ الرجال جمع منـ النساء، وبعدھا مرحلة تعدد الأزواج و بدأت بتعدد الأزواج، إذ كانت ال    

فیھا تتبع نسب الأم، وثم تعدد الزوجات التي كانت القرابة فیھا تتبع نسب الأب، وأخیرا مرحلة الوحدانیة، وھي        

.من أرقى أشكال التطور في نظر لویس مورغان، حیث تتكون الأسرة من ثنائیة الأب والأم
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Wester       أما وستر مارك  Markة، یعیش وفقھا رج ل وام رأة    فیرى أن الأسرة تطورت عن عادة بدائی

أو عدة نساء معا فتنشأ بینھم علاقات جنسیة، ثم یلتزمون بتربیة ما ینجبون، ویكون الرج ل ف ي ھ ذه الحال ة ھ و                

، وقد ترسخت ھذه العادة في البدایة عن طریق التكرار ثم أكدھا القانون بع د ذل ك،   (...)الحامي والعائل لأسرتھ  

ي متعارف علیھ، وھو یؤكد وجود نظام الوحدانیة ف ي ال زواج عن د المجتمع ات       إلى أن تحولت إلى نظام اجتماع     

البدائیة، مناقضا بذلك فكرة الشیوعیة الجنسیة عند لویس مورغان، كم ا ی رى أن الن سب الأب وي أق دم وأھ م م ن            

.النسب الأمومي، حیث یضمن وحدة الأسرة وتطورھا ورفاھیتھا

، حی ث أھم ل العلم اء التطوری ون الاختلاف ات           19لانتقاد أواخ ر الق رن             وقد تعرضت المدرسة التطوریة ل    

الثقافی  ة ب  ین ال  شعوب، وح  اولوا جع  ل تل  ك المرحل  ة كحتمی  ة تم  ر بھ  ا الأس  رة ف  ي ك  ل المجتمع  ات، كم  ا ف  شلت    

دة العلمی ة  ، وفي كثیر من الأحیان كانت الم ا (...)في تحدید أو إیجاد الدلیل الملائم للمراحل الرئیسیة في التطور        

أو البیان     ات الحقلی     ة الم     ستمدة م     ن المجتمع     ات البدائی     ة المعاص     رة غی     ر ملائم     ة لتوض     یح المنظ     ور   

.)119ص](73[التطوري

       وب  العودة إل  ى النظری  ة الدوری  ة المثالی  ة للتغی  ر، الت  ي تف  سر ھ  ذا الأخی  ر وف  ق قف  زات أو دورات تاریخی  ة  

فھ الأسرة والحضارة، حیث یعتب ر مح ورا ومح ك الق وة ھ و         في مؤل  Zemermanھائلة، نجد كارل زیمرمان     

الأساس الذي بنى علیھ تصوراتھ عن الأسرة، الأمر الذي یمكنھ م ن ت صنیف الأس رة خ لال تطورھ ا الت اریخي             

م  ن منظ  ور قوتھ  ا أو مق  درتھا عل  ى العم  ل، ومی  دان عملھ  ا ومق  دار ھ  ذه الق  وة مقارن  ة بق  وة المجتم  ع كلـ  ھـ،           

الأدوار التـي تستطیع الأسرـة القـیـام بھا من حیث الأدوار الكلیة للمجتمع، وباستخدام ال نمط المث الي            إلى جاـنب   

:توصل إلى ثلاثة أنماط رئیسیة تمر بھا الأسرة، وھي

 حیث تخضع عضویة الأسرة لطقوس معینة، كما لا ی سمح ب الطلاق إلا ف ي حال ة ع دم تع اون        ؛ أسرة الوصایة  -

.لى تكامل الجماعة، وتنتظم الأسرة في عشائر مشكلة بعدھا الدولةالزوجة في العمل ع

 وھي نوع متطور أو مشتق من أسرة الوصایة، حیث ت ضعف س یطرة الأس رة عل ى أفرادھ ا،           ؛ الأسرة العائلیة  -

وتزداد سلطة الدول ة الت ي تح د م ن ح ق الأس رة ف ي معاقب ة أفرادھ ا، ورغ م أن نظ ام الع شیرة ینح و أكث ر عل ى                 

.ء إلا أن الأسرة تبقى قویة كوحدةالاختفا

 الأس  رة الن  واة؛ عك  س الن  وع الأول، ت  ضعف ق  وة الأس  رة وتح  ل النفعی  ة الفردی  ة مح  ل النفعی  ة الجماعی  ة، كم  ا -

.أصبح الزواج عقدا مدنیا

حد        ویعكس ھذا التصور للنمط المثالي تمیز أسرة الوصایة بالحد الأعلى من القوة، وتمیز الأسرة النواة بال   

الأعلى م ن ال ضعف ، بینم ا ھن اك نم ط وس یط ھ و الأس رة العائلی ة ذات الق وة المتوس طة، وق د أش ار زیمرم ان                            

في تحلیلھ لتطور نماذج الأسرة خلال ت اریخ المجتم ع، إل ى أن التغی ر الاجتم اعي عام ة وتغی ر الن سق الأس ري                 

.)123،122ص](73[یجةخاصة یتفاعلان بصورة حتمیة، حیث یتبادلان مواقع النسب والنت
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ض علماء الاجتماع و الأنثروبولوجیا الذین یستندون في تف سیراتھم لتط ور الأس رة ، بن اءا                     ولكن ھناك بع

على المجتمعات أو القبائل البدائیة وخاصة القبائل الأصلیین لأس ترالیا وأمریك ا، لا س یما وأنھ م یمثل ون ح سبھم                     

ب دایاتھا، كونھ ا بقی ت ف ي مع زل ع ن آث ار الح ضارة الكب رى الت ي ن شأت            نماذج لما كانت علیھ المجتمع ات ف ي      

قدیما، و معن ى ذل ك أن بع دھا الن سبي م ن التی ارات الح ضاریة ق د مكنھ ا م ن الاحتف اظ ب الكثیر م ن ال نظم الت ي                  

، حی  ث تق  وم ال  نظم الأس  ریة ف  ي تل  ك القبائ  ل )7ص](76[س ارت علیھ  ا المجتمع  ات الإن  سانیة ف  ي أق  دم عھودھ  ا 

شعوب، على أساس انتماء جمی ع الأف راد إل ى ط وطم واح د، وھ و م ا یع رف بكون ھ رم ز یتخ ذ م ن نب ات أو                      وال

أو جماد أو إحدى مظاھر الحیاة، وتعتقد أنھا تؤلف معھ وحدة اجتماعیة، بینما كانت العضویة تقوم عل ى       حیوان

ث كان ت الأس رة ل دیھم ت ضم جمی ع      الادعاء ، مثلما ك ان علی ھ نظ ام الأس رة عن د الیون ان والروم ان ق دیما ، حی                      

الأق    ارب م    ن ناحی    ة ال    ذكور وك    ذلك الأرق    اء والم    والي، وك    ل م    ن یتبن    اھم رئ    یس الأس    رة أو ی    دعي         

، كما یحق لھ إبعاد من لم یقبل الاعتراف بھم، وھو ما كان سائدا أی ضا عن د أس ر الع رب          )44ص](72[قرابتھم

ات الإس لامیة، حی ث ی رتبط بأس رتین ع امتین ھم ا أس رة               في الجاھلیة، وینسب الطفل إلى أبیھ في أس ر المجتمع           

عمومتھ وأسرة  خؤولتھ، وھو بذلك مرتبط بھما بجملة من ال روابط الاجتماعی ة والقانونی ة، إض افة إل ى انتمائ ھ                  

.إلى أسرتھ الخاصة التي تشمل والدیھ وأولادھما

ل القرابي كأساس في بناء الأس رة والتوس ع              وقد أخذ نطاق الأسرة یضیق تدریجیا بعدما كانت الغلبة للعام         

والامتـدـاد والسـلطـة الأبوـی ةـ والاكتـفـ اـء ال ذـاتي أھ مـ خصائ صھا ال بـنائیة وال وـظیفیة، بفع لـ ع وـامل التغی ر                       

الاجتماعي لا سیما العامل الاقتصادي والعامل الثق افي، حی ث یعتب ر تقل ص حج م الأس رة م نـ جمـاـع ةـ قرابی ة                

على أساس من تجمع وحدات أسریة إلى أسرة صغیرة، تق وم عل ى رابط ة ال زواج وح دھا م ن أھ م              ممتدة قامت   

.، فالأسرة النواة ھي علامة تكیف الأسرة مع متطلبات التغیر الاجتماعي)83ص](77[مظاھر التغیر الأسري

: تغیر الأداء الوظیفي للأسرة.3.1.3

ب الحی   اة الاجتماعی   ة اس   تجابة وت   أثرا بعوام   ل التغی   ر         إن الأس   رة كنظ   ام اجتم   اعي كان   ت أكث   ر جوان    

الاجتماعي،  حتى أنھ أصبح من الحقائق الواضحة والمؤكدة في فروع عدة من علم الاجتماع، أن مظاھر التغیر 

، وذل ك لارتباطھ ا الوثی ق       )80ص](77[الأسري كانت بمثابة مؤشرات صادقة لحجم وعمق التغی ر الاجتم اعي          

ص المجتمع المنتمیة إلیھ و المتواجدة بھ و أبلغ ما استجابت لھ الأسرة ھو ما حدث           –كما سبق الذكر    –  بخصائ

في وظائفھا الشمولیة القدیمة، التي أخذت تنسلخ عنھا الواحدة تلوى الأخرى، حتى انحسرت ف ي ع دد قلی ل ج دا            

یدی   ة كان   ت تتمی   ز بالاكتف   اء ال   ذاتي ، فالأس   رة ف   ي المجتمع   ات البدائی   ة أو التقل)285ص](73[م   ن الوظ   ائف

في مختلف الجوانب تكیفا مع متطلبات المعیشة، فقد كانت ذات طابع إنت اجي بالن سبة للوظیف ة الاقت صادیة، كم ا                 

كانت تتكفل بوظیفة التنشئة الاجتماعیة والتربوی ة، وك ذا العاطفی ة والدینی ة  وق د وض ع ف ي ھ ذا ال شأن ك ل م ن                            

Turnbul(تیرنب  ل A.P(و)H.R Turnbul( ف  ي كتابھم  ا وظ  ائف الأس  رة نموذج  ا وص  فیا    1986 س  نة 
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للأسرة، یوضح عملیة التفاعل والت داخل ب ین م صادر الأس رة و تفاعلاتھ ا ووظائفھ ا ومج رى حیاتھ ا، وھ و م ا            

.6یوضحھ الشكل رقم 

)438ص](30[نموذج وصفي لمؤسسة الأسرة:60شكل رقم 

 مصادر الأسرة-
 خصائص الأسرة-1
ص الشخصیة  -2  الخصائ

 مجرى حیاة الأسرة -
 المراحل النمائیة والتطور  -1
 التغیر البنائي -2
 التغیر الوظیفي                    -3
 التغیر الاجتماعي والتاریخي                         -4

 وظائف الأسرة -
 الوظیفة الاقتصادیة -1
 وظیفة التنشئة الاجتماعیة-2
 الوظیفة التربویة-3
 الوظیفة العاطفیة-4
الوظیفة الدینیة-5
الوظیفة المھنیة-6
 وظیفة تطویر الھویة الذاتیة   -7

التفاعل بین 
الزوجین

التفاعل خارج 
نطاق الأسرة

الإخوان 
والأخوات

الأبوة 
والأمومة

المدخلات 

التفاعل الأسري

المخرجات 
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     ویتبین م ن خ لال ال شكل ال سابق أن م صادر الأس رة ت شكل م دخلات للتفاع ل داخ ل الأس رة ب ین أفرادھ ا                          

وخارجھا، و تتكون م صادر الأس رة م ن العناص ر الوص فیة مث ل خ صائص الأس رة كحجمھ ا، الخلفی ة الثقافی ة،              

الذي یمكن أن تحدده المكانة المھنیة )439ص](30[المـوـقع الجغرافي الذي تقیم بھ الأسرة، الوضع الاجتماعي

للأب، وكذا الوضع الاقتصادي، فالأسرة یمكن أن تكون ذات مستوى اقتصادي مرتف ع أو متوس ط أو م نخفض،           

وأما الخصائص الفردیة فھي جملة الصفات الخاصة بأفرادھا كالصحة والقدرة العقلیة، وتشیر تف اعلات الأس رة    

أفرادھا وعملیات التفاعل بینھم، والتي یمكن أن تكون وفق إطار علاقة زوجین، إلى أنماط العلاقات السائدة بین 

ض، وعلاقة مع أفراد خارج الأسرة .علاقة الآباء والأبناء، علاقة الإخوان والأخوات فیما بین بعضھم البع

لة التغی رات         أما الجانب الآخر الذي یستفید من مدخلات الأسرة، ھو مجرى حیاة الأس رة ال ذي یمث ل سل س        

ال  شائعة والتط  ورات الت  ي ت  ؤثر عل  ى الأس  رة كالموالی  د الج  دد ووف  اة أح  د أفرادھ  ا، توق  ف أح  د الوال  دین ع  ن          

إل    خ، وم    ن ھ    ذا ت    شكل وظ    ائف الأس    رة تل    ك الأن    واع المختلف    ة م    ن الحاج    ات الت    ي علیھ    ا        ...العم    ل

الأسري إنما ھي مجموعة الوظائف  والتي تتصف بالتداخل والتكامل، فمخرجات التفاعل )439ص](30[تلبیتھا

التي تؤدیھا الأسرة استجابة لحاجات أفرادھا، ولق د تط ورت ھ ذه الوظ ائف م ن الأوس ع إل ى الواس ع ث م ال ضیق                  

فالأضیق، فوظائف الأسرة في الإنسانیة في أقدم عھودھ ا كان ت واس عة ك ل ال سعة ش املة لمعظ م ش ؤون الحی اة              

ه الوظ ائف م ن أطرافھ ا ش یئا ف شیئا ، و یعھ د بك ل منھ ا إل ى أجھ زة           الاجتماعي، لك ن المجتم ع أخ ذ ین تقص ھ ذ         

Williamخاصة تسیر تحت إشرافھ، وھ و م ا أك ده ویلی ام أوجب رن       Ogburn     ف ي كتاب ھ التكنولوجی ا والتغی ر 

، حینما أشار إلى أن الأسرة الحدیثة قد فقدت أغلب وظائفھ ا مم ا جعلھ ا عرض ة للتفك ك         1955الاجتماعي سنة   

.ر، واستدل بارتفاع معدلات الطلاق كدلیل على ذلك والانھیا

 یرى أن تقلص وظائف الأسرة یزید من فاعلیتھا في البناء الاجتماعي، حیث Parsons       بید أن بارسونز 

أن التمایز وزیادة التخصص یؤدي إلى زیادة المؤسسات والھیئات المتكلفة بوظائف محددة، مم ا ی سمح للأس رة                 

 المتبقیة بشكل أكثر دقة وفاعلیة، فالأسرة أصبحت أكثر تخصصا مقارنة عما كانت علیھ س ابقا ،  بتأدیة وظائفھا 

كما أن الأسرة ستظل قادرة على استیعاب المعوقات الوظیفیة باستمرار، وھكذا ینتھي بارس ونز إل ى الق ول ب أن          

.)221ص](78[الأسرة نسق اجتماعي یمیل إلى التوازن باستمرار

لي أھم ھذه الوظائف وأھ م التغی رات الت ي ط رأت علیھ ا، م ع الإش ارة إل ى أن ھ م ن خ لال النظ رة                                وفیما ی 

التحلیلیة لھا نجد أنھا تحق ق غرض ین، الأول ی رتبط بالجان ب الطبیع ي والغری زي ف ي الإن سان، والث اني ی رتبط                        

:بالجانب الاجتماعي والأخلاقي

 الماض ي بكونھ ا وح دة اقت صادیة مكتفی ة ذاتی ا، إذ أنھ ا                اتصفت الأسرة في  :الوظیفة الاقتصادیة .1.3.1.3

الزراع ة أو الح رف الیدوی ة وم ا إل ى ذل ك، كم ا أنھ ا الم سئولة ع ن التوزی ع                   تنتج م ا ت ستھلكھ س واء م ن خ لال          

والاستبدال والاستھلاك الداخلي، وقد ساعدھا في ذلك حجم الأسرة الكبیر، حیث كان یغلب نمط الأس رة الممت دة     
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د وجودھا ووجود أفرادھا وتربیة الأطفال فیھا على التعاون الاقت صادي داخلھ ا، فالتع اون الاقت صادي         التي یعتم 

ی  ؤدي إل  ى تقوی  ة العلاق  ات الاجتماعی  ة ب  ین أع  ضاء الأس  رة الواح  دة، أي ب  ین الأبن  اء والآب  اء و ب  ین الإخ  وة         

د عل  ى مؤس  سات وھیئ  ات ، بینم  ا أص  بحت الی  وم ذات ط  ابع اس  تھلاكي بالدرج  ة تعتم   )94ص](79[والأخ  وات

أخرى في تلبیة مستلزماتھا، سواء منھ ا المادی ة أو الخدماتی ة خ صوصا و نح ن نع یش ف ي ع صر س مي بع صر             

ص حجم الأسرة لا سیما في المناطق الح ضریة، إذ أص بح المجتم ع ب شكل                      الوفرة والاستھلاك المفرط، وكذا تقل

.دان قیم التعاون بین أفراد الأسرةواسع یستھلك من إنتاج غیره، وبالتالي أدى ذلك إلى فق

ھي أھم الوظائف التي لازالت للأسرة الأولوی ة ف ي التكف ل بھ ا قب ل      :وظیفة التنشئة الاجتماعیة  .2.3.1.3

أي مؤسسة أخرى، فقد كانت جل مسئولیتھا تقع على كاھلھا، لا سیما و أنھا البیئة الاجتماعی ة الأول ى الحاض نة     

ت صف ب الطول ن سبیا مقارن ة م ع ص غار الكائن ات الحی ة الأخ رى، فف ي عملی ة التن شئة             للف رد ف ي طفولت ھ الت ي ت    

الاجتماعیة یكتسب الطفل من أسرتھ اللغة والعادات والمع اني المرتبط ة بأس الیب إش باع رغبات ھ وحاجات ھ، كم ا              

یة یتم عن طریق یكتسب القدرة على توقع استجابات الغیر نحو سلوكھ واتجاھاتھ، وحتى إشباع حاجاتھ البیولوج

، إل  ى جان  ب ھ  ذا تق  وم بالتربی  ة الج  سمیة والعقلی  ة والدینی  ة     )113ص](80[أس  الیب معین  ة ت  ضعھا ل  ھ الأس  رة  

لأطفالھا، من خلال الإرشاد والتوجیھ والممارسة، إلى جان ب ھ ذا تعم ل الأس رة م ن خ لال التربی ة البیئی ة عل ى                

ض الطف ل عل ى الملاحظ ة وممارس ة ال سلوك       توثیق الصلة بین الطف ل والبیئ ة الطبیعی ة، وذل ك م ن خ           لال ت روی

الإیجابي إزاء مكوناتھا، وھي في كل ھذا تستعین بالضبط الاجتماعي لتحقیق أھدافھا التنشیئیة من خلال الجزاء 

بشكلیة الثواب والعقاب، فھي تمـاـرس رقاـبةـ اجتماعیـة غیـرـ رسمـیـة علـى أفرـادھا، و یزید منـ فاعلـیة ذلك          

لأسرة أولا ھي المكونة الأساسیة  لقوى الرقابة الذاتیة في أفرادھا، ونعن ي بھ ا ق وة ال ضمیر ال ذي یتك ون              كون ا 

في شخصیة الفرد نتیجة لتربیتھ ون شأتھ العائلی ة ، وی صبح الموج ھ والرقی ب عل ى س لوك الف رد الم صاحب ل ھ،                        

ل لما یعرف عند علـماء الاجتماع بجماعة والأسرة ثانیا ھي الجماعة الأولیة المحیطة بالفرد وھي بذلك خیر مثا

، ولك  ن بفع  ل التغی  ر الأس  ري وزی  ادة ن  سبة اش  تغال الم  رأة الأم أص  بـحت الأس  رـة  )27ص](81[ال  وـجھ ل  وـجھ

ض    تت شارك ف  ي ھ  ذـه ال  وـظیفة م  عـ مؤـس  سات اجتماعی  ة أخ رى خ  ارج نط  اق الأس  رة كالھیئ  ات التعلیمی  ة، ری  ا

بح الف رد یم ضي وقت ا معتب را بھ ا ویت شرب فیھ ا مختل ف الق یم و المع اییر                إلخ، حیث أص    ...الأطفال، النوادي،   

المحددة لسلوكھ، ولكن رغم ذل ك تبق ى الأس رـة أكثـ رـ دوام ا وأثق ل وزن ا م نـ ب اقي المـؤس سات ال مـؤثرة عل ى                   

وأط ول  الطفل، وبخاصة في مرحلة الطفولة وأكثر في تأثیرھا، كما أن التفاعل بین الطفل والأسرة یكون مكثف ا             

، مم  ا یؤك  د أن عملی  ة التن  شئة الاجتماعی  ة أھ  م  )92ص](82[زمنی  ا م  ن الجھ  ات الأخ  رى المتفاعل  ة م  ع الطف  ل 

.وظائف الأسرة المتبقیة
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كانت الأسرة تتكفل بتلقین وتعلیم أفرادھا، لیس فقط الحرف الیدویة والزراعة :الوظیفة التعلیمیة.3.3.1.3

نا تعلیم الكتابة والقراءة، وبالرغم من انتقال الوظیف ة التعلیمی ة وخاص ة ف ي         وتسییر الشؤون المنزلیة، وإنما أحیا    

ض بوظیفة جدیدة  أبعادھا الرسمیة إلى مؤسسات خارجیة، إلا أن الأسرة على عكس ما كان موجودا من قبل تنھ

ف  ي  م  ن خ  لال الإش  راف عل  ى متابع  ة أطفالھ  ا   )288ص](73[ھ  ي المتابع  ة الم  ستمرة لتق  دم أبنائھ  ا المدرس  ي  

الواجبات المدرسیة ومساعدتھم في استیعاب الدروس، فالوالدین لھما تأثیر بالغ في تقدم الطفل أو تأخره دراسیا، 

.إلى جانب كونھا المسئولة عن نفقات الدراسة من كتب وأدوات وملابس، حتى وإن كان التعلیم مجانیا

 قدیما على مستوى الأسرة أو كانت تتم في         انحصرت وظیفة الترفیھ والتسلیة   : الوظیفة الترفیھیة  .4.3.1.3

، فقد تعدت الیوم ذلك حیث تتكفل مؤسسات أخرى بھذه الوظیفة، مثل مدن الملاھي وقاعات رنطاق مجموعة أس

 إل ى ذل ك، والت ي یج د فیھ ا الف رد متع ة الع ب والت سلیة نتیج ة زی ادة وق ت              االلعب والح دائق العام ة وال سینما وم         

 الأن  شطة الترفیھی  ة ف  ي تحقی  ق تكام  ل الأس  رة م  ن جھ  ة وف  ي ت  سییر عملی  ة التن  شئة   الف  راغ، ورغ  م أھمی  ة ھ  ذه

 وكذا تحقیق الاتصال والتفاعل الاجتماعي في الأسرة، )76ص](72[الاجتماعیة ودعم مقوماتھا من جھة أخرى

 مع ما إلا أن تحول الترفیھ والترویح إلى نوع تجاري خارج نطاق الأسرة، جعلھ أكثر ذو طابع فردي خصوصا

.تفرضھ الحضریة من ضغوط

وھي تعكس عملیة التفاعل العمیق بین الزوجین، وب ین الآب اء والأبن اء، وك ذا           : الوظیفة العاطفیة  .5.3.1.3

بین الأبناء فیم ا بی نھم، مم ا یحق ق الإش باع الع اطفي لأف راد الأس رة ، فح ب الوال دین للطف ل ھ و أول ش رط م ن                        

قلـ أھمـیة منـ وجوـد الوفاق بینھما، وأن أسباب تمزق حیاة الطفل الداخلیة شروط شعوره بالأمن، وھوـ لیس بأ  

، ویحدث الإشباع العاطفي من خلال الحب )106ص](83[وجود النزاع الظاھر بین الأبوین اللذین یعیشان معا     

الحال ف ي  والتدعیم المعنوي، ولقد أصبحت ھذه الوظیفة من الملامح الممیزة للأسرة الحضریة الحدیثة ، بعكس              

الأس  رة الممت  دة ف  ي المجتمع  ات الزراعی  ة ، حی  ث ی  تم التفاع  ل ب  ین حلق  ة كبی  رة م  ن الأق  ارب ال  ذین یعی  شون        

.)215ص](78[متجاورین

ص ع  ن           ھ  ذا إذن فیم  ا یخ  ص الأس  رة ب  شكل ع  ام، لننتق  ل إل  ى الح  دیث ع  ن الأس  رة الجزائری  ة ب  شكل خ  ا

.اھر التغیرات اللاحقة بھاأوضاعھا خلال سیرورتھا تاریخیا، وكذا أھم مظ

: سیرورة الأسرة الجزائریة تاریخیا.4.1.3

       عرفت الأسرة الجزائریة تحولات عدة مست مختلف جوانبھا الوظیفیة والبنائیة والشكلیة، متأثرة في ذل ك    

التاریخی ة  بمختلف الأوضاع السیاسیة والاجتماعی ة والاقت صادیة الت ي عای شھا المجتم ع الجزائ ري ف ي مراحل ھ                    
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الت  ي م  ر بھ  ا، ورغ  م أن الأس  رة ح  سب م  صطفى بوتفنوش  ات مطبوع  ة بط  ابع التح  ولات ال  سریعة الت  ي ح  دثت  

في الھیاكل السیاسیة والاقتصادیة وخاصة التصنیع، بل أن تطور الأسرة یسیر سیرا بطیئ ا ج دا بحی ث لا یمك ن        

مرحل ي لتط ور الأس رة الجزائری ة وفق ا للمراح ل التاریخی ة            حسابھ إلا عبر الأجیال، إلا أنھ یمكن إعطاء تق سیم           

لھذا المجتمع طبعا خلال العصر الحدیث، لكل كل تحول وتغیر یط رأ عل ى البن اء الاجتم اعي م ن ش أنھ إح داث                   

:تغییر في أنساقھ الفرعیة بما في ذلك النسق الأسري، وھذا ما اتضح من خلال المراحل الثلاث التالیة

ضمت التشكیلة الاجتماعی ة للجزائ ر ف ي العھ د العثم اني      :ة الجزائریة ما قبل الاستعمار    الأسر.1.4.1.3

جملة من أھالي الم دن وقبائ ل الأری اف، كم ا تمی زت تركیب ة الاقت صاد آن ذاك بقیامھ ا عل ى الزراع ة م ع وج ود                            

ساع، فالدار الكبیرة كان ت   النظام الإقطاعي التركي، وقد اتصفت الأسرة الجزائریة في ھذه الفترة بالامتداد والات           

تضم من ثلاثة إل ى أربع ة أجی ال م شكلین نموذج ا متك املا تجمع ھ رواب ط ال دم والقراب ة والوح دة ال سكنیة، كم ا                      

 وھ و  – والحرف ي  ، وقد س اھمت طبیع ة العم ل الزراع ي    یتشارك أفرادھا في الإنتاج والاستھلاك على حد سواء       

تعاون، وكذـا التقارب المكاني بین أفرادھا نتیج ة ال سكن الم شترك ف ي      القـائمة علـى ال   –أھم مقوم اقتصادي لھا     

تقویة الروابط و العلاقات الاجتماعیة، وزیادة التـضامنـ الأسرـي وطغـیـان روح الجـماعةـ فیـھا على الفرد، إذ 

ی ا یق وم عل ى    كانت الملكیة ذات بعد جماعي فالملكیة التي تع ود إل ى الجزائ ریین تمث ل ف ي أساس ھا اتجاھ ا جماع         

.)73ص](84[التضامن العائلي و تحریم بیع الممتلكات، ویلاحظ أنھ نادرا ما توجد ملكیة لفرد واحد

       كمـا نجدـ وضوـح البیئة الطبیعیة وسیطرتھا على حیاة أھل الریف، إذ لھ ا ت أثیر فع ال وواض ح ف ي حی اة        

عیة ، لما یرتبط بھا م ن م صادر ال رزق والمحافظ ة     الأفرـاد، حیـث أن للأرض مكانا محوریا في الحیاة الاجتما 

، فھ ي م صدر ال رزق بم ا تج ود ب ھ م ن ثم ار وم ن لح وم           )غیر المعق د (على الحیاة في شكلھا الطبیعي والبسیط       

.)35ص](85[حیوانیة مرتبطة بسطحھا، وكذا ما تلفظھ من باطنھا من میاه و معادن

 ك  ان الأب أو الج  د، فھ  و الم  سئول ع  ن توزی  ع الأدوار،               وفیم  ا یخ  ص ال  سلطة الأس  ریة ، ف  إن محورھ  ا   

وفك النزاعات وتوزیع المدخول وكذا تسییر أمور الزواج خصوصا وأنھ كان ذو اتجاه داخلي، فھو عب ارة ع ن             

، و یفرض )40ص](86[ارتباط بین أسرتي المقبلین على الزواج أكثر مما ھو ارتباط بین المقبلین على الزواج

ي عند تكوین أسرة جدیدة تعیش ض من العائل ة الممت دة الخ ضوع ل سلطة الأب أو الأكب ر س نا م ا دام                النسق القیم 

على قید الحیاة ، فالأصغر مطالب بالخضوع لھ لزام ا لل ذكور ال سلطة المطلق ة ، فالبن ت ف ي الأس رة لی ست لھ ا                       

اس عة للتقالی د العائلی ة للمجتم ع     فرصة في تطویر شخصیتھا أو اتخاذ القرارات ، بل تأخذ مكانتھا ف ي ال شبكة الو       

، و ف  ي كثی  ر م  ن الأبع  اد الثقافی  ة كان  ت الأس  رة الجزائری  ة مت  أثرة بال  دین الإس  لامي ،  )90ص](87[الجزائ  ري

، )39ص](88[فالإس  لام ك  ان ھ  و البنی  ة الفوقی  ة مرتبط  ا بعم  ق الحی  اة الیومی  ة، ومن  دمجا ف  ي ال  وعي الجم  اعي  

.ة بالأبناء و الممارسة على المستوى الأسري بشكل خاصوتنعكس إحدى جوانبھ في التربیة الخاص
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إن اس تعمار الجزائ ر م ن قب ل فرن سا ك ان ذو              :الأسرة الجزائری ة خ لال الفت رة الاس تعماریة        .2.4.1.3

طابع اس تیطاني ، ذل ك أن ھ إض افة إل ى التغی رات المباش رة الناتج ة ع ن ص دمة الاح تلال فق د خط ط لت دھورات                           

ى المجتمع بأكملھ بواسطة رباعیة  التنصیر، التفقیر، التجھیل والفرنسة، وقـصد تحقیـ قـ             عمدیة بغیة الھیمنة عل   

ذلك حاـول تحطی مـ العاـئ لـة الجزائری ة وتفكی ك النظ ام الجم اعي ال ذي ك ان یمیزھ ا م ن خ لال الجوان ب الدینی ة               

.والاقتصادیة والثقافیة بصفة عامة

الم سیحیة،  "المب شر " جری دة    1830شرة بعد احتلالھ للجزائ ر س نة               ففي الجانب الدیني أنشأ المستعمر مبا     

ض أخرى بھدف تقلیص أثر الدین الإسلامي ، الذي كانت تعالیمھ  كما تم تحویل المساجد إلى كنائس و إلى أغرا

و مبادئھ مصدرا للنسق القیم ي ال ذي یحك م الأس رة الجزائری ة ، لا س یما و أن ھ یمج د ال وطن و الوح دة و ص لة                            

.حم التي تزید من تماسكھا الر

       وفي الجانب الاقتصادي یشھد عالم الاجتماع الفرنسي طوكفیل على ممارسات المستعمر في ھذا المجال،            

فم  ن الأش  یاء الت  ي أذھل  ت طوكفی  ل الوح  شیة ال  سریعة الت  ي تم  ت بھ  ا م  صادرة الأراض  ي م  ن ط  رف الح  اكم        

فالمح اكم الفرن سیة كان ت ت شترط یوم ا واح دا فق ط لتعی ین خبی ر م ن ط رف مال ك الأرض             (الفرنسي، فقـدـ استغل ھذـا الأخیـ رـ ال مـرسوم      

 أك  تـوبر 17ال ـ صاـدر ف  ي  )وخبی  ر م  ن ط  رف الإدارة الفرن  سیة لتقی  یم الأرض الم  سلوبة، وتق  وم المحكم  ة بع  دھا بتحوی  ل الملكی  ة للفرن  سیین           

ض   ، الذي بمقتضاه خول للإدارة الفرنسیة أن تستحوذ في خلال أ      1833 ربع وعشرین ساعة على أی ة قطع ة أر

ض، وقد ترتب عن ھذا النظام ارتباك في الحیاة الاجتماعیة           ، وقد كان الھدف م ن س ن        )52ص](89[بدون تعوی

ھذه الق وانین ھ و تفتی ت ال نمط الزراع ي والاس تیلاء عل ى أراض ي المؤس سات الدینی ة والقبائ ل والع ائلات، وإذ                          

ة والم صادرة أو البی ع الاختی اري، فالنتیج ة كان ت واح دة وھ ي تفقی ر                 تعددت أشكال ال سلب ب ین ف رض الحراس          

الأس رة الجزائری  ة، حی  ث تقل صت أراض  ي الفلاح  ین الجزائ ریین وط  ردوا م  ن ال سھول الخ  ضراء المنتج  ة إل  ى     

الھضاب الجافة والأراضي البور، ویقول رابح تركي بھذا الصدد أنھ قد ترتب عن خروج الملكیة الزراعیة من                 

1954لجزائریین انتشار الفقر والبطالة بینھم، حیث بلغ عدد العاطلین عن العمل قبل اندلاع الثورة س نة               أیدي ا 

%.91نسبة 

       وفضلا عن ھذا فإن الوضع الثقافي تمیز بسیاسة التجھیل الھادفة إلى نشر الأمیة، حیث تفشت بین أغلبی ة     

بین %98,4بین الرجال و%49,9ن الاحتلال تشكل أفراد المجتمع الجزائري حتى أصبحت بعد قرن وثلث م

، وھو ما زاد من معاناة الأسرة الجزائریة، غی ر أن م ا ھ ددھا م ن الخ ارج جعلھ ا         )105،106ص](90[النساء

تتساند وتتلاحم أكثر فیما بینھا، بحیث استقطبت مصلحة الأسرة جھود جمیع أفرادھا سعیا للحفاظ على ممیزاتھا 

ندماج ف ي المجتم ع الفرن سي وعادات ھ، وبقی ت بالن سبة للطف ل بیئت ھ الاجتماعی ة الأول ى الت ي            وعاداتھا، وعدم الا  

یت  شرب ف  ي وعائھ  ا مب  اديء التربی  ة، بم  ا فیھ  ا التربی  ة الدینی  ة الإس  لامیة والع  ادات والتقالی  د الخاص  ة ب  المجتمع  

ختلط  ة ب  ین الجزائ  ریین   العرب  ي الإس  لامي، كم  ا نلاح  ظ ك  دلیل عل  ى ع  دم الان  دماج قل  ة ظ  اھرة الزیج  ات الم       



107

 كان  ت ب  ین جزائ  ریین   1936 حال  ة سنـ  ةـ  740والفرن  سیین، فمعظ  م ح  الات ال  زواج المختلط  ة الت  ي بلغ  ت       

.)39ص](84[وفرنسیات منـ سكان فرنسا ذاتھا

       وما ساعد الأسرة الجزائریة على الاحتفاظ على امتدادھا ورواب ط القراب ة المت سعة، وك ذا می زة الت ضامن            

ي والتكاف  ل الاجتم  اعي، ھ  و وج  ود مؤس  سات اجتماعی  ة ذات ط  ابع دین  ي إس  لامي تتج  سد ف  ي الم  ساجد       الع  ائل

والزوایا و المدارس القرآنیة، التي صمدت أمام  طغیان المستعمر واستطاعت في الكثیر من الأحیان جمع شمل       

لت آزر الاجتم اعي، كالوع دة    أفراد العائلات الجزائری ة م ن خ لال الع ادات الاجتماعی ة المحف زة عل ى التع اون وا                

والتویزة التي یظھر أحد أشكالھا ف ي العم ل الجم اعي، والتع اون لبن اء م سكن لف رد مقب ل عل ى ال زواج أو جم ع                    

المساعدات للتكفل بالأیتام، كم ا س اھمت الحرك ة الإص لاحیة بقی ادة جمعی ة العلم اء الم سلمین ف ي الحف اظ ع لـى                       

جزائریة، ومن جھة أخرى ساعد عامل الثورة التحریریة الذي كان لھ فاعلیة النـمط الثـقافي الإسلامي للأسرـة ال

كبیرة في توطید العلاقات الاجتماعیة الأس ریة، وك ذلك س محت بتك وین علاق ات اجتماعی ة جدی دة نتیج ة تفاع ل               

.الأسر مع المجاھدین ومساعدتھم لھم

تلـ  فـ ال ـ سیـاـساـت ال  تـنمویة الت  ي طبقتھ  ا استـ  جـابة لمـخــ:الأس رة الجزائری  ة بع  د الاس  تقلال .3.4.1.3

الجزائري، وكان لھا انعكاسات حتمیة على البنیة الأس ریة، إذ          الدولة، حدثت تغیرات عمیقة نسبیا على المجتمع      

تب    دلت الأس    رة الجزائری    ة وتغی    رت أش    كالھا بع    د الاس    تقلال، فھن    اك ع    دة معطی    ات ت    شیر إل    ى ھ    ذا           

طیات ھو انحصار ال نمط الع ائلي الممت د ل صالح ال نمط الأس ري الن ووي،        ، وأولى ھذه المع  )23ص](91[التغیر

 كان ال نمط ال سائد ھ و الع ائلات الكبی رة      1962فقد أصبحت الأسرة الجزائریة تختلف عما كانت علیھ ففي سنة     

 ف إن نم ط العائل ة ق د    1977التي تضم من جیل إلى ثلاثة أجیال، وتبع ا لح دود وإمكانی ات ال سكن، أم ا ف ي س نة         

تغیر إلى النطاق المحدود، وقد كان للتصنیع السریع وحركة العمران، وترش ید أجھ زة الإنت اج وتط ور الإن سان                     

.)29،30ص](91[الجزائري، ھي أساس التحولات التي لحقت بالمجتمع والأسرة

ك        فتركیز التنمی ة الاقت صادیة عل ى الت صنیع ف ي الم دن أدى إل ى ح دوث نم و ح ضري س ریع، بفع ل ح را                   

اجتماعي برز على شكل ھجرة داخلیة من الریف إل ى الم دن، وھ و م ا اص طلح عل ى ت سمیتھ ب النزوح الریف ي،                 

ولأن نمط الحیاة في البیئة الحضریة یختلف عما ھو علیھ نمط الحیاة في الری ف، فق د ت أثرت الأس رة م ن حی ث               

التربیة والضـبـطـ الاجتماعي، كما أن تحول البنیة، الزواج، السلطة، والإنجاب، وحتى الوـظائف التقلیدیة لھاـ ك      

بنیة الأسرة الجزائریة من النظام الممتد إلى النظام النووي كما سبق الذكر لم یكن لیظھر ب شكل واض ح وس ریع     

إلا بعد حدوث ھذا الحراك الاجتماعي، وانتقال الأس ر النازح ة م ن نم وذج اجتم اعي اس تھلاكي یعتم د بالدرج ة          

القراب  ة والإنت  اج الزراع  ي والحی  واني، إل  ى ال  نمط اجتم  اعي ف  ردي یعتم  د عل  ى الأج  ر      الأول  ى عل  ى علاق  ات  

الاقتصادي والصناعي والتجاري، والعمل المأجور الذي زاد من استقلالیة الأفراد، إل ى جان ب ال سكن العم ودي            

وتغی ر بن اء   أو الشقق ، مما ساعد على تقلص حجم الأسرة، وھو ما أشارت إلیھ دراسة ماج ستیر ع ن التح ضر         
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الأسرة الجزائریة ، حیث أن تقلص حجم الأسرة كان نتیجة تغیر أسلوب وقیم واتجاھات ونمط الحیاة، مع غلب ة           

، )319ص](92[الطابع الشخصي الفردي الذي ساھم ف ي الق ضاء عل ى الأس رة المركب ة لت صبح أس رة زواجی ة           

ا، وبالت الي الم شاركة ف ي ت سییر ش ؤون الأس رة         كما تغیر محور السلطة الذي كان أبویا بفعل تعلم المرأة وعملھ          

.المادیة لتصبح السلطة مسئولیة مشتركة ما بین الأم والأب

ص النـوـاحي الثقافیـة الخـاصة بالأسرة الجزائریة، فإننا لازلنا نكتشف ضمن العلاقات الاجتماعیة    و فیـماـ یخـ

عي في إعدـاد حف لات ال زواج، وف ي علاق ات القراب ة، وك ذلك       بقـاـیا الثقافة التقلیدیة ، كأـشكـال التعاـون الاجتما   

، و للإشارة فقد عرف المجتمع الجزائري حراكا اجتماعیا آخ ر ف ي الت سعینات             )108ص](93[في احترام الأب  

بفعل الظروف الأمنیة المتردیة، حیث ھاجرت الأسر من المناطق الریفیة غیر الآمنة نحو المناطق الأكثر أمنا ، 

دـة من الحراك الاجتماعي الذي حدث في السبعینات، وقد اتصف بأنھ مؤقت أو ظرف ي لك ن لا    ح أقلـو إن كان  

ص ھذا الجانب وأثره على الأسرة .توجد دراسات سوسیولوجیة تخ

: أھم مظاھر تغیر الأسرة الجزائریة.5.1.3

إل خ ذات  ... وانت شار للتعل یم           إن التحولات الاقتصادیة والاجتماعیة، وما ص احبھا م ن ت صنیع وح ضریة،            

علاقات تبادلیة بتغیر الأسرة، وإن تمیزت ھ ذه  التغی رات ب سرعتھا الت ي تج اوزت بع ضھا ك ل التوقع ات، فإن ھ           

یمكن قیاسھا من خلال مظاھر معاشة ضمن الإطار الاجتماعي بشكل عام، ونحاول في ھذا السیاق التطرق إلى 

: موجزأھم مظاھر تغیر الأسرة الجزائریة بشكل

 حیث أجریت في ھذا الإطار دراسة ش املة عل ى الم ستوى ال وطني، ق ام             : تحولات البنیة الأسریة في الجزائر     )أ

، وقد ضمت 2003 سنة CENEAPبإنجازھا المركز الوطني للدراسات والتحالیل الخاصة بالسكان و التنمیة 

، إذ وجھ ت  1998م لل سكان وال سكن لع ام     أس رة، انطلاق ا م ن بیان ات التع داد الع ا      2207عینة ع شوائیة بلغ ت    

إش  كالیة الدراس  ة نح  و أث  ر وانعكاس  ات التغی  رات الاقت  صادیة والاجتماعی  ة والثقافی  ة عل  ى البنی  ة الأس  ریة، وق  د    

توصلت إلى نتیجة مفادھا تنامي وتوس ع الاتج اه الع ام للبنی ة الأس ریة ف ي الجزائ ر نح و الأس رة النووی ة، حی ث                      

م نـ مجم وع الأس ر المدروس ة، بینم ا بلغ تـ ن ـسبـةـ الأس رـ المـمـتـ دـة                 %69ج اوز   تشكل ھ ذه الأخی رة م ا یت       

:، وھو ما یعكسھ الجدول التالي%15,63الكبیرة 
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)17ص](94[الأنماط الأسریة السائدة في الجزائر حسب نتائج الدراسة:10جدول رقم 

%النسبة العددأنماط الأسر
%110,50أسر منفردة

%070,32ن غیر بنیات عائلیةأسر م
%152969,28أسر نوویة 
%1948,79أسر ممتدة 

%34515,63 أسر ممتدة صغیرة
%1215,48أسر ممتدة كبیرة 

%2207100المجموع

ر        ولكن ھذا لا یعني أب دا أن الأس رة النووی ة تمث ل الع صرنة والتط ور، بق در م ا ھ ي انفج ار وتوال د الأس                           

الممتدة، وقد أثبت التحلیل الكیفي كیف أن الأسرة النوویة لم تنقطع في تفكیرھا عن الأنماط والعادات الجزائریة          

في التضامن والالتحام والتماسك الاجتماعي، كما توصلت الدراسة إل ى أن التح ولات ف ي البنی ة الأس ریة بطیئ ة         

جتم  ع الجزائ  ري، كم  ا أن الم  شاكل الاقت  صادیة     ج  دا ف  ي الری  ف الجزائ  ري مقارن  ة م  ع البیئ  ة الح  ضریة للم       

ض مستوى الخ صوبة إل ى وج ود أس ر بع دد         والاجتماعیة لھا انعكاسات مؤكدة على بنیة الأسرة، وستؤدي انخفا

أقل من الأولاد مع تباعد ھام بین أعمار الأطفال، زیادة على ھ ذا ف إن الأس رة الجزائری ة مازال ت تتمی ز بف ارق              

ة، وتع    اني م    ن الآث    ار ال    سلبیة ف    ي س    یاق اقت    صادي واجتم    اعي وسیاس    ي      كبی    ر ف    ي م    ستوى المعی    ش  

، وھ  ذا الوض ع یف  رض نف  سھ م ن خ  لال ب  روز ظ اھرة الفق  ر وتواج  د جی وب الفق  ر ب  شكل     )19ص](94[ص عب 

.واضح في العدید من المناطق الحضریة و الریفیة على حد سواء

أی ضا إل ى أزم ة ال زواج، بحی ث ت شكل ظ اھرة        حیث أشارت الدراسة الآنف ة ال ذكر        : ظاھرة الزواج المتأخر   )ب

ض للخطر قدـرة المجتمع على الدیمومة في انسجامھ وتناسقھ، إذ أن نسبة الأسر من والدین  صعبة كونھا تعـرـ

 س نة  28متقدمین في السن ستزداد، وھي نتیجة حتمیة لتأخر أو ارتفاع سن الزواج، الذي وص ل متوس طھ إل ى                

 لدى الذكور، وبالتالي فإن ھذه التشكیلة الدیمغرافیة الجدیدة داخل الأس رة س یكون    سنة32لدى الإناث، وحوالي    

، م ع   )13ص](94[لھا انعكاسات على م ستوى تحدی د الحاج ات لل سكان، م ن حی ث النوعی ة وم ن حی ث الكمی ة                      

.بروز ظاھرة الطلاق والعنوسة النھائیة

مث ل فئ ة الم سنین      :تم س الأس رة ب شكل مباش ر     ظھور أوضاع جدیدة لم تكن معھودة في المجتمع الجزائ ري   )ج

وفئة الأطفال المشردین التي تزایدت في السنوات الأخیرة بشكل ملفت للأنظ ار، وإن ك ان ھ ذا ی دل عل ى ش يء                    

فإنما یدل على وجود خلل في الأداء الوظیفي للأسرة الجزائریة ، بحیث ل م تع د ت ستطیع التكف ل بك ل احتیاج ات             

متعلقة بالفئة المتمیزة بالضعف والاعتماد شبھ الكلي على الآخرین، والمتمثلة في ك ل م ن   أفرادھا، خاصة تلك ال   

.الأطفال والمسنین
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 تن درج تحت ھ   يھذا وإن جملة التغیرات التى عرفتھا الأسرة الجزائریة من شأنھا التأثیر على أدائھا الوظیفى ال ذ       

.التربیة البیئیة للطفل

: التربیة البیئیة.2.3

 لقد أكدت الجھود العالمیة المبذولة خلال السنوات الأخی رة ق صد ص یانة البیئ ة وحمایتھ ا وتطویرھ ا وف ق                 

إطار التنمیة المستدامة على أھمیة البیئة من جھة، ومن جھة أخرى كانت انعكاس لم ا تعانی ھ البیئ ة م ن م شاكل          

إل خ، حم ل    ...مختلف جوانبھا القانونی ة، العلمی ة،       لعل أھمھا التلوث البیئي، بید أن الاھتمام المتنامي بالبیئة من           

معھ أیضا التأكید على أن حل أزمة البیئة یتم من خلال معادلة الإنسان والبیئة أو بشكل أوسع وفق إطار علاق ة                

ثلاثیة تضم البیئة والإنسان والمجتمع، ما دام الإنسان المسئول الأكبر عن كل ما یصیبھا، ومن ھ ذا المنطل ق لا          

 تجاھل أھمیة تأھیل العنصر البشري، لتحقیق حمایة البیئة والمحافظة علیھا بل وحتى  تنمیتھا، ویأتي ذلك یمكن

المھ ارات،  وطبعا من خلال التنشئة الاجتماعیة التي یتشرب من خلالھا الإن سان مجموع ة م ن الق یم والمع ارف         

 أن الق وانین والت شریعات والجوان ب التقنی ة     التي تشكل في جملتھا منحى من التربیة س مي بالتربی ة البیئی ة، ذل ك      

والوسائل التكنولوجیة لحمایة البیئة، قد لا تستطیع وحدھا أن تحقق الغرض المرجو منھا في ھ ذا المج ال إن ل م               

تستند إلى وعي تام و إدراك یصل إل ى ض میر الإن سان، ویتح ول إل ى ق یم اجتماعی ة إیجابی ة وض وابط لل سلوك                   

، من منبع قناعة داخلیة للإنسان باحترامھ للبیئة والعم ل عل ى ذل ك برغب ة     )138ص](1[ةالذي یحافظ على البیئ  

.منھ، فالمسألة لھا جانب اجتماعي و أخلاقي ، و لا یمكن إغفالھ 

 والت ي تطرقن ا إلیھ ا    -       ولقد أكد عدد كبیر من الباحثین سواء من خلال المؤتمرات الدولیة الخاص ة بالبیئ ة               

دوات والبح  وث العلمی  ة، عل  ى أن الح  ل الج  ذري للأزم  ة البیئی  ة الراھن  ة یتطل  ب تغیی  را كبی  را           أو الن  –آنف  ا 

ض م   ن ھ   ؤلاء الق   ول أن تل   ك الأزم   ة تتطل   ب         ث   ورة "ف   ي اتجاھ   ات الإن   سان إزاء بیئت   ھ، ب   ل ف   ضل ال   بع

ض"ـ، بغیة الوصول إلى ما یطلق علیھ ب    "في الاتجاھات  ھو رؤیة أو اتجاه جدید لعلاقة الإنسان و"أخلاقیة الأر

بالبیئ   ة م   ن منطل   ق الح   ب والاحت   رام، واعتب   ار الأرض مجتم   ع ننتم   ي إلی   ھ ح   سب الأس   تاذ آلدولیوبول   د             

، ویرتبط ھذا أساسا ب ضرورة وج ود التربی ة البیئی ة        - وھو من كبار المختصین في بحوث الصحراء بأمریكا          –

تھ  ا م  ن خ  لال إح  داث تغی  رات          یئل إع  داد الإن  سان الم  تفھم لبیئت  ھ، والق  ادر عل  ى حما  كوس  یلة أساس  یة م  ن وس  ا 

وتحولات معیشیة وحضاریة ذات طابع شمولي في نمط الإنتاج والاستھلاك، وفي اتجاھات وس لوكات الأف راد،         

ا وأن الأضرار الت ي یلحقھ ا   وفي الثقافات والعادات السائدة التي من شأنھا تحدید علاقة الإنسان بالبیئة، لا سیمـ ـ     

 إلى وج ود ن سق متماس ك    – على الأقل –الإنسان بالبیئة التي یعیش فیھا إنما ینجم من افتقار الناس أو معظمھم     

من القیم، المتعلق بطریقة معاملة الإنسان للبیئة، والاھتمام بھا والحد من المغالاة في الجھود التي یبذلھا الإنسان 

.)139ص](1[إلحاق الضرر والأذى بالبیئةللتحكم في الطبیعة و
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:مفھومھا.1.2.3

       عل  ى ال  رغم م  ن أن التربی  ة البیئی  ة و ج  ذورھا الفكری  ة قدیم  ة، إلا أنھ  ا اكت  سبت أھمیتھ  ا عق  ب م  ؤتمر         

ستوكھولم الذي وجھ الأنظار صوب نھج جدید لحل مشكلات البیئة، حیث ظل مفھومھا وثیق الصلة في تط وره       

ئة ذاتھا، وبالطریقة التي كان ینظر بھا إلیھا، وقد انتقل من نظرة تقت صر ب صفة أساس یة عل ى تن اول              بمفھوم البی 

البیئ   ة م   ن جوانبھ   ا البیولوجی   ة و الفیزیائی   ة إل   ى مفھ   وم أوس   ع یت   ضمن جوانبھ   ا الاقت   صادیة والاجتماعی   ة           

 عل ى أن ھ ھن اك ف رق ب ین دراس ة            )13ص](95[والثقافیة، ویبرز ما یوجد بین ھذه العوامل المختلفة م ن ت رابط           

البیئة والتربیة البیئیة، فالدراسات البیئی ة دراس ات مت شعبة تتن اول التخص صات والمج الات المختلف ة، مث ل عل م                     

النفس الاجتماعي، التاریخ المحلي، دراسة السكان، وغیرھا م ن المج الات المختلف ة، وھ ي تقت صر عل ى إع داد                     

المف  اھیم البیئی  ة ف  ي المج  الات المختلف  ة، دون الاھتم  ام بتوجی  ھ وتع  دیل أنم  اط   التلامی  ذ بالمعلوم  ات والحق  ائق و

ال  سلوك، أم  ا التربی  ة البیئی  ة فتھ  دف إل  ى تنمی  ة مھ  ارات الأف  راد الت  ي ت  ساعدھم عل  ى ص  یانة بیئ  تھم وتنمی  ة            

.)13ص](7[مواردھا

ص بھا قد مر بمراح ل م             تع ددة، كان ت ف ي بع ض الح الات              ویوضح التراث المعني بالبیئة أن المفھوم الخا

تعبیرا عنـ م حـاولات فردی ة للب احثین، وف ي ح الات أخ رى عبـ رـت ع نـ رؤی ة مؤس سات أكادیمی ة أو ھیئ ات                     

عالمی   ة، وحت   ى وإن اختل   ف مفھ   وم التربی   ة البیئی   ة م   ن مجتم   ع إل   ى آخ   ر، إلا أن الھیئ   ات العالمی   ة أك   دت      

 المفاھیم الأساسیة المحددة للتربیة البیئیة، مما یساعد أكثر على إیجاد     على ضرورة إیجاد صیغة اتفاق عام على      

لغة وفكر مشترك یوحد الجھود في ھذا الإطار، لمواجھ ة الأخط ار المتزای دة والمتفاقم ة الت ي یواجھھ ا الإن سان                 

ص الوعي البیئي .في عصره الحدیث، نتیجة الممارسات السلوكیة الخاطئة ونق

 إل ى أنھ ا          1977الاتجاھات العالمیة ت شیر التربی ة البیئی ة ح سب م ؤتمر تبل سي بروس یا ع ام                          فعلى ضوء   

العل وم الطبیعی ة والعل وم الاجتماعی ة     (حصیلة علوم متعددة وخبرات تربوی ة أعی د توجیھھ ا وال ربط فیم ا بینھ ا            "

ى مجالھ ا بأن شطة أكث ر رش ادا     علـى نحو یسمح بخلق إدراك شامل للبیئ ة وبالاض طلاع عل           )والفـنـوـن والآداب 

، وقد أكد ھذا التعریف على مبدأ التكامل في المعرف ة، إذ ت ستمد            )8ص](95["تستجیب للاحتیاجات الاجتماعیة    

البیئی ة مادتھ  ا وكیانھ ا م ن جمی  ع ف روع المعرف ة الإن  سانیة، كونھ ا تھ تم بدراس  ة التف اعلات القائم ة ب  ین          التربی ة 

 ما جاء بھ مؤتمر ستوكھولم على أن البیئة وحمایتھا وتحسینھا للأجی ال الحاض رة              الإنسان والبیئة، كما أكد على    

والمقبلة أض حى ھ دفا أساس یا للب شریة جمع اء، وق دـ أق ر المـ شاركون ف ي اجتم اع منظم ة الأم مـ المتح دة للبیئ ة                 

PNUE لى تنمیة وعي المواطنین التربیة البیئیة ھيـ العـمـلیـة التعلیمیة التي تھـدف إ" أن 1987 بباریس عام

بالبیئ   ة والم   شكلات المتعلق   ة بھ   ا، وتزوی   دھم بالمعرف   ة والمھ   ارات والاتجاھ   ات وتحم   ل الم   سؤولیة الفردی   ة      

، )13ص](56["والجماعی  ة تج  اه ح  ل الم  شكلات المعاص  رة، والعم  ل عل  ى من  ع ظھ  ور م  شكلات بیئی  ة جدی  دة   
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المستوى الفردي الذي محوره الإنسان، والم ستوى الجم اعي   ویوضح ھذا التعریف أن التربیة البیئیة توجھ نحو     

إل خ، بھ دف ح ل الم شكلات البیئی ة الآنی ة وتف ادي           ...الموجھ نحو الجماعات المھنی ة، التلامی ذ، الطلب ة، العم ال            

.حدوث مشاكل مماثلة

العل وم والثقاف ة بأنھ ا              أما على ض وء الاتجاھ ات العربی ة المحلی ة، فق د عرفتھ ا المنظم ة العربی ة للتربی ة و                    

عملی   ة تك   وین المھ   ارات والاتجاھ   ات والق   یم اللازم   ة لفھ   م وتق   دیر العلاق   ة المعق   دة الت   ي ت   ربط الإن   سان                 "

وحضارتھ بمحیطھ الحیوي الفیزیقي، وتوضیح حتمیة المحافظة على مصادر البیئة وض رورة ح سن اس تغلالھا               

، وبھذا تك ون الرؤی ة العربی ة    )11ص](36["مة ورفع مستوى معیشتھ   لصالح الإنسان وحفاظا على حیاتھ الكری     

 عاكسة للأطر العالمیة لھا الواردة في التعریفین السابقین، حی ث أن ھن اك ش بھ اتف اق عل ى وج ود                    ةللتربیة البیئی 

:مجموعة من السمات الخاصة بالتربیة البیئیة، نوجز أبرزھا فیما یلي

ا، و إنما ھي عملیة إعداد وتن شئة وتوجی ھ لل سلوك الإن ساني، ع ن طری ق                أنھا لیست مجرد موضوعا معرفی     -1

.مساعدة الأفراد على إدراك المشكلات البیئیة وفھم أسبابھا وتأثیراتھا على البیئة والإنسان

 أنھا تأخذ بمنھج جامع لعدة فروع علمیة في تناول وتوضیح المشكلات البیئیة، وتؤمن تظافر أنواع المعرف ة       -2

.)16ص](7[زمة لتفسیرھااللا

 أنھا وسیلة لحمایة البیئة من خلال اكتساب الفرد المعرفة والوعي وتنمیة أوجھ التفكیر والتدریب على اتخ اذ     -3

القرارات لإیجاد حلول وبدائل فیما یتعلق بمشكلات البیئة، للوصول بالبیئة إلى نوعیة ملائم ة لمعی شة الإن سان،                  

.لثقافیة لدى الإنسانكما أنھا تركز على الجوانب ا

. تؤكد على تنمیة الشعور بالمسئولیة الفردیة والجماعیة في سبیل صیانة البیئة وحمایتھا-4

 أنھا تتمیز بطابع الاستمراریة والتطلع إلى المستقبل، فھي توجھ إلى الفرد مدى الحیاة، كما أنھا موجھ ة إل ى    -5

نھ ا عملی ة عام ة وش املة ت تم ف ي إط ار قط اع التعل یم والتربی ة                  كل المستویات الاجتماعی ة والفئ ات العمری ة، كو        

النظامیة، لتضم كل المراحل التعلیمیة، بدایة من الروضة، المدرسة، المتوسط، الثانوي، الجامعي، وتشمل أیضا 

بشكلـ قطاع المعلمین والمشرفین التربویین والأخصائیین البیئیین في التدریب وإعادة التدریب، كمـا تتـمـ أیـضا 

إلخ، وبالتالي فإن الوصول إلى تحقی ق  ...غیـرـ نظـاميـ في وسطـ الأسرـة، الجمعیات والنوادي، الفئات المھنیة     

.التربیة البیئیة المرجو یستدعي التنسیق بین القطاعین على مستوى الأھداف والمضامین
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العـلاقة بین الإنسان والبیئ ة، أي أنھ ا م نھج           فإذن التربیة البیئیة ھيـ عمـلـیة أساـسیة تسـتـند علـى تطـور  

، إذ ھ  ي عملی  ة )145ص](1[عمل  ي ی  رتبط بالفعالی  ات الت  ي م  ن ش  أنھا تعزی  ز وتوجی  ھ جدی  د للتط  ور الب  شري  

1972Artherحسب دراس ة آرث ر ل وكس    "عن البیئة"و"أجل البیئة"ومن "تحصل في البیئة" Lucas  ع ن 

 مستویات متفاعلة ومتكاملة، ویقصد بھ ا التنمی ة المتكامل ة لجوان ب النم و              التربیة البیئیة، حیث تصنف إلى ثلاثة     

:)88ص](97[المختلفة للفرد، كما تحقق التفاعل التام مع البیئة، وھي

. وتشكل مستوى التعرف والمعلومات، والذي یستھدف إدراك مكونات البیئة ودراستھا:تربیة عن البیئة)أ

 التعامل مع البیئة، واستخدام المعرفة الخاصة عن البیئة، والتعامل الجید معھا   وھو مستوى  : تربیة في البیئة   )ب

.بغرض الحفاظ علیھا وصیانتھا، ویتطلب ھذا المستوى الاحتكاك بالبیئة الخارجیة المفتوحة

 ترتك ز عل ى تنمی ة اھتم ام واع بالبیئ ة، وتوج ھ م ن أج ل تطویرھ ا وتح سینھا، وھ و                       : التربیة من أجل البیئ ة     )ج

.ستوى التطویرم

:بعاد التربیة البیئیةأ.2.2.3

 ھذا المسار الذي    –كان ظھور التربیة البیئیة كانعكاس لتنامي الاھتمام بالبیئة         : الأبعاد التاریخیة  .1.2.2.3

، وقد ارتبط تطورھا بتطور النظرة إلى البیئة، فھي قدیمة الجذور لكن اس تحوذت عل ى   -كنا قد أشرنا إلیھ سابقا     

م الباحثین والدارسین بشكل كبیر بدایة من السبعینات، بعدما أضحت وسیلة ھامة من وسائل حمایة البیئ ة،                اھتما

وقد ساھم ظھور حرـكاـت البیئة وت وـالي انع قـاد الم ؤتمرات الخاص ة بھ ا عل ى تطورھ ا، وق د ح اول كی رك أن            

استھا، وحركة التربیة في الھواء مسار تكونھا من خلال حركتین منفصلتین ھما حركة صون الطبیعة ودریحلل

الطلق، اللتان قامتا بإرساء لأسالیب التربیة البیئیة في الولایات المتحدة، ووصف كیرك بعض المراحل الرئیسیة 

المتعاقب  ة، وق  د س  اھمت الت  صورات الت  ي ح  دثت ف  ي ك  ل مرحل  ة عل  ى الانتق  ال للمرحل  ة الت  ي تلیھ  ا، وفیم  ا یل  ي  

:)564ص](55[ر لكل منھاالمراحل الأربعة مع وصف مختص

كانت المرحلة الأولیة التي حاول من خلالھا كتاب كبار إیقاظ وع ي       ):1890-1860( مرحلة إیقاظ الوعي     )أ

العدید من الناس، لكي یدركوا أن الإنسان لیس كائنا وحیدا وفریدا یسمو على جمی ع العناص ر الت ي تتك ون منھ ا        

.ا ھو جزء لا یتجزأ من نظام الكون وإنم،أنظمة الكائنات الحیة وغیر الحیة

 روج العدی  د م  ن الكت  اب ف  ي ھ  ذه المرحل  ة إل  ى الحاج  ة إل  ى ص  ون     ):1910–1890( مرحل  ة ال  صون )ب

الموارد الطبیعیة وتم إنشاء لجنة الصون الوطنیة للولایات المتحدة الأمریكیة، ولم تعد قیمة الغابات تنحصر
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.ھا باعتبارھا منتجا للاستجمام و الاسترخاء، وموقعا للبحوث والدراساتفي منتجاتھا فحسب، وإنما ینظر ل

 ك  ان أكب  ر م  ساعد خ  لال ھ  ذه الفت  رة ھ  و تأس  یس الجمعی  ة        ):1932–1910( مرحل  ة دراس  ة الطبیع  ة   )ج

، و ت  م ب  ذل الجھ  ود ف  ي تل  ك الفت  رة لتنمی  ة فھ  م الطبیع  ة وتق  دیر جمالھ  ا                  1908الأمریكی  ة لدراس  ة الطبیع  ة   

وعظمتھا و أسرارھا، وأنجزت مواد تخص البیئة قصد استخدامھا من قب ل المعلم ین و محب ي الطبیع ة ك أدوات                    

.وأسالیب إرشاد

 تم خلال ھذه المرحلة الأخیرة إنشاء الجمعیة المدنیة للصون، التي أعطت ):1950-1937( مرحلة التربیة )د

والأح راش، لی صبح الن اس أكث ر وعی ا بأھمی ة تعل م العلاق ة         العدید من الشبان وال شابات فرص ة معرف ة الغاب ات           

المتبادل  ة و التف  اعلات ب  ین الأحی  اء وغی  ر الأحی  اء، وب  ذلت الجھ  ود لت  دریب المدرس  ین عل  ى اس  تعمال الأم  اكن    

الطبیعی ة كامت داد لقاع  ات الدراس ة، وت م تأس  یس ع دة وك الات لل  صون ب دأت تن شر م  واد تربوی ة تتعل ق ب  صون           

أشكال الحیاة البریة والبحربة، وقد س اھمت ھ ذه المراح ل ف ي تط ویر المق ررات الدراس یة الت ي                 الغابات وجمیع   

.بدأت تتشكل بعد الخمسینات

       لكن على المستوى الع المي، ظھ ر الاھتم ام الواض ح بالتربی ة البیئی ة ب شكل ع ام عق ب م ؤتمر س توكھولم               

یر ھذا النوع من التربیة، وتعم یم ن شرھا لتعق د بع دھا       ، لتوجھ توصیاتھ نحو تطو    1972حول بیئة الإنسان سنة     

:مؤتمرات خاصة بالتربیة البیئیة نذكرھا فیما یلي

 من توصیات مؤتمر ستوكھولم، والتي ن صت عل ى          96 استجابة للتوصیة رقم     :1974 برنامج الأمم المتحدة     )أ

سكو وس ائر الوك الات الدولی ة المعنی ة، أن     أنھ یتوجب على الأمین العام ومنظمات الأمم المتحدة، لا سیما الیون       "

ت شرع بع  د الت شاور والاتف  اق فیم ا بینھ  ا ف ي اتخ  اذ الخط وات اللازم  ة لوض ع برن  امج دول ي للتربی  ة البیئی ة ف  ي         

المدارس وخارجھا، یأخذ بنھج ج امع لع دة ف روع علمی ة، وی شمل جمی ع الم ستویات، ویخاط ب عام ة الجمھ ور             

ي یع یش ف ي المن اطق الح ضریة والریفی ة بغی ة توعیت ھ بالت دابیر الب سیطة الت ي                    الذ...وبخاصة المواطن العادي  

، وعلى أثر التوقیع المبرمج ب ین  )7ص](95["یستطیع اتخاذھا في حدود إمكانیاتھ لتدبیر شؤون بیئتھ ومراقبتھا     

بیئی ة ف ي إط ار      أنشأت بصفة رسمیة البرنامج ال دولي للتربی ة ال         PNUEالیونسكو وبرنامج الأمم المتحدة للبیئة      

 طور البرنامج في ھذا السیاق لا لاعتباره نشاطا معـزولا، وإنم ا كن شاط            1975قطاع التربیة بھا، ومنذ جانفي      

، وكان من أھداف ھذا )8ص](95[وثیق الصلة بجمیع أنشطة الیونسكو في مجال التربیة البیئیة والتدریب البیئي

ص علیھ الاتفاق المشار إلیھ :البرنامج كما ن
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 تسییر عملیات التنسیق والتخطیط المشترك، والبرمجة المسبقة للأنشطة اللازمة لإنشاء برنامج دولي             -

.للتربیة البیئیة

. تعزیز التبادل الدولي للأفكار والمعلومات لمتعلقة بالتربیة البیئیة-

.في مجال البیئة تنسیق بحوث ترمي إلى تحقیق تفھم أفضل لمختلف الظواھر المتصلة بالتعلیم والتعلم -

 تصمیم وتقدیم أسالیب ومناھج ومواد وبرامج جدیدة في مجال التربیة البیئیة داخل المدرسة وخارجھا     -

.للنشء والكبار، وتدریب الموظفین اللازمین للعمل على ذلك

. تقدیم خدمات استثماریة للدول الأعضاء في مجال التربیة البیئیة-

ة الموض وعة لإن شاء البرن امج التع اوني ال دولي للتربی ة البیئی ة وتحقی ق أھداف ھ                         وقد تضمنت الخطة العام     

:)8ص](95[على ثلاثة مجالات نشاط رئیسیة، اعتبرت بمثابة عناصر مترابطة لأنشطة دینامیة متصلة

یتن اول المج ال الأول تجمی ع المعلوم ات المتعلق ة بالتربی ة البیئی ة وت صنیفھا ون شرھا، وتكم ن أھمیت ھ           •

في إقام ة ش بكة للإع لام ع ن التربی ة البیئی ة ف ي ص ورة ش بكة عالمی ة مجھ زة بالحواس ب الإلكترونی ة،                          

لتوزیع وربط  المـعلـومات المتعلقة بالعاملین في حقـلـ التربیة البـیـئیة وبین أفراد ومؤسسات، وتصدر       

وت  وزع عل  ى جمی  ع ، إذ ت  صدر ث  لاث م  رات ف  ي الع  ام "Connectالرابط  ة "ن  شرة إخباری  ة ت  سمى

الأعضاء المنتسبین إلى الیونسكو، و تعالج موضوع رئی سي، ف ضلا ع ن ب اب لرس ائل الق راء، وص در                 

.1976أول عدد لھا في ندوة بلغراد في جانفي 

یتناول المجال الثاني أنشطة البرامج في دراسة التجدیدات في مجال التربیة البیئیة وتجربتھا وتنمیتھا،    •

 ھذا المجال على تقدیم العون المالي والفني لعدة مشروعات رائدة تم تطبیقھا في مختل ف  وتمحور نشاط 

أنحاء العالم، والتي مكنت البرنامج من تحقیق ھدفھ الرئیسي في ت صمیم و تقی یم من اھج دراس یة وم واد                  

اریع م ن جمی ع   جدیدة للتربیة البیئیة في التعلیم النظامي و التعل یم غی ر النظ امي، وق د انتقی ت ھ ذه الم ش              

مناطق الع الم م شروعات، م ع مراع اة معی ار عدال ة التوزی ع الجغراف ي والثق افي، وت وفیر إمكانی ة نق ل                    

النت  ائج المح  رزة إل  ى المن  اطق الأخ  رى ذات الممی  زات المت  شابھة، وفیم  ا یل  ي ذك  ر م  وجز لأھ  م ھ  ذه      

:)14ص](95[المشروعات

فریقیا ، و تعد ھذا المشروع وزارة التربیة في ال سنغال          مشروع رائد للتربیة البیئیة موجھ للكبار في إ        -

).باندا(و مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة لإفریقیا، وبالتعاون مع برنامج التدریب البیئي 
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 التـرـب یـة البیئی ة ف  ي رابط ات ال ـ شبـاـب وأندـی تـھم، أن شأت ھ  ذا الم شروع ال  شعبیة القومی ة الم  صریة        -

راتیجیة لتنمی ة وع ي ال شباب بالبیئ ة، وض مان إس ھامھم الفعل ي ف ي برن امج                 للیونسكو، بھدف وضع است   

.التربیة البیئیة وصون البیئة وینفذ في القطر كلھ

 إنتاج مواد تستخدم وسائل إع لام متع ددة، خاص ة بعناص ر ت دریس التربی ة البیئی ة لی ستخدكھا معلم وا                    -

).سیبا(بل برنامج تعلیم العلوم لإفریقیا المرحلة الأولى في إفریقیا جنوب الصحراء، وینفذ من ق

 التـرـب  یـة البیئی  ة للمـ  دـارس الابتدائی  ة، وھ  وـ م ـ شرـوع ت ـ شرـف ع  لـیھ وزارة التربی  ة بأفغان  ستان،       -

إدراج عناص     ر بیئی     ة ف     ي المن     اھج الت     ي ت     درس ع     دة ص     فوف م     ن التعل     یم       ویھ     دف إل     ى 

.)15،16ص](95[الابتدائي

 البرن امج بت شجیع المناق شات، وتب ادل المعلوم ات ب شأن سیاس ة التربی ة                 یرتبط المجال الثالث لأن شطة    •

البیئیة والت دریب البیئ ي عل ى ات ساعھا، وذل ك لك ي یت سنى تحقی ق أھ داف البرن امج ب صورة فعال ة فیم ا                         

.یتصل بتنسیق التربیة البیئیة، وتعزیزھا على المستوى العالمي

،            PNUEوبر بعاص   مة یوغ   سلافیا بالتع   اون م   ع     أكت   23 إل   ى 13 عق   دت م   ن  :1975 ن   دوة بلغ   راد  )ب

 بلدا ینتمون إل ى   60 مشاركا و مراقبا من      96وبالاشتراك مع مركز الدراسات الدولیة بجامعة بلغراد، وضمت         

جمیع منـاطق العالم، ویمثلون مخـتـلف جوانب التربیة البیئیة بتباین مستویات التعل یم النظ امي وغی ر النظ امي،              

لت ھذه الندوة مجالا خصبا و فعالا فیما یخص مناقشة وتبادل المعلوم ات ب شأن سیاس ات التربی ة البیئی ة            وقد شك 

ص بھا، وھو ما یندرج تحت إطار الخطة العامة للبرنامج التعاوني ال دولي       واستراتیجیتھا، كذا إعطاء مفھوم خا

:ھدفان رئیسیان ھماللتربیة البیئیة ومجالاتھ الآنفة الذكر، وقد حدد ضمن ھذا المجال 

. استعراض و مناقشة الاتجاھات والموضوعات المستجدة في مجال التربیة البیئیة -

.)20ص](95[ صیاغة خطوط رائدة و توصیات أولیة-

:وقد أوصت الندوة بمباديء توجیھیة للتربیة البیئیة، نلخصھا فیما یلي

).نع البشر، ومن ناحیة علاقة البشر بالبیئةطبیعیة ومن ص( النظر إلى البیئة في مجموعھا الكلي -

. التربیة البیئیة عملیة مستمرة مدى الحیاة داخل المدرسة وخارجھا-

. تنمیة الوعي بأھمیة البیئة، وتنمیة القیم الاجتماعیة-

).كالتلوث، الطاقة، وغیرھا( توجیھ الاھتمام إلى المشكلات البیئیة المعاصرة -
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.)39ص](56[المعرفة والمواد المتعلقة بالتعلیم البیئي أحدث ما یمكن الاستمراریة في جعل -

وھ و م ا ین درج ف ي المج ال الث اني للبرن امج ال دولي للتربی ة          (إلى جانب ھذا فقد تم في ھذه الندوة توزیع المشروع الأول للبح وث    

أثن اء  "بح ث اتج اه  "فح ص ك ل    على فریق الخبراء الدولي المجتم ع بغی ة تنقیحھ ا توطئ ة لن شرھا، وھك ذا                )البیئیة

جلسات عم ل ھ ذه الحلق ة، وبق صد مح دود وھ و م ساعدة الأخ صائیین الم ؤلفین و الیون سكو عل ى تق دیم ص ورة                     

نھائیة ومتوازنة للوضع في كل منطقة من من اطق الع الم، وھ ذه ال صیغة المنقح ة م ن الدراس ة ھ ي الت ي أع دت            

.)14ص](95["تربیة البیئیةالاتجاھات في ال"كأحد مطبوعات الیونسكو بعنوان 

:ولتحقیق التوصیات السابقة الذكر في أطر جغرافیة أقرت الندوة بضرورة

 تخط یط زی  ارات الأخ صائیین ف  ي التربی ة البیئی  ة لل دول ال  صناعیة والنامی ة، والإش  راف عل ى ب  رامج       -

.التربیة البیئیة و ترجمة الأبحاث العلمیة الخاصة بھا

.)37ص](56[خلقیة یشترك في تصمیمھا الفلاسفة والتكنولوجیین التوصیة بتنمیة قیم -

       وتنفیذا لھذه التوصیات عقدت عدة اجتماعات إقلیمیة خاصة بالتربیة البیئیة ، نورد منھ ا اجتم اع الخب راء                 

 ن  وفمبر25 و2الإقلیم  ي ف  ي ال  دول العربی  ة ح  ول التربی  ة البیئی  ة، ال  ذي عق  د ف  ي الكوی  ت ف  ي الفت  رة م  ا ب  ین      

، وقد خصص جزء كبیر منھ لتوضیح الفرق الكامن بین البیئ ة و التربی ة البیئی ة، وك ذلك عق د الاجتم اع               1976

، وبح ث غای ات التربی ة    1977 جانفي 31 إلى 28الإقلیمي الأوربي عن التربیة البیئیة في ھلسنكي بفلندا، من          

لیم ي وش بھ الإقلیم ي، وأك د عل ى أن التربی ة البیئی ة           البیئیة وأھدافھا ومبادئھا الرائدة كنقطة انط لاق للتع اون الإق         

ینبغ  ي أن تت  سم بط  ابع الجم  ع ب  ین الف  روع العلمی  ة، وأن تھ  دف إل  ى تعزی  ز ال  وعي ب  القیم ، و ت  سھم ف  ي ت  أمین   

، ولاحظ الم شاركون الحاج ة الملح ة إل ى تعزی ز وم ساندة التعل یم ف ي المجتم ع                  )22ص](95[الرفاھیة الجماعیة 

.بیئیة في شكلھا النظامي وغیر النظاميلبرامج التربیة ال

 أكت  وبر بعاص  مة 16 و14 انعق  د الم  ؤتمر ال  دولي الحك  ومي للتربی  ة البیئی  ة م  ا ب  ین  :1977 م  ؤتمر تبل  سي )ج

جورجیا التابعة آنذاك للاتح اد ال سوفیاتي، وھ و یج سد أول م ؤتمر ذو ط ابع وزاري ع ن التربی ة البیئی ة، ونظ م                 

 بھدف التوصل إلى توصیات حول ما یمكن القیام بھ من PNUEلمتحدة للبیئة بالتعاون مع برنامج الأمم ا
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أعمال على النطاق الوطني والإقلیمي والدولي، لتعزیز التربیة البیئیة وتنمیتھا لتصبح فیم ا بع دھا الع ام موجھ ة            

استند المشاركون  للجماھیر على مختلف المستویات، وضمن مختلف أنواع التعلیم النظامي وغیر النظامي، وقد             

في ھذا المؤتمر على مجموعة كبیرة من الوثائق، كانت حصیلة الأنشطة التحضیریة منھا وثیقة العمل الرئیسیة            

:ـ أقسام تھتم ب5التي ضمت خمسة 

. البیئة-

. التربیة البیئیة-

. المجھودات المبذولة في ھذا المجال، على المستوى العالمي والمحلي-

ض- . الاستراتیجیات المتبعة في ھذا الغر

. مسألة التعاون الإقلیمي والدولي-

       إض  افة إل  ى مطبوعت  ان؛ الأول  ى ت  ورد النت  ائج و عملی  ة التقی  یم الت  ي أس  فر عنھ  ا الاستق  صاء الع  المي ع  ن 

ھ ات العالمی ة لھـ ذـا التـعـ لـیم، وذل ك ف ي ش كل         حاجات وأولویات التربیة البیئیة، وتتناول المطبوع الثانی ة الاتجا        

، بع د تع دیلھا عل ى إث ر إس ھامات الخب راء       1975 صفحة یضم الوثائق المعروضة في ندوة بلغراد      500مؤلف  

 توص   یة ت   شمل أبع   اد واس   عة للتربی   ة البیئی   ة، ن   وجز   41ال   ذین اش   تركوا ف   ي الن   دوة، وق   د أص   در الم   ؤتمر  

:)39،40ص](56[أھمھا

سة المشكلات البیئی ة الناجم ة ع ن التغی رات التكنولوجی ة الت ي أح دثھا الإن سان وكان ت ذات آث ار                    ضرورة درا  -

.سلبیة على الأنظمة البیئیة كالتلوث

 إبراز التكامل بین الجوانب البیولوجی ة الت ي ت شكل الأس اس الطبیع ي للبیئ ة و الجوان ب الخلقی ة و الاجتماعی ة                        -

.والاقتصادیة

یة البیئیة تتجسد في تناول مشكلات البیئة بالدراسة والتحلیل وفق منظور متكامل وجامع لفروع  مسؤولیة الترب -

.المعرفة المختلفة فھمھا على نحو سلیم

. ضرورة بناء مناھج تخص التربیة البیئیة تضم الجوانب العلمیة والاجتماعیة وتعاون الدول في ھذا الإطار-

ديء توجیھی ة تتعل ق بت صمیم بنی ة المحت وى والاس تراتیجیات التعلیمی ة،                 ولتحقیق ذل ك ج رت ص یاغة مب ا     

وكذا التأكید عل ى أھمی ة الت دریب م ا قی ل وأثن اء الخدم ة للمعلم ین وذل ك ف ي نط اق التربی ة البیئی ة، إض افة إل ى                          

اد إزاء    ض  رورة اس  تعمال وس  ائل الإع  لام المختلف  ة لن  شر الخط  اب البیئ  ي الكفی  ل بتنمی  ة الم  سؤولیة ل  دى الأف  ر    

بیئتھم، وعقب ھذا المؤتمر الذي مث ل م شروع عم ل لتنمی ة التربی ة البیئی ة وتطویرھ ا عل ى الم ستویات المحلی ة                     

والإقلیمی  ة والعالمی  ة، إذ أعط  ى معن  ى مت  سعا للبیئ  ة بحی  ث أص  بحت ت  شمل الجوان  ب الاجتماعی  ة والاقت  صادیة        

.یةوالطبیعیة، إضافة إلى إلزامیة تدریس التربیة البیئ
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 ف  ي دك  ار بال  سنغال، ھ  دفت إل  ى جان  ب تأكی  دھا عل  ى مواص  لة الإج  راءات  1978       وق  د عق  دت ن  دوة ع  ام 

المدعمة للتربیة البیئی ة، والتأكی د أی ضا أن التل وث م شكلة عالمی ة تم س المجتمع ات النامی ة والمتقدم ة عل ى ح د                           

ومنظمة الأمم المتحدة لحمایة البیئة UNICEF أصدرت منظمة الأمم المتحدة للطفولة 1990سواء، وفي سنة 

PNUE تضمن مباديء المحافظة على البیئة للأجیال"الأطفال والبیئة" تقریرا مشتركا بعنوان ،.

       كما أكدت المؤتمرات الدولیة حول البیئة إل ى ض رورة تبن ي التربی ة البیئی ة كوس یلة كفیل ة بتحقی ق حمای ة                 

 بری و دیج انیرو بالبرازی ل، م ن      1992 الناتج ة ع ن م ؤتمر الأرض         21ن  البیئة، إذ أشارت أجن دة أعم ال الق ر        

  ب   ضرورة م   ساھمة ك   ل الفئ   ات الاجتماعی   ة م   ن ن   ساء، ش   باب وأطف   ال،       22، 21، 20خ   لال مبادئھ   ا رق   م 

وش  عوب والجماع  ات الأص  لیة ف  ي حمای  ة البیئ  ة وص  یانتھا، وھ  و نف  س المنح  ى ال  ذي أك  د علی  ھ م  ؤتمر التنمی  ة   

.2002بجوھانزبورغ عام المستدامة 

إن الصفة الأساسیة لفلسفة التربی ة البیئی ة، ھ يـ أن الإن سان ج زـء م تـكامل م نـ                :الأبعاد الفلسفیة .2.2.2.3

، فھو جزء لھ علاق ة بنظ ام ش امل    )58ص](39[عنھ، وھذا النظام ھو البیئة بكلیتھا    نظام لا یستطیع الانفــصال   

.، والتي یتفاعل معھا في إطار التأثیر المتبادل)لثقافیة والمادیةا(یضم البیئة الطبیعیة والاجتماعیة 

ولما كانت التربیة البیئیة تتصف بصفة الجم ع ب ین مختل ف ف روع المعرف ة وبالاس تمراریة م دى الحی اة            

حی  ث أنھ  ا لا تق  ف عن  د س  ن معین  ة، كم  ا لا تقت  صر عل  ى المؤس  سات التعلیمی  ة ب  ل تتن  اول العم  ال، الفلاح  ین،       

مین والمثقفین، وكل فئ ات المجتم ع، فق د توص لت مختل ف مناق شات وجھ ود الدارس ین للتربی ة البیئی ة إل ى                 المتعل

: تتحدد فیما یلي)61،62ص](39[تحدید أبعاد تمثل أساسا فلسفیا للتربیة البیئیة

ت علیھ ا، والت ي م ن     حیث تنظر التربیة البیئیة إلى البیئة في كلیتھا الطبیعی ة الت ي وج د         : مفھوم التربیة البیئیة   )أ

إل خ، وبعب ارة   ...صنع الإنسان بجوانبھا البیولوجیة والسیاسیة والاقتصادیة والتكنولوجیة، والاجتماعیة والثقافیة       

أوضح فإنھ إذا كان من غیر المتنازع علیھ أن التربیة البیئة تركز على أسس بیولوجیة ومادی ة، فإنھ ا ل ن تك ون          

أخذت في سیاق منھجیتھا بعض الاعتبار للعوامل الاجتماعیة والثقافیة التي ھي ناجحة ولن تحقق أھدافھا إلا إذا 

.)55ص](39[جزء لا یتجزأ من البیئة

ص عل ى اس تثمار البیئ ة       : مضمون التربیة البیئیة   )ب  إذ تتناول دراسة كل قضایا التنمیة من منظ ور بیئ ي، یح ر

.دون إھدار ثرواتھا أو تلویثھا

 تتبع المنھج الدمجي الذي یجمع بین عدة أنظمة، ومعنى ذلك أن تدعم مختلف المناھج :یةمنھجیة التربیة البیئ)ج

.الدراسیة وتطعم بالتربیة البیئیة بصورة وظیفیة ھادفة

 إذ تركز على الأوضاع والظروف البیئیة الحاض رة والم ستقبلیة، آخ ذة المنظ ور      :البعد الزمني للتربیة البیئیة   )د

.التاریخي في الاعتبار
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یجب أن تتناول التربیة البیئیة القضایا الكبرى من جھة نظرة عالمیة  وإقلیمیة    :البعد الجغرافي للتربیة البیئیة   )ه

ومحلیة، وأن تأخذ في الاعتبار الفروق الإقلیمیة، وأن تتیح الفرصة لكي یكتسب الدارس رؤى للظ روف البیئی ة        

.في مناطق جغرافیة متعددة

إذ ھي مستمرة مدى الحیاة بحیث لا تقتصر على سن معینة، فتبدأ من :فھ التربیة البیئیة  الجمھور الذي تستھد   )و

.مستوى ما قل الابتدائي وتستمر عبر المراحل النظامیة كافة، كما ینبغي أن تمس كل الأفراد

 البیئ  ة       تؤك  د التربی  ة البیئی  ة عل  ى فاعلی  ة الأف  راد والجماع  ات ف  ي تحقی  ق حمای  ة    : دور الأف  راد والجماع  ات)ي

.والعمل على تحسینھا، ومنح الفرصة للمختصین و الدارسین في توصیل خبراتھم المتصلة بالبیئة

 من الأھمی ة بمك ان إب راز قیم ة التع اون المحل ي والإقلیم ي                  :التربیة البیئة وأھمیة التعاون مع كل المستویات      )ز

.لعمل على تجنبھاوالدولي، لیس فقط في حل المشكلات البیئیة بل أیضا في ا

یبدو من خلال النظرة المتفحصة لأسباب المحدثة للتدھور البیئ ي، أن     :الأبعاد الدینیة الإسلامیة  .3.2.2.3

المشكلة تكمن في البنیة الثقافیة للإنسان عن البیئة، حیث أن الطابع الم ادي للح ضارة الغربی ة ال ذي می ز الث ورة         

أعطى نموذجا تصوریا خاصا ع ن البیئ ة كم صدر للمنفع ة المادی ة والآنی ة                الصناعیة منذ نشأتھا إلى یومنا ھذا،       

.فحسب، دون مراعاة للآثار السلبیة اللاحقة و المترتبة عن ذلك

       ولقد مدنا الإسلام منذ أربعة عشر قرن ا بم نھج متكام ل وش امل للحف اظ عل ى البیئ ة ووقایتھ ا م ن التل وث،               

البیئیة على الرغم م ن أن الاھتم ام المعاص ر بالبیئ ة و م شكلاتھا ل م یب دأ كم ا                محددا بذلك أبعادا خاصة بالتربیة      

نعلم إلا مع بدایة الربع الأخیر من القرن العشرین، ولتوض یح الرؤی ة ن ذكر بدای ة أن الق رآن الك ریم ل م ی ستخدم                    

ع  یش فی  ھ الإن  سان،     و م  شتقاتھ للتعبی  ر ع  ن المح  یط أو المك  ان ال  ذي ی "الفع  ل ب  وأ"كلم  ة البیئ  ة، وإنم  ا اس  تخدم  

"وینتف  ع بم  ا فی  ھ م  ن م  سخرات ، كم  ا ف  ي قول  ھ تع  الى         ا         ورًصُا قُ  ھوَلھُِ سُ  نْ مِ  ونَذخُِ  تَّ تضَْرْي الأَ فِ  مكْأُوَبََ  وَ:

ض تذكیر صالح علیھ ال سلام لقوم ھ بم ا ك ان            74الآیة  "ا  وتیًُ بُ البََ الجِ ونَتحُنَوْتََ  سورة الأعراف، وذلك في معر

ثمود من قبلھم والتمك ین لھ م ف ي الأرض، كم ا نلم ح أث ر ھ ذا التمك ین م ن طبیع ة المك ان ال ذي ك انوا                          علیھ قوم   

.)12ص](47[یعیشون فیھ، فھو سھل وجبل وكانوا یتخذون في السھل القصور وینحتون في الجبال البیوت

ن الثال  ث ع  شر الھج  ري،   اس  تخداما اص  طلاحیا إلا من  ذ الق  ر"البیئ  ة"       ول  م ی  ستخدم علم  اء الم  سلمین كلم  ة 

 ھو أقدم من نجد عنده المعن ى الاص طلاحي للكلم ة ف ي         – صاحب كتاب العقد الفرید      –وربما كان ابن عبد ربھ      

الجغرافي والمكاني والأحیائي الذي یع یش فی ھ الك ائن    (، ویقصد بھ الإشارة إلى الوسط الطبیعي        "الجمانة"كتابھ  

نى الذي أعطاه العلامة اب ن عب د رب ھ لكلم ة البیئ ة ھ و ال ذي ظھ ر ب شكلھ                   بما في ذلك الإنسان، وھذا المع     )الحي

.الواسع والشامل خلال القرن العشرین

ھذا المعنى كمفھوم أكثر شمولیة واتساع، إذ وردت في الذكر "الأرض"       وفي القرآن الكریم تضمنت كلمة 

:ة، نشیر إلى بعضھا عد)14ص](47[ موضعا، واستخدمت بدلالات وسیاقات287الحكیم في 
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 حی  ث أن ملكی  ة الأرض وم  ا فیھ  ا تع  ود إل  ى االله الواح  د س  بحانھ وتع  الى والإن  سان ھ  و خلیف  ة     : س  یاق الملكی  ة)أ

"ووصيـ علـى البیئة، یتعاملـ معـھـا علـى أنھـاـ ملكیة عام ة ت ستوجب المحافظ ة، إذ ق ال تع الى             ي ا فِ   مَ  ھلَِ   لوَِ:

. سورة البقرة 284لآیة ا"ضْرْالأَ وَاتِاومََالسَّ

حیث تشیر الكثیر من الآیات إلى أن االله سبحانھ وتعالى ھو خالق البیئة وواضع القوانین الت ي            : سیاق النشأة  )ب

نَ مِ  ھِ بجِرَخَأَْ فَاءْ مَاءمَِ السَّنَ ملِزَنَأَْا وَاءنًَ بِاءمََ السَّ ا وَ اشرًَ فِ ضَرْ الأَ مكُْ لَ لعََي جَ الذِّ"تحفظ توازنھا، إذ قال تعالى      

. من سورة البقرة22الآیة "ونْملُعََ تمَتْنُأَْا وَاددًنَْ أھَلِلَواِ لعُجَْ تلاََا، فَقزًْ رِاتِرمََالثَّ

" وھو ما یوضحھ قولھ تعالى     : سیاق استخلاف الإنسان على الأرض     )ج "ضِرْي الأَ فِ   فَئِ  لاَ خَ مكْلُعََي جَ  الذِّ وھَُ:

 یعن ي أن الإن سان س ید عل ى الأرض ول ھ ال دور الأول، فھ و ال ذي یغی ر ویب دل              سورة البقرة، وھو م ا     71الآیة  

في أشكالھا، كما یرتبط الاستخلاف بالاستثمار والتعمیر والتسخیر، لتحقیق منافع الإن سان وم صالحھ ف ي ح دود             

.)17ص](47[الالتزام بالمحافظة على البیئة في إطار منھج الدین الإسلامي

لكون البیئ ة ف ي الفك ر الإس لامي ت رتبط بالعقی دة، ف إن م ا اس تنبطھ الفقھ اء م ن ق ضایا كلی ة تحف ظ                       ونظرا  

للتشریع الإسلامي مقاصده العامة التي ترمي إلى تكالیف الشریعة إلى حفظھا في المجتمع، یمك ن القی اس علیھ ا          

:بالنسبة للبیئة، وتضم قضایا الضروریات، الحاجات والتحسینات

ض ھ ي حف ظ ال دین، حف ظ ال نفس، حف ظ العق ل،          :ات الضروری )أ  وتضم في إطار التعامل مع البیئة خمسة أغ را

حفظ النسل وحفظ المال، مجسدة بذلك الحقوق الخمسة التي یلزم الإسلام حفظھا وتحقیقھا لأفراد المجتمع، بغی ة              

العب ادات المختلف ة، فھ و یق وم     ضمان السعادة الروحیة والحسیة، فحفظ الدین إلى جانب أنھ یتم بالإیمان وأصول  

أیضا بضرورة الإیمان بالتعامل مع البیئة من منطلق عقائدي وردت أبعاده المختلفة في السیاقات الت ي ت ضمنت               

والتي أشرنا إلیھا سابقا، وبن اءا عل ى القاع دة الإس لامیة الت ي            )134ص](47[في القرآن الكریم  "الأرض"كلمة  

، فإن استخدام المخصبات الكیمیائیة مثلا فیھ فائ دة زی ادة الإنت اج،          " المصالح درء المفاسد مقدم على جلب    "تقول  

إلا أن أضراره بالبیئة یستدعي التوقف عن استعمالھ، وحفظ النفس یعني ضمان حی اة الإن سان والكائن ات الحی ة                  

 الإس لام وس ائل   الأخرى، أما حفظ العقل فإنھ یأتي من حف ظ الج سم، فالعق ل ال سلیم ف ي الج سم ال سلیم، وق د كف ل                 

.لذلك، وتتمثل في الوقایة من الأمراض والمیكروبات والتلوث، والمحافظة على النظافة الخاصة والعامة

 وتخص كل ما من شأنھ التوسعة على الناس وكلیة حاجاتھم الأساسیة، وتتحد في مجال حمای ة           : الاحتیاجات )ب

:البیئة في نقاط أھمھا

ای  ة البیئ  ة م  سؤولیة ك  ل إن  سان، فھ  و م  سئول أم  ام االله ع  ن نف  سھ وأس  رتھ                    الم  سؤولیة الجماعی  ة، ك  ون حم  -

، وبھ ذا تك ون   )61ص](38["كلكم راع و كل راع مسئول ع ن رعیت ھ  "ومجتمعھ، انطلاقا من الحدیث الشریف    

مك انتھم  واجبا دینیا قبل أن تكون واجبا تشریعیا، ومسؤولیة مشتركة یتقاسمھا جمیع أفراد المجتمع، مھما كان ت       

.والعلمیة والاقتصادیة والسیاسیةالاجتماعیة
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 الاستخدام الرشید للموارد الطبیعیة، فالعناصر البیئیة ھي ملك بین أفراد الجماعة المسلمة، ومن حق كل ف رـد                -

، و بھ  ذـا یك  ون اس  تخدام الم  وارد   )60ص](38[الانتف  اع منـھـ  اـ بقـ  دـر حاجت  ھ دون الإض  رار بح  ق الآخ  رین   

.أساس شامل و متوازن دون ھدر أو تبدیدعلىالطبیعیة 

 حیث جاء في المنھج الإسلامي في ھذا الإط ار بجمل ة م ن المقوم ات الأساس یة للوقای ة والع لاج               : التحسینات )ج

لحمایة البیئ ة والحف اظ عل ى توازنھ ا الطبیع ي، فالحف اظ عل ى نظاف ة البیئ ة ھ ي ف ي الإس لام ذات ط ابع ش مولي                           

إذ تھ دف النظاف ة للوقای ة م ن الأم راض، وبالت الي حمای ة ال صحة ب صورة عام ة، كم ا تحق ق                 وترتبط بالإیم ان،    

ومسكنھ، وھو ما یح ث علی ھ   )جسده(المظھر الجمالي، وھي تتضمن أشكالا عدة، إذ تشمل نظافة الإنسان نفسھ       

الك رم، فنظف وا   إن االله طیب یحب الطیب، نظیف یحب النظافة، كریم یح ب   "قول الرسول صلى االله علیھ و سلم        

.)144ص](47["أفنیتكم ولا تشبھوا بالیھود

       وأما مسألة النظافة العامة للبیئة ، فقد أشار الإسلام إلى أبسط السلوكات الاجتماعیة التي من شأنھا تلویث             

ی ھ   البیئة، حیث نھى عن إلقاء النفای ات ف ي أم اكن جل وس الن اس ومواض ع الحی اة، إذ ق ال الرس ول ص لى االله عل            

.)153ص](24["اتقوا الملاعن الثلاث، البراز في الموارد وقارعة الطریق و الظل"وسلم 

       ولأن الخضرة أو الأماكن الخضراء والحدائق من شأنھ المساھمة في حمای ة البیئ ة م ن التل وث، فق د حثن ا                 

ید إن قامت الساعة وفي"یھ و سلم القرآن و السنة على العنایة بالنباتات والأشجار، إذ قال الرسول صلى االله عل         

.)196ص](47["أحدكم فسیلة، فإن استطاع ألا یقوم حتى یغرسھا فلیغرسھا

       وصفوة القول، أن حمایة البیئة في الإسلام مسئولیة دینیة تقع على كل ف رد، كم ا أنھ ا م سئولیة اجتماعی ة                   

لمجتم ع عل ى مختل ف م ستویاتھم، م ن خ لال تك وین        یقوم بھا كل مسئول، إذ أن التوعیة البیئیة تشمل كل أفراد ا        

فھم صحیح للبیئة من منطلق عقائدي، وإعطاء القدوة الحسنة في ذلك الإطار للطف ل، ق صد ترس یخ الق یم الدینی ة           

.الھادفة إلى حمایة و صیانة البیئة لدیھ

نف سھ بیئ ة مغ ایرة ع ن     لقد استطاع الإنسان منذ وجوده حتى الآن أن ی ضع ل          :الأبعاد الاجتماعیة .4.2.2.3

البیئة الطبیعیة، وھي البیئة الاجتماعیة بشقیھا المادي والمعنوي، ویعد جزؤھا المادي ھو نتاج التكنولوجیا الت ي    

تعتبر عاملا وسیطا ب ین الإن سان والبیئ ة، بینم ا یمث ل ش قھا المعن وي كم ا م ن الثقاف ة والق یم والأنم اط ال سلوكیة                    

.ئة التي یتم في إطارھا عملیة التنشئة الاجتماعیة للطفلإلخ، وھي البی...والمعتقدات

       ویجمع المختصون على أن عدم الاھتمام بالجوانب الاجتماعیة والثقافیة المتعلقة بالبیئة بالقدر الكافي، ھوـ 

نوع ا  الذـي كاـن في أغلـب الأحیان سببا في ظھور المشكلات البیئیة، ویحمل ھذا الجانب الاجتماعي في طیاتھ             

من القوة التي تمارسھا العادة و العرف والتقالی د والمعتق دات، إن ھ الإرث الثق افي ال ذي ی شكل شخ صیة الإن سان                  

، ھ  ذا الإرث الثق  افي إذن ھ  و ال  ذي یح  دد ال  سلوك البیئ  ي والتربی  ة البیئی  ة،  )206ص](39[وی  نعكس ف  ي س  لوكھ
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مة على التفاعل الاجتماعي، إذ أشار جون دیوي إل ى         وینتقل إلى الطفل من خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة القائ        

أن التفاعل یحدث ف ي إط ار مرجع ي تت ألف لبنات ھ م ن الف رد والبیئ ة وموض وع التفاع ل، وھن ا یمك ن الق ول أن                           

التفاعل الاجتماعي ھو الاستجابات المختلفة المتولدة، التي یتبادل الأفراد إحداثھا في بعضھم البعض، وما تسفر               

، وتتخ ذ عملی ات التفاع ل الاجتم اعي ع دة أش كال ھ ي ال صراع،          )296ص](98[یلات ف ي س لوكھم    عنھ من تعد  

والموائمة التي تشیر إلى إنھاء الصراع ب ین أط راف التفاع ل بإیج اد ح ل وس ط، أو إخ ضاع أح د الط رفین إل ى                       

ل  ك طرق  ا الآخ  ر، والتن  افس إذ یح  اول الأف  راد الوص  ول قب  ل الآخ  رین إل  ى تحقی  ق ھ  دف م  شترك متبع  ین ف  ي ذ  

، )227ص](98[متوازی  ة ف  ي العم  ل لإنج  از ھ  ذا الھ  دف، والتع  اون ال  ذي یعن  ي تن  سیق الجھ  ود ب  ین الأف  راد        

والعنصران الأخیرین یعكسان صورا للتربیة البیئیة من خلال تعاون مجموعة أفراد مثلا من أج ل تنظی ف ح ي              

.أو تشجیر حدیقة

معاییر الاجتماعیة العامة المكتسبة، التي یتشربھا الطفل تدریجیا        إن القیم البیئیة أیضا لا تخرج عن حیز ال

لتشكل إطارا مرجعیا یستند علی ھ ف ي تحدی د س لوكاتھ وت صرفاتھ إزاء البیئ ة الطبیعی ة ومكوناتھ ا، وی شكل أكث ر                

تیج ة  شمولیة من خلال تفاعل مع عناصر البیئة الطبیعیة، وإذا كانت ھذه المعاییر لیست فطریة ولكنھا تكتسب ن      

، وكجزء من ھذا النظام نجد الثقافة       )114ص](80[نشاط الفرد في المجتمع وقیمھ، ونظامھ الثقافي بصفة عامة        

البیئیة التي تمثل نسقا متكاملا من المعلومات البیئیة والسلوكات والضوابط و نظم الجزاء، التي لا یمكن فرضھا 

لأول  ى، تكت  سب م  ن خ  لال الوس  ائط الاجتماعی  ة       بالدرج  ة ا)385ص](99[بق  انون أو لائح  ة، و لكنھ  ا تربی  ة   

المختلفة، بدءا من الأسرة وجمل ة الأش خاص المحیط ین بالطف ل، فالروض ة المدرس ة لی أتي الإع لام والجمعی ات              

، وھو ما سوف یتم التع رض إلی ھ ب شكل مف صل عق ب تن اول أھ داف التربی ة البیئی ة، ف ي عن صر دور                      ...البیئیة

.اب الطفل للتربیة البیئیةالوسائط الاجتماعیة في اكتس

:أھداف التربیة البیئیة.3.2.3

ص بالتربی ة البیئی ة اخ تلاف الأھ داف المح ددة لھ ا                       یعكس اختلاف وتباین الرؤی ة ف ي تحدی د المفھ وم الخ ا

أیضا، كما یدخل في تحدید ھذه الأھداف عامل اخ تلاف المجتمع ات م ن حی ث واقعھ ا وم ا تعانی ھ م ن م شكلات            

، ویرـى التربوي جوـن دیوـي أن الأھدـاف التـرـبویة الـصحـیـحـةـ تنبع من مواقف مشكلة تثیرھا مناشط بیئیة

الإنسان وسلوكھ في البیئة، ومعنى ذلك أن الأھداف التربویة ما ھي إلا رد فعل ناتج عن تأثیر الإنسان في البیئة 

ض التغیرات والعلاقات  .المعقدة و المتشابكة بین الإنسان وبیئتھوتأثره بھا، مما یتسبب في إیجاد بع

       وتكمن عملیة تحدید أھداف التربیة البیئیة للقائمین على أمورھا، من توفیر السبل والوسائل الكفیلة بتحقیق 

بعد تحویلھا إلى إج راءات س لوكیة، وھن اك ض رورة لتف صیل الأھ داف العام ة ال شاملة               )الأھداف(ھذه المقاصد   



124

شرة ومحدودة، بحیث تكون أكثر واقعیة وقدرة على التلاؤم مع واقع الحیاة التي نعیشھا، على أن إلى أھداف مبا

:)64،65ص](39[تراعى الاعتبارات الآتیة عند تفصیل الأھداف العامة إلى أھداف إجرائیة

. أن تكون الأھداف انعكاسا لإیدیولوجیة المجتمع وفلسفتھ الاجتماعیة-

.ثقة من الواقع الاجتماعي وثقافة المجتمع وقیمھ أن تكون الأھداف منب-

. أن تكون الأھداف مسایرة لروح العصر، متمثلة في التقدم التكنولوجي والعلمي-

       وإن كانت التربیة البیئیة تعمل على تنمیة القدرة على اكتساب ونشر المعلومات المتعلق ة بالبیئ ة، بأبعادھ ا       

ف ي ح دود    كما تسعى عل ى خل ق الاتجاھ ات الإیجابی ة نح و حمای ة البیئ ة               ،والبشریةوعلاقاتھا المادیة والطبیعیة    

الإمكانی  ات المادی  ة والفكری  ة والأخلاقی  ة للفئ  ات الم  ستھدفة، ف  إن الح  دیث لا یتعل  ق فح  سب باكت  ساب المع  ارف    

ل لك ل عناص ر   الخاصة بالبیئة، ولكن بكل المعارف المفیدة التي م ن ش أنھا أن تخ دم الاحت رام ال واعي والم سئو                

، فالأولى توظف الثانی ة لتجع ل منھ ا أداة       "المعرفة البیئیة "البیئة وتوازنھا، إذ أن ھناك فرق بین التربیة البیئیة و         

، حی ث ت صبح   )66ص](39[یكون ھدفھا الرئیسي ھو خلق س لوكات إیجابی ة ت تلاءم و تح سین البیئ ة وص یانتھا           

، كما أن اكتساب ال سلوكیات لا یك ون ذو فعالی ة أو فائ دة إذا ل م            التربیة البیئیة عدیمة الجدوى دون ھذا التوظیف      

یكن مسبوقا بوعي كامل بالمشكلات البیئیة والشعور بخطورتھا، ویتطلب حمایة البیئة وصیانتھا فھم سیر النظم         

ی ة البیئی ة،   البیئیة، وإدراك العلاقات المعقدة السائدة بین مكوناتھا، ومن ھذا المنطلق تم تحدید أھداف عام ة للترب      

:وأخرى خاصة

تشتق أھداف التربیة البیئیة إطارھا العام من نتائج ن دوة بلغ راد      : الأھداف العامة للتربیة البیئیة    .1.3.2.3

، إذ تعد المحور الذي انطلق منھ مختلف الب احثین ف ي می دان التربی ة البیئی ة، وق د ح دد الھ دف الع ام ف ي                 1975

 اھتمام  ا بالبیئ  ة وم  شكلاتھا، وإم  دادھم بالمع  ارف والمھ  ارات والاتجاھ  ات    جع  ل س  كان الع  الم أكث  ر إح  ساسا و  

 لح ل م شكلات البیئ ة القائم ة، وتف ادي ظھ ور م شكلات جدی دة، لیط ور                   – فرادى و جماعات     –والإلزام بالعمل   

یة  الھ  دف الع  ام للتربی  ة البیئی  ة بتركی  زه ال  شدید ع  لـى الجـ  وـانب الاجتماعی  ة والاقت  صاد   1977م  ؤتمر تبل  سي 

م    شكلات البیئی    ة ب    ضرورة العم    ل عل    ى تح    سین       الوال    سیاسیة للتربی    ة البیئی    ة، بالإض    افة إل    ى تف    ادي     

.)71ص](39[البیئة

:بینما یحدد آلدولیر بولد شبابو ھدفین عامین لھا

دیة        التنمی  ة الذھنی  ة الت  ي تتمث  ل ف  ي النق  د البن  اء، حت  ى یك  ون للتربی  ة البیئی  ة موقف  ا نق  دیا م  ن العوام  ل الاقت  صا  -

.والتكنولوجیة والاجتماعیة والسیاسیة والأخلاقیة، التي تؤلف أساسا لمشكلات البیئة ونقطة انطلاق للحلول
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 الأخلاقیة ال سلوكیة الجدی دة للإن سان المتح رر، وال ذي یق ول ب ضرورة إع ادة النظ ر ف ي العلاق ات الت ي ت ربط                -

.)69ص](39[الإنسان بالطبیعة

اب ھ و أس تاذ التربی ة البیئی ة بمدرس ة الم وارد الطبیعی ة التابع ة لجامع ة میت شجان، كم ا أن ھ م دیر              ستویلیام (Stappتاب        وقد قدم ولیم س  

 ھدفا عاما للتربیة البیئیة یت ضمن تك وین الم واطن المل م بالبیئ ة الكلی ة، والمھ تم بھ ا         )برنامج الیونسكو للتربیة البیئی ة    سابق ل 

الحیلولة دون ظھور مشكلات جدیدة، وفي سبیل بلوغ ھذا الھدف یرى ول یم س تاب             وبالمشكلات البیئیة الحالیة و   

:ضرورة تحقیق أھداف فرعیة ھي

: مساعدة الأفراد والجماعات على)أ

. فھم واضح بأن الإنسان جزء لا یتجزأ من النظام البیئي، وكل ما یفعلھ یغیر بیئتھ تغییرا ضارا أو نافعا-

.ا الطبیعي والموضوعي، و دورھا في المجتمع المعاصر فھم واسع للبیئة بشقیھ-

. فھم عمیق للمشكلات البیئیة وكیفیة المساھمة في حلھا-

 مساعدة الأفراد و الجماع ات عل ى اكت ساب المھ ارات اللازم ة لح ل الم شكلات البیئی ة ، و تط ویر ظ روف                           )ب

.البیئة على نحو أفضل 

،  وتطل ب ھ ذا التك وین امتزاج ا ب ین المعلوم ات الوظیفی ة و أحاس یس                   تكوین الاتجاھات المناسبة إزاء البیئة    .ج

.)17ص](7[الأفراد و مشاعرھم

الھدف العام للتربیة )المكتب التربوي في إدارة تطویر الأنظمة التربویة، واشنطن(شمیدر .       ویوضح ألین أ

ت، وتزوید أفراده بالمعارف والمھ ارات      البیئیة، من خلال تطویر المجتمع البشري لبیئتھ وما یكتنفھا من مشكلا          

والاتجاھ  ات والق  درة عل  ى القی  ام بالعم  ل ف  رادى وجماع  ات، لح  ل م  شكلات البیئ  ة المعاص  رة، وتجن  ب ظھ  ور     

:شمیدر ضرورة أن یتعرف المعلم على ما یلي.أ.مشكلات أخرى، ولتحقیق ھذا الھدف العام یرى ألین 

. بیئتھ ، كظاھرة التلوث البیئي أھم التغیرات التي أحدثھا الإنسان في-

. الإنسان كائن حي مفكر، ولدیھ قدرات تعینھ على تغییر النظم البیئیة-

 قدرة الإنسان على الفھم و ممارسة التجارب، تجعلھ ق ادرا عل ى الاض طلاع بالم سئولیة الخلقی ة لحف ظ ت وازن                        -

.الأنشطة البشریة

.)29،30ص](56[شاط الإنسان والنظام البیئي بقاء المجتمع البشري مرھون بالتوافق بین ن-

:تم تحدیدھا من طرف میثاق بلغراد على النحو التالي: الأھداف الخاصة للتربیة البیئیة.2.3.2.3

 وھ  و م  ساعدة الأف  راد والجماع  ات عل  ى اكت  ساب ال  وعي والح  ساسیة للبیئی  ة ال  شاملة والم  شكلات         : ال  وعي)أ

.المرتبطة بھا
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ھذا ة الأفراد على اكتساب الفھم الأساسي للبیئة ومشكلاتھا ودور الإنسان في حلھا، ویضم    بمساعد : المعرفة )ب

.الجانب المعرفي والإدراكي في التربیة البیئیة

 بم ساعدة الأف راد و الجماع ات عل ى اكت ساب الق یم الاجتماعی ة، وال شعور الق وي نح و               : السلوك والاتجاھ ات   )ج

.ركة بصورة فعالة في حمایتھا و تحسینھا الانتماء للبیئة، والدافعیة للمشا

.د. مساعدة الأفراد والجماعات على اكتساب المھارات لح ل م شاكل البیئ ة، ویمث ل العن صران ج                 : المھارات )د

.الجانب القیمي للتربیة البیئیة

وء العوام ل   م ساعدة الأف راد والجماع ات عل ى تق ویم المق اییس والب رامج البیئی ة، ف ي ض            : القدرة على التقویم   )ه

.البیئیة و السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة والتربویة

 مساعدة الأفراد والجماع ات عل ى تط ویر الإح ساس بالم سئولیة والدافعی ة فیم ا یتعل ق بالم شكلات          : المشاركة )و

.، ویمثل ھذا العنصر الجانب التنموي من التربیة البیئیة)18ص](7[البیئیة لضمان العمل المناسب لحلھا

      ویمكن اعتبار الأھداف الخاصة، الآنفة الذكر كأساس لوضع أھداف برامج التربیة البیئی ة تناس ب ظ روف              

:المجتمعات المختلفة، وقد صنفت أیضا بشكل من التفصیل على النحو التالي

: الأھداف التي تتعلق بالجوانب الطبیعیة والبیولوجیة؛ وتتضمن-

.الإنسان مع بیئتھ، وعلیھ أن یعمل على تحسینھاالتأكید على فكرة تكامل •

.التأكید على استخدام الإنسان لبیئتھ، لا بد أن یكون حسب نوامیس الطبیعة نفسھا•

.التأكید على البیئة غنیة بالموارد التي یمكن الاستفادة منھا•

لم صادر الطبیعی ة وب ین    تحدید المعاییر التي من شأنھا أن تساعد على التمییز بین ما ھ و متج دد م ن ا    •

.غیر المتجدد منھا

التحلی  ل العلم  ي ال  دقیق لأث  ر الت  صرفات الت  ي أدت إل  ى الإخ  لال ب  التوازن البیئ  ي، والتوعی  ة بأھمی  ة            •

.وخطورة المشكلات البیئیة

دراسة أھم الحلول التي یمكن عن طریقھا معالجة المشكلات والمحافظة على المصادر الطبیعیة على               •

.)77،78ص](39[ستویات المحلیة والعالمیةالم

: الأھداف التي تتعلق بالجوانب البشریة-

فیما یتعلق بالعوامل الاجتماعیة والاقتصادیة؛ دراسة العوامل والأسباب الت ي ت ؤثر ف ي النظ ام البیئ ي              •

.یةو تحلیلھا، وتقصي أثر استخدام التكنولوجیا المتطورة في سد الحاجات المحلیة أو الإقلیم

فیما یتعلق بالعوامل التاریخیة والجغرافیة؛ فھم أھمیة المصادر الطبیعیة بالنسبة للتنمیة بكافة أشكالھا، •

وإدراك ال  دور ال  ذي تلعب  ھ الم  وارد الطبیعی  ة ف  ي ال  صراع والتكام  ل ب  ین المجتمع  ات وال  شعوب وبن  اء    

)19ص](7[الحضارات
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ض للأھ  داف العام  ة والخاص  ة       للتربی  ة البیئی  ة إل  ى تحدی  د الأھ  داف الإجرائی  ة      )رعی  ة الف(ویقودن  ا ھ  ذا الع  ر

ص ھ  ذا الن  وع م  ن التربی  ة، وھ  ذا رغ  م وج  ود     )ال  سلوكیة( ، الت  ي یج  ب مراعاتھ  ا عن  د تخط  یط أي برن  امج یخ  

:اختلافات فیما یخص المراحل التعلیمیة

ص ر البیئ ة، وك ذلك اكت ساب     مساعدة الأفراد على فھم العلاقات المتبادلة بین الإن سان وعنا        : الأھداف المعرفیة  -

.المعارف و المفاھیم المتعلقة بالبیئة ومشكلاتھا، ودور الإنسان في حلھا

م ساعدة الأف راد عل ى اكت ساب مجموع ة الق یم و ال سلوكات والاتجاھ ات ال ضروریة الت ي                : الأھداف الوجدانیة  -

.عالة في حمایة البیئة وتحسینھاتجعلھم إیجابیین في سلوكھم إزاء البیئة، وتنمیة دافعیتھم للمشاركة الف

مساعدة الأفراد على اكتساب و تنمیة المھارات التي تساعدھم على تعرف م شكلات البیئ ة           : الأھداف المھاریة  -

.)20ص](7[وحلھا، واتخاذ قرارات من أجل بیئة أفضل

ن  ى وف  ق أھ  داف عام  ة             ویتب  ین مم  ا س  بق أن التربی  ة البیئی  ة لا تختل  ف ع  ن ب  اقي ف  روع التربی  ة، حی  ث تب  

وأخرى خاصة تحدد لھا سبل و طرق خاصة لتحقیقھا، وھذا سواء كانت تتم في المؤس سات التربوی ة أو خ ارج                 

إلخ، وھو ما یقودنا إلى تناول دور الوسائط الاجتماعیة في          ...نطاقھا على مستوى الأسرة والجمعیات والنوادي     

. بالأسرةتوجیھ التربیة البیئیة للفرد التي نبدأھا

:الأسرة الجزائریة و التربیة البیئیة للطفل.3.3

       إن الھدف من التربیة البیئیة لیس فقط الحفاظ عل ى البیئ ة ومن ع تلوثھ ا، و إنم ا یتج اوز ذل ك للعم ل أی ضا                      

ق على تطویرھا وتنمیتھا لخدمة الأجیال القادمة، وإن كان معلوم ا أن الحی اة ف ي بیئ ة نظیف ة ھ ي ح ق م ن حق و                     

الإنسان والطفل، فإنھ من المؤك د أی ضا أن الحف اظ عل ى البیئ ة ھ و إح دى ال دعامات الأساس یة للتنمی ة الب شریة،                        

وعلى الأخص في مجال الصحة والتعلیم ومكافحة الفق ر، وبھ ذا فھ ي ض رورة أساس یة للمجتم ع، مم ا یعن ي أن                      

ة، حیث یساھم كل فرد في ھذه العملیة بحسب السبیل إلى تحقیق الحفاظ علیھا یتأتى من خلال المشاركة الجماعی

موقع تواجده، ولأن أطفال الیوم ھم رجال الغد فھم معنیون بالدرجة الأولى بھذه العملیة، ولكن حتى یقوم الطفل 

بھذا الدور على نحو إیجابي یشترط أن یكون واعیا و مدركا للعلاقات البیئیة ودوره في صیانة ھذه البیئة، وكذا  

ئل العمل والأداء لتحقیق ھذه الصیانة، وھو ما یت أتى م ن خ لال التربی ة البیئی ة للطف ل الت ي ت تم أولا        عارفا بوسا 

.في الأسرة

:دور الأسرة في إكساب الطفل للتربیة البیئیة.1.3.3

كفیل ة         تحتل الأسرة في سیرورة عملیة تربیة الطفل بیئیا مكان ة ھام ة، إذ تع د أول ى الأن ساق الاجتماعی ة ال              

بذلك م ن منطلق ات ع دة أھمھ ا أن الأس رة ھ ي الحاض ن الأول للطف ل ف ي مرحل ة عمری ة تمت از بالقابلی ة لل تعلم                              

والاكتساب، ففي مرحلة الطفولة تتكون كثیر من المفاھیم وأنماط السلوك، كم ا تتك ون أولی ات الفع ل ورد الفع ل             
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م اد ش بھ الكل ي للطف ل ف ي ھ ذه المرحل ة عل ى الآخ رین،              مع البیئة المحیطة، زی ادة عل ى ذل ك فھ ي تمت از بالاعت             

وأولھم على الإطلاق ھم الوالدین، مما یعني أنھما یشكلان نموذجا للإقتداء أیضا بالدرجة الأول ى ف ي الجماع ة،                 

وتوضیحا لھذه النقطة فإن سلوك الطفل بشكل عام یتأثر بالجماعة المرجعیة المنتمي إلیھا، ویتوق ف ھ ذا الت أثیر                

عدة عوامل منھا تكرار تفاعل ھ م ع أع ضاء الجماع ة و المكان ة المدرك ة للجماع ة وع دد الحاج ات الفردی ة                على  

المشبعة في الجماعة، ومدى إدراك الأھداف على أنھا م شتركة لأع ضاء الجماع ة، ومق دار التع اون أو التن افس            

مما یجعلھا جماعة مرجعیة أولیة ، و كل ھذا تحققھ الأسرة بشكل كبیر، )253ص](99[بینھ وبین أفراد جماعتھ

للطفل، فضلا عن ھذا فإن الأسرة ھي حلقة وصل بین ھ ذا الطف ل و ب ین البیئ ة الاجتماعی ة ب شكلھا الواس ع م ن                 

.إلخ...جیران ومدارس ونوادي، 

       كما أن أسلوب الأس رة ف ي التربی ة یخ ضع إل ى اتج اھین، الأول یك ون بتربی ة وتن شئة الطف ل وف ق  ثقاف ة                 

المجتمع المنتمي إلیھ بصفة عامة، والثاني یتم وفق ثقافة الأسرة الفرعیة التي تنتمي إلیھا، وبھذا  تتحمل الأسرة  

مسئولیة القیام بدور متمیز في غرس القیم الإیجابیة اللازمة لتشكیل معاییر سلوك الطـفـل واتجاھاتھ ف ي تعامل ھ         

، ولع ل  )259ص](9[تنشئة الاجتماعیة الت ي تق وم بھ ا الأس رة    مع البیئة، وھذه التربیة ھي جزء مھم في إطار ال      

الجانب الأكبر منھ ا ھ و بن اء ال سلوك ل دى الطف ل بع د أن ی درك أبع اد الم شكلة، وم دى تأثیرھ ا عل ى حیات ھ ف ي                  

الحاضر والمستقبل، لكن قد تحدث في كثیر من الأحیان فجوة ب ین الإدراك وال سلوك، إذ رغ م إدراكن ا لمخ اطر            

البیئ  ة إلا أنن  ا نتعم  د الإس  اءة ون  ستمر ف  ي ذل  ك، مم  ا یعن  ي أن الم  سألة لا تتوق  ف عن  د ح  د الإدراك      الإض  رار ب

والسلوك بل تتضمن كذلك الإحساس بالمسئولیة الأخلاقیة والالتزام على نحو م ا حددت ھ أھ داف التربی ة البیئی ة،              

مختلف ة للم سئولیة الأخلاقی ة المت صلة     فالتلوث البیئي في أغلبھ ناتج عن فعل إن ساني، وم ن ھن ا تظھ ر الأوج ھ ال       

ب  التلوث البیئ  ي، وأول ھ  ذه الأوج  ھ م  سئولیة الف  رد ع  ن ال  ضرر الح  ادث ل  ھ، وم  سئولیة الف  رد اتج  اه الآخ  رین      

والمشاركین لھ في المسكن أو المصنع، أو المجاورة السكنیة، ومسئولیة الجماعة اتجاه الجماعات المج اورة ف ي       

ض النھر أ      و التي تشاركھا في الحیاة المشتركة في البحیرة، والمسئولیة اتجاه البشر عامة فیما        الأقالیم أو في حو

یت    صل بالإس    ھام ف    ي التل    وث والت    دھور البیئ    ي الع    المي، وك    ذلك الم    سئولیة الأخلاقی    ة اتج    اه الأجی    ال        

لات المرتبط ة  ، فالتربیة البیئیة لدى الطفل تبدأ بإدراك الطف ل للبیئ ة وكوناتھ ا،  والم شك               )17ص](100[اللاحقة

.بھا، وطرق الحفاظ علیھا، وھذا الإدراك یقوم على المعرفة والإحساس والشعور الداخلي

: وھناك عدة أھداف تصبو إلى تحقیقھا التربیة البیئیة للطفل في الأسرة تتمثل في

. إدراك الطفل البیئة ومعرفة مكوناتھا وعلاقاتھا-

.د البیئة من التلوث والإھدار إقناع الطفل بأھمیة الحفاظ على موار-
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 تنمیة الدافع لدى الطفل وإح ساسھ للاھتم ام بق ضایا البیئ ة، ول و عل ى الم ستوى الب سیط و القری ب م ن             -

.مجال إدراكھ داخل المنزل

. تنمیة بعض مھارات التعامل مع البیئة لدى الطفل-

تم ذلك على مستوى الأسرة ؟ وم ا ھ ي     ولكن الوصول إلى تحقیق ھذا یجعلنا نقف أمام تساؤل مھم، وھو كیف ی            

الطرق المستعملة لتحقیق ذلك؟ 

       یؤكد الباحثون في ھذا المجال على أن ذلك یتم م ن خ لال الخب رة المباش رة والملاحظ ة ومخاطب ة ح واس             

 ھ ذا  الطفل، وأن تكون المدركات الحسیة ھي محور التربیة البیئیة، كذلك فإن الاكتشاف م ن الأم ور الھام ة ف ي                    

الشأن، فالطف ل عن دما یكت شف بنف سھ ویج رب الأش یاء باس تخدام حواس ھ، وی شارك بنف سھ ی تعلم ویع رف ب شكل                

، ولقد أكد ذلك كل من فروب ل ومنت سوري حینم ا أش ارا إل ى أھمی ة الم شاھدة و ملاحظ ة                    )26ص](101[أفضل

یة، ویمكن أن یتم ذلك ع ن طری ق   الطفل للبیئة من حولھ واكتشافھ لھا بنفسھ من خلال التجارب والخبرات الحس       

:عدة طرق منھا

 الأن  شطة المتنوع  ة؛ فالأن  شطة ت  ساعد الطف  ل عل  ى فھ  م البیئ  ة الطبیعی  ة والك  شف ع  ن ظواھرھ  ا وع  ن البیئ  ة   )أ

المشیدة التي صنعھا الإنسان، كذلك البیئة الاجتماعیة وأسس العلاقات بین الناس، إلى جان ب ھ ذا تفی د الأن شطة                  

لى مشكلات البیئة، وفي بناء الثقة في مقدرتھ على التفاعل البناء م ع البیئ ة والم ساعدة عل ى              في تعرف الطفل ع   

.حلھا، و یتم لاحقا ذكر أمثلة نموذجیة لأنشطة مساعدة على تنمیة التربیة البیئیة لدى الطفل

درك ویكت شف   تھیئة مواقف ورحلات وجولات میدانیة لأم اكن مختلف ة ف ي البیئ ة الطبیعی ة، فع ن طریقھ ا ی                    )ب

.الطفل كثیرا من العلاقات والمسببات، والأحداث بین عناصر البیئة المختلفة

ص والنماذج والألعاب البیئیة، حیث تساعد كثیرا في إدراك        )ج  أفلام الرسوم المتحركة والأفلام الوثائقیة والقص

.)26ص](101[البیئة ومواردھا وفھم معنى التلوث واحترام كل شيء في البیئة

 التقلی  د والمحاك  اة، وھ  ي م  ن أھ  م الط  رق لاكت  ساب التربی  ة البیئی  ة عن  د الطف  ل، حی  ث ی  تعلم الطف  ل ویم  ارس  )د

:سلوكاتھ من خلال ملاحظتھ، وتقلید الآخرین، والتقلید والمحاكاة، كما یتضمنان

. مراقبة النموذج من جانب الطفل-

. تحویل السلوك الملاحظ إلى صورة ذھنیة لدى الطفل-

.ون لدى الطفل میل و رغبة إلى تقلید النموذج یتك-

. أداء السلوك من جانب الطفل-

وھنا یبرز دور القدوة ممثلا خاصة في أفراد الأسرة، من أب وأم في تحقیق التربی ة البیئی ة ل دىالطفل،              

مایة البیئ ة،  فإذا ما كان سلوك أفراد الأسرة سلوكا ضد البیئة فسوف یتعلم الطفل ذلك، وإن كان السلوك سویا لح     

، وعلین ا أن ن شیر إل ى أن بع ض الأولی اء ی شكلون الق دوة ال سیئة              )27ص](101[فإن سلوك الطف ل یك ون ك ذلك       
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للأطفال من خلال التدخین أمامھم ورمي المخلفات من نوافذ ال سیارات أو عل ى ال شارع، والنم اذج ال سلوكیة لا                      

بی ر م ا بترتی ب الف رد عل ى تجن ب الم شكلات الت ي         تحصى في ھذا الإطار، و الواق ع أن الأس رة تھ تم إل ى ح د ك          

تتصل بالقضایا الاجتماعیة لمنع أو تجنب انح راف أفرادھ ا س لوكیا، أو ت وعیتھم ف ي دائ رة الق انون، ون ادرا م ا                       

تق   وم الأس   رة بغ   رس الاتجاھ   ات المت   صلة بالبیئ   ة الطبیعی   ة، والأض   رار المترتب   ة عل   ى س   وء التعام   ل معھ   ا  

:بح من الضروري الاھتمام بالقدوة في سلوك الكبار في التعامل مع البیئة من حیث، ویص)261ص](9[وتلوثھا

ص               -  النظافة الشخصیة، إذ أن نظافة البیئة تبدأ بالإنسان ذاتھ، ونظاف ة الم سكن والتھوی ة اللازم ة، وكیفی ة ال تخل

.من النفایات و القمامة بطریقة سلیمة

 ویشعر أن الحي ھو امت داد للمن زل ال ذي یع یش فی ھ یج ب الحف اظ                  تنمیة الإحساس بالانتماء لدى الطفل لیحس      -

علـیـھ و علـى نظافتـھ، وكذـلك الشـارع الذـي یسیر فی ھ والمدرس ة الت ي ی درس بھ ا والمدین ة الت ي ی سكنھا، ب ل                     

وال  وطن ال  ذي ینتم  ي إلی  ھ ھ  و أی  ضا منزل  ھ، وك  ل م  ا بھ  ذه الم  واطن م  ن عناص  ر طبیعی  ة، ف  إذا م  ا أض  ر بحی  ھ   

.ي فإن منزلھ سوف یتضرر بالضرورة، وھكذا بالنسبة لبقیة الأماكنالسكن

ض وجود مسئولیة مشتركة لحماتھا وصیانتھا، ومراعاة حق وق الآخ رین                -  الملكیة المشتركة للموارد البیئیة تفر

.في الاستمتاع ببیئة نظیفة

إل خ، م ن منطل ق أنھ ا     ...ان ات  غرس الحس الجمالي وأسالیب التعامل مع الأشجار والنبات ات والزھ ور والحیو      -

كائنات حیة یرتبط استمرار بقائنا باستمرار تواجدھا، حیث أن نظام الحیاة المنزلیة وما یحیط بالطف ل م ن أث اث              

وأدوات ل  ھ ت  أثیر كبی  ر ف  ي تك  وین ال  ذوق والح  س الجم  الي عن  ده، ف  إذا ك  ان محاط  ا بال  صور الجمیل  ة والمن  اظر  

ات، وبالنظاف ة ف ي جمی ع قطاع ات البیئ ة المنزلی ة، ن شأ الطف ل وأل ف ك ل ش يء             الخلابة والحدائق المنسقة بالنبات   

.حسن وجمیل

، وال دین الإس لامي الحنی ف       )260ص](9[ والق یم  المب ادئ  استخدام الأسالیب التربویة و الدینی ة ف ي تأكی د تل ك              -

.غني بالقیم المحفزة على حمایة البیئة

ض                           وفیما یلي عرضا لبعض السلوكات المل      زم انتھاجھ ا م ن ط رف أف راد الأس رة أم ام الطف ل و ك ذلك بع 

:الأنشطة التي یمكن ممارستھا

ض الأمثلة لسلوكیات بیئیة في المنزل یجب أن یسلكھا أفراد الأسرة أمام الطفل:أولا  :بع

.المیاه ترشید استھلاك مورد  فتح حنفیة المیاه ببطء، وعند الحاجة إلى استخدام المیاه فقط        -

.ترشید استخدام الطاقة استخدام مصابیح الإضاءة عند الحاجة فقط          -

. الحفاظ على النظافة إلقاء المخلفات داخل صندوق القمامة بالمنزل       -

 ترش ید الاس تھلاك لتف ادي تزای د حج م القمام ة،          عدم إلقاء مخلف إذا كان یمكن استخدامھ مرة أخ رى            -

والاستفادة من المخلفات، وإعادة استخدامھا في أشیاء نافعة 
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.غرس الحس الجمالي وضع بعض النباتات داخل المنزل ورعایتھا         -

. استخدام المقاومة الطبیعیة في التخلص من الحشرات          تفادي حدوث تلوث ھوائي-

. تفادي التلوث الضوضائي)27ص](101[ خفض صوت التلفزیون والجلوس بعیدا عنھ-

بعض الأمثلة لنشاطات تساعد على تربیة الطفل بیئیا ، یمكن للوالدین أو أحد أفراد الأسرة مشاركة الطف ل   :ثانیا

:في تنفیذھا

 عن تلوث الھواء :1نشاط

ض على الطفل بعض الصور مثل:خطوات النشاط :یعر

ان، المطبخ بھ دخان كثی ف ن اتج ع ن موق د أو ش يء یحت رق، و ناف ذة المط بخ          صورة طفل یسعل وعیناه تدمع   -

.مغلقة

ض الأفراد یدخنون، ویظھر الدخان كثیفا- . صورة لبع

ض لإح  دى ھ  ذه ال  صور یطل  ب م  ن الطف  ل معرف  ة أس  باب الأدخن  ة المت  صاعدة و آثارھ  ا عل  ى         وبع  د الع  ر

.ھر تلوث الھواء داخل المنزل أو في الشارعالصحة، ویمكن أن یطلب من الطفل رسم بعض مظا

)27ص](101[أھمیة الماء:2نشاط 

یتم من خلال المناقشة، حیث یسأل الطفل عن استخدامات الم اء، وی تم تقب ل الإجاب ة إل ى غای ة                   :خطوات النشاط 

د م ن اس تحالة    ھل یمكن العیش بدون ماء؟، وبعدھا یتم التأك    –الوصول أننا نستخدم الماء في الشرب، ثم سؤالھ         

.وجود الحیاة بدون ماء، مما یستدعي ضرورة الحفاظ علیھ من خلال حسن استغلالھ وعدم تبذیره

الحیوانات والطیور التي تعیش في بیئة الطفل:3نشاط 

یتم من خلال سؤال الطفل عن أنواع الحیوانات التي یعرفھا وممیزاتھا، ویمكن تدعیم معلوماتھ :خطوات النشاط

لإطار من خلال ذكر فوائد ھ ذه الكائن ات ودورھ ا ف ي البیئ ة، ث م ت شجیع الطف ل عل ى رس م إح دى ھ ذه                         في ھذا ا  

.الكائنات التي یفضلھا

الاستفادة من المخلفات و إعادة استخدامھا في أشیاء نافعة:4نشاط 

 وعب وات  ن اقش م ع الطف ل موض وع المخلف ات المنزلی ة مث ل العل ب المعدنی ة وأوراق الحل وى             :خطوات الن شاط  

أی    ن ت    ذھب؟ وم    ا تأثیرھ    ا عل    ى البیئ    ة؟ وكیفی    ة الاس    تفادة   :إل    خ م    ن خ    لال ال    سؤال ...المی    اه الفارغ    ة

)27ص](101[منھا؟

       ویمكن بعدھا مشاركة الطفل ومساعدتھ على استغلال مثلا عبوة میاه فارغ ة ف ي ص نع لعب ة أو مج سم أو       

ص لزراعة النباتات .استغلالھا كإصی

:م الأسرة بواجب و دور التربیة البیئیة یقوم على أسس ھيویتضح أن قیا
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 وھو من أھم الأسس في التربیة البیئیة لمعرفة واستیعاب المشكلات البیئیة الطبیعیة المحیطة        : الإدراك والفھم  )أ

 ب صورة  بالإنسان، والتي تقع في دائرة علاقاتھ وأنشطة حیاتھ، بمعنى أنھا تثی ر اھتمام ھ فی ؤثر فیھ ا ویت أثر بھ ا          

.مباشرة أو غیر مباشرة

 وتنطل  ق تل  ك الاتجاھ  ات م  ن ن  سق الق  یم ال  ذي یح  دد س  لوكیات الف  رد فیم  ا یت  صل     : تك  وین اتجاھ  ات عقلی  ة )ب

بالمحافظة على البیئة، واكتساب سلوك إیجابي نحو المشكلات التي تنجم عن تفاعلھ، ولا یتأتى تكوین مث ل ھ ذه        

س   رة بالدرج   ة الأول   ى، وت   ستكمل م   ن خ   لال المدرس   ة باس   تخدام             الاتجاھ   ات الإیجابی   ة إلا ع   ن طری   ق الأ  

وتوـظیـفـ طرـق وأساـلیـب تعلیمیة تستثیر إیجابیة الفرد ونشاطھ، بحیث یصبح قادرا على جمع المعلومات    

علم ھ  وتحلیلھا والاستنتاج منھا، والخروج بتعلیمات و مباديء عامة من خلالھا، فیصبح ما یكت سبھ الف رد مم ا یت                

، إذ أن التربی  ة البیئی  ة لی  ست مج  رد تلق  ین المعلوم  ات أو ن  صح وإرش  اد فق  ط، وإنم  ا تب  دأ     )253ص](9وظیفی  ا

بالإقن  اع ال  ذي یحق  ق القب  ول ل  دى الطف  ل، وتن  شط بال  سلوك العمل  ي ال  ذي یب  ادر ب  ھ خاص  ة الأولی  اء باعتب  ارھم      

.یجسدون القدوة الأولى للأطفال

ذا العن صر بالمحافظ ة عل ى البیئ ة والإس ھام ف ي ح ل الم شكلات البیئی ة،                    یت صل ھ     : التدریب عل ى المھ ارات     )ج

ویتطلب ذلك تدریب الطفل في الأسرة على اتخاذ قرارات بیئیة و تجسیدھا في سلوكات ممارسة، مثل المشاركة 

ن ف  ي أن  شطة المجتم  ع الت  ي تھ  دف إل  ى حمای  ة البیئ  ة م  ن خ  لال العم  ل التع  اوني التط  وعي، وك  ذا إقن  اع الآخ  ری 

.بالمساھمة في ذلك

       وتق  وم الأس  رة بدای  ة بتق  دیم النم  وذج التطبیق  ي ف  ي مكافح  ة عوام  ل التل  وث بكاف  ة أنواع  ھ داخ  ل المن  زل              

وخارجھ، واعتبار البیئة قیمة كبرى یجب أن یتكاتف جمیع الأفراد في نظافتھا وحمایتھا وتخلی صھا م ن ك ل م ا          

سري ھو البدایة الحقیقیة لتربی ة الطف ل بیئی ا وممارس ة ذل ك عملی ا ف ي المح یط                  من شأنھ تلویثھا، ھذا السلوك الأ     

الذي یعیش فیھ كل فرد، سواء في محیط الأسرة أو خارجھا، ویزید من فاعلیة ذلك استثارة الأطفال عن طری ق        

ص   الكشف عن الأخطار والأمراض التي یمكن أن تحدث نتیجة عدم النظافة الشخصیة والبیئی ة، فالإن سان                 ح ری

على تجنب الأضرار والأمراض، وقد یكون جھلھ بھا سبب في عدم اكتراثھ بما یقوم بھ من سلوك ض ار بنف سھ       

.)242ص](9[وبیئتھ

       وبھ  ذا نج  د أن العناص  ر الثلاث  ة الأنف  ة ال  ذكر مترابط  ة ومتداخل  ة، حی  ث أن الإدراك والفھ  م لماھی  ة البیئ  ة  

 الأطفال، والقیم البیئیة التي تتجسد بدورھا في شكل مھارات تخص اتخ اذ       یساھم في بناء الاتجاھات العقلیة لدى     

.القرارات وممارسة السلوكات الإیجابیة إزاء البیئة ومكوناتھا

        وفي سیاق تقدیم الأسرة للنموذج التطبیقي في حمایة البیئ ة، وم ن منطل ق أھمی ة تفعی ل دورھ ا ف ي ذل ك،              

، GTZ الت ي ج اءت بتموی ل م ن الولای ة والمكت ب التقن ي الألم اني         2004ل سنة   یمكن ذكر مبادرة ولایة البلیدة      
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حیث تم القیام بحملة تحسیسیة لمدة ستة أشھر بحي بن بولعی د بولای ة البلی دة، بع دما ت م تھیئ ة الظ روف ل ذلك إذ           

 أسرة تقطن بھذا الحي فرز الفضلات وفق لون سلة المھملات، حیث خصصت الحاویات ذات 1100طلب من   

الل  ون البن  ي للنفای  ات الع  ضویة الت  ي ت  ضم نفای  ات المط  بخ، والحاوی  ات م  ن الن  وع الحدی  دي ض  مت النفای  ات                    

إلخ، وھدفھا ھو الاسترجاع على أن یتم جمع النفایات ...غیر العضویة مثل الزجاج، البلاستیك، الورق، القماش

بوعین الأول ین اس تجابة كبی رة م ن ط رف الأس ر، لك ن        وفق أیام محددة، وقد أظھرت نتائج المبادرة خ لال الأس         

بعدھا اضطربت العملیة بفعل استغلال الدلاء أو السلات الصغیرة المخصصة لجمع النفایات م ن قب ل ك ل أس رة      

في أغراض أخرى مثل ملء الماء وت صبیر الزیت ون، ف ضلا ع ن أن توق ف ال شاحنات ع ن العم ل جع ل الأس ر                         

لمبادرة كان ت تھ دف إل ى م ساھمة الأس ر ف ي عملی ة اس ترجاع النفای ات المنزلی ة م ن            في حالة تذمر، ورغم أن ا 

خ  لال الف  رز الأول  ي، وبالت  الي التقلی  ل م  ن حج  م النفای  ات، وھ  و م  ا یعن  ي أن أطف  ال ھ  ذه الأس  ر معنی  ون أی  ضا   

ص بالحمایة وصیانة البیئة، إلا أنھا     توقفت بفعل العوامل بالعملیة، وھي بذلك تجسد جانبا من التربیة البیئیة الخا

.الآنفة الذكر

: العوامل المساعدة للتربیة البیئیة.2.3.3

 و المع اییر الت ي تح دد اتجاھ ات الف رد       المبادئیتضمن محتوى الثقافة البیئة القیم و     : الثقافة البیئیة  .1.2.3.3

رغوب عنھ، وتھدف تلك في تعاملاتھ السلوكیة مع الوسط المحیط بھ، بما یتفق مع ما ھو مرغوب فیھ وما ھو م

الثقافة إلى اتخاذ الإجراءات الوقائیة الت ي ت ؤدي إل ى من ع خط ر ق ادم أو مقاومت ھ أو التقلی ل م ن حدوث ھ، كونھ ا                            

تعمل كموجھات للسلوك في المواقف المتعلقة بالبیئة، فھي تھدف إلى تطویر الوعي البیئي وخلق المعرفة البیئیة 

ص أن       الأساسیة بغیة بلورة سلوك بیئي إی      جابي ودائم، والذي ھو بمثابة ال شرط الأساس ي لك ي ی ستطیع ك ل ش خ

.یؤدي دوره في صیانة البیئة

       وت  رتبط الثقاف  ة البیئی  ة إل  ى ح  د بعی  د بم  ستوى التعل  یم والطبق  ة وأم  اكن الإقام  ة، وتكام  ل وس  ائط التن  شئة     

ال البیئ  ة لا یوج  د أح  د یعط  ي      الاجتماعی  ة ف  ي إثارتھ  ا والتعری  ف بھ  ا، وغرس  ھا ف  ي نف  وس ال  نشء، وف  ي مج       

، إن كان أسلوب الأسرة في التربی ة ب شكل ع ام یتوق ف عل ى              )237ص](9[وآخر یأخذ فالكل یعطي والكل یأخذ     

نوع الثقافة ومدى تعقدھا، حیث في المجتمعات البسیطة تكاد الأسرة تلتزم بنموذج یكاد یكون متشابھا في تربی ة    

رة في المجتمعات المعقدة، والتي تتن وع فیھ ا أس الیب التربی ة وتتن وع فیھ ا               جمیع أفراد المجتمع على عكس الأس     

، فإن )251ص](9[المستویات الثقافیة، ولا یوجد التزام بنموذج معین و تعمل الأسرة وفقا لذلك عند تنشئة الفرد

ف راد الأس رة خاص ة    التربیة البیئیة لا تخرج عن ھ ذا الإط ار، إذ أنھ ا مرتبط ة ب شكل أو ب آخر بالثقاف ة البیئی ة لأ              

الوالدین باعتبارھما المسئول الأول عن تربیة الطفل بیئیا، وتجسد الثقاف ة البیئی ة الم دخلات التح صیلیة الخاص ة           

).مخرجات(بالبنیة المعرفیة للفرد حول البیئة، ویمكن أن تنتقل إلى الطفل من خلال التربیة البیئیة 
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ضوعات الحیویة والھامة في مجال الثقافة البیئیة بوجھ عام، ذلك أن        ویعد موضوع الملكیة العامة من المو

 یتطل ب خل ق ن وع بم ا تؤدی ھ م صادر البیئ ة ووس ائل        – ال ثـقافة والبیئ ة   –الھدف الأساسي لك لا المـوـضوع یـن      

ك ، فھنا)236ص](9[حمایتھا من خدمات الإنسان وحمایتھا یعني تحسین نوعیة الحیاة للفرد والأسرة والمجتمع

أشیاء یتقاسم الفرد ملكیتھا مع غیره مثل المحیط السكني، الطریق، الغاب ة، الح دائق العام ة، الھ واء، الم اء، وم ا          

إلى ذلك، والتي تتطلب مسئولیة م شتركة ل صیانتھا وحمایتھ ا، لك ن ھن اك م ن المظ اھر الكثی رة الت ي ت شیر إل ى                  

:فقدان ھذا الجانب منھا

.لة في تلوث الھواء والماء، وإھدار التربة الزراعیة من خلال تجریفھا تلویث المصادر الطبیعیة ممث-

 ع  دم الاس  تغلال ال  سلیم للح  دائق والمنتزھ  ات العام  ة، وتحویلھ  ا نتیج  ة س  وء ال  سلوك الف  ردي والجم  اعي إل  ى    -

.خرائب و أماكن لفعل السلوكیات السیئة

. الكتابة على جدران المنشآت العامة وتشویھ جمالھا-

.بة على الآثار التاریخیة، وإلقاء المخلفات بجوارھا وتشویھ جمالھا الكتا-

، أو زی  ارة ...       ف  ضلا ع  ن ھ  ذا ف  إن الثقاف  ة البیئی  ة لا ت  ستمد فق  ط م  ن المطالع  ة أو الإع  لام أو الانترنی  ت      

جتمع، المعارض الخاصة بالبیئة وح ضور الملتقی ات فق ط، وإنم ا ت ستمد أی ضا م ن الثقاف ة ال شعبیة الخاص ة ب الم                

ص بالثقافة البیئیة، نذكر  فالثقافة الشعبیة الجزائریة على سبیل المثال تحتوي على أمثال وقیم في ھذا الإطار الخا

:منھا

، وی  شیر ھ  ذا المث  ل إل  ى قیم  ة النظاف  ة    "ج  وز عل  ى حبیب  ك بط  رف ص  ابون، وم  ا تج  وزش علی  ھ بقطع  ة لح  م "-

م ن أراد مھ اداة أع ز الأش خاص، فھدی ة ال صابون أغل ى م ن         وأولویتھا عن الأكل وإشباع البطن من منطل ق أن       

.ھدیة اللحم

.یشیر إلى جمال النظافة الذي یتطلب استمرارھا ودوامھا"یا مزین النقى لو یبقى"-

.یشیر إلى من یھتمون بتنظیف الظاھر فقط، دون مراعاة كل المنزل أو البیئة"الساحة منقودة والركنة مدودة"-

عل ى إن اء الطھ ي ق دیما، ولأن الطھ ي ك ان ی تم             "البرم ى "تدل" تحمى، وجاور الصابون تنقى    جاور البرمى "-

على النار فإنھ یحدث نوعا من الدخان الأسود، وبھذا فمجاورتھا تجلب الأوساخ، بینما مجاورة الصابون تجل ب            

.النظافة

ة التربی ة البیئی ة وتكونھ ا ل دى     ھو إحدى الاتجاھات الأساسیة المساھمة ف ي ن شأ      :المحیط السكني .2.2.3.3

الطف   ل م   ن خ   لال انتق   ال الطف   ل م   نـ المن   زل إل   ى ال   شارع واختلاط   ھ بأبن   اء جیرت   ھ وجماع   ة أص   دقائھ            

، ف  الحي ال  سكني یمث  ل بیئ  ة واس  عة للطف  ل یق  ضي فیھ  ا وقت  ا أط  ول م  ن اللع  ب والحرك  ة  )113ص](80[خلان  ھ

تمثل إضافات معرفیة ومھاریة لمخزون بنیة الطفل      والنشاط، وھي صورة لسیرورة عملیة التفاعل الاجتماعي،        
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الثقافیة، فالحي یمثل الوحدة الاجتماعیة الأساسیة داخل النسیج العمراني للمدن الجزائری ة، وال ذي ی ضفي ھوی ة               

.)52ص](102[خاصة للقاطنین بھ

لآخرین إزاء البیئة في المحیط        ومثلما یتربى الطفل بیئیا اقتداءا بوالدیھ وأفراد أسرتھ فإنھ یتأثر بسلوكات ا

السكني، ویعكس الح ي ال سكني ص ورتین إم ا ص ورة جمیل ة و ناص عة للبیئ ة أو ص ورة قبیح ة لھ ا، م ن خ لال                            

ممارس ات الكب  ار أو ال  صغار ف  ي الح  ي ال  سكني مث  ل رم  ي النفای  ات ب  شكل ع  شوائي ف  ي الأم  اكن العام  ة، قط  ع  

، وتعب ر ال صورة الأول ى ع ن وع ي س اكني          ...ي الح ي  الأشجار والزھور من الم ساحات الخ ضراء ال صغیرة ف           

الحي ومستوى ثقافتھم، إذ تعد حمایة بیئة الحي ال سكني م سئولیة جماعی ة بوـصفـ ھـا ملكی ة م ـشتركة وم ـساحة                      

.واسعة یعیش فیھا الجمیع، وبالتالي فإن ما یمسھا من تلوث یؤثر على كل من یسكن الحي

ل في المدن العربیة الأولى كان ینشأ تحت رعایة متكاملة من الأسرة الكبی رة            وعلینا أن نشیر إلى أن الطف     

الممتدة في المنزل الكبیر ذي الصحن الداخلي أو فراغ الحوش، وفي بیئ ة تحق ق احتیاجات ھ الأولی ة ف ي الحرك ة                        

د قوی ة ف ي الح ي    الأمان متشبعا بعادات وتقالید مجتمعھ، لیبدأ الاحتكاك بالمجتمع الخارجي من خلال علاقات ج           

تساعده على ترسیخ مفاھیم وتقالید مجتمعھ، والتي من بینھا كیفیة تعاملھ مع البیئة، لكن طفل الیوم یقضي معظم 

 داخل جدران منزل ضیق مح دد الم ساحة، ث م یلفظ ھ ھ ذا المن زل               – في أحسن الأحوال     –سنوات عمره الأولى    

.، خاصة تلوث البیئة الطبیعیة)29ص](103[ التلوث البیئيمباشرة إلى الطریق العام ، حیث یتلقى أسوأ أنواع

       فضلا عن ھ ذا ف إن التھیئ ة العمرانی ة للح ي ال سكني یمك ن أن تلع ب دورا ف ي تحفی ز الطف ل عل ى العنای ة                     

بالبیئة الطبیعیة أو حدوث عكس ذلك ، فتوفر أماكن مخصصة لرم ي النفای ات یت یح ف رص أكب ر لجمعھ ا ب شكل           

الي تف  ادي تبعثرھ  ا ب شكل ع  شوائي، وكلن  ا نعل  م لواح ق ذل  ك، وزی  ادة عل  ى ذل ك ف  إن ت  وفر م  ساحة    م نظم، وبالت   

خضراء أو حدیقة صغیرة وأماكن خاصة بلعب الأطفال، یغرس في ھذا الطفل اھتماما أكبر بمحیطھ لأنھ یتعلق      

ارسة الألعاب، وكل ھذه  أكثر بعناصره، من منطلق توفر اللعب مع الرفاق، وبالتالي الراحة وحریة أكبر في مم             

.العناصر وغیرھا یمكن أن تساھم في ترسیخ التربیة البیئة عند الطفل

ض أن م شكلة التل وث م شكلة                  ومن منطلق آخر یمكن اعتبار الحي السكني جزء من المدینة، فقد یرى البع

ام ل مكافح ة التل وث البیئ ي،     مدن بالدرجة الأول ، وأن التخطیط الجید للمدینة و ضبط نموھا عامل ھام م ن عو              

لكن التخطیط الجید الذي یتفادى مشاكل الازدحام السكني في رقعة المدینة المحدودة، ویخلق نوعا من التوازن 

بین اتساع الشوارع وارتفاع المباني وحجم المرور فیھا و حجم المساحات الخضراء لا یعني بالضرورة النجاح 

ن تل      وث بیئ      ة الإن      سان نت      اج طبیع      ي لحی      اة الإن      سان       ف      ي مكافح      ة التل      وث البیئ      ي، وذل      ك لأ    

 وقد تعد معالم البیئة الخارجیة إع دادا متقن ا، ویھی أ الوس ط المح یط بالإن سان وفق ا        )211ص](39[في مجتمع ما  



136

ت ھ كامل ة بك ل م ا فیھ ا       إلى بیئتھ الحضریة الجدیدة حاملا معھ طریق ة حیا    لتخطیط أكثر من جید وینتقل الإنسان     

من ع ادات وأنم اط، وإذ الوس ط الجدی د یتح ول إل ى خ راب بأس رع مم ا نتوق ع، وق د ل وحظ ھ ذا ف ي الكثی ر م ن                           

المرات في تجارب حدثت في المجتمعات النامیة، حیث حول السكان المھجرون من الأكواخ إلى م ساكن حدیث ة         

لا أنھا حولت إلى خراب لتصبح ھي ذاتھا ب ؤرة تل وث،   معدة ومھیأة في أحیاء سكنیة مخططة تخطیطا ملائما، إ  

وبھذا فإن تھیئة المحیط السكني قد لا تكفي وحدھا ما لم تستند إلى مجموع القیم و العادات الموجودة ل دى الف رد        

حول البیئة، وھو ما یدخل في حیز التربیة البیئیة  التى تتمی ز بالاس تمراریة حی ث ی تم ت شربھا أی ضا م ن خ لال          

ض لھ في العنصر ائط الاجتماعیة الأخرى وھو ماالوس .التاليسوف یتم التعر

:لتربیة البیئیةادور الوسائط الاجتماعیة في اكتساب الطفل .4.3

      تحت تأثیر نتائج المؤتمرات والن دوات المنعق دة ح ول البیئ ة، اتخ ذت العدی د م ن الحكوم ات ت دابیر عاجل ة                        

لتدابیر والوسائل ھو تنمیة التربیة البیئیة من خلال تفعیل دور الوسائط الاجتماعیة لحمایتھا، وكان من بین ھذه ا   

التربوی  ة ب  شكلھا النظ  امي وغی  ر النظ  امي، خاص  ة وأن س  لوك الإن  سان ھ  و ف  ي جانب  ھ الأكب  ر مكت  سب ول  یس      

جابي والسلیم موروثا، حیث یمكن تعدیلھ من خلال إحداث تغییرات و تعدیلات في سلوكاتھ وعاداتھ للتعامل الإی        

مع عناصر البیئة، وھنا تبرز التربیة البیئیة بشكلھا الشامل كحصیلة ل صیرورة عملی ة التن شئة الاجتماعی ة، بم ا                  

ص التفاع ل الاجتم اعي،         ال صراع، التع اون، التن  افس،   :أش كال التفاع ل  (تت ضمنھ م ن أش كال و میكانیزم ات تخ 

).إلخ...أو التقمص، المحاكاة،الإیحاء، التوحد :الموائمة، أما میكانیزماتھ فھي

التعل یم  " بیان ا ع ن   1997       وفي ھذا السیاق وإیمانا بأھمی ة التربی ة البیئی ة أص درت منظم ة الیون سكو ع ام            

، تضمن تأكیدا ودعوة قویة لتوظی ف التربی ة والتعل یم أكث ر ف ي خدم ة البیئ ة م ن                 "البیئي من أجل مستقبل أفضل    

التربی  ة والتعل  یم ھم  ا أكث  ر الوس  ائل ت  أثیرا وفاعلی  ة، تمك  ن المجتم  ع م  ن مواجھ  ة   منطل  ق اتف  اق ع  ام، مف  اده أن 

مشكلات وتحدیات المستقبل ، كم ا ت دعو إل ى قی ام تخص صات جدی دة ف ي عل م البیئ ة، ك ون إدارة البیئ ة تتطل ب                  

لوجی ا وحت ى   تظافر وتعاون فروع علمیة عدة مثل الجیولوجیا، وعلوم التربیة والاقت صاد والاجتم اع والأنثروبو    

، لأنھا كلھا تساعد على فھم مغزى سلوك الإن سان وعادات ھ وموقف ھ م ن البیئ ة الطبیعی ة المحیط ة ب ھ،                  ...الفلسفة

 الجان ب الاجتم اعي   – أو كم ا ت سمى أحیان ا ف ي الإط ار المدرس ي التعل یم البیئ ي         –وبھذا تعك س التربی ة البیئی ة      

كثر فاعلیة واستمراریة لتحقیق حمایة وصیانة البیئ ة، وھ ذا رغ م            والأخلاقي لحمایة البیئة، بحیث یعد السبیل الأ      

.ما تتطلبھ من وقت ومجھود

       ونح  اول فیم  ا س  یأتي توض  یح دور الوس  ائط الاجتماعی  ة ف  ي اكت  ساب الطف  ل للتربی  ة البیئی  ة، م  ع الإش  ارة 

.إلى ذلك على مستوى الجزائر
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: ریاض الأطفال.1.4.3

مي یستقبل الطفل بعد أسرتھ، وذو أثر عمیق جدا یمتد مدى العمر، وإن كان الكثی رون               ھي أول وسط نظا   

ض الأطفال في التكوین العقلي والنفسي، مما         لا یذكرون شیئا عما حدث لھم خلالھا إلا أن ذلك لا یلغي دور ریا

ھ ة نظامی ا، فالطف ل یحت اج      الأولى للتربیة البیئیة للطفل بطریق ة موج  المبادئیعطي لھا أھمیة كبیرة في اكتساب       

إلى تعلم كل ما یتعلق ببیئتھ لأن حیاتھ تتوقف على ھذه البیئة وتعتمد علیھا، ویمكن أن یتم ھذا التعلیم من خلال                 

الأنشطة المتنوعة التي تساعد الطفل على فھم بیئت ھ والك شف عم ا یح یط بھ ا م ن ظ واھر طبیعی ة أو م ن ص نع                   

ناء الثقة في مقدرة الطفل على التفاعل البناء مع البیئة، والتعاون عل ى ح ل   الإنسان، والتعرف على مشكلاتھا وب    

.مشكلاتھا

ض الأطفال، نجد تأكی دا عل ى أھمی ة دراس ة              ومن خلال تتبع التطور التاریخي لتعلیم الطفولة المبكرة بریا

المباشرة و الملاحظ ة ف ي تعل یم      على أھمیة الخبرة     Pestalozyالبیئة و التربیة البیئیة ، فقد ركز بیستالوتزي         

ص  غار الأطف  ال، كم  ا رك  ز عل  ى أھمی  ة اس  تخدام الح  واس، وأن تك  ون الم  دركات الح  سیة ھ  ي مح  ور العملی  ة      

التعلیمیة، كما نادى بأسلوب التعلم بالاكتشاف، فالطفل یكتشف بنفسھ ویختبر الأشیاء باستخدام حواسھ المختلفة،           

الھامة للتربیة البیئیة، فمن خلال اصطحاب الأطف ال ف ي رح لات وج ولات     ویعد التعلم بالاكتشاف أحد المظاھر  

میدانی  ة للح  دائق والم  زارع، تتھی  أ لھ  م الفرص  ة للملاحظ  ة والم  شاھدة ع  ن ق  رب و جم  ع العین  ات ، ویكت  شفون    

)21ص](7[بأنفسھم العلاقات بین عناصر البیئة ثم یبحثون عن إجابات لأسئلتھم

، وھ   و م   ن أھ  م مؤس   سي ری   اض الأطف   ال          Frobelبی   ستالوتزي عل   ى فروب  ل         وف  ي ھ   ذا ال   سیاق أث  ر   

، إذ وجھ فروبل اھتمامھ إلى أھمی ة م شاھدة الطف ل وملاحظت ھ للطبیع ة والبیئ ة م ن            Montessoriومنتسوري  

ض الأطفال والحدائق، سواء كانت العامة أو الخاصة المتواجدة عل ى م ستوى المن ازل            حولھ ، كما ربط بین ریا

كمج  ال بیئ  ي مفت  وح ی  سمح بالملاحظ  ة والتجری  ب، وعم  ل فروب  ل عل  ى اس  تخدام النزھ  ات وعلم  ي النب   ات                    

والجغرافی    ا لخدم    ة دراس    ة البیئ    ة، فك    ان یوض    ح للأطف    ال علاق    ة الإن    سان بالبیئ    ة والطبیع    ة وت    أثیره          

ا أشار إلى أھمیة تكامل أنشطة وبالتالي یتعلم الطفل المباديء الأولى للتربیة البیئیة، كم،)283ص](104[فیھما

الروض ة وترابطھ ا وتنظ  یم برامجھ ا وت دریباتھا ح  ول مراك ز اھتمام ات الأطف  ال، وأن یت ضمن الم نھج دراس  ة         

البیئة والعلوم الطبیعیة والموسیقى والفن، كما أكد منتسوري على الحریة الفردیة للطفل داخل بیئتھ، حیث ی تعلم           

ئی ة والاستك شافیة العدی د م ن الحق ائق ح ول البیئ ة، ویكت سبون أی ضا مھ ارات                الأطفال م ن خ لال أن شطتھم التلقا       

.)22ص](7[التكیف مع ھذه البیئة

       وتكمن أھمیة التربیة البیئیة لطفل الروضة ف ي تمی ز الطف ل ف ي ھ ذه المرحل ة العمری ة بدرج ة كبی رة م ن                    

 وعناصرھا من حولھ، ویساعد على ذل ك حیویت ھ   القابلیة للتعلم والاكتساب، والمیل إلى البحث واستكشاف البیئة     

ونشاطھ وفضولھ، حیث یتساءل عن كل ما یقع ویوجد في مجال إدراكھ الحسي بشكل عفوي وبسیط، وقدـ أك دـ           
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یكتسب الإن سان ع ادة موقف ھ واتجاھات ھ  نح و البیئ ة من ذ نع وـمة                 "ویلیام ستاب علـى أھمـیة ھذـه المرحلة بقولھ        

، ممـ  اـ ی  ستدعي  )23ص](7["یـ  رـ ھ  ذـه المواق  ف والاتجاھ  ات م  ؤثرات بیئی  ة قوی  ة ج  دا أظاف  رـه، ویتطل  ب تغیـ

 ح ین نب ھ إل ى ض رورة م ساعدة وت شجیع       Piagetتربیة الطفل بیئیا ف ي س ن بك رة، وق د س بقھ ف ي ھ ذا بیاجی ھ            

 یفق دوا  الأطفال على استطلاع  واستكشاف ما في بیئتھم، وإشباع فضولھم البیئي من ذ نعوم ة أظ افرھم، حت ى لا                    

.ھذا الفضول كلما تقدمت بھم السن

       وكان جون دیوي قد أشار إلى أن الأطفال یجب أن یكتشفوا بأنفسھم ویجربوا ویلاحظوا البیئة من حولھم، 

وأنھ لا ینبغي دراسة البیئة بطریقة التلقین، و لكنھ اھتم بالمواد الطبیعی ة، وأن الطف ل یج ب أن یكت شف بطریق ة                    

، ویتأتى ذلك من خلال تعلم طفل الروض ة تق دیر واحت رام ك ل عناص ر البیئ ة ص غیرة                 )23ص](7[رةالبیئة الح 

كانت أو كبیرة، وتنمیة إحساسھ بالانتم اء إلیھ ا فھ و ج زء منھ ا، وك ذا الإدراك بأنھ ا ملكی ة م شتركة تخ ص ك ل             

من ذات الطفل یترسخ أكثر مع فرد، لینموا عنده تدریجیا فكرة حمایة البیئة وتتجسد في سلوك بیئي إیجابي نابع 

نموه، وتأكید المؤسسات الاجتماعیة الأخرى كالمدرسة والأسرة على ذل ك، خ صوصا وأن الأطف ال ف ي مرحل ة           

الروض  ة یرتك  ز تعل  یمھم وت  ربیتھم عل  ى الم  شاركة ف  ي أن  شطة الحی  اة بالتقلی  د والمحاك  اة، حی  ث ی  ذھب بان  دورا   

Bandura     الطفل ی تعلم بملاحظ ة الآخ رین ، و أن ھن اك أربع ة عملی ات        في نظریتھ عن التعلم الاجتماعي أن 

:، وھي)25ص](7[أساسیة تدخل في ھذا النوع من التعلم

).المعلمة أو المربیة(إذ یتعلم الطفل من خلال مراقبة النموذج : الانتباه)أ

.من خلال تحویل السلوك الملاحظ إلى صورة ذھنیة، وأن یختزنھا في الذاكرة: الحفظ)ب

.حیث یتعین على الطفل أن یكون قادرا من الناحیة الجسمیة على تقلید النموذج: الأداءات الحركیة)ج

.حیث یمكن أن یكون لدى الطفل میل ورغبة لتقلید النموذج: الدافعیة)د

       وم  ن ھن  ا یت  أتى دور الروض  ة ف  ي عملی  ة التربی  ة للطف  ل كمرحل  ة مكمل  ة ل  دور الأس  رة، وممھ  دة لمرحل  ة  

مدرسة و الوسائط الاجتماعیة الأخرى، مع التأكید أثناء تقدیم موض وعات التربی ة البیئ ة لطف ل الروض ة عل ى                     ال

أھمیة النشاط الذاتي لھ، والمشاركة الفعلیة والاندماج والاستمراریة، بحیث لا یستوعب الطف ل الم شكلات فق ط،                 

.ئیةوإنما تنمي فیھ حاسة الاھتمام والالتزام بدراسة المشكلة البی

: المدرسة.2.4.3

       یكفل النسق التربوي النظامي في المجتمع ممارسة دور ھام في اكتساب الأفراد للتربیة البیئیة، وھ ذا م ن                

خلال مؤسساتھ التعلیمیة المتخصصة التـي تتولى وفقـ مراحل متباینة ومتتالی ة عملی ة تعل یم وتربی ة ال نشء، إذ            

كیف لفرد مع مجتمعھ وبیئتھ، الذي تتأتى إحدى صوره من خلال الموائمة التي أن من أھداف المدرسة تحقیق الت

.تعني تغییر سلوك الفرد لیتماشى مع البیئة المحیطة سواءا الاجتماعیة أو الطبیعیة
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       وإلى وقت قریب لم تكن التربیة البیئیة تحتل موقعا ھاما ف ي الم ضمون المدرس ي بم ا یتناس ب وأھمیتھ ا،                    

لشروع في إدراجھا ضمن المقررات الدراسیة یعود إل ى س نوات ال سبعینات، بم ساھمة كب رى لمنظم ة               رغم أن ا  

الیونسكو، مما جعل ھذا المجال بعید عن تحقیق م ا یرج ى من ھ ف ي مج ال حمای ة البیئ ة وص یانتھا، فعل ى س بیل                    

وی ھ م ن م واد تتعل ق     المثال أجریت دراسة لمحتویات المطبوع ات المدرس یة م ن كت ب ومج لات، لتق دیر م ا تحت           

كت  اب مق  رر  1000بالتربی  ة البیئی  ة واس  تغلال الم  وارد الطبیعی  ة، وق  د ات  ضح م  ن ھ  ذه الدراس  ة أن  ھ م  ن ب  ین       

ف  ي المرحل  ة الابتدائی  ة والثانوی  ة ف  ي أمریك  ا، ك  ان متوس  ط ع  دد ال  صفحات الت  ي خص  صت ك  شرح موض  وع       

ص  فحة ف  ي كت  ب )5,6(ف  ي كت  ب الزراع  ة و)0(الم  صادر الطبیعی  ة والمحافظ  ة علیھ  ا، تراوح  ت ب  ین ص  فر   

الأحیاء، وكان متوسط عدد الصفحات ف ي ك ل الكت ب الت ي درس ت ف ي ھ ذا البح ث ح والي رب ع ص فحة للكت اب                        

.)149ص](39[الواحد

       وق  د أك  دت الم  ؤتمرات والن  دوات العالمی  ة عل  ى ض  رورة ت  ضمین التربی  ة البیئی  ة ف  ي المن  اھج الدراس  یة           

تخص ھذه الم ادة لتوس یع م دارك الط لاب وزی ادة مع رفتھم ودرای تھم بكیفی ة التعام ل م ع البیئ ة،             ووضع برامج   

واستجابة لھذا حاولت بعض الدول العمل على ذلك ف ي المراح ل التعلیمی ة المختلف ة، م ستخدمة ف ي ذل ك م داخل            

:وأسالیب متباینة، نذكر منھا

لتربی ة البیئی ة م ع المق ررات الدراس یة ك العلوم والاجتماعی ات         في الولایات المتحدة الأمریكیة تت داخل ب رامج ا   -

في مراحل التعلیم الموسط، وفي المرحلة الثانویة یكون التركیز على التدریس البیئي في إط ار الم واد الدراس یة                 

.المختلفة

بینھما والربط بین ما  وفي بریطانیا تم إدخال التربیة البیئیة في معظم المقررات الدراسیة، على أساس التكافل     -

.یتعلمھ الفرد بمحیطھ الذي یعیش فیھ

 وفي النرویج یعتبر تدریس التربیة البیئیة في المدارس إجباریا، وتوجد مناھج منفصلة عن المقررات الأخرى -

إذ ت   درس كم   ادة م   ستقلة، وف   ي نف   س الوق   ت توج   د موض   وعات بیئی   ة متفرق   ة ومت   ضمنة ف   ي المق   ررات          

.)150ص](39[الأخرى

 و في مالیزیا ضمت التربیة البیئیة من خلال إدخالھا في مناھج التاریخ والعلوم والتربیة الصحیة والنظافة من   -

.الصف الأول وحتى الصف الرابع

 أم  ا ف  ي أوغن  دا فترك  ز التربی  ة البیئی  ة ح  ول ع  دد م  ن الم  شكلات، مث  ل س  وء التغذی  ة والأم  راض والبطال  ة                 -

والأرض    ي، وانح    سار الغاب    ات ورم    ي النفای    ات، وھ    ي مدمج    ة ولی    ست م    ادة   والأمی    ة والتل    وث الم    ائي 

.)150،151ص](39[مستقلة

عام        وفیما یخص الوطن العربي، فقد أقرت المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم في اجتماعھا بالكویت

ساس ي بمرحلتی ھ ع ل مفھ وم ال وطن      ، المحاور الأساسیة كموضوعات التربیة البیئیة، إذ یركز التعلیم الأ      1978
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والموارد الطبیعیة، بینما یركز التعلیم الث انوي عل ى مفھ وم الطاق ة والإن سان، إلا أن ھ یأخ ذ عل ى ب رامج التربی ة                  

البیئیة الكثیرة في عدد من الأقطار العربیة تبسیطھا المفرط في طرح الكثیر من قضایا البیئة ب شكل یبع دھا ع ن         

، وھ و م ا ی دل عل ى أن     )226ص](5[یؤدي إلى تقدیم معلومات مبتورة بل مشوھة أحیانامغزاھا وتكاملھا، مما   

ص الك ادر الب شري                  التربیة البیئیة بمفھومھا الحدیث لا زالت غیر متناولة ف ي من اھج ال دول العربی ة ، ب سبب نق 

ص الوسائل البیداغوج .یة في ھذا الإطارالمؤھل والقادر على إعداد المناھج والأنشطة اللازمة، إضافة إلى نق

دراسة تحلیلیة لمحتوى كتب القراءة والمحفوظ ات للمرحل ة الابتدائی ة ف ي مج ال              "       وفي ھذا السیاق جاءت     

Dr، م ن ط رف الب احثین أس مى إلی اس     2001س نة  "التربی ة البیئی ة ف ي المملك ة العربی ة ال سعودیة       . Asma

Elias والجوھرة بوبشي Dr . Aldjohara Bobsheetف التعرف على واقع مفھومات التربیة البیئی ة   بھد

في كتب القراءة و المحفوظات للمرحلة الابتدائیة العلیا في المملك ة العربی ة ال سعودیة، وتكرارھ ا وتحدی د ش كل                

:المحتوى الذي وردت فیھ، وھذا انطلاقا من سؤال أساسي جاءت صیاغتھ على النحو التالي

 كتب القراءة و المحفوظات في المرحلة الابتدائیة؟  ما ھو واقع التربیة البیئیة في-

       حیث استخدمت الدراسة أسلوب تحلیل المحتوى في نطاق المنھج الوصفي، وكان ت الإج راءات المنھجی ة             

الت  ي ت  م اش  تقاقھا م  ن الأدب الترب  وي المكت  وب والدراس  ات   )اس  تمارة التحلی  ل(ق  د ت  ضمنت أداة قائم  ة التحلی  ل  

اجع الخاصة بالتربیة البیئیة وبشكل خاص دلیل استخدام المرجع البیئ ي ف ي مراح ل التعل یم الع ام                   السابقة، والمر 

.الذي وضعتھ المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم

      وقدـ تضـمنـ مجـتمع الدراسة كتـب القراءة و المحفوـظات المـقررة علـى صفوف المرحلة الابتدائیة م ـنـ   

 كتابا موزع ة عل ى الف صلین الأول والث اني، لتقت صر           12ى الصف السادس، إذ یبلغ عدد الكتب        الصف الأول إل  

المق ررة عل ى ال صفوف الراب ع والخ امس وال سادس ابت دائي، موزع ة عل ى          )6(عینة الدراسة على الكب ال ستة   

.الفصلین الأول والثاني أي ثلاثة كتب، ویتضمن كل كتاب جزأین

 إلى نتیجة مفادھا أن حجم الفقرات المتعلقة بالمفھومات البیئیة في الكتب الثلاثة موضع        وتوصلت الدراسة

الدراسة یتناسب مع طبیعة المادة من جھة و مع طبیعة الأھداف الخاص ة بھ ا م ن جھ ة أخ رى، وإن ك ان ھن اك              

لمج الات، وخاص ة   تمایز كبیر بین المجالات أي أن التوازن كان معدوما بین الحجم المخصص لكل مجال م ن ا   

م ن ع دد الفق رات الإجم الي فقـ طـ، وع لـى ن ـسبـةـ              %3,2ال ذي ح صل عل ى ن سبة         "المشكلات البیئی ة    "مجال  

من عدد الفقرات المتعلقة بالمفھومات البیئیة، وھي نسبة ضئیلة إذا م ا قورن ت              %29,3وعلـى نسبة   29,3%

تھا، كم ا أظھ رت نت ائج الدراس ة أن معظ م         بأھمیة المشكلات المطروحة وخطورتھ ا وض رورة طرحھ ا ومناق ش          

م ن مجم وع   %30المفھومات البیئیة وردت بشكل ضمني غیر صریح، ولم تحظ العن اوین الرئی سیة إلا بن سبة       

عن اوین الن صوص المتعلق ة بالمفھوم ات البیئی ة، وق د أش ارت الدراس ة ب ضرورة تع دیل المن اھج لت ؤدي دورھ  ا            
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، ویقودنا ھذا إلى إعطاء لمحة عن التربیة البیئی ة ض من المق ررات          ]105[یئیةفي تزوید الطلاب بالمعلومات الب    

:الدراسیة في الدول العربیة، حیث نجد

 ف  ي م  صر ت  م ت  ضمینھا ف  ي محت  وى العدی  د م  ن المن  اھج الدراس  یة، ك  العلوم و الم  واد الاجتماعی  ة، واللغ  ات            -

أھی  ل معلم  ي المرحل  ة الابتدائی  ة للم  ستوى الج  امعي،   والریاض  یات، والتربی  ة الفنی  ة وغیرھ  ا، ویوج  د ب  رامج لت  

.یتضمن مقررات في علوم البیئة

. أما في الكویت أعدت بعض البرامج البیئیة مدمجة مع العلوم في المرحلة الثانویة-

. في قطر أدخلت برامج التربیة البیئیة في المدارس الابتدائیة والإعدادیة-

 المرحل ة المتوس طة، حی ث ت م إع داد كت ب وأدل ة للمعلم ین ف ي ھ ذه المرحل ة،                   في لبنان أعد برنامج ا بیئی ا ف ي         -

.)152ص](39[وتم تضمینھا أیضا في كتب العلوم

       والج  دیر بالملاحظ  ة ھن  ا ھ  و أن معظ  م ال  دول العربی  ة تعم  ل عل  ى إدخ  ال التربی  ة البیئی  ة ف  ي الم  ضمون     

اك أسلوبین أو مدخلین یتم اتباعھما لإدراج التربیة البیئیة المدرسي من خلال أسلوب الدمج، وفي ھذا الإطار فھن

:ضمن المناھج الدراسیة

 ویقوم علـى أساس وجوـد منـھج خاـص، بحیث تكون التربیة البیئیة م ادة دراس یة قائم ة             : أسلـوـب الاستـقلال  )أ

.في السلم التعلیميبذاتھا ، و لھذا فإن المادة الدراسیة تزداد تفصیلا و تشعبا كلما ارتقى الطالب 

  ویت ضمن ت ضمین المن اھج الدراس یة للتربی ة البیئی ة والبع د البیئ ي م ن خ لال رب ط المن اھج               : أسلوب ال دمج   )ب

ض المعلوم ات             الدراسیة لمختلف المواد العلمیة والإنسانیة بقضایا البیئة ومشكلاتھا، وذلك عن طریق إدخ ال بع 

 الأسلوب ھو السائد ف ي الم دارس غالب ا وأكثرھ ا س ھولة، بی د أن        البیئیة ذات الصلة بموضوعات الدراسة، وھذا     

تحقیق أھداف ھذا الأسلوب یعتمد إلى ح د كبی ر عل ى جھ ود المعلم ین والم شرفین الترب ویین ف ي طریق ة التعل یم                    

.)528ص](30[وأسالیب التوجیھ البیئي

ھمیة المرحلة التعلیمیة ومستوى الطلاب        ویعتمد تدریس التربیة البیئیة على طرق عدة یتم اختیارھا وفق أ

:ونوعیتھم، وكذا الھدف أو الغایة المنشودة، وفیما یلي أھم طرق تدریس التربیة البیئیة

 أكثرھا استخداما كونھا تتیح الفرصة أمام الطلبة لمـمـاـرسةـ العملیات العقلیة وعملیات : طرـیقـةـ الاستقصاء)أ

م، ولكي تكوـن طرـیقة الاستقصاء ناجح ة وفاعل ة، لا ب د م ن ت وفر أربع ة ش روط       الاستقــصاء العـلـمي بأنفسـھـ  

:أساسیة للتربیة والتعلیم البیئي، وھي

.عرض موقف بیئي مشكل أمام الطلبة-

.حریة الاستقصاء والاستكشاف-

.توافر ثقافة بیئیة مناسبة-
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.لة المطروحةممارسة التعلیم البیئي من خلال جملة تساؤلات تتناول المشك-

.)225ص](6[       وبھذا فإن استراتیجیة المناقشة تتخذ شكلا لتحدید المفاھیم البیئیة من خلال حوار الجماعة

 وھي ن شاط تعلیم ي م نظم ومخط ط خ ارج غرف ة ال صف، ی تم تح ت إش راف           : الرحلات المیدانیة أو الحقلیة  )ب

ض تربویة وبیئیة محددة، حیث تزود الطلبة  بخبرات حیة و مباشرة عن البیئة، من خلال الاحتكاك المعلم لأغرا

بالعناص ر البیئی ة ف  ي مجالھ ا الطبیع ي المفت  وح، مث ل جم ع عین  ات للنبات ات ودراس تھا، قی  اس تل وث بقع ة بیئی  ة           

محلیة، أو زیارة المؤسسات الصناعیة وملاحظة كیفیة التحكم في التلوث، من خلال استعمال الأجھزة الم ضادة                 

.ام بالتشجي لذلك أو القی

تتضمن تكلیف الطلب ة بكتاب ة تق اریر ع ن م شروعات بیئی ة مح ددة ب اقتراح م ن المعل م أو            : طریقة المشروع  )ج

.الطلبة، وإنجازھا یكون جماعي أو فردي

.إلخ... من خلال تناول حالة بیئیة معینة ودراستھا، مثل الرعي الجائر وقطع الأشجار الغابیة:دراسة الحالة)د

ھو جزء أساسي في التربیة العلمیة وتدریس العلوم، ل ذا یمك ن اس تخدامھ ف ي التربی ة البیئی ة                   :یقة المختبر  طر )ه

ص عین  ات البیئ  ة ونماذجھ  ا، كم  ا یمك  ن دراس  ة عناص  ر البیئ  ة بنوعیھ  ا الفیزی  ائي                  عل  ى نط  اق واس  ع ف  ي فح  

 العلمي من خلال التج ارب والاختب ارات،   ، و بھذا یحقق المختبر للتربیة البیئیة جانبھا )531ص](30[والحیوي

إذ یمكن مثلا إجراء اختبارات عن كیفیة التعامل مع الملوثات في الطریق أو كیفیة التعامل مع الحالات الطارئة               

التي تواجھ البیئة، مثل الحرائق و ما إل ى ذل ك، م ن خ لال تمثیلھ ا می دانیا ب شكل عمل ي لتك ون تجرب ة الاختب ار                       

.ط الواعي المباشر في البیئةمتوافقة مع النشا

       إلى جانب ھذا لا یمكننا الحدیث عن التربیة البیئی ة ف ي إط ار الن سق الترب وي النظ امي دون الإش ارة إل ى                  

المفاھیم الأساسیة الثمانیة، الخاصة بالتربیة البیئیة التي جمعتھا وحدة التعل یم و الت دریب البیئ ي التابع ة لبرن امج              

، وھي حوصلة لأفكار وجھ ود ب احثین م ن أنح اء كثی رة م ن الع الم، وق دمھا الع الم          PNUEلبیئة  الأمم المتحدة ل  

:العربي مصطفى كمال طلبة، المدیر التنفیذي للبرنامج، وھي

مستویات الوجود؛ وھي ثلاثة الإنساني والحیوي والطبیعي، وھي العناصر المكون ة للبیئ ة وك ل منھ ا          -

.یخضع لقوانینھ الخاصة

رات؛ فالمواد الضروریة للحیاة كالھواء الم اء تم ر عب ر دورات حیوی ة أرض یة كیمیائی ة، تح افظ                الدو-

.على نقاء ھذه المواد وبقائھا متاحة للكائنات الحیة

النظم المركبة؛ بمعنى أن ك ل ش يء م رتبط ب شيء آخ ر، وال نظم الطبیعی ة منغم ة تنغیم ا دقیق ا، وھ ي                  -

.من ھذه المرونةمستقرة ومرنة والتنویع یزید عادة 

النم  و ال  سكاني وال  سعة؛ بمعن  ى أع  داد الكائن  ات الت  ي یمكنھ  ا أن تع  یش عل  ى قاع  دة م  ن أح  د الم  وارد   -

.المتجددة، تتحدد بقدرة ھذا المورد على التجدد
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التنمی  ة الموص  ولة بیئی  ا، وم  ن تطبیقاتھ  ا أن التنمی  ة الاقت  صادیة و الاھتم  ام بالبیئ  ة أم  ران متوافق  ان،    -

.ل منھما على الآخرویعتمد ك

التنمیة الموصولة اجتماعیا؛ ویدخل في ھذا أن تكون ملائم ة أی ضا لثقاف ة ال نظم الاجتماعی ة وللمك ان                   -

.الذي تتم فیھ

 ظل قدر كبیر من الشك وعدم الیقین، وھنا لا بد من التق ویم  يالمعرفة والشك؛ فنحن نتخذ القرارات ف  -

.عھ تقویم مستمرالدقیق والتجریب المتأني، على أن یتب

القدسیة؛ فالبیئة الصحیة والجمیلة لیست ترفا، بل ھي حاجة أساسیة سواء من الناحیة المادی ة أو غی ر             -

.)17ص](100[المادیة

       ویمكن القول أنھ مھما تعددت مداخل دراسة التربیة، وكذا أسالیب إدراجھا ضمن المناھج التربویة، سواء     

ل، فإن فاعلیتھا تتأتى حینما تت شارك الجھ ود وتتع اون لاس تخدام الوس ائل الإی ضاحیة                 بأسلوب الدمج أو الاستقلا   

الخاصة بالبیئة، في سبیل دفع الطفل المتمدرس إلى التقید الواعي بالقیم البیئی ة عب ر التج ارب والن شاط العلم ي،           

عتب را م ن حی اة الطف ل،     في سبیل إنتاج سلوك بیئي إیجابي لدی ھ، خ صوصا وأن التربی ة النظامی ة تح صد وقت ا م            

س نوات ع دة   (، أو في بعده العمري ) ساعات یومیا5عدد ساعات دراسیة یتجاوز أحیانا (سواء في بعده الیومي   

).من الدراسة

       ھ  ذا فیم  ا یتعل  ق التربی  ة البیئی  ة ف  ي الن  سق الترب  وي ب  شكل ع  ام، لك  ن م  ا ھ  و حالھ  ا ف  ي الن  سق الترب  وي     

الجزائري؟ 

: في النسق التربوي الجزائريالتربیة البیئیة

       في الجـزـائرـ بعدـما صنـفـتـ فئـة المعلم ین والم ربین والتلامی ذ، وبھ ذا المؤس سات التعلیمی ة كفئ ة أول ى                     

 وض  ع 2002معنی  ة بالتربی  ة البیئی  ة، فق  د ت  م ف  ي إط  ار المخط  ط ال  وطني للبیئ  ة والتنمی  ة الم  ستدامة ف  ي أفری  ل  

ئ  ة الإقل  یم والبیئ  ة ووزارة التربی  ة الوطنی  ة م  ن أج  ل ت  دعیم التربی  ة البیئی  ة       برن  امج ی  ضم ك  ل م  ن وزارة تھی   

على جمیع مراحل التعلیم، وخلق نشاطات تكمیلیة داخ ل المؤس سات التربوی ة، إذ تعم ل الن شاطات البیداغوجی ة                   

دة مؤس سات    كمرحلة تجریبیة ف ي ع       2002/2003على تجسید ھذا البرنامج، حیث أدخلت في السنة الدراسیة          

 ولای ات، ق د دعم ت ھ ذه التجرب ة      7 ثانوی ة موزع ة عل ى    31 متوسطة و3 مدرسة ابتدائیة و   71تربویة ضمت   

:بوسائل بیداغوجیة لكل طور تعلیمي ھي

.المربي)المعلم(دلیل -

.كراسة التلمیذ-

.دلیل منشط النادي الأخضر المدرسي-

.ومیثاق البیئة المدرسيدفتر خاص بالعضو المشارك في النادي الأخضر، -
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       وفیما یخص النادي الأخضر فھو یمكن من تنظیم أعمال مكملة للبرنامج البیداغوجي للتربی ة البیئی ة، كم ا      

تطبی ق  ...یقترح ضمن نشاطاتھ طرق عمل ت سمح باكت ساب المع ارف البیئی ة، استك شاف حال ة أو م شكلة بیئی ة                     

 وعل  ى س  بیل المث  ال ت  م تن  صیب ن  ادي أخ  ضر للب  راعم    )222ص](6[مخط  ط عم  ل بیئ  ي ث  م المتابع  ة والتقی  یم  

 حسب تقریر ع ن ن شاطات مدیری ة        2003/2004بالمدرسة الابتدائیة للشھید رشید المھري بالبلیدة في الموسم         

ص بالتح سیس والإع لام والتك وین ف ي می دان                2004البیئة بالبلیدة لسنة     ، إضافة إلى ھذا فق د ت م عق د ملتق ى خ ا

. معلم ومفتش350اغوجیة جدیدة، تستعمل في التربیة البیئیة من أجل تنمیة مستدامة ضم إعداد طرق بید

 تنظیم الجامعة الصیفیة الثانیة لقیاس مدى نجاح المرحلة التجریبیة، وكذا وضع 2003       كما تم في جویلیة 

ة بالمرحلة التجریبیة، وقد  ولایة أخرى مع تعمیم ذلك على باقي الولایات السبع الخاص16برنامج مكثف یشمل 

"أمح و أمیت ي بالتربی ة البیئی ة    " معلم و مفتش ل ستة ع شر ولای ة، ھ ذا وق د ت م وض ع كت اب            322ضم ھذا اللقاء    

لمحمد غریب، وھو یخص متمدرسي محو الأمیة، وبھذا تكون الجزائر ق د اتخ ذت إض افة إل ى أس لوب ت ضمین                

إلخ لمواضیع خاصة بالتربیة البیئی ة أس لوب الاس تقلال    ...لمدنیة،  المواد الأخرى كالتربیة الإسلامیة، والتربیة ا     

.لتدرسھا كمواد مستقلة كما تم الإشارة إلیھ سابقا، ویبقى انتظار فعالیة ھذا البرنامج

       أما في التعلیم المھني، فقد تم إدراجھا ضمن ھذا القطاع بموجب بروتوكول اتفاق بین وزارة تھیئة الإقلیم      

 ن سخة م ن دلی ل المعل م ف ي م ادة            1000، حیث تم توزیع     2003ة ووزارة التكوین والتعلیم المھنیین سنة       والبیئ

ص م وزعین عل ى        369التربیة البیـئـ یـة ف ي        مؤس سة تربوی ة، وف ي ھ ذه المرحل ة تح صل أكث ر              800 تخـ ـصـ

ص على الدروس الأولى في التربیة البیئیة والتنمیة المستدامة، كما ت 60000من م أیضا ال شروع كمرحل ة    مترب

:تجریبیة في برنامج التكوین في البیئة، الذي یضم

.شھادة تقني سامي في التسییر البیئوي)أ

.شھادة تقني سامي في اقتصاد المیاه)ب

.]106[شھادة تقني سامي في تسییر النفایات)ت

 دائما تم على مستوى ولایة 2004       وفي ھذا الإطار وحسب تقریر عن نشاطات مدیریة البیئة للبلیدة لسنة

البلیدة اختیار المعھد الوطني المتخصص في التكوین المھني المتواجد ببلدیة بوقرة، وك ذا المتواج د ب سیدي عب د          

: متربصا موزعین كالتالي140 ضمت 2003القادر بالبلیدة لفتح أربع فروع جدیدة للبیئة في سبتمبر 

ص 35(مي في حمایة البیئة  شھادة تقني سا-:معھد بوقرة* . مترب (

). متربص35( شھادة تقني سامي في تسییر النفایات -

ص35( شھادة تقني سامي في البیئة والنظافة -:رمعھد سیدي عبد القاد* ). مترب

). متربص35( شھادة تقني سامي في اقتصاد الماء -
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    ویمكن لھؤلاء المھنیین في مجال البیئة إعطاء أكثر فعالیة للتسییر البیئي على مستوى المؤسسات أو حتى 

.الھیئات المحلیة كالبلدیة

: الإعلام.3.4.3

       یتمیز عصرنا الحالي بثورة إعلامیة ومعلوماتیة دعمتھا التكنولوجیا الرقمیة، حی ث أض حى الع الم بأس ره               

غیرة لسرعة تسویق المعلومة ووجود وفرة كمیة و نوعیة الإعلام داخل نطاق العولمة، ورغم أن أشبھ بقریة ص

، إلا أن أھمھا على الإطلاق )إلخ...ثقافیة، اقتصادیة، سیاسیة(أھداف الإعلام متنوعة بتنوع مواضیعھ المتناولة 

 ، حی ث یم ارس الإع لام        متعل ی البی ة و  جانب التثقیف، التوجیھ، التعارف الاجتماعي والترویح نجد ھدف التر        إلى  

 إل ى  –ھو الآخ ر بك ل أش كالھ المق روء والم سموع والمرئ ي دورا معتب را، باعتب اره أح د الوس ائط الاجتماعی ة                      

 في توجیھ التربیة البیئیة، إذ تعد أداة أساسیة في تشكیلھا لدى الأف راد، وی ساعده ف ي    –جانب الأسرة و المدرسة    

وتن وع ش رائحھ الاجتماعی ة    ...)أطف ال، ش باب   (قبل والمتمیز بتمایز فئات ھ العمری ة      ذلك ضخامة جمھوره المست   

).تباین المستویات التعلیمیة والمھنیة للجمھور، وتباین المناطق بین ریف وحضر(

       كما أن مرـونتـھـ وقوـة نفـاـذه تسـھل وصولھ إلى بعض الفئات الاجتماعیة التي تظل خارج دائرة الن شاط   

، زی ادة عل ى ھ ذا نج د حج م الوق ت       )32ص](95[لتعلیمي التقلیدي لأسباب متنوعة كالعزلة الجغرافیة واللغویة    ا

 ساعة أسبوعیا 24الذي یقضیھ الفرد في استھلاك المنتجات الإعلامیة بأشكالھا، ففي أوربا مثلا یقضي الأطفال 

 س نة م ا لا یق ل    16بالغون الذین تبلغ أعمارھم في مشاھدة التلفزیون، وفي الولایات المتحدة الأمریكیة یقضي ال        

 س نة  15 و8 ساعة من یومھم في مشاھد برامج التلفزیون، وفي وطننا العربي یقضي الأطفال في سن                 15عن

، وھك  ذا نج  د الت  رابط وثیق  ا ب  ین ث  الوث التربی  ة  )112ص](107[ س  اعة یومی  ا ف  ي الم  شاھدة15 و12م  ا ب  ین 

نـ التربی ة البیئی ة ھ وـ تك وین أف رـاد لھ مـ ال وعي والاھتم ام بالبیئ ة ف ي كلیتھ ا                 والإعلام والمشاركة، فاـلھدـف م     

وبالم  شكلات المرتبط  ة بھ  ا، ول  دیھم المعرف  ة والاتجاھ  ات وال  دوافع والالتزام  ات والمھ  ارات، للعم  ل ف  رادى         

البیئی ة عل ى   وجماعات لإیجاد حلول للمشكلات القائمة ومنع حدوث مشكلات جدیدة، ولعل أھم ما تعمل التربی ة              

تحقیقھ تنمی ة ال شعور بالم سئولیة والاھتم ام الشخ صي إزاء رفاھی ة المجتم ع الإن ساني والبیئ ة مع ا، والاس تعداد               

.)17ص](100[للمشاركة في عملیة حل المشكلات، وھي ذاتھا ما یسعى إلى تحقیقھ الإعلام البیئي

لبیئ  ة، ق  د ب  دأت وتنام  ت بع  د م  ؤتمر س  توكھولم         وكان  ت نقط  ة الانط  لاق ف  ي الاھتم  ام الإعلام  ي بق  ضایا ا 

 الذي أكد عل ى ح ق الإن سان ف ي الإع لام البیئ ي، ھ ذا المنح ى ال ذي یھ دف إل ى توظی ف الإع لام بكام ل                 1972

أشكالھ لیكون مجالا مفتوحا لتوجیھ التربی ة البیئی ة للأف راد وتنمی ة ال وعي البیئ ي ل دیھم، ویت أتى ذل ك م ن خ لال             

لوم  ات البیئی  ة ال  صحیحة، وف  ي ت  شكیل الاتجاھ  ات والمواق  ف تج  اه ق  ضایا البیئ  ة، وأی  ضا     تزوی  د الأف  راد بالمع
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في تحدید الأولویات البیئیة على كافة المستویات المحلیة والإقلیمی ة والدولی ة، وق د أق ر م ؤتمر ال وزراء الع رب                    

ئ ي العرب ي مزی دا م ن الاھتم ام      ، ض رورة إی لاء الإع لام البی   1994في دورت ھ ال سابعة والع شرون ف ي جویلی ة         

، إذ تتمت ع وس ائل الإع لام        )103ص](58[لیسھم بإیجابیة للمشاركة في حل ومواجھة القضایا البیئیة المعاص رة         

بأسلوب شیق ومؤثر یسھل استیعابھ والتـأثر بھ، وفي كثیر من الأحیان یستثیرھم بحماس فیاض، للت صدي بك ل            

لال ك  شف التج  اوزات البیئی  ة، وط  رح النت  ائج الخطی  رة لل  سلوكات     م  ا ی  ضر بالبیئ  ة و یف  سد مكوناتھ  ا م  ن خ      

.والأخلاقیات غیر البیئیة على المستوى المحلي والإقلیمي والعالمي

وتوضح جملة الأھداف التي یسعى الإعلام البیئي إلى تحقیقھ ا م دى أھمیت ھ ف ي الت صدي لق ضایا البیئ ة              

:ونشر التربیة البیئیة، والتي نوجزھا فیما یلي

 تحقیق الألفبائیة البیئیة كمرتكز أساسي لاكتساب مھارات و اتجاھات بیئیة سلیمة، بما یسھم في بن اء الم واطن      -

الذي یتمتع بحس أو ضمیر بیئي حاكم یضبط سلوكیاتھ ف ي م سارھا ال صحیح، وھ و ھ دف اس تراتیجي للإع لام                

.البیئي

 حمایة البیئة من منطلق أن حمای ة البیئ ة و ص یانتھا         دعم الإحساس بالمسئولیة المباشرة و غیر المباشرة اتجاه        -

ض عین و فرض كفایة على كل مواطن، فھي مسئولیة مشتركة .فر

 إذك  اء و إنم  اء الرش  د و الن  ضج البیئ  ي بم  ا یعط  ي للح  وار البیئ  ي التنم  وي مرون  ة وإیجابی  ة ت  ساھم ف  ي ح  ل       -

ازنة طیبة بین الإنسان وبیئتھ، وھي العلاقات       المشكلات البیئیة، والتضحیة من أجلھا وإیجاد صیغة علاقات متو        

.التي یسعى الإعلام البیئي إلى تحقیقھا

 تنمی  ة الإدارة البیئی  ة الراش  دة والواعی  ة الت  ي ت  ستطیع أن تحق  ق درج  ة م  ن الرقاب  ة الذاتی  ة الم  ستمرة والفاعل  ة   -

.)102ص](58[في ضبط العلاقة بین الإنسان وبیئتھ

الذـي تقـوـم بھ كلـ وسیلة إعلاـمیة في مجـاـل التـربیة البـیئیة طبـقـا للقدرة الذـاتیة علـى        ویتفاوت الدـور 

التأثیر التي تنفرد بھا كل وسیلة مقروءة كانت أم مرئیة أو مسموعة، وأوضحت استطلاعات الرأي التي أجریت 

لمعلوم ات البیئی ة بالن سبة للجمھ ور     بھذا الصدد على أن التلفزیون یتقدم سائر وس ائل الإع لام كم صدر رئی سي ل      

الع   ام ف   ي الری   ف والح   ضر، بینم   ا ش   غلت ال   صحافة المرتب   ة الثانی   ة للنخ   ب المثقف   ة والقی   ادات والخب   راء         

.)245ص](9[في استیفاء المعلومات ومتابعة القضایا البیئیة

لعالم الثالث، ارتفاع معدلات الأمیة  بھا،         ویزید من فاعلیة التلفزیون والإذاعات السمعیة خاصة في دول ا         

بحیث تصبح ال صورة وال صوت أق وى وس یلتان ف ي الإع لام، وبھ ذا تك ون أق وى وس یلة لتوجی ھ التربی ة البیئی ة                  

ثر الخط   اب البیئ   ي ب   شكلھ المرئ   ي ال   سمعي عل   ى الف   رد ویعم   ل عل   ى تثبی   ت المعلوم   ات      ؤب   شكل ع   ام، إذ ی   

اة أكبر في ممارسة السلوك البیئي من خلال إعطاء الأمثلة الحیة عن السلوكات وترسیخھا، لكون التقلید والمحاك

.البیئیة السلبیة الواجب تفادیھا والسلوكات البیئیة الإیجابیة الواجب إتباعھا 
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       فضلا عن ھذا فإن شریحة الأطفال بشكل خاص تت أثر ب البرامج الإعلامی ة للإذاع ة و التلفزی ون ب صورة                  

دور ب   رامج الأطف   ال ف   ي الرادی   و             " أك   دت دراس   ة ماج   ستیر للباحث   ة أحم   د ناھ   د ع   امر ح   ول   مباش   رة، فق   د

عل ى مق درة و أھمی ة ب رامج الأطف ال ف ي الرادی و                "والتلفزیون في ن شر ال وعي البیئ ي ل دى الأطف ال ف ي م صر               

لموض وعات البیئی ة، وال وعي    والتلفزیون في ن شر ال وعي البیئ ي ل دى الأطف ال م ن خ لال التركی ز عل ى تق دیم ا             

البیئ  ي ھ  و أح  د الأھ  داف الھام  ة للتربی  ة البیئی  ة إذ یق  ع ض  من الم  ستوى الأول، كم  ا ی  دخل ف  ي حی  ز الأھ  داف       

الوجدانیة والتي تعتبر المحركات الأساسیة للسلوك الإنساني، كونھا تصف الانفعالات الداخلیة، وقدمت الدراسة             

، وك ان الھ دف م ن إع دادھا ھ و التع رف ع لـى           2000عة ع ین ش مس ع ام        لمعھد الدراسات العلیا للطفولة بجام    

دور برامج الأطفال في الرادیو والتلفزیون في نشر الوعي البیئي لدى الأطف ال، م ع توض یح م دى اھتم ام ھ ذـه          

ل ھـ،  البرامج بنشر الوـعي البیئي، إلى جانب التعرف على مستوى الوعي البیئي لدـى الأطف ال وم دـى إدراكھ م         

لتحقی   ق ھ   ذـه الأھ   داف فق   د أج   رت الباحث   ة دراس   ة تحلیلی   ة لمحت   وى ب   رامج الأطف   ال المقدم   ة ف   ي الرادی   و       و

والتلفزیون خلال شھرین، بغیة التعرف على الم ضمون البیئ ي المق دم ف ي ك ل منھم ا، وأجری ت دراس ة میدانی ة                    

در معلوم اتھم البیئی ة، وترتی ب    على عینة م ن الأطف ال للتع رف عل ى م ستوى ال وعي البیئ ي ل دیھم، وأھ م م صا                

:برامج الأطفال في تلك المصادر ودورھا في الارتقاء بمستوى الوعي البیئي  لدیھم، لتصل إلى نتائج أھمھا

 أن ھناك تقاربا في نسبة تقدیم المضمون البیئي في برامج الأطفال في كل من الرادیو والتلفزی ون، وإن كان ت          -

 تتناس ب م ع حج م الاھتم ام بم شكلة البیئ ة، فالم ساحة الممنوح ة لھ ا ف ي ب رامج                  ھذه النسبة مازالت منخفضة، لا    

.الأطفال مازالت قاصرة عددیا وزمنیا

 عدم وجود تنسیق فیما یقدم من مضمون بیئي في برامج الأطفال في ك ل م ن الرادی و والتلفزی ون، إل ى جان ب          -

.لبیئيعدم الاستفادة الكافیة من إمكانات كل وسیلة لنشر الوعي ا

 أن ھناك ارتفاعا ملحوظا في مستوى الوعي البیئي لدى عینة الدراسة من متابعي برامج الأطفال، وقد ج اءت       -

ب    رامج الأطف    ال ف    ي التلفزی    ون ف    ي مقدم    ة م    صادر المعلوم    ات البیئی    ة ل    دیھم، و یلیھ    ا ب    رامج الأطف    ال 

.)54ص](108[في الرادیو

: عن تحقیق ھذا المسعى في إطار التربة البیئیة بفعل سلبیات وعوائق عدة نذكر منھالكن لازال الإعلام بعیدا

اقت  صر دور الإع  لام ووس  ائلھ بوج  ھ ع  ام عل  ى رد الفع  ل أكث  ر م  ن كون  ھ فع  ل ابتك  اري، فالتغطی  ة        -

رث الإعلامیة كانت تعلو وتھبط، استجابة للأحداث المثیرة التي تتصل ب الكوارث البیئی ة الفعلی ة أو ك وا       

محتملة الوقوع  مما یشیر إلى أن المعلومات التي تقدمھا وسائل الإعلام بشأن المخاطر البیئیة كثیرا م ا   

.تكون غیر كافیة، وأحیانا غیر مؤثرة إلا بشكل وقتي ینتھي بانتھاء الحدث أو الخطر
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یئ ة، وت شجیع الأنم اط    الدور الذي تقوم بھ وكالات الإعلام الدولیة في الت رویج للتكنولوجی ا الملوث ة للب       -

الاستھلاكیة التي تھدف في الأساس إلى إلحاق الضرر بخطط التنمیة الوطنیة ف ي دول الجن وب، ف ضلا           

.على تأثیرھا السلبي على حریة الرأي في وسائل الإعلام

ارتفاع معدلات الأمیة و انتشار العوز الاقتصادي، والجمود الاجتماعي في أغلب الدول النامیة، یؤثر -

ب صورة حاس مة عل  ى م ستوى و فاعلی  ة وس ائل الإع  لام ف ي ت شكیل ال  وعي البیئ ي والتربی  ة البیئی ة ف  ي         

.)244ص](9[المجتمع

. طغیان الطابع الدعائي السیاسي على المعالجات الإعلامیة لقضایا البیئة-

ص تن  اول الإع لام الجزائ  ري لقـ ـ ضایا البیئ  ة، فإن ھ یتطل  ب ف  ي ح د ذات  ھ د     راس  ة سوس  یولوجیة         وفیم ا یخ  

ص أس بوعیة عل ى م ستوى التلفزی ون والإذاع ة تھ دف إل ى رص د                  خاصة، لكن نلاحظ على العم وم وج ود ح ص

الم  شاكل البیئی   ة المعاش  ة ف   ي الأحی  اء والم   دن، وك   ذا إش  عار الف   رد بم  سئولیتھ إزاءھ   ا، وم  ن ثم   ة م   شاركتھ      

:في صیانتھا، ونذكر منھا

17.30لفزیون الجزائري، القناة الأرضیة، كل یوم أحد الساعة حصة البیئة والمجتمع؛ الت.

 صباحا11.00، كل یوم خمیس، الساعة 1حصة الإنسان والبیئة؛ الإذاعة، القناة .

 مساءا18.00حصة البیئة والحیاة؛ الإذاعة، القناة الثقافیة، كل یوم أحد، الساعة .

ة تھیئ ة الإقل یم والبیئ ة، وھ ي عب ارة ع ن سلاس ل          إلى جانب ھذا ھن اك سلاس ل دنی ا، الت ي تنتجھ ا وزار             

ض الب دیل                       إشھاریة تعالج السلوكات البیئیة ال سلبیة بإظھارھ ا وإعط اء ال سلوك البیئ ي الإیج ابي، م ن خ لال ع ر

 وفي ھذا الإطار نذكر دراسة حول برامج التربیة البیئیة في        ضمن تشخیص لمعنى البیئة في ھیئة الغزالة دنیا،         

ص علم         ]109[زائريالتلفزیون الج  مقدمة من طرف شتوي لخضر في إطار نیل شھادة الماجستیر ضمن تخص

:انطلاقا من فرضیات مفادھا"دنیا"الاجتماع الثقافي، وھي تشكل دراسة تحلیلیة لسلاسل إعلانات الغزالة 

: الثقافة البیئیة في التلفزیون تتضمن برامج تربویة مستقلة وعلى ھذا الأساس-

التربیة البیئیة في التلفزیون یمكن أن تتجسد أكثر ف ي ال شكل ال ذي تق دم ب ھ وال ذي ھ و م رتبط                       برامج  *

ص الوسیلة التلفزیونیة .بخصائ

.التربیة البیئیة تنطلق من المضمون الذي یخضع إلى الھدف العام المؤدي إلى الاھتمام بالتربیة البیئیة*

یة لدراس ة ن وع مح دد م ن الب رامج الخاص ة بالتربی ة البیئی ة            فضلا عن ھ ذا فق د ت م الاعتم اد عل ى العین ة الق صد               

 سلاسل، وھذا وقد عن م نھج تحلی ل المحت وى اعتم ادا     8المتمثلة في سلاسل إعلانات الغزالة دنیا وقد حددت بـ   

:على استمارة التحلیل الكیفي، وقد كانت أھم النتائج

ویة مثل التربیة البیئیة عل ى م ستوى الأس رة، ف ضلا           أن برامج التربیة البیئیة تخضع للتخطیط ولا تخضع للعف         -

على أن التلفزیون باعتباره وس یلة إعلامی ة یعتم د عل ى أس الیب ت ستند إل ى ال شكل والم ضمون م ن أج ل توجی ھ                    
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الرسالة والمتضمنة ھنا لمحتوى التربیة البیئیة إلى الجمھور المستھدف والذي یتن وع ب ین أطف ال ص غار وكب ار                   

.ات الطابع الاقتصاديوحتى المؤسسات ذ

فضلا عن ھ ذا فق د تب ین أن معظ م ال سلاسل المدروس ة تحم ل م نھج م ستقل ع وض م دمج وتھ دف إل ى التربی ة                   

البیئیة من خلال التعلم من أجل البیئیة أي التعلم من أجل تحقیق حمایة البیئة، رغم أنھا ضمنیا تستند أیضا على                 

.وجود تكامل بینھمالتعلم من خلال البیئة والتعلم عن البیئة ل

 كما تم بناء ھذه السلاسل ومعالجتھا تلفزیونیا وفق منظور الواقع الممثل ف ي مختل ف الم شاھد الحی ة، والخی ال         -

الذي یمثلھ الرسم التجسیدي للغزالة دنیا الممثلة لمحور ال سلاسل غی ر أن ھ ل وحظ وج ود إھم ال للبیئ ات المحلی ة                    

.عاد الإفریقیة والعربیة والعالمیة فیما یتعلق بالمواضیع المتناولةالأخرى كالصحراء، فضلا عن إھمال الأب

 وفیما یخص الناحیة التأثیریة لھذه السلاسل فقد تبین أنھا تجسدت ف ي ال شكل ال ذي ی رتبط بخ صائص الوس یلة                 -

لبیئ ة  التلفزیونیة من حیث توظیف الغزالة كرمز لحمایة البیئة وتوظیف الألوان لتوضیح معالم مختلف عناصر ا     

الطبیعی  ة، وھ  ذا عل  ى الم  ستوى الب  صري، فح  ین ت  م اس  تخدام وس  ائل تعبیری  ة كالموس  یقى والأن  شودة الخاص  ة      

.بالغزالة دنیا على المستوى السمعي وھذا فیما یتعلق بالناحیة الشكلیة الخارجیة

ت خاص ة أن  كما اتضح من خلال الدراسة الداخلیة بدایة مع التحلیل السیمولوجي لأھم الرموز وال دلالا         

ش  عار الغزال  ة یرم  ز إل  ى مفھ  وم التنمی  ة الم  ستدیمة، إلا أن الدراس  ة ق  د أھمل  ت رج  ع ال  صدى ل  دى الجمھ  ور         

الجزائري متعذرة بعدم إمكانیة استخدام تقنیة الاستمارة لاختلاف فئ ات الجمھ ور الم ستھدف، وبھ ذا فق د اكتف ت                    

.بارھا منتج إعلامي للتربیة البیئیةباعت"دنیا"بالتناول الكیفي لمضمون السلاسل الإشھاریة 

.ما أن ھناك صفحات خاصة بالبیئة في الجرائد الجزائریة أحیانا تكون أسبوعیة كجریدة الشروق العربيك

       ومن ھنا یمكن الإشارة إلى أن ھ م ن الأھمی ة أن ت ولي الأس رة عنای ة خاص ة لم ا یتع رض لھ ا أفراھ ا م ن                             

ة التنشئة الاجتماعیة والتربیة البیئیة خاصة، ولا یقتصر ذلك على الأطفال فق ط     وسائل إعلامیة، تساھم في عملی    

.كونھا عملیة مستمرة تحتاج إلى إعادة ترتیب الألویات في إكساب الفرد للتربیة البیئیة

: الجمعیات البیئیة.4.4.3

جتماعی ة كالأس رة والمدرس ة             تأتي الحاجة إلى العمل الجمع وي البیئ ي لم آزرة ب اقي أن واع المؤس سات الا                

لنشر التربیة البیئیة في المجتمع الجزائري، وترسیخھا بشكل فعل ي وعمل ي خاص ة ل دى الأطف ال، فیك ون عم ل                     

الجمعی  ات البیئی  ة تكاملی  ا متوازن  ا یتح  دد ف  ي تفعی  ل دور المجتم  ع الم  دني بمختل  ف فئات  ھ وم  ستویاتھم التعلیمی  ة         

ثیر على الرأي العام، كما أنھا تتكفل بمھام العمل الجواري الذي یبنى عل ى العم ل   والمھنیة، لاسیما وأنھا ذات تأ 

إل خ،  ...والعم ال، التطوعي من خلال إشراك الأسر على مستوى الأحیاء، وتلامیذ الم دارس، وطلب ة الجامع ات          

أو سنوي، من في نشاطات تعمل على إكسابھم التربیة البیئیة كسلوك و نشاط عملي یتم بشكل مستمر أو فصلي              
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 م ارس، وی وم   22 م ارس، وی وم الم اء    21خلال الاحتف ال بالأعی اد الخاص ة بالبیئ ة، ومكوناتھ ا كی وم ال شجرة             

 ج وان م ن ك ل س نة، وتك ون الن شاطات التطوعی ة والمب ادرات ف ي ش كل حم لات تنظی ف                    5البیئة الع المي ی وم      

.وكذا حملات التشجیر...للأحیاء والشواطيء

ض البیئی ة وال رحلات                  كما تعمل ا   لجمعیات البیئیة في مجال الاتصال والتحسیس، م ن خ لال إقام ة المع ار

المیدانی  ة للمواق  ع الطبیعی  ة ف  ي البیئ  ة المفتوح  ة، وك  ذا إقام  ة الن  دوات والمحاض  رات والملتقی  ات، ون  ذكر كمث  ال  

أسست من قبل سكان الحي، لأعمال الجمعیات البیئیة، جمعیة فتیة وصغیرة تخص حي الحدیقتین بالبلیدة، حیث        

وكانت أول أعمالھا تحویل مكان یتردد علیھ المنحرفون إلى حدیقة بمساعدة المجلس الولائي، وبم شاركة مادی ة           

ت م ت شجیر الحدیق ة وتھیئتھ ا ك ي ت صبح مكان ا للراح ة ولع ب الأطف ال، وت م تق سیم مھ ام              %65ـلسكان الح ي ب    

.ي وكذا حراستھاحمایتھا و العنایة بنباتاتھا على سكان الح

 جمعی ة ولھ ا عل ى العم وم ط ابع محل ي،              200       وقد تنامت الجمعیات البیئی ة ب الجزائر، إذ بلغ ت أكث ر م ن               

ویتمثل نشاطھا في الاتصال والتحسیس، لكن قلة من تلك الجمعیات ھي التي تملك قدرات الت دخل وتق دیم ال دعم          

ض الجمعیات على المستوى الوطني، وفي ھذا السیاق ن)28ص](65[للجماعات القاعدیة :ورد بع

 وج   اءت لت   دعیم المجتم   ع الم   دني ف   ي الجان   ب    2002اعتم   دت س   نة  : الفیدرالی   ة الوطنی   ة لحمای   ة البیئ   ة  )أ

، وقد اھتمت الفیدرالیة بصیاغة التربیة البیئیة بما یتناسب والإنسان الجزائري، وھي ت ضم         )175ص](6[البیئي

 ش بكة  12، وأسست 2002 و2000 ولایة، وقد نظمت ملتقیین وطنیین سنة      38ـ جمعیة محلیة ل   60أكثر من   

متخصصة في البیئة تعد التربیة البیئیة قاعدة الشبكات الأخرى، وھي تضم رجال أعمال مختصین وطلب ة، وق د       

استفادت ھذه الفیدرالیة من مشروع شراكة على المستوى الإقلیمي والدولي ممول من طرف الصندوق الأوربي

، وھ  دف الم  شروع ھ  و إعط  اء نف  س وم  ساعدة للجمعی  ات المھتم  ة بالتربی  ة          %20ـوالفیدرالی  ة ب    %80بـ   

.]110[البیئیة

 م  ن منطل  ق حمای  ة المدین  ة ذات الط  ابع ال  سیاحي     1989تأس  ست س  نة  : جمعی  ة حمای  ة البیئ  ة لب  ومرداس  )ب

 بفعل سرقتھا، وق د س عت الجمعی ة إل ى     خصوصا وأنھا نعاني من مشكلة بیئیة تتمثل في تقلص رمال الشواطيء  

تفعیل إطار التربی ة البیئی ة والتوعی ة والتح سیس البیئ ي م ن خ لال إش راك خاص ة الأطف ال والن ساء باعتبارھم ا                   

عناصر تأثیر ھامة، وقد نظم ت ع دة ملتقی ات منھ ا ملتق ى ح ول الات صال والثقاف ة البیئی ة، وأی ام دراس یة ح ول                           

.]111[والثانویات والمناطق الحضریةالتربیة البیئیة في المدارس 

 م ن أج ل ترقی ة و م ساعدة الإرادات     1991 تأسست س نة  : جمعیة التجوال واكتشاف طبیعة الأطلس البلیدي     )ج

، كم ا أن ھن اك   )178ص](6[العلمیة و التربویة ودیار الشباب، والقدرات الشابة في مجال حمایة وصیانة البیئة    

.یدة وھي جمعیة الیخضورجمعیة أخرى تنشط على مستوى البل

       وصفوة القول أن الوسائط الاجتماعیة تعمل على تنمی ة التربی ة البیئی ة عن د الطف ل بع د أن یك ون من شؤھا                   

. تفصیلا من خلال تحلیل المعطیات المیدانیة وتفسیرھاأكثرالأول ھو الأسرة وھو یتم تناولھ بشكل 
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:خاتمة الفصل الثالث

:ل ما تم عرضھ ضمن ھذا الفصل أن       یتضح من خلا

 فاعلیة النسق الأسري في تنشئة الطفل بشكل عام لا یخرج عن نطاق المجتمع المنتمیة إلیھ، وھو ما یعن ي أن             -

الأس  رة الجزائری  ة ف  ي تن  شئتھا لطفلھ  ا تخ  ضع لمرجعی  ة المجتم  ع، وھ  ي تت  أثر أی  ضا ب  التغیرات الحاص  لة عل  ى 

. وظائفھامستواھا، في بنیتھا وشكلھا وكذا

 التربیة البیئیة ضرورة اجتماعیة تفرضھا زیادة المشكلات البیئی ة وتفاقمھ ا، وق د تأس ست وف ق أبع اد تاریخی ة                -

.وفلسفیة ودینیة واجتماعیة، كما أنھا ذات خصائص عدة كالشمولیة والاستمراریة وذات أھداف تسعى لتحقیقھا

 التربی  ة البیئی  ة للطف  ل، وتكتم  ل فاعلیتھ  ا أی  ضا بالوس  ائط    الأس  رة أول  ى الأن  ساق الاجتماعی  ة المعنی  ة بتوجی  ھ  -

ض الأطفال، المدرسة، الإعلام، .إلخ...الاجتماعیة الأخرى كریا
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4الفصل 

 الدراســـــــــــــــــةـــ المیدانیة

:تمھید

ي ال سنة ال سادسة ابت دائي    قصد التق رب إمبریقی ا م ن مجتم ع الدراس ة المت ضمن الأطف ال المتمدرس ین ف              

ض خصائص ھذه العینة ومن ثم التطرق إلى تحلیل جداول الفرضیات الثلاث .وأولیائھم یتم عر

:الخصائص العامة لعینة الدراسة.1.4

:انطلاقا من البیانات الخاصة بالوالدین والأطفال تم التوصل إلى الخصائص العامة الممیزة لعینة الدراسة وھي

: السن.1

توزیع الأطفال حسب الجنس والسن:01دول رقم ج

المجموعأنثىذكر               الجنس 
الفئة 

%ك%ك%كالعمریة 

%9485.45%3879.16%5690.32 سنة12-11من 
%1615.54%1020.83%0609.67 سنة14–13من 

%110100%48100%62100المجموـع

 سنة وھذا بنسبة 12 و 11 الجدول أن أعلى نسبة من الأطفال لھم سن تتراوح بین    یتضح لنا من خلال   

 طف ل وطفل ة متمدرس ة، ونج د ض من ھ ذه الفئ ة أكب ر ن سبة             110 من مجموع الأطفال البالغ عددھم       85.45%

 طف  لا متمدرس  ا فح  ین بلغ  ت ن  سبة الإن  اث 62 م  ن مجم  وع ال  ذكور الب  الغ ع  ددھم %90.32یمثلھ  ا ال  ذكور ب  ـ 

 طفل   ة، بینم   ا نج   د الفئ   ة العمری   ة الثانی   ة تق   در ن   سبتھا                  48 م   ن مجم   وع الإن   اث الب   الغ ع   ددھن   79.16%
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 من مجموع الإناث فحین كان ت ن سبة   %20.83 من مجموع الأطفال وكانت الغلبة ھنا للإناث بـ  %14.54بـ  

. من مجموع الذكور%9.67الذكور أدنى وھي تقدر بـ 

 عدم وجود تباین كبیر بین الفئ ات العمری ة حی ث أن الغلب ة ھ ي للفئ ة العمری ة ب ین         ویتضح لنا مما سبق   

 سنة وھي الفئة العمریة للتلمیذ المتمدرس عادة في سن السنة السادسة ابتدئي، أما وجود ن سبة ض ئیلة               12 و 11

 الدائرة النسبیة  سنة فھم یمثلون فئة التلامیذ المعیدین، وفیما یخص جنس الأطفال فكما توضح14 و13في سن  

 ھ ن إن اث وم رد ذل ك     %43.36 من مجموع عینة الأطفال ھم ذكور فح ین نج د أن ن سبة      %56.36فإن نسبة   

ھو غلبة الذكور في مجتمع الأمم لعینة الأطفال، وھي تلامیذ المتمدرسین ف ي ال سنة ال سادسة أساس ي كم ا تم ت                  

.توضیح ذلك سابقا

وـــر ذكـ

ثاـــإنــ

دائرة نسبیة تمثل توزیع الأطفال حسب الجنس :01شكل رقم 
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:ى الفئات العمریة لأفراد العینة المدروسة من الوالدین اعتمدنا على الجدول التاليوللتعرف عل

توزیع الوالدین حسب السن:02جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء              الوالدین 
الفئة 

%ك%ك%كالعمریة

%1513.63%1527.27%00 سنة35-26من 
%6559.09%3156.36%3461.81 سنة45-36من 
%2724.54%0916.36%1832.72 سنة55–46من 
%032.72%00%0305.45 سنة فما فوق56

%100100%55100%55100المجموـع

x86.44x40.39

 س  نة وھ  ذا بن  سبة  45 و 36الع  ام غلب  ة فئ  ة الوال  دین ال  ذین تت  راوح أعم  ارھم م  ا ب  ین      یمث  ل الاتج  اه  

 وبذلك تكون %61.81یشكلون عینة الوالدین، فمن الآباء تبلغ تلك الفئة         )ة( والد 110 من مجموع    59.09%

 م  ن مجم  وع الأمھ  ات، تل  ي ذل  ك الفئ  ة العمری  ة م  ن       %56.36فئ  ة متفوق  ة عل  ى الأمھ  ات البالغ  ة ن  سبتھن      

 أما الأمھ ات فتبل غ   %32.72 من مجموع الوالدین حیث تبلغ فئة الآباء نسبة %24.54 سنة بنسبة   55–46

 س نة بن سبة   35 و 26 م ن مجم وع الأمھ ات، تل ي ذل ك الفئ ة العمری ة ب ین                  %16.36نسبتھن ضمن نفس الفئ ة      

وع الأمھات، لنج د أن آخ ر    من مجم%27.27 من مجموع الوالدین وھي تضم الأمھات فقط بنسبة   13.63%

 من مجموع %5.75 من مجموع الوالدین وتضم الآباء فقط بـ %2.72 سنة فما فوق وتمثل 56فئة وھي سن 

الآباء، وھي سن ممھدة وقریبة من ال شیخوخة، كم ا ن ستند إل ى ال شكل التوض یحي المتمث ل ف ي م درج تك راري                       

ص نسبة الآباء كلما ارتفعنا ف ي ال سن، بینم ا تتمرك ز      یمثل توزیع الوالدین حسب السن وبصفة عامة نلاحظ تنا         ق

الأمھات في الفئات العمریة ال صغرى، وھ و انعك اس لواق ع الزیج ة أو ال زواج ف ي المجتم ع الجزائ ري إذ یحب ذ                 

في كثیر من الأحیان أن یكون سن الزوجة أصغر من سن ال زوج، ف ضلا ع ن ھ ذا ف إن متوس ط س ن الآب اء ھ و 

 سنة، مما یعني أن الوال دین ف ي س ن الكھول ة الت ي تتمی ز ع ادة بالن ضج         39 سن الأمھات ھو     سنة ومتوسط  44

والتقدیر للمسؤولیة أین تك ون توجھ ات الوال دین نح و التربی ة المخت ارة للأطف ال ق د ح ددت ب شكل واض ح بفع ل                     

تكون رصید من الخبرة، ولكن ھل یمكن أن تكون كذلك بالنسبة للتربیة البیئیة للطفل؟

آباء
أمھات

0
10
20
30
40
50
60
70

 سنة فما فوق55 سنة55–46 سنة45–36 سنة35–26
مدرج تكراري یمثل توزیع الوالدین حسب الفئات العمریة:02شكل رقم 
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:للوالدین المستوى التعلیمي .2

المستوى التعلیمي للوالدین:03جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء              الوالدین
المستوى
%ك%ك%كالتعلیمي

%054.54%047.27%011.81أمي 
%1614.54%0814.54%0814.54ابتدائي
%3128.18%1934.54%1221.81متوسط
%3935.45%1934.54%2036.36ثانوي

%1917.27%059.09%1425.45جامعي
%110100%55100%55100وعـالمجم

یتضح لنا من خلال الجدول الموضع أعلاه أن أكب ر ن سبة م ن الوال دین ص رحوا أن لھ م م ستوى تعل یم                       

ق نسبي ض ئیل ل صالح الآب اء إذ تق در ن سبتھم               من مجموع الوالدین مع وجود فار%35.45ثانوي وذلك بنسبة   

. من مجموع الأمھات%34.54 من مجموع الآباء فحین تصل نسبة الأمھات إلى %36.36بـ 

 م ن مجم وع الوال دین وتتف وق         %28.18تلي ذلك فئة الوالدین المتحصلین على مستوى متوسط بنسبة          

 م ن مجم وع الآب اء، ث م     %21.81ا یمث ل الآب اء ن سبة       من مجموع الأمھات بینم    %34.54ھنا الأمھات بنسبة    

 م ن مجم وع الوال دین، یحت ل الآب اء      %17.27 ج امعي بن سبة   تأتي بعدھا فئة الوالدین المتحصلین على مستوى 

 م ن مجم وع الأمھ ات، وت أتي     %9.09 من مجموع الآباء فح ین لا تمث ل الأمھ ات س وى           %25.45فیھا نسبة   

 م ن مجم  وع الوال دین م  ع وج ود نف  س    %14.54 عل ى م  ستوى ابت دائي بن  سبة   بع دھا فئ  ة الوال دین المتح  صلین  

. من كل منھما%14.54النسبة لكل من الآباء والأمھات بـ 

 من مجم وع الوال دین وكان ت      %4.54وأخیرا نجد أدنى نسبة تمثلھا فئة الوالدین ذو المستوى الأمي بـ            

. من الأمھات%7.27الأمھات ھن أكبر نسبة بـ 

ا س  بق تمرك  ز غالبی  ة الوال  دین ف  ي فئ  ة المتح  صلین عل  ى م  ستوى ث  انوي ومتوس  ط وج  امعي یت ضح مم   

 من مجموع الوالدین، ولأن عامل التعلیم یساعد الفرد على الاكتساب وف تح الم دارك فھ ل س وف            %80بحوالي  

 من طرف الوالدین؟یكون لھ تأثیر على مستوى الثقافة البیئیة لدى الوالدین؟ وكذا التربیة البیئیة للطفل الموجھ

ولك  ن قب  ل الإجاب  ة ع  ن ھ  ذا لا ب  د م  ن الإش  ارة إل  ى أن الم  ستوى التعلیم  ي المتح  صل علی  ھ یت  دخل ب  شكل كبی  ر  

.في تحدید مھنة الفرد
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: المھنة الممارسة من طرف الوالدین.3

توزیع الوالدین حسب المھنة الممارسة:04جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
%ك%ك%كنةالمھ

%4036.36%4072.72%00)ماكثة بالبیت(بدون مھنة 
%4440%1018.18%3461.61وظیفة

%2522.72%059.09%2036.36أعمال حرة
%010.90%00%011.82)ة(متقاعد 

%110100%55100%55100وعـالمجم

م ن مجم وع   %40ف ي الج دول غلب ة الوال دین ال ذین ی شغلون وظ ائف وھ ذا بن سبة                   یمثل الاتج اه الع ام    

ص، إذ یتفوق الآباء بنسبة               الآب اء  من مجموع %61.81الوالدین ولم نفرق ھنا بین وظیفة القطاع العام أو الخا

بة إل خ، بینم ا تحت ل الأمھ ات ن س         ...منھم من طرف یشغل وظیفة مف تش ض رائب، أس تاذ، تقن ي ف ي الات صالات                

م ن مجم وع الوال دین وھ ن كلھ ن      %36.36موع الأمھات، تلي ذلك فئة ب دون مھن ة بن سبة          من مج 18.18%

 الأمھ ات بینم ا تنع دم الن سبة ل دى الآب اء وق د ف ضلنا          م ن مجم وع  %72.72أمھات ماكثات بالبی ت حی ث تمث ل        

قھ ھو ع دم امتلاكھ ا لمؤھ ل    استعمال مصطلح ماكثة بالبیت كما استعملتھ المبحوثات الأمھات والذي یكون منطل       

للعم  ل أو أنھ  ا لی  ست ملزم  ة ف  ي نظرھ  ا ونظ  رة المجتم  ع بالعم  ل ب  نفس إلزامی  ة الرج  ل أحیان  ا، ف  ضلا عل  ى أن  

.المجتمع یصنف الذكور بدون مھنة ضمن فئة العاطلین

 فئ  ة الم  شتغلین بأعم  ال ح  رة كالتج  ارة والمق  اولات    – أي فئ  ة ب  دون مھن  ة  –ث  م ت  أتي بع  د ھ  ذه الفئ  ة    

 م ن مجم وع الآب اء    %36.36 من مجموع الوالدین، ویتفوق الآباء فیھا بنسبة  %22.72إلخ بنسبة   ...الفلاحةو

 من مجم وع الأمھ ات والل واتي یعمل ن ف ي أعم ال ح رة أغلبھ ا ذات ط ابع حرف ي                %9.09فحین تمثل الأمھات    

.كالخیاطة والحلاقة والطرز التقلیدي

. من مجموع الوالدین وھو أب واحد%0.90عدین وقدرھا وأخیرا نجد أدنى نسبة وتمثل فئة المتقا

ویتضح مما سبق أن أغلبیة الوالدین یشتغلون بالوظائف مع وجود فارق نسبي لصالح الآب اء بینم ا نج د               

.أن أغلبیة الأمھات ھن ماكثات بالبیت

 ن سبة ال ذكور   إن التباین بین نسبة اشتغال الآباء واشتغال الأمھات یمكن إرجاع ھ ب شكل ع ام إل ى تف وق               

العاملین على نسبة الإناث العاملین في المجتمع الجزائري ككل فضلا على أن معظم الآباء لا زالوا أحیانا یرون 

ضرورة عدم اشتغال المرأة وھذا لتوفیر أكبر عنای ة لأطفالھ ا وبیتھ ا، كم ا أن المح یط الاقت صادي ف ي المجتم ع                 

.ة لكلا من الجنسینالجزائري یعرف ارتفاعا معتبرا لنسبة البطال
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ویرتبط الدخل لا محال بالمھنة الخاصة بالمبحوثین فھي التي تحدد حجمھ بشكل كبیر وھو ما سیتم التطرق إلیھ   

.فیما یلي

: الدخل الشھري للوالدین.4

یشتمل الدخل على معنى واسع ففي كثیر م ن الأحی ان یك ون ل دى الأف راد ف ضلا ع ن المرت ب ال شھري                    

اش  ر بن  وع المھن  ة الممارس  ة، دخ  ل م  صدره الممتلك  ات أو ن  شاطات إض  افیة أخ  رى، وب  سبب  الم  رتبط ب  شكل مب

التخوف من عدم إفصاح المبحوثین عن حجم مداخیلھم الحقیقیة، تم التعرض إلى الدخل من خلال فئات مصنفة، 

:فتم التحصل على المعطیات الواردة في الجدول التالي

الدخل الشھري للوالدین:05جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
%ك%ك%كحجم الدخل

%022.85%016.66%011.81 دج10.000أقل من 
%5172.85%1280%3970.90دج24.000–دج 10.000
%0912.85%0213.33%0712.72دج39.000–دج 25.000
%0811.42%00%0814.54 دج فما فوق40.000

%70100%15100%55100وعـالمجم

 دج بن سبة  24.000 دج و 10.000 من خلال الجدول أن أغلبیة الوالدین لھم دخل یتراوح بین      یتضح

 وال دة ص رحت أنھ ا ب دون مھن ة وبت الي ل م تح دد أي حج م لل دخل           40 ھن ا لأن  70مجموع عینة الوالدین ھ و     ( من مجموع الوالدین     72.85%

 م ن مجم وع الأمھ ات بینم ا     %80د ضمن ھذه الفئة أن النسبة الكبرى ھي للأمھات العاملات بق در          ونج)الشھري

 دج و 25.000 من مجموع الآباء تلي ذلك فئة الوالدین الذین لھم دخل یت راوح م ا ب ین          %70.09نسبة الآباء   

 م  ن %13.33 م  ن مجم  وع الآب  اء و %12.72 م  ن مجم  وع الوال  دین منھ  ا   %12.85 دج بن  سبة 39.000

 م ن مجم وع   %11.42دج ش ھریا بن سبة   40.000مجموع الأمھات ث م ت أتي فئ ة الوال دین ال ذین یف وق دخلھ م               

 من مجموع الآباء فحین تنعدم الن سبة ل دى الأمھ ات، وأخی را نج د فئ ة           %14.54الوالدین وھم كلھم آباء بنسبة      

.د وأم عاملة بمصنع من مجموع الوالدین وھو أب متقاع%1.81 دج بـ 10.000الدخل الأقل من 

 دج ودخ ل یمك ن   24.000 دج و10.000ویتضح مما سبق أن غالبیة الوالدین لھم دخ ل یت راوح ب ین       

.إدراجھ ضمن خانة الدخل المتوسط ویعكس ذلك تمركز اشتغال الوالدین بالوظائف كما سبق الإشارة إلیھ
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: نوعیة السكن.5

نوعیة سكن أسر الأطفال:06جدول رقم 

النسبةالتكرارلسكننوعیة ا
%2825.45)حوش(بیت تقلیدي جزائري 

%4238.18شقة في عمارة 
%4036.36فیلا

%100100المجموع

بالتدقیق ضمن ما ورد في ھذا الجدول نجد أن أغلبی ة أس ر الأطف ال ت سكن ش قق بعم ارات وھ ذا بن سبة                       

سكن ف یلات، فح ین كان ت أدن ى ن سبة وق درھا           من أسر الأطفال ت    %36.36 من الأطفال یلیھا نسبة      38.18%

).حوش( من أسر الأطفال تسكن بیت تقلیدي جزائري 25.45%

ویتضح مما سبق غلبة فئة الأطفال التي تسكن أسرھا شققا وھ و نم وذج لل سكن الع صري وم ا یوص ف           

 ال سیارات، أم اكن   بالسكن العمودي، إذ تكون الملكیة مشتركة بین السكان لأشیاء عدة مث ل س لم العم ارة، م رآب      

لعب الأطفال وما إلى ذلك، أما الفئة الثانیة فتسكن أسرھا فیلات وھي ممثلة أیضا للنموذج العصري للسكن لكن   

ذو طابع فردي، وأخیرا الفئ ة الأق ل تمث یلا وھ ي فئ ة الأطف ال ال ذین ت سكن أس رھم بح وش وھ و نم وذج لل سكن                

.أسقف القرمید، فضلا على أنھ سكن أرضيالتقلیدي الجزائري المتمیز بساحة البیت ووجود 

.إن ھذه التصنیفات الثلاث لسكن أسر الأطفال تدل على وجود محیط سكني مختلف باختلاف نوعیة السكن

: المستوى المعیشي للأسر-6

تقییم الوالدین للمستوى المعیشي للأسرة:07جدول رقم 

النسبةالتكرارالمستوى المعیشي للأسرة
%3027.27مستوى منخفض
%5852.72مستوى متوسط
%2220مستوى مرتفع 

%110100المجموع

یظھر من خلال الجدول أن غالبیة الوالدین قیموا مستوى أسرھم على أنھ م ستوى متوس ط وھ ذا بن سبة                   

 م ن مجم وع الوال دین قیم وا م ستوى أس رھم عل ى أن ھ                 %27.27 من مجموع الوالدین، تلھی ا ن سبة         52.72%

 م  نھم م  ستوى أس  رھم عل  ى أن  ھ مرتف  ع، ھ  ذه الم  ستویات المعی  شیة  %20م  نخفض فح  ین قیم  ت ن  سبة م  ستوى 

المصنفة ھي ما صرح بھ الوالدین لكنھا أیضا تتوافق مع مؤشرات س ابقة تتمی ز بالت داخل، وھ ي نوعی ة المھن ة                       

.وحجم الدخل الشھري ونوعیة السكن
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:استنتاج

: تكمن فيیتضح أن خصائص العینة المدروسةمما سبق 

 س نة وھ و ال سن المتع ارف علی ھ      12و11 إن غالبیة الأطفال المكونین للعینة ھم ذكور، كما أن س نھم م ا ب ین           -

.للطفل المتمدرس في سن السادسة ابتدائي

 س نة أي أنھ م ف ي س ن     39 سنة فحین أن متوسط سن الأمھ ات ھ و     44وأما الوالدین فإن متوسط سن الآباء ھو        

.الكھولة

یة الوالدین لھم مستوى تعلیمي متوسط وثانوي، كما أن أغلبیتھم ی شتغلون بالوظ ائف، ف ضلا ع ن ھ ذا                  أن أغلب  -

 دج وق د ات ضح أی ضا أن أغلبی ة ھ ذه       24.000 دج و  10.000فإن غالبیتھم لھ م دخ ل ش ھري یت راوح م ا ب ین               

لمعیشي على أنھ مستوى الأسر تسكن شققا في عمارة وفیلات، كما أن أغلبیة الوالدین قد قیموا مستوى أسرھم ا             

.متوسط

: الثقافة البیئیة عند الوالدین والأطفال.2.4

: مستوى الثقافة البیئیة عند الوالدین.1.2.4

قصد معرف ة م ستوى الثقاف ة البیئی ة عن د الوال دین ف ي جانبھ ا المعرف ي ت م وض ع مجموع ة م ن الأس ئلة                       

:اول التالیةتخص البیئة الطبیعیة والتلوث البیئي وھو ما تجسده الجد

معنى البیئة حسب معرفة الوالدین:08جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء نـــــالوالدی
%ك%ك%كمعنى البیئة

%3632.72%1934.54%1730.90الأسرة والمجتمع الذي تعیش فیھ
كل ما یؤثر في الإنسان ویتأثر بھ من ماء 

واء وكائنات حیة وتربةوھ
3054.54%2952.72%5953.63%

الظروف الخارجیة التي تؤثر على حیاة 
%1513.63%0712.72%0814.54الإنسان

%100100%55100%55100وعـالمجم

 ص رحوا أن البیئ ة الطبیعی ة    %53.63یتضح من خ لال الج دول أن أعل ى ن سبة م ن الوال دین وق درھا               

ھم ھي كل ما یؤثر في الإنسان ویتأثر بھ من ھواء وماء ونبات وكائنات حیة وتربة وھو التعری ف         حسب معرفت 

 م ن مجم وع الآب اء، فح ین كان ت ن سبة الأمھ ات        %54.54العلمي الدقیق للبیئة الطبیعیة وقد صرح بذلك نسبة  

یئة الطبیعیة ح سب   من الوالدین الذي صرحوا أن الب%32.72 من مجموع الأمھات، تلي ھذا نسبة  52.72%

معرفتھم تمثل الأسرة والمجتمع الذي نعیش فیھ، وھو التعریف الذي یخص البیئة الاجتماعیة كجزء مكمل للبیئة 
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الطبیعی ة مم  ا یعن ي أنھ  م لا یفرق ون ب  ین البیئ ة الطبیعی  ة والبیئ  ة الاجتماعی ة وق  د كان ت الغلب  ة ض من ھ  ذه الفئ  ة        

 م ن مجم وع الآب اء، وأخی را نج د      %30.90 بینما یمث ل الآب اء    من مجموع الأمھات%34.54للأمھات بنسبة  

 ص رحوا أن البیئ ة الطبیعی ة ح سبھم یمث ل الظ روف الخارجی ة الت ي              %13.63أدنى نسبة من الوالدین وق درھا       

 فحین تمثل الأمھ ات   %14.54تؤثر على حیاة الإنسان وھو طبعا تعریف جزئي ویمثل الآباء ضمن ھذه الفئة              

12.72%.

ضح أن معنى البیئة الطبیعیة متب این ح سب معرف ة الوال دین وإن كان ت أكث ر م ن الن صف م نھم             ومنھ یت 

یحددھا بشكل علمي فإن قرابة النصف منھم لا یعرفون تحدید معناھ ا ب شكل علم ي دقی ق وھ و م ا یع ود ب الطبع           

تب ین أن الآب اء ل دیھم معرف ة     إلى بنیتھم المعرفیة في مجال البیئة الذي تجسده الثقافة البیئیة، فضلا عن ھذا، فق د       

.بالبیئة الطبیعیة أعلى من الأمھات

التلوث البیئي حسب معرفة الوالدین:09جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء الوالدین
%ك%ك%كئيالبیالتلوث معنى 

%7164.54%3665.45%3563.63انتشار القاذورات والروائح الكریھة
تغییر في خواص العناصر الطبیعیة كمیا ونوعیا 

%3935.45%1934.54%2036.36یؤثر على صحة الإنسان

%110100%55100%55100وعـالمجم

 من الوالدین یرون أن التلوث البیئي ھو انتشار القاذورات %65.54لما ورد في الجدول یتبین أن وفقا 

 یمثل التعریف العامي والشائع للتلوث، حیث ھناك تقارب ن سبي ب ین الأمھ ات البالغ ة     والروائح الكریھة وھو ما  

. من مجموع الآباء%63.63 من مجموع الأمھات والآباء البالغة نسبتھم %65.45نسبتھن 

 م  ن الوال  دین ص  رحوا أن التل  وث البیئ  ي ح  سب مع  رفتھم ھ  و تغی  ر        %35.45فح  ین نج  د أن ن  سبة   

ص العناصر    الطبیعیة تغیرا كمیا ونوعیا یؤثر على صحة الإنسان وھو التعریف العلم ي للتل وث البیئ ي          في خوا

%34.54 من مجموع الآب اء ون سبة الأمھ ات البالغ ة         %36.36ونجد ھنا أیضا تقاربا بین نسبة الآباء البالغة         

.من مجموع الأمھات

یئي تعریف ا عامی ا وش ائعا م ن منطل ق      ویتضح من خلال ما سبق أن غالبیة الوالدین قد عرفوا التلوث الب     

الوضع المعاش فانتشار القاذورات والروائح الكریھة ھي أول ى مظ اھر التل وث البیئ ي وأكثرھ ا تواج دا ب القرب               

.من ھؤلاء المبحوثین
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یمثل أھم سبب في حدوث التلوث البیئي حسب معرفة الوالدین:10جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء الوالدین
أھم سبب في 

%ك%ك%كئيالبیحدوث التلوث 

%8678.18%3970.90%4785.45السلوك الإنساني غیر الواعي إزاء البیئة الطبیعیة 
%1715.45%1018.18%0712.72التطور التكنولوجي السریع

%076.36%0610.90%011.81النمو السكاني الكبیر

%110100%55100%55100وعـالمجم

 ص رحت أن أھ م س بب ف ي ح دوث      %78.18یتبین من خلال الج دول أن أعل ى ن سبة م ن الوال دین ب ـ                 

التلوث البیئي حسبھم ھو السلوك الإنساني غیر الواعي إزاء البیئة الطبیعیة ویمثل الآباء ض من ھ ذه الفئ ة ن سبة           

 م  ن مجم  وع الأمھ  ات، تل  ي ھ  ذا ن  سبة   %70.90ھ  ات ن  سبة  م  ن مجم  وع الآب  اء فح  ین تمث  ل الأم  85.45%

 من الوالدین صرحوا أن التطور التكنولوجي ھو أھم سبب ف ي ح دوث التل وث البیئ ي وكان ت الغلب ة                   15.45%

%6.36 م  ن مجم  وع الأمھ  ات بینم  ا نج  د أدن  ى ن  سبة م  ن الوال  دین وق  درھا      %18.18ھن  ا للأمھ  ات بن  سبة  

ھو أھم سبب ف ي ح دوث التل وث البیئ ي وق د كان ت الغلب ة ھن ا أی ضا للأمھ ات                  صرحوا أن النمو السكاني الكبیر      

. من مجموع الأمھات%10.90بنسبة 

ویتضح مما سبق أن غالبیة الوالدین یؤكدون أن أھم س بب مح دث للتل وث البیئ ي ھ و ال سلوك الإن ساني           

ات عل ى ذل ك وی دل ھ ذا الإق رار عل ى       غیر الواعي إزاء البیئة الطبیعیة، ویبدو أن ھناك اتفاق بین الآباء والأمھ           

إدراك الوالدین للمسؤولیة الكب رى للإن سان عم ا ی صیب البیئ ة الطبیعی ة خ صوصا وأن مرجعی ة المجتم ع ال ذي                     

وھ و المجتم ع الجزائ ري لا یتمی ز ب التطور التكنول وجي ال سریع وب النمو         )الوالدین(ینمي إلیھ ھؤلاء المبحوثین  

.السكاني الكبیر

حسب معرفة الوالدین)الإشعاعي( معنى التلوث النووي :11جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
معنى التلوث 

%ك%ك%كالإشعاعي

%3632.72%1527.27%2138.18معنى صحیح
%1614.54%0916.36%0712.72معنى خاطئ

%5852.72%3156.36%2749.09لا یعرفون معناه
%110100%55100%55100وعـالمجم
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%52.72معن ى التل وث الن ووي بن سبة      یتبین م ن خ لال الج دول غلب ة فئ ة الوال دین ال ذین لا یعرف ون                   

وق د كان ت أكب ر ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة تمث ل الأمھ ات            .سواء بذكر كلمة لا أعرف أو ترك خانة الإجابة فارغة         

ت یلي ھذا فئة الوالدین الذین أعطوا تعریفا صحیحا للتلوث النووي ولكنھ لیس             من مجموع الأمھا   %56.36بـ  

 من مجموع الوالدین وقد كان ت أكب ر ن سبة ھن ا للآب اء بن سبة               %32.72بدقة التعریف العلمي طبعا وھذا بنسبة       

:ي من مجموع الآباء ونذكر بعض الوحدات الت ي عب ر بھ ا الوال دین ع ن معن ى التل وث الن ووي وھ                38.18%

"النفای  ات النووی  ة ال  سامة حی  ث ترم  ى أو تت  سرب" فھ  ذه "ع  دم ال  تحكم ف  ي الإش  عاع الن  ووي م  ا یجعل  ھ ینت  شر"

"الوحدات قریبة من التعریف العلمي ومعناه      تزاید الإشعاع الطبیعي عقب استعمال الإنسان للم واد الطبیعی ة أو         :

)108ص](1[".الصناعیة

 الذین أعطوا إجابات خاطئة لمعنى التل وث الن ووي وھ ذا بن سبة           فحین كانت أدنى نسبة ھي فئة الوالدین      

 م ن مجم وع الأمھ ات وم ن     %16.36 من مجموع الوالدین وقد كانت الأمھ ات لھ ن أكب ر ن سبة ب ـ                 14.54%

"ن اتج ع ن الكل  س والإس منت   "أمثل ة م ا ذك ر الوال دین ع ن ذل ك        "ھ و دخ ان الم صانع   " م ا یرم ي م ن ف  ضلات   "

.في البحر

مما سبق أن معظم الوالدین لا یعرفون معنى التلوث النووي إذا ما جمعنا فئة ال ذین لا یعرف ون     ویتضح  

معناه وفئة الذین أعطوا معنا خاطئا للتلوث ویبدو أن الأمھات ھن الأكثر ضمن ھذه الفئة مما یعن ي أن الوال دین       

.لیس لدیھم معلومات حول ماھیة التلوث النووي

 التلوث الضوضائي حسب معرفة الوالدینیمثل معنى:12جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
معنى التلوث 

%ك%ك%كالضوضائي

%2421.81%1018.18%1425.45معنى صحیح
%1614.54%0814.54%0814.54معنى خاطئ

%7063.63%3767.27%3360لا یعرفون معناه
%110100%55100%55100وعـالمجم

 من  %63.63یتضح من خلال الجدول أن غالبیة الوالدین لا یعرفون معنى التلوث الضوضائي بنسبة              

 م ن مجم وع الأمھ ات    %67.27مجموع الوالدین، وق د كان ت أكب ر ن سبة ھن ا ممثل ة ف ي الأمھ ات وھ ذا بن سبة                

.أو ترك خانة الإجابة فارغة"لا توجد معلومة"أو "لا أعرف"وكانت إجابات الوالدین مصنفة بین كلمة 

تلي ھذه الفئة، فئة الوال دین ال ذین تمكن وا م ن إعط اء تعری ف ص حیح للتل وث ال ضوضائي وھ ذا بن سبة                      

 من مجموع الآباء ون ذكر  %25.45 من مجموع الوالدین، وقد كانت الغلبة ھنا لصالح الآباء بنسبة    21.81%
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"الدین عن معنى التلوث الضوضائي    من بین الوحدات التي عبر بھا الو       فوض ى  "وجود الضجیج لح د لا یط اق     :

"وضجیج ناتج عن المصانع وقوة المحركات      وھ ذه الوح دات   "وجود ضجیج مرتفع بسبب السیارات في المدن"

ال  ضجیج عب  ارة ع  ن مجم  وع م  ن    "قریب  ة المعن  ى م  ن التعری  ف العلم  ي للتل  وث ال  ضوضائي ال  ذي مف  اده أن       

)233ص(]39[".ذات ذبذبات معینة والتي تقلق راحة الأشخاص عند سماعھاالأصوات المزعجة 

 أدن  ى ن  سبة تمثلھ  ا فئ  ة الوال  دین ال  ذین أعط  وا معن  ا خاطئ  ا للتل  وث ال  ضوضائي، وھ  ذا بن  سبة       وأخی  را

 لك ل منھم ا   %14.54 من مجموع الوالدین، وقد كانت النسبة ھنا متساویة ب ین الأمھ ات والآب اء ب ـ       14.54%

"والدین ع ن ذل ك م ن خ لال وح دات ع دة ن ذكر منھ ا        وقد عبر ال   "النم و ال سكاني ون سبة الكثاف ة العالی ة     : دخ ان  "

".السیارات

 لا یعرفون معنى – الإشعاعي  كما ھو الشأن فیما یخص التلوث–ویتضح مما سبق أن غالبیة الوالدین       

 ویب دو أن التل وث ال ضوضائي    التلوث الضوضائي، فضلا على أن الأمھات ھن الأكثر تمثیلا ض من ھ ذه الفئ ة،        

م  صطلحا جدی  دا خ  صوصا وأن الكثی  ر م  ن الأف  راد ب  شكل ع  ام تجھ  ل أن       )الوال  دین(یع  د بالن  سبة للمبح  وثین   

.الضوضاء ھي إحدى أشكال التلوث البیئي المنتشرة في العصر الحدیث

ني أنھم لا یملكون ومنھ نستنتج أن غالبیة الوالدین لم یستطیعوا تحدید معنى التلوث الضوضائي، مما یع

.معلومات تخص ھذا الجانب

كیفیة تأثیر التلوث البیئي على صحة الإنسان حسب الوالدین:13جدول رقم 

بدایة نشیر إلى أن ك ل أف راد عین ة الوال دین یجمع ون عل ى أن التل وث ی ؤثر عل ى ص حة الإن سان وھ ذا                      

راك لدى ھؤلاء المبحوثین بالت أثیر المباش ر    لكل من الآباء والأمھات، وھو ما یدل على وجود إد %100بنسبة  

للتلوث البیئي على صحة الإنسان سواء كان ھذا الإدراك منبعھ الحیاة الیومیة أو الخبرة المباش رة أي تعرض ھم                   

ص إعلامی ة وم ا إل ى ذل ك، ف ضلا ع ن ھ ذا ف إن                       فعلیا لأمراض بسبب التلوث أو بفعل قراءاتھم ومتابعتھم لحص

:كیفیة تأثیر التلوث البیئي على صحة الإنسان وھو ما یعكسھ الجدول المواليھناك تباین في توضیح 

%التكرارالمضمونالكیفیات المصنفة

الإصابة بالأمراض 
والموت

"انتشار الأمراض المزمنة والأوبئ ة الممیت ة    " انت شار الأم راض   "
"وم   وت الإن   سان والحی   وان   ض مث   ل التیفوئی   د    " ظھ   ور أم   را

"والك  ولیرا "كولات ملوث  ة تح  دث ت  سمم أك  ل م  أ" ض مث  ل " أم  را
"ضیق التنفس

9788.18%

"ت صبح الأراض  ي قاحل  ة وال  سمك یم  وت ویت  سع ثق  ب الأوزون "اضطراب كل الأنظمة
%1311.81"اضطراب كل الأنظمة الحیة بسبب موت الإنسان"

%100100المجموع
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ل ى ص حة الإن سان یح صر ض من الإص ابة           تشیر الكیفیة الأولى المعبر عنھ ا أن ت أثیر التل وث البیئ ي ع             

ض والم  وت وھ و م  ا یمث  ل غالبی ة الوال  دین بن  سبة      فح ین نج  د الكیفی  ة الثانی ة الم  صنفة تتج  ھ  %88.18ب الأمرا

 م ن  %11.81إلى أن تأثیر التلوث البیئي یدخل ضمن اضطراب ك ل الأنظم ة الحی ة وق د عب ر ع ن ھ ذا ن سبة                         

.الوالدین

وال  دین ی  رون أن التل  وث البیئ  ي ی  ؤثر عل  ى ص  حة الإن  سان م  ن خ  لال    ومم  ا س  بق یت  ضح أن أغلبی  ة ال 

"الإصابة بالأمراض وقد عبروا عن ذل ك م ن خ لال الوح دات التالی ة          ھ ي انت شار الأم راض المزمن ة والأوبئ ة      :

"الممیتة ض وموت الإنسان والحیوان    " "انتشار الأمرا ض مث ل التیفوئی د والك ولیرا      " وت دل الوح دة   "ظھ ور أم را

ة ب  شكل مباش  ر عل  ى أم  راض ناتج  ة ع  ن التل  وث الم  ائي، وھ  ي ح  الات كثی  رة الح  دوث ف  ي المجتم  ع         الأخی  ر

"الإص   ابة ب   أمراض مث   ل ض   یق الت   نفس والح   ساسیة والرب   و وال   سرطان     "الجزائ   ري، فح   ین ت   دل الوح   دة   

ل سمار ب الجزائر   على أمراض ناتجة عن التلوث الھ وائي، وق د ص رح بھ ا مبحوث ان أب وأم كان ا ی سكنان ب واد ا         

العاصمة بالقرب من المزبلة العمومیة وھي تدل على تأثرھما بالتلوث الھوائي بفعل معایشتھما ل ھ، لك ن نلاح ظ       

أن ھذا الموقف یعبر عن الاتجاه الذاتي للإنسان أي أنھ یھتم بتأثیر التلوث البیئي في دائرة مصالح الإنسان فقط، 

ع لكیفی  ة ت  أثیر البیئ  ي، إذ أن ذل  ك یتج  اوز ص  حة الإن  سان للت  أثیر    فح  ین یعب  ر الموق  ف الث  اني ع  ن وجھ  ة أوس    

:على الأنظمة الحیة التي یعتبر الإنسان ج زءا منھ ا، وق د ج اءت م ضامین ھ ذا الموق ف تحم ل الوح دات التالی ة                 

"تصبح الأراضي قاحلة، السمك یموت وثقب الأوزون" ".اضطراب كل الأنظمة الحیة بسبب موت الإنسان"

 نستنتج أن غالبیة الوالدین یدركون جیدا أن التلوث البیئي یؤثر على صحة الإن سان ب شكل مباش ر                  ومنھ

من خلال إصابة الإنسان بالأمراض المتنوعة والأوبئة مما یؤدي بھ إلى الم وت ویب دو أن ھ ذا الإدراك منطلق ھ               

ئید أو الكولیرا بفعل ح دوث تل وث   ھو المعایشة الواقعیة لذلك، فنحن نسمع من حین لآخر اكتشاف لحالات التیفو 

.مائي، زیادة على معاناة الأفراد الذین یسكنون بالقرب من المناطق الصناعیة مثل مصانع الإسمنت

:استنتاج

نجد أن غالبیة الوالدین یوافق معنى البیئة لدیھم )06(وفقا لما تم التوصل إلیھ من خلال الجداول الست  

 مع وجود فارق نسبي ل صالح الآب اء، كم ا أن غ البیتھم یواف ق معن ى               %53.63ة  المعنى العلمي لھا، وھذا بنسب    

 مع وجود فارق نسبي لصالح الأمھات، ف ضلا  %64.54التلوث البیئي لدیھم المعنى العامي الشائع وھذا بنسبة   

إزاء البیئة عن ھذا فإن غالبیتھم یرون أن السبب الأھم المحدث للتلوث البیئي ھو السلوك الإنساني غیر الواعي        

. مع وجود فارق نسبي لصالح الآباء%78.18الطبیعیة وھذا بنسبة 

 ولا یعرف  ون معن  ى التل  وث   %52.72كم  ا أن أغلبی  تھم لا یعرف  ون معن  ى التل  وث الإش  عاعي بن  سبة      

 مع وجود فارق نسبي في كلاھما لصالح الأمھات فضلا عن ھذا فإن كل الوالدین %63.63الضوضائي بنسبة 
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ض ث  م الم  وت بن  سبة      یؤك  دون أن  التل  وث البیئ  ي ی  ؤثر عل  ى ص  حة الإن  سان وذل  ك ع  ن طری  ق الإص  ابة ب  المر

. من مجموع الوالدین88.18%

ومنھ نستنتج أن الثقافة البیئیة محدودة نوعا ما لدى أغلبیة الوالدین خاصة فیما یخ ص الأش كال الحدیث ة          

 أن الآباء كانوا أكثر معرفة بالبیئة من الأمھات، للتلوث المتمثلة في التلوث الإشعاعي والتلوث الضوضائي، كما

.03ویبدو أن ذلك مرده تفوق الآباء في المستویات التعلیمیة كما ظھر سابقا في الجدول رقم 

)الثقافة البیئیة عند الأطفال( قیاس معارف الأطفال حول البیئة الطبیعیة .2.2.4

 البیئة الطبیعیة من خلال طرح جملة من الأسئلة تخص حاولنا التعرف على مستوى وحجم معارف الأطفال عن

ص الوالدین وقد تحصلنا على النتائج التالیة :ھذا المجال كما ھو الشأن فیما یخ

معنى البیئة الطبیعیة حسب معرفة الأطفال:14جدول رقم 

المجموعالإناثالذكور                               الجنس
معنى 

%ك%ك%كالبیئة الطبیعیة

%4641.81%1837.5%2845.16الأسرة والمجتمع الذي نعیش فیھ
كل ما یؤثر في الإنسان ویتأثر من ھواء وماء 

%5247.27%2245.83%3048.38ونبات وكائنات وتربة

%1210.90%0816.66%046.4الظروف الخارجیة التي تؤثر على حیاة الإنسان
%110100%48100%62100وعـالمجم

 حددوا معنى البیئة الطبیعیة ضمن تعری ف  %47.27یتبین من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال بنسبة   

وھو التعریف العلمي الدقیق لھا، "كل ما یؤثر في الإنسان ویتأثر بھ من ھواء وماء ونبات وكائنات حیة وتربة"

 من مجموع الأطف ال ال ذكور، ون سبة الإن اث           %48.38ھم  ونلاحظ وجود تقارب نسبي بین الذكور البالغة نسبت       

 من مجموع الإناث، لنجد بعدھا فئة الأطف ال ال ذین ی رون أن البیئ ة الطبیعی ة ھ ي الأس رة والمجتم ع               45.83%

، مم  ا یعن ي أنھ م لا یفرق  ون ب ین البیئ ة الاجتماعی  ة ال ذي یق صدھا ھ  ذا       %41.81ال ذي نع یش فی  ھ وھ ذا بن سبة     

 م ن مجم وع الأطف ال ال ذكور،     %45.16لطبیعیة وقد كانت الغلبة ھن ا ل صالح ال ذكور بن سبة            التعریف والبیئة ا  

لنجد في الأخیر أدنى نسبة یمثلھا فئة الأطفال الذین یرون أن البیئة الطبیعیة تعني الظروف الخارجیة التي تؤثر 

لب ة ھن ا تمث ل الإن اث بن سبة       من مجموع الأطفال وقد كانت النسبة الغا%10.90على حیاة الإنسان وھذا بنسبة     

. من مجموع الإناث16.66%

مم ا س  بق یت  ضح أن غالبی ة الأطف  ال یعرف  ون المعن  ى العلم ي للبیئ  ة الطبیعی  ة، وإذا م ا قارن  ا نت  ائج ھ  ذا     

 نج د أن غالبی ة الوال دین أی ضا اس تطاعوا تحدی د المعن ى العلم ي للبیئ ة          08الجدول م ع م ا ت ضمنھ الج دول رق م       

 فحین كانت لدى %53.63رق طفیف مما ھو علیھ لدى الأطفال، إذ بلغت النسبة لدى الوالدین الطبیعیة لكن بفا
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، غیر أن ھناك نسبة معتبرة من الأطف ال لا تف رق ب ین معن ى البیئ ة الطبیعی ة ومعن ى البیئ ة                    %47.27الأطفال  

.الاجتماعیة

 بشكل علمي مع وج ود تق ارب ن سبي ب ین     ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال استطاعوا تحدید معنى البیئة الطبیعیة  

.الذكور والإناث

معنى التلوث البیئي حسب معرفة الأطفال:15جدول رقم 

المجموعالإناثالذكور                               الجنس
%ك%ك%كمعنى التلوث

%6256.36%2245.83%4064.51انتشار القاذورات والروائح الكریھة
 ف  ي خ  واص العناص  ر الطبیعی  ة تغی  را كمی  ا     تغی  ر

%4843.63%2654.16%2235.48ونوعیا یؤثر على صحة الإنسان

%110100%48100%62100وعـالمجم

ا عل ى المعطی ات ال واردة ف ي الج دول نج د أن أكب ر ن سبة م ن الأطف ال یمث ل التل وث البیئ ي ح سب               بن اء 

 وق د كان ت الغلب ة ض من     %56.36ذورات وھ و التعری ف الع امي بن سبة       معرفتھم انتشار الروائح الكریھة والقا    

 من مجموع ال ذكور فح ین كان ت ن سبة الأطف ال ال ذین أعط وا تعریف ا           %64.51ھذه الفئة لصالح الذكور بنسبة      

 من مجموع الأطف ال وق د كان ت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة تمث ل الإن اث           %43.63علمیا لھ أقل إذ قدرت بـ       

. من مجموع الإناث%54.16بنسبة 

ویتضح مما سبق أن أغلبیة الأطفال حسب معرفتھم أعطوا المعنى العامي الشائع كمحدد للتل وث البیئ ي             

مع وجود فارق معتبر لصالح الذكور وھو ما یمك ن تف سیره ب أن الأطف ال ی ستمدون مع ارفھم أو یكت سبونھا م ن                       

ائح الكریھة ھي أولى مظاھر التل وث الت ي یعی شونھا    خلال الحواس والخبرة المباشرة حیث أن القاذورات والرو  

.والأقرب من مجال إدراكھم البصري

 نجد أن الوالدین أیضا حددوا معنى التلوث 09فضلا عن ھذا وإذا ما قارنا ھذا مع تضمنھ الجدول رقم          

 تمث یلا ض من    إلا أن الأمھات كن ھ ن الأكث ر  %64.54البیئي في التعریف العامي والشائع إذ قدرت نسبتھم بـ          

ھ ذه الفئ  ة، وم  ن جھ ة أخ  رى نج  د أن الإن اث ض  من عین  ة الأطف  ال ك ن أكث  ر معرف  ة ب التلوث البیئ  ي م  ن خ  لال      

.إعطائھم التعریف العلمي لھ

ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال ح سب مع رفتھم یح ددون معن ى التل وث البیئ ي ض من التعری ف الع امي                     

.والشائع
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لتلوث البیئي حسب معرفة الأطفالأھم سبب لحدوث ا:16جول رقم 

المجموعالإناثالذكور                               الجنس
%ك%ك%كأھــــمـــ سبب

%6861.81%2654.16%4238.18السلوك الإنساني غیر الواعي إزاء الطبیعة

%2220%1225%1016.12التطور التكنولوجي السریع
%2016.18%1020.83%1016.12سریعالنمو السكاني ال

%110100%48100%62100وعـالمجم

 ت  رى أن ال  سبب الأھ  م لح  دوث التل  وث %61.81یظھ  ر الج  دول أن أكب  ر ن  سبة م  ن الأطف  ال وق  درھا  

البیئي ھو سلوك الإنسان غیر الواعي إزاء البیئة الطبیعیة وقد كانت أعلى نسبة ممثل ة ض من ھ ذه الفئ ة ل صالح                  

. من مجموع الإناث%54.16لإناث  بـ ا

تلیھا فئة الأطفال الذین یرون أن أھم سبب للتلوث البیئ ي یكم ن ف ي التط ور التكنول وجي ال سریع بن سبة            

 من مجموع الإناث، لنجد في الأخیر %25 من مجموع الأطفال وقد كانت الغلبة ھنا أیضا للإناث بنسبة 20%

%20.83أن أھم سبب لتلوث البیئي ھو النمو السكاني الكبیر وھ ذا بن سبة   أدنى نسبة تمثلھا فئة الأطفال یرون       

.من مجموع الإناث

وعلى غرار ما سبق یتضح أن معظم الأطف ال یق رون أن أھ م س بب للتل وث البیئ ي ھ و س لوك الإن سان                      

ن عل ى م ا   غیر الواعي وقد كانت الإناث الأكثر ضمن ھذه الفئة، مما یدل  عل ى وج ود إدراك بم سؤولیة الإن سا          

 نج د أن الوال دین أی ضا یؤك دون     10یصیب البیئة من تلوث، وإذا ما قارنا ما تضمنھ ھذا الجدول والجدول رق م   

 م  ن مجم  وع الوال دین غی  ر أن الغلب ة ھن  ا كان  ت للآب اء مم  ا ی دل عل  ى أن الأطف  ال     %78.18ذل ك وھ  ذا بن سبة   

ص ھذا الجانب .والوالدین لھم نفس الرأي فیما یخ

تأثیر التلوث البیئي على صحة الإنسان حسب معرفة الأطفال:71جدول رقم 

%التكرارالمضمونالكیفیات المصنفة

الإصابة بالأمراض 
والھلاك

"انت  شار الأوبئ  ة والأم  راض وبالت  الي الم  وت    " یھل  ك الإن  سان  "
"الغ ازات ال سامة ت سبب الاختن اق ث م الم وت           "تدریجیا ب المرض  

"ت تسبب أمراضانتشار الأوساخ یحدث میكروبا"
10696.36%

اضطراب شامل 
للأنظمة البیئیة

"موت النبات یتسبب في موت الحیوان ث م یم وت الإن سان           " ك ل  "
شيء مرتبط ببعضھ، فتلوث الماء یحدث م وت النبات ات وم ن ث م        

"یھلك الإنسان
043.63%

%100100المجموع
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 ت رى أن التل وث البیئ ي ی ؤثر     %96.36ھا  یتبین م ن خ لال الج دول أن أكب ر ن سبة م ن الأطف ال وق در                 

ض ومن ثمة الھلاك، وعبر الأطفال عن ذلك م ن خ لال الوح دات          على صحة الإنسان من خلال إصابتھ بالأمرا

ض وبالتالي الموت " "انتشار الأوبئة والأمرا ض" "یھلك الإنسان تدریجیا بالمر الغازات السامة تسبب الاختناق "

"ثم الموت  وھو ما یدل أن الأطفال یعرفون الآثار الصحیة  " یحدث میكروبات تسبب أمراض    انتشار الأوساخ "

 أكدت على ذلك %88.18للتلوث البیئي و یبدو أن رأي الأطفال یشابھ رأي الوالدین حیث كانت الغالبیة بنسبة   

.13حسب ما ورد في الجدول رقم 

 أن التل  وث البیئ  ي ی  ؤثر   ت  رى%3.63وم  ن جھ  ة أخ  رى نج  د أن ن  سبة ض  ئیلة م  ن الأطف  ال وق  درھا    

موت النب ات  "على صحة الإنسان من خلال اضطراب شامل للأنظمة البیئیة وھو ما عكستھ مضامین الوحدتان      

"یتسبب في موت الحیوان ثم یموت الإنسان   كل شيء مرتبط ببعضھ، فتلوث الماء یح دث م وت النبات ات وم ن     "

طف ال ت رى أن التل وث البیئ ي ت أثیره أكب ر م ن الت أثیر عل ى ص حة             ویبدوا أن ھذه الفئة م ن الأ      "ثم یھلك الإنسان  

".الإنسان فھو یؤثر على كل الأجزاء الأخرى المكونة للبیئة الطبیعیة

وعلى غرار ما س بق یت ضح أن غالبی ة الأطف ال تأك د أن التل وث البیئ ي ی ؤثر عل ى ص حة الإن سان م ن                      

.انھا الفتاك بھخلال إصابتھ بالأمراض والأوبئة المختلفة التي من ش

:استنتاج

ووفقا لما تم التوصل إلیھ م ن خ لال الج داول الأربع ة نج د أن قراب ة ن صف الأطف ال ك ان معن ى البیئ ة                            

 من مجموع الأطف ال م ع وج ود ف ارق     %47.27الطبیعیة حسب معرفتھم ھو التعریف العلمي لھا، وھذا بنسبة   

 تمكنوا م ن تحدی د تعری ف التل وث البیئ ي ب شكلھ العلم ي        نسبي معتبر لصالح الإناث، كما أن قرابة النصف منھم       

 وأی ضا ك ان الف ارق الن سبي ھن ا ل صالح الإن اث، ف ضلا عل ى أن أھ م س بب ف ي نظ رھم                           %43.63وھذا بنسبة   

 وك ان الف ارق   %61.81لحدوث التلوث البیئي ھو سلوك الإنسان غیر الواعي إزاء البیئة الطبیعیة وھذا بنسبة              

لصالح الإناث وزیادة على ھذا فإن كل الأطفال أك دوا أن التل وث البیئ ي ی ؤثر عل ى ص حة                   النسبي أیضا معتبرا    

علوم ات  مالإنسان وحدد أغلبھم ذلك في إصابة الإنسان بالمرض ثم الموت، ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال لھم    

ص البیئة الطبیعیة خاصة التحدید العلمي للبیئة الطبیعیة والتلوث ا     لبیئي  مع وجود تفوق لصالح محدودة فیما یخ

ص كل جنس من خلال المطالعة أو متابعة البرامج الإعلامیة .الإناث، ویبدو أن ذلك ناتج عن المیول التي تخ

:الوالدینالموجھة من قبل  التربیة البیئیة .3.4

 كان ت  تماشیا مع ما ج اء ف ي الجان ب النظ ري للدراس ة نج د أن التربی ة البیئی ة لھ ا أھ داف مح ددة، وإن                       

وضعت بشكل أكبر للجان ب الأك ادیمي أي التربی ة البیئی ة ف ي الإط ار الترب وي النظ امي، إلا أن ھ یمك ن اتخاذھ ا                   

كأھداف إجرائیة أیضا للتربیة البیئیة للطفل على مستوى الأسرة، حیث تقاس من خ لال ال سلوكات لا س یما وأن           
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.ت والق  یم والمھ  ارات والاتجاھ  ات الت  ي یمتلكھ  ا   ال  سلوك الظ  اھر للإن  سان اتج  اه بیئیت  ھ یعتم  د عل  ى المعلوم  ا     

)197ص(]112[

لذا سیتم التطرق إلى ھدف تنمیة المعارف عند الطفل حول البیئ ة الطبیعی ة، ث م ھ دف تنمی ة المھ ارات الخاص ة                      

بالبیئة، ث م ھ دف تنمی ة الم شاركة ف ي حمای ة البیئ ة بغی ة الك شف ع ن التربی ة البیئی ة الموج ھ للطف ل م ن ط رف                        

.دینالوال

:غرس الاتجاھات والمعارف حول البیئة الطبیعیة عند الطفل.1.3.4

:ى ذلكعل المطالعة حول البیئة وتحفیز الطفل .1

مطالعة الوالدین حول البیئة الطبیعیة بدلالة المستوى التعلیمي:18جدول رقم 

المجموعجامعييثانومتوسطابتدائيأمي المستوى    
التعلیمي

الموقف 
من 

المطالعة 

%ك%ك%ك%ك%ك%ك

%4238.18%19100%1435.89%0929.03%00%00یطالع

%6861.81%00%2564.10%2270.96%16100%05100لا یطالع
%110100%19100%39100%31100%16100%05100المجموع

K2 44.88=المحسوبة   ، K2 عند مستوى دلالة 9.49=الجدولیة a=0.05 4 ودرجة حریة.

بناءا على المعطیات الواردة في الجدول أع لاه یتب ین أن أكب ر ن سبة م ن الوال دین لا تط الع ح ول البیئ ة                   

 من مجم وع الوال دین، وب شكل تف صیلي نج د أن ھ ذه الفئ ة كان ت أكب ر ن سبة فیھ ا ممثل ة                       %61.81وھذا بنسبة   

 لك  ل منھم  ا، فح  ین بلغ  ت ن  سبة الوال  دین ذو %100و الم  ستوى الابت  دائي وھ  ذا بن  سبة ذف  ي الوال  دین الأمی  ین و

 وم ن جھ ة     %64.10 لنج د بع دھا أدن ى ن سبة وھ م ذو الم ستوى الث انوي بن سبة                   %70.96المستوى المتوسط   

 م ن مجم وع الوال دین وق د كان ت أكب ر ن سبة          %38.18أخرى نجد أن نسبة الوالدین الذین یطالعون لا تتج اوز           

 م ن مجم وع الوال دین ال ذین لھ م م ستوى ج امعي،        %100فیھا ممثلة في الوالدین ذو المستوى الج امعي بن سبة       

، بینم ا بلغ ت ن سبة الوال دین ذو الم ستوى المتوس ط             %35.89تلیھا نسبة الوالدین ذو المستوى الثانوي وق درھا         

.دمة، فحین كانت نسبة الوالدین ذو المستوى الأمي والابتدائي منع29.03%

ویتضح م ن خ لال الق راءة الإح صائیة الآنف ة أن غالبی ة الوال دین لا یط العون ح ول البیئ ة كم ا تب ین أن                    

ض الم ستوى التعلیم ي فح ین ت زداد ن سبة الوال دین ال ذین یط العون كلم ا ارتف ع الم ستوى              نسبتھم تزداد كلما انخف

علیم ي والمطالع ة ح ول البیئ ة وھ و م ا أك ده        التعلیمي، مما یدل على وجود علاقة طردیة بین متغیر المستوى الت   

 وذل  ك عن  د 9.49الجدولی  ة k2قیم  ة  أكب  ر م  ن 44.88المح  سوبة k2 حی  ث أن قیم  ة k2ح  ساب مقی  اس الدلال  ة 
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، ف  إذن ھن  اك علاق  ة ذات دلال  ة إح  صائیة ب  ین الم  ستوى التعلیم  ي 4 ودرج  ة حری  ة a=0.05م  ستوى الدلال  ة 

كن تفسیر ذلك، بأن التعلیم یتیح فرص أكبر للمطالعة كما أن ھن اك جوان ب            للوالدین ومطالعتھم حول البیئة، ویم    

ض مراحل التعلیم وإن لم یكن ذلك بصورة مباشرة، أي أن موضوع البیئة یدمج بطریقة         من البیئة تدرس في بع

ض ...ض  منیة م  ع الم  واد التعلیمی  ة كم  ادة الن  صوص، أو العل  وم الطبیعی  ة والجغرافی  ا،    إل  خ، ف  ضلا عل  ى أن بع  

إلخ، مما یعني أنھ حتى ...التخصصات الجامعیة تمس جوانب البیئة بالدراسة مثل تخصص الكیمیاء والبیولوجیا

ل  و ل  م تك  ن المطالع  ة ح  رة أو ب  شكل عف  وي فھ  ي ممارس  ة للمتطلب  ات الدراس  یة، وباخت  صار ف  إن التعل  یم یحف  ز    

.على المطالعة بشكل عام

یمي قد ی صعب م ن ممارس ة المطالع ة فالوال دین ذو الم ستوى               ومن جھة أخرى فإن تدني المستوى التعل      

الأمي عاجزین عن القراءة كما أن ذو المستوى الابتدائي قد تواجھھم صعوبات القراءة وھ و م ا یف سر ع زوفھم               

.عن المطالعة حول البیئة بشكل كلي

الوال دین وكلن ا   فضلا عن ھذا فإن المطالعة حول البیئة تدخل ضمن ممارس ة المطالع ة ب شكل ع ام ل دى          

یعلم أن المطالعة أو المقروئیة في المجتمع الجزائري ضعیفة ولا زالت بعیدة عن الم ستویات العالمی ة للمطالع ة            

.والتي تحتلھا دول غربیة، وبالتالي فإن ضعف المطالعة حول البیئة یعكسھ تدني نسب المطالعة بشكل عام

ن حول البیئة كم ا أن م ستواھم التعلیم ي ی تحكم ف ي ذل ك، إذ أن ھ            ونستنتج مما سبق أن غالبیة الوالدین لا یطالعو       

.كلما ارتفع المستوى التعلیمي للوالدین زاد توجھھم نحو المطالعة والعكس صحیح

وقصد معرفة الأسباب الكامنة خل ف ع زوف الوال دین ع ن المطالع ة ح ول البیئ ة أو ت وجھھم نح و ذل ك                       

:نورد الجدولین التالیین

أسباب عدم مطالعة الوالدین حول البیئة:19جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
%ك%ك%كالأسباب

%3348.52%1541.66%1856.25عدم وجود الوقت
%2638.23%1438.88%1237.5غلاء الكتب وعدم توفرھا
%068.82%0411.11%026.25عدم القدرة على القراءة
%034.41%038.33%00موضوع البیئة غیر مھم

%68100%36100%32100وعـالمجم

یمثل الاتجاه العام في الجدول غلبة فئة الوالدین الذین أرجعوا سبب عدم مطالعتھم حول البیئة إل ى ع دم       

وق د  )ة( وال د  68م  م ن مجم وع الأولی اء ال ذین لا یط العون والب الغ ع ددھ        %48.52وجود الوقت وذلك بنسبة     

 من مجموع الآباء، یل ي ھ ذا فئ ة الوال دین ال ذین      %56.25كانت أكبر نسبة ضمن ھذه الفئة یمثلھا الآباء بنسبة      



171

 م ن مجم وع   %38.23أرجعوا سبب عدم مط العتھم ح ول البیئ ة إل ى غ لاء الكت ب وع دم توفرھ ا وھ ذا بن سبة                   

%38.88نسبة الآباء والأمھات حیث بلغت نسبة الأمھات الوالدین الذین لا یطالعون وقد كان ھناك تقارب بین 

. من الآباء%37.5من مجموع الأمھات نسبة 

  م ن مجم وع   %8.82تلي ھذا فئة الوالدین الذین أرجعوا ال سبب إل ى ع دم الق درة عل ى الق راءة بن سبة              

ن سبة فكان ت تمث ل فئ ة      وأم ا أدن ى     %11.11الوالدین الذین لا یطالعون، وقد كان ت الغلب ة ھن ا للأمھ ات بن سبة                

الوالدین الذین أرجعوا سبب ع دم مط العتھم ح ول البیئ ة إل ى ع دم وج ود أھمی ة البیئ ة ف ي نظ رھم، وھ ذا بن سبة                

.%8.33 من مجموع الوالدین الذین لا یطالعون وقد كانت الغلبة ھنا أیضا للأمھات بنسبة 4.41%

لوال دین لع دم مط العتھم ح ول البیئ ة      ومن خلال ما سبق یت ضح أن ال سبب الرئی سي ح سب ت صریحات ا          

یكمن في عدم وجود وقت لممارسة ذلك بفعل الانشغال بأمور تعد أكثر أھمیة في نظ ر الوال دین وإن كان ت ھ ذه      

تم كتابة المضامین كما وردت في الاستمارات حت ى وإن وج دت أخط اء    (الأمور متباینة بین الآباء والأمھات وھو ما تبرزه مضامین     

"دات التحلیل الخاصة بھذا السبب، إذ عبر الآباء عن ذلك من خلال القول     حو)تعبیریة أن ا م شغول دائم ا فطبیع ة     :

"عملي تفرض علي ذلك لأن تربیة "فحین عبرت الأمھات عن ذلك بالقول "لیس لدي وقت للمطالعة فأنا أعمل"

"أبنائي تأخذ مني كل وقتي     فالعمل حسب الآباء یشغل معظ م   "يأنا مشغولة دائما في أمور المنزل التي لا تنتھ        "

وقتھم بینما تخذ أمور المنزل وتربیة الأبناء حیزا كبیرا من وقت الأمھات وھو أمر فعلي إن ل م ی تمكن الأولی اء                

.من تقسیم وقتھم بشكل منظم وعملي

رھ ا  أما السبب الثاني والذي أرجع إلیھ الوالدین عدم مط العتھم ح ول البیئ ة فھ و غ لاء الكت ب وع دم توف        

"وكانت النسبة ھنا متقاربة بین الآباء والأمھات، وقد احتوت مضامین ھذا السبب على الوح دات التالی ة      الق درة  :

"الشرائیة متدھورة بسب الدخل الضعیف لا یمكننا شراء الكتب        "لكثرة المصاریف" لأنھا غیر مت وفرة وغالی ة   "

دخل م ن جھ ة وغ لاء الكت ب م ن جھ ة أخ رى        تبین ھذه الوحدات بشكل صریح أن ضعف ال      و "الثمن إن وجدت  

ص                 یجعل من شراء الكتب ب شكل ع ام والكت ب الخاص ة بالبیئ ة ب شكل خ اص یخ رج م ن س جل الم شتریات الخ ا

فزی ادة  "لأنن ي لا أمل ك كتب ا   "بھؤلاء المبحوثین، وفي نف س ال سیاق تقریب ا ج اء تعبی ر إح دى المبحوث ات بقولھ ا                

ح ظ ع دم توج ھ المبح وثین إل ى المكتب ات العمومی ة وانح صار المطالع ة          على عدم الق درة عل ى ش راء الكت ب نلا        

.عندھم على الكتب المتوفرة في حدود المنزل

 مبح وثین ب شكل مقابل ة بع د     5للإشارة تم ملأ ھذه الاس تمارات م ع   (فیما یخص السبب الثالث وھو عدم القدرة على القراءة  

" إذ عبر المبحوثین ع ن ذل ك بق ول   )ى جیداأن صرح أطفالھم أنھم أمیون ومبحوث واحد لا یر       "أن ا لا أع رف الق راءة جی دا    : لا "

"یمكنني القراءة  وتب ین ھ ذه الوح دات أن العج ز ع ن الق راءة ب سبب             "لا أس تطیع المطالع ة لأنن ي لا أرى جی دا          "
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قب ل ق د   دفع بھؤلاء المبحوثین إلى عدم المطالعة حول البیئة وكنا من          )ضعف البصر (الأمیة أو ظروف صحیة     

 من الوالدین ذو المستوى الأمي لا یطالعون ونجد آخر س بب أرج ع إلی ھ الوال دین ع دم           %100أشرنا إلى نسبة    

المطالعة یكمن في أن موضوع البیئة لا یھمھم وھذا بنسبة ضعیفة وقد كانوا كلھن أمھات حیث عبرن ع ن ذل ك          

"من خلال  "لما أشغل نفسي بموضوع لا یھمني     : ویبدو أن الأمھ ات لا تعتب ر البیئ ة      "خصنيإنھا موضوع لا ی   "

.موضوعا جذابا یدخل ضمن دائرة اھتماماتھا مما یطرح مسألة انتقاء مواضیع المطالعة

ونستنتج من كل ھذا، أن عدم مطالعة غالبیة الوال دین ح ول البیئ ة م رده ب شكل كبی ر إل ى انع دام الوق ت                 

.غلاء الكتببسبب العمل والعامل المادي بسبب تدني المداخیل و

أسباب مطالعة الوالدین حول البیئة:20جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
%ك%ك%كالأسباب

%1841.88%0631.57%1252.17لأنھا مھمة وتخص الجمیع
%2458.13%1368.42%1147.82للتعرف أكثر على البیئة

%42100%19100%23100وعـالمجم

ص رحوا أنھ م یفعل ون ذل ك     )ة( وال د 42یظھر الجدول أن غالبیة الأولیاء یطالعون حول البیئة وع ددھم          

 م  ن مجم  وع %70 وق  د كان  ت الغلب  ة ھن  ا للأمھ  ات بن  سبة   %38.13للتع  رف أكث  ر عل  ى البیئ  ة وھ  ذا بن  سبة   

 ح  ول البیئ  ة أرجع  وا س  بب ذل  ك     م  ن مجم  وع الوال  دین ال  ذین یط  العون   %41.88الأمھ  ات، فح  ین أن ن  سبة   

ص الجمیع وقد كانت أكبر نسبة ھنا ممثلة في الآب اء بن سبة                  م ن مجم وع   %52.17إلى أھمیة البیئة وكونھا تخ

.الآباء

ومما سبق یتضح أن معظم الوالدین یبررون مطالعتھم ح ول البیئ ة ب التعرف أكث ر عل ى البیئ ة وھ و م ا               

"تعكسھ م ضامین الوح دات التالی ة       "للتع رف عل ى البیئ ة وم شاكلھا أكث ر       : "للوقای ة م ن التل وث والإلم ام بآث اره     "

"لزیادة معلوماتي عن البیئة   " ، مما ی دل عل ى وج ود وع ي         "للتعرف على مشاكلھا وبالتالي محاولة التقلیل منھا      "

.بمسألة البیئة لدى ھذه الفئة من الوالدین

جلھ فھو أھمیة البیئة ولأنھا تخص الجمیع وق د عب روا ع ن         بینما السبب الثاني الذي یطالع الوالدین من أ       

"أصبحت مشاكلھا تمسنا مباشرة   "ذلك من خلال     "لأنني أعیش فیھا وأنا معني أیضا    " "لأنھ ا مھم ة ف ي نظ ري    "

وھي تدل على أن البیئة ف ي نظ ر ھ ذه الفئ ة م ن الوال دین ذات قیم ة ھام ة، ف ضلا عل ى أنھ ا ق ضیة عام ة تم س                     

.الجمیع
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تنتج أن السبب الرئیسي الذي یطالع من أجلھ الوالدین حول البیئة ھو التعرف أكث ر عل ى البیئ ة               ومنھ نس 

.ومشاكلھا

ھذا إذن حال الوالدین مع المطالعة حول البیئة، ولأنھم القدوة الأول ى لأطف الھم فھ م الأق در عل ى تعزی ز             

ل والظروف الملائمة لیترسخ ل دى     سلوكات الأطفال من خلال الاستحسان من جھة ومن جھة أخرى توفیر السب           

الطفل ما ھو مرغوب فعلھ والإقلاع عن ما یجب تركھ ومن ھ ذا المنطل ق فھ ل ی وفر الوال دین الكت ب والألع اب                

.الخاصة بالبیئة للأطفال؟ وھو ما یعكسھ لنا الجدول الموالي

 حول البیئةشراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة وعلاقتھ بمطالعة الوالدین:21جدول رقم 

الأمھاتالآباء

لا تطالعتطالعلا یطالعیطالع

المجموع

الوالدین

الموقف 
من 

المطالعة
الموقف 

من شراء 
الكتب والألعاب

%ك%ك%ك%ك%ك

%3834.54%0616.66%1578.94%00%1773.91یشترون
%7265.45%3083.33%0421.05%32100%0626.08لا یشترون

%110100%36100%19100%32100%23100المجموع

ا عل  ى المعطی  ات ال  واردة ض  من ھ  ذا الج  دول یت  ضح أن أكب  ر ن  سبة م  ن الوال  دین لا ی  شترون كتب  ا  بن  اء

ص البیئة لأطفالھم وھذا بنسبة        عل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة       م ن مجم وع الوال دین وتمث ل أ      %65.45وألعابا تخ

. من مجموع الأمھات اللائي لا یطالعن%83.33 تلیھا نسبة %100الذین لا یطالعون بنسبة 

فحین أن النسبة الأدنى كانت تمثل فئة الوالدین الذین یشترون كتب ا وألعاب ا تخ ص البیئ ة لأطف الھم وھ ذا          

ذه الفئة تمثل الأمھات اللائي یطالعن بن سبة   من مجموع الوالدین وقد كانت أكبر نسبة ضمن ھ%34.54بنسبة  

 م ن مجم وع الآب اء ال ذین یط العون، فح ین كان ت        %73.91 یلیھا نسبة الآباء الذین یط العون ن سبة        78.94%

. بینما كانت نسبة الآباء الذین لا یطالعون منعدمة%16.66نسبة الأمھات اللائي لا یطالعن منخفضة وقدرھا 

ص       ویتبین من خلال تحلیل ال     معطیات السابقة الذكر أن معظم الوالدین صرحوا أنھم لا یشترون كتب ا وألعاب ا تخ 

البیئة لأطفالھم وقد كانت النسبة مرتفعة لدى الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة سواء لدى الآباء أو الأمھات           

ص البیئة لأطفالھم م ع وج ود   أو بشكل آخر أن الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة لا یشترون كتبا وألعاب   ا تخ

ص البیئ ة لأطف الھم            تقارب نسبي بین الآباء والأمھات، فحین كانت نسبة الوالدین الذین یشترون كتب ا وألعاب ا تخ 
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منخفضة ووجد أن الأكثریة ضمن ھذه الفئة ھم الوالدین الذین یطالعون حول البیئة مع وجود تقارب ن سبي ب ین       

 یعن  ي أن مطالع  ة الوال  دین ح  ول البیئ  ة لھ  ا علاق  ة بت  وجھھم نح  و ش  راء الكت  ب   ك  ل م  ن الآب  اء والأمھ  ات، مم  ا 

والألعاب الخاص ة بالبیئ ة لأطف الھم وھ و م ا یمك ن تف سیره ب أن اھتمام ات الوال دین ف ي جان ب المطالع ة ت نعكس                

ة بالبیئ ة،  على توجیھ اھتمام الطفل نحو المطالعة وكذا ممارسة اللعب من خ لال ش راء الكت ب والألع اب الخاص           

فالكت  ب والنم  اذج والألع  اب ت  ساعد كثی  را ف  ي إدراك البیئ  ة ومواردھ  ا ومعن  ى التل  وث واحت  رام ك  ل ش  يء ف  ي      

)26ص](101[.البیئة

ویقودنا الحدیث عن موقف الوالدین من شراء الكتب أو الألعاب الخاصة بالبیئة للطف ل إل ى البح ث ع ن                   

:جابي وھو ما یظھره الجدولین التالیینالأسباب الكامنة خلف الموقفین السلبي والإی

أسباب عدم شراء الوالدین للكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل:22جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                      الوالدین
%ك%ك%كالأسباب

%5170.83%2573.52%2668.42غلاء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة
%1013.88%038.82%0718.42ا غیر مھمةلأنھ

%1115.27%0617.64%0513.15لأنھا غیر متوفرة في السوق
%72100%34100%38100وعـالمجم

یظھ  ر ھ  ذا الج  دول أن أكب  ر ن  سبة م  ن الوال  دین لا ی  شترون كتب  ا وألعاب  ا خاص  ة بالبیئ  ة لأطف  الھم بفع  ل  

ع الوالدین وتبین وجود فارق نسبي طفیف بین الآباء والأمھات ض من    من مجمو  %70.83غلائھا وھذا بنسبة    

 م ن  %68.42 من مجموع الأمھ ات فح ین بلغ ت ن سبة الآب اء      %73.52ھذه الفئة، فحین بلغت نسبة الأمھات       

.مجموع الآباء

لھم تلي ھذه الفئة، فئة الوالدین الذین أرجعوا سبب ع دم ش رائھم للكت ب والألع اب الخاص ة بالبیئ ة لأطف ا        

 من مجموع الوالدین وقد كانت أكبر نسبة ھن ا ھ ي أی ضا تمث ل الأمھ ات      %15.27إلى عدم توفرھا في السوق      

 من مجموع الأمھات، لنجد في الأخیر أدنى نسبة تمثل الوالدین الذین برروا عدم الشراء بعدم         %17.64بنسبة  

 ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة تمث ل الآب اء               من مجم وع الوال دین وق د كان ت أكب ر           %13.88أھمیتھا في نظرھم بنسبة     

. من مجموع الآباء%18.42بـ 

وعلى غرار ما سبق یتضح أن عدم شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل یرجع في أغلبھ حسب 

الوالدین إل ى غلائھ ا، ویب دو أن ھ ذا التبری ر منطلق ھ ھ و حج م دخ ل الوال دین إذ تب ین كم ا س بق عرض ھ ض من                         

ص العین    دج             10.000 لھ  م دخ  ل یت  راوح م  ا ب  ین     %72.85ة أن أكث  ر م  ن ثلث  ي الوال  دین أي بن  سبة     خ  صائ

أي أن ھ دخ ل قری ب م ن المتوس ط یجع ل الوال دین یكتف ون           )05(دج، وھو ما یوض حھ الج دول رق م          24.000و
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والألع اب  بتوفیر الكتب المدرس یة والت ي تعتب ر ح سبھم ض روریة وت صنف ض من الأولوی ات، فح ین أن الكت ب                     

الخاصة بالبیئة تصنف ضمن الكمالیات التي یستبعد شرائھا م ا دام ت غالی ة وال دخل غی ر ك افي، لك ن علین ا أن                  

نشیر أن تبریر الوالدین لعدم شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة بسبب غلائھا یقف وراءه ترتیب الأولویات،      

 لك ن  Playstation وم ستلزمات أخ رى كألع اب الفی دیو       فالوالدین یفضلون شراء ملابس غالیة الثمن لأطفالھم      

.أمام الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة یتذرعون بھذا السبب

أما فیما یخص السبب الثاني الذي یكمن في عدم توفرھا في السوق فنسبة الوالدین ال ذین ص رحوا ب ذلك      

وثین أو الت  ي یق  صدونھا ول  یس ع  دم منخف  ضة ویب  دوا أنھ  ا غی  ر مت  وفرة ف  ي الأس  واق القریب  ة م  ن ھ  ؤلاء المبح  

.توفرھا بشكل كلي في السوق

والسبب الأخیر الذي أخذ أدنى نسبة فھو لأنھا غیر مھم ة ف ي نظ رھم ویب دو أن الآب اء یتحجج ون بع دم           

.أھمیتھا أكثر من الأمھات

 ب شكل   ونستنتج من كل ھذا أن الوالدین یرجعون عدم ش راء الكت ب والألع اب الخاص ة بالبیئ ة لأطف الھم                   

كبیر إلى ارتفاع أسعارھا مما یعني أن الجانب المادي یتحكم بشكل كبیر نحو توج ھ الوال دین نح و ش راء الكت ب           

.والألعاب الخاصة بالبیئة لأطفالھم

أسباب شراء الوالدین للكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل:23جدول رقم 

المجموعمھاتالأالآباء                      الوالدین
%ك%ك%كالأسباب

%2668.42%1571.42%1164.70زیادة  معلومات الطفل عن البیئة
%0718.42%0523.80%0211.76تثقیفھ بصفة عامة

%0513.15%014.76%0423.52تنمیة شعوره بالبیئة
%38100%21100%17100وعـالمجم

 أن أكب ر ن  سبة م ن الوال  دین ال ذین ی  شترون الكت ب والألع  اب     یظھ ر م  ن خ لال الج  دول الموض ح أع  لاه   

، وق د كان ت أكب ر    %68.42الخاصة بالبیئة لأطفالھم یفعلون ذلك لزیادة معلومات الطفل عن البیئة وھذا بنسبة             

 من مجموع الأمھات، تل ي ھ ذه الفئ ة، فئ ة الوال دین ال ذین        %71.42نسبة ضمن ھذه الفئة تمثل الأمھات بنسبة        

 وقد كانت أكب ر ن سبة ھن ا    %18.42 كتبا وألعابا تخص البیئة لأطفالھم لتثقیفھ بصفة عامة وھذا بنسبة      یشترون

 م  ن %13.15 م  ن مجم  وع الأمھ  ات، فح  ین نج  د أن أدن  ى ن  سبة وق  درھا   %23.80تمث  ل الأمھ  ات أی  ضا ب  ـ  

 تمث  ل الآب  اء بن  سبة  الوال  دین یفعل  ون ذل  ك لتنمی  ة ش  عور الطف  ل بالبیئ  ة وق  د كان  ت أكب  ر ن  سبة ض  من ھ  ذه الفئ  ة    

. من مجموع الآباء23.52%
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یتضح إذن حسب تصریحات الوالدین أن غالبیتھم یشترون الكتب والألعاب الخاصة لأطف الھم م ن أج ل            

زیادة معلومات الطفل حول البیئة م ع وج ود ف ارق ن سبي ل صالح الأمھ ات ویب دو أن الوال دین م ن خ لال ش راء                  

حاولون تحفیز الطفل على اكتساب معلومات حول البیئة وھو ما یمثل الجانب     الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة، ی    

ص                  المعرفي والإدراك ي للتربی ة البیئی ة، ف ضلا عل ى أن ھ ین درج ض من ھ دف المعرف ة وتك وین الاتجاھ ات الخ ا

بالتربی  ة البیئی  ة، والمح  دد م  ن ط  رف میث  اق بلغ  راد ف  ي م  ساعدة الأف  راد عل  ى اكت  ساب الفھ  م الأساس  ي للبیئ  ة      

. وعلیھ فإن الوالدین من خلال ھذا یوجھون التربیة البیئیة لأطفالھم)18ص](7[ومشكلاتھا

أما فیما یخص ال سبب الث اني المعب ر عن ھ م ن ط رف الوال دین بن سبة منخف ضة م ع وج ود ف ارق ن سبي                          

ش ر وإنم ا   للأمھات، فھو تثقیف الطفل بصفة عامة، مما یعن ي أن الوال دین ھن ا لا یھتم ون بالبیئ ة كموض وع مبا                      

.یسعون إلى توسیع دائرة اطلاع الطفل بشكل عام

وأخیرا نجد أن السبب الذي تحصل على أدنى نسبة والمتمثل في تنمیة شعور الطفل بالبیئ ة، م ع وج ود              

فارق نسبي لصالح الآباء وعلینا الإشارة إلى أن ھ ذا ال سبب یحم ل معن ى عمی ق یت ضمن تنمی ة إح ساس الطف ل                       

 لیشعر أن الحي ھو امتداد لمنزلھ، والمدرسة التي یدرس فیھ ا ھ ي ج زء م ن بیئت ھ، والمدین ة                    بانتمائھ إلى بیئتھ،  

التي یسكنھا وكل العناصر الطبیعیة الموجودة بھذه الأماكن، مما یحفزه على حمایتھا بشكل أكبر، وھو م ا یمث ل      

الطف ل المعرفی ة والإدراكی ة    الجانب القیمي للتربیة البیئ ة ال ذي یعك س ھ دف ال سلوك والاتجاھ ات أي مكت سبات              

.حول البیئة یتم تحویلھا إلى سلوك ممارس

ق أن غالبیة الوالدین یشترون الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة لأطفالھم لزیادة معلومات بونستنتج مما س  

طف الھم،  الطفل حول لبیئة وقد كانت الأمھات تمثل الأكثریة، وھو مؤشر على ممارسة الوالدین للتربیة البیئی ة لأ    

.غیر أن ھذه الفئة تمثل الأقلیة بالنسبة لمجموع الوالدین ككل

ص والمواضیع البیئیة وعلاقتھ بحث الطفل على ذلك.2 : متابعة الوالدین للحص

متابعة الوالدین للحصص والمواضیع البیئیة:24جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                  الوالدین
طبیعة

%ك%ك%ك المتابعة

%043.63%047.27%00یتابعھا دائما
%7164.54%3869.09%3360یتابعھا أحیانا

%3531.81%1523.63%2240لا یتابعھا
%110100%55100%55100وعـالمجم
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ابعون یتبین من خلال المعطیات الواردة ضمن ھذا الجدول أن أعلى نسبة من الوالدین صرحوا أنھ م یت                 

 من مجموع الوالدین، وكانت الأمھ ات الأكث ر تمث یلا    %64.54أحیانا الحصص والمواضیع البیئیة وھذا بنسبة  

 م ن مجم وع الأمھ ات، تل ي ھ ذه الفئ ة، فئ ة الوال دین ال ذین ص رحوا أنھ م لا                 %69.09ضمن ھ ذه الفئ ة بن سبة        

وال دین، وك ان الآب اء الأكث ر تمث یلا           م ن مجم وع ال     %31.81یتابعون الحصص والمواضیع البیئیة وھذا بنسبة       

 من الوال دین یتابعونھ ا   %3.63 من مجموع الآباء، لنجد أدنى نسبة وقدرھا   %40ضمن ھذه الفئة وھذا بنسبة      

. من مجموع الأمھات%7.27بشكل دائم وقد كانت الأمھات الأكثر تمثیلا ھنا وھذا بنسبة 

ص والمواض یع         ویتضح من خلال التدقیق في ھذه المعطیات أن غالبی         ة الوالدین صنفوا مت ابعتھم للح ص

البیئیة ضمن إطار المتابعة أحیانا، م ع وج ود تق ارب ن سبي ب ین الأمھ ات والآب اء، مم ا یعن ي أن مت ابعتھم لھ ذه                    

الحصص والمواضیع البیئیة تدخل ضمن حیز المتابعة بالصدفة ولیس كموضوع یتمیز بعینھ، أو بصیغة أخرى  

ست مق  صودة، والت  ي یمك  ن ردھ  ا إل  ى أھمی  ة المواض  یع البیئی  ة الت  ي تتناولھ  ا الوس  ائل  ھ  ي متابع  ة متذبذب  ة ولی  

الإعلامیة، فأحیانا تك ون مھم ة ف ي نظ ر الوال دین وتج ذبھم للمتابع ة كونھ ا ت سھم ب صورة مباش رة لأنھ ا ت رتبط                      

الفئة الثانیة من الوالدین بحیاتھم الاجتماعیة كتلوث المیاه أو الكوارث البیئیة كالزلازل والفیضانات، فحین كانت 

ص والمواضیع البیئیة مع وجود ف ارق ن سبي ل صالح الآب اء، ویب دو أن ھ ذه الفئ ة م ن                        لا تتابع بشكل كلي الحص

ص والمواضیع             الوالدین لا تعطي أھمیة للمواضیع البیئیة، بینما نجد آخر فئة تمثل الوالدین الذین یتابعون الحص

.ن أمھاتالبیئیة بشكل دائم وقد كانوا كلھ

ونستنتج مما سبق أن غالبیة الوالدین یتابعون الح صص والمواض یع البیئی ة لك ن أحیان ا ف ضلا عل ى أن                    

.الأمھات ھن الأكثر متابعة

واستكمالا لما تم التوصل إلیھ حول طبیع ة متابع ة الوال دین للح صص والمواض یع البیئی ة أردن ا معرف ة                      

:تحصلنا على الجدول التالينوع الوسیلة الإعلامیة المتبعة في ذلك ف

ص والمواضیع البیئیة لدى الوالدین:25جدول رقم  الوسیلة الإعلامیة المستعملة في متابعة الحص

المجموعالأمھاتالآباء              الوالدین
طبیعة 

%ك%ك%كالمتابعة 

%068%024.76%0412.12إذاعیة
%6282.66%3992.85%2369.69تلفزیونیة

%079.33%012.38%0618.18صفحة في جریدة
------الإنترنت 

%75100%42100%33100وعـالمجم
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ص والمواض یع البیئی ة والب الغ        یظھر من خلال الجدول أن أكبر نسبة من الوالدین الذین یت ابعون الح ص

%82.66لدیھم للمتابعة ھي تلفزیونیة وھذا بن سبة   والد ووالدة، كانت الوسیلة الإعلامیة المستعملة   70عددھم  

 م ن  %92.85من مجموع الوالدین، وقد كانت الأمھات أكث ر اس تعمالا لھ ذه الوس یلة ف ي المتابع ة وھ ذا بن سبة                    

ص والمواض یع البیئی ة ع ن طری ق الجرائ د وھ ذا                  مجموع الأمھات، تلي ھذا فئ ة الوال دین ال ذین یت ابعون الح ص

 م ن مجم وع   %18.18ع الوالدین وقد كان الآباء أكثر استعمالا لھذه الوس یلة بن سبة              من مجمو  %9.33بنسبة  

 تمثلھا فئ ة الوال دین ال ذین یت ابعون م ن خ لال الإذاع ة وق د ك ان          %8الآباء، لنجد في الأخیر أدنى نسبة وقدرھا     

الدین ال ذین ی ستعملون    من مجموع الآباء، فحین أن نسبة الو     %12.12الآباء أكثر استعمالا لھذه الوسیلة بنسبة       

.الإنترنت في المتابعة كانت منعدمة

ویتبین من خلال التدقیق في ھذه المعطیات أن الغالبیة من الوالدین كانت طبیع ة الح صص والمواض یع            

البیئیة التي یتابعونھا تلفزیونیة مع وجود فارق نسبي لصالح الأمھات ویمكن تفسیر ذلك بما للتلفزیون من تأثیر            

لى المستقبل أو المتلقي فالصورة والصوت وس یلتان فاعلت ان ف ي ج ذب الانتب اه ب شكل كبی ر، أم ا التف وق                كبیر ع 

النسبي للأمھات في اس تعمال ھ ذه الوس یلة ف ي المتابع ة فمنطلق ھ ھ و أن غ البیتھم ماكث ات بالبی ت مم ا یت یح لھ م                       

ص أكبر لمتابعة البرامج التلفزیونیة، وللتأكد من مصداقیة الوالدی         ن م ن المتابع ة ت م مط البتھم ب ذكر عناوینھ ا         فر

فكان  ت ف  ي أغلبھ  ا ح  صة البیئ  ة والمجتم  ع ورك  ن البیئ  ة ف  ي ح  صة ل  صباح الخی  ر، وھ  ي تب  ث بالقن  اة الأرض  یة  

ص البیئة، كأعماق البحار إلخ...الجزائریة فضلا عن ذكر بعض عناوین الأشرطة العلمیة التي تخ

ص والمواض یع البیئی ة ولك ن بن سبة         أما الوسیلة الإعلامیة الثانیة التي یت ا     بع م ن خلالھ ا الوال دین الح ص

منخفضة جدا مقارنة بالتلفزیون، فھي الجرائد أي ص فحة ف ي جری دة وق د ك ان الف ارق الن سبي ل صالح الآب اء إذ                  

یب  دو أنھ  م یف  ضلون ھ  ذه الوس  یلة ف  ي المتابع  ة، فح  ین كان  ت الوس  یلة الإعلامی  ة الثالث  ة تمثلھ  ا الإذاع  ة وبن  سبة      

خفضة جدا أیضا من التلفزیون، م ع وج ود ف ارق ن سبي ل صالح الآب اء، بینم ا ظھ ر أن الوال دین لا ی ستعملون            من

.إطلاقا وسیلة الإنترنت في متابعة المواضیع والحصص البیئیة

ونستنتج مما سبق أن غالبیة الوالدین یتابعون الحصص والمواضیع البیئیة أحیانا، فضلا على أن غالبیة 

ص والمواض  یع البیئ  ة المتبع  ة تلفزیونی  ة، مم  ا یعن  ي أن التلفزی  ون ھ  و الوس  یلة     ھ  ذه الفئ  ة  كان  ت طبیع  ة الح  ص

.الإعلامیة المفضلة التي یتلقى منھا الوالدین ثقافتھم البیئیة

ولك ن ھ ل متابع ة الوال دین للح صص والمواض یع البیئی ة یجعلھ م یحث ون أطف الھم عل ى المتابع ة أی  ضا؟             

: نورد الجدول التاليوللإجابة عن ھذا السؤال
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ص والمواضیع البیئیة بدلالة طبیعة متابعة الوالدین لھا:26جدول رقم  حث الطفل على متابعة الحص

المجموعلا یتابعھایتابعھا أحیانایتابعھا دائما                 طبیعة المتابعة
الموقف من
%ك%ك%ك%ك حث الطفل

%5449.09%0720%4056.33%04100یحث الطفل على المتابعة
%5650.90%2880%3145.66%00لا یحث الطفل على المتابعة

%110100%35100%71100%04100المجموع

 ال واردة ض  من ھ ذا الج دول أن أكب  ر ن سبة م ن الوال  دین لا یحث ون أطف  الھم       یتب ین م ن خ  لال المعطی ات   

 من مجموع الوالدین، ونجد ضمن ھذه الفئة أن %50.90بیئیة وھذا بنسبة على متابعة الحصص والمواضیع ال

 یمثلھا الوالدین الذین لا یتابعون بشكل كل ي الح صص والمواض یع البیئی ة تلیھ ا ن سبة       %80أعلى نسبة وقدرھا    

ص والمواض یع البیئی ة، فح ین كان ت ن سبة الوال دی          45.66% ن  من مجموع الوالدین الذین یتابعون أحیانا الحص

.الذین یتابعون بشكل دائم منعدمة ضمن ھذه الفئة

ص والمواض یع البیئی ة وھ ذا بن سبة                تلي ھذه الفئة، فئة الوالدین الذین یحث ون أطف الھم م ع متابع ة الح ص

 تمث ل الوال دین ال ذین    %100 من مجموع الوالدین، وقد كانت أعلى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا           49.09%

 من مجموع الوالدین الذین یتابعون أحیانا، لنجد في الأخیر أدنى نسبة %56.33ا نسبة یتابعون بشكل دائم، تلیھ

. من مجموع الوالدین الذین لا یتابعون بشكل كلي%20وقدرھا 

ویتضح من خلال التدقیق في ھذه المعطیات أن ھن اك ف ارق ن سبي ض ئیل ج دا ب ین فئ ة الوال دین ال ذین                     

ص و    المواضیع البیئیة وبین الذین لا یحثون أطفالھم على ذلك، كما یت ضح أن  یحثون أطفالھم على متابعة الحص

نسبة الحث تزداد كلما كانت نوعیة متابعة أو طبیعة متابعة الوالدین للحصص والمواض یع البیئی ة دائم ة، فح ین                   

ص والمواضیع الخاصة بالبیئة كلما زادت نسبة عدم  المتابعة تقل نسبة حث الوالدین لأطفالھم على متابعة الحص

لدى الوالدین مما یدل على وجود علاقة بین طبیعة متابعة الوالدین للح صص والمواض یع البیئی ة والموق ف م ن                   

ص والمواض یع البیئی  ة ب  شكل كل ي لا یحث  ون أطف  الھم       ح ث الطف  ل أو عدم ھ، فالوال  دین ال  ذین لا یت ابعون الح  ص

ص             والمواض یع البیئی ة ب شكل دائ م یحث ون أطف الھم عل ى             على متابعتھا، فحین أن الوالدین ال ذین یت ابعون الح ص

متابعتھا، وعلیھ نستنتج أن لطبیعة متابعة الوالدین للحصص والمواض یع البیئی ة علاق ة بح ث الوال دین لأطف الھم          

على متابعتھا، ولمعرفة الأسباب المف سرة لموق ف الوال دین م ن ح ث الطف ل عل ى متابع ة الح صص والمواض یع                  

:ؤال لماذا في كلتا الحالتین؟ وقد صنفت الإجابات ضمن الجدول المواليالبیئیة، تم طرح س
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ص والمواضیع البیئیة:27جدول رقم  الأسباب المفسرة لموقف الوالدین من حث الطفل على متابعة الحص

الأسباب 
النسبةالتكرارالمضمـــوــنالمصنفة

ل      یعلم الطف      ل 
وی    درك معن    ى 

البیئة

"تعلیمھلزیادة وعیھ بالبیئة و" لأنھا حصص ثقافیة وعلیھ أن یتعلم "
"الحفاظ على كل الأماكن "لتغییر ذھنیات الأطفال اتجاه البیئة" لأنھا "

"تنمي ثقافتھ البیئیة "لأنھا تفیده في حیاتھ الیومیة وسلوكھ الحضري"
3870.37%

لأھمی   ة البیئ   ة  
ونظافتھا

"لنحصل على مجتمع دون مخلفات" یاتنا وخطورة لأھمیة البیئة في ح"
"التلوث %1629.62"حتى یحافظ على نظافة المحیط"

54مجموع الأسباب الخاص بالموقف الإیجابي 
ان                     شغال 

الوالدین 
"لیس لدي وقت لفعل ذلك" "تقصیرا مني بسبب الانشغال" عملي "

%1425"یأخذ كل وقتي

"لأنھ یدرس"لأنھ یدرس "لأنھ یھتم بدروسھ أولا" %1221.42"لینجحأحب أن یدرس "
الطفل لھ حری ة    

الاھتمام بذلك
"الاھتمام بالمتابعة یكون تلقائي" "لھ الحریة في ذلك" أنا لا أتدخل في "

%3053.57"ما یتابع ویشاھد

56مجموع الأسباب الخاصة بالموقف السلبي 

س باب الخاص ة   ءا على المعطیات الواردة ض من ھ ذا الج دول نج د أن أعل ى ن سبة ض من مجم وع الأ               بنا

 ترجع عدم حث الطفل على متابعة الحصص والمواضیع البیئیة إل ى ت رك            %53.57بالموقف السلبي، وقدرھا    

 یتمثل السبب في ان شغال الوال دین لنج د         %25، تلیھا نسبة    %53.57الحریة للطفل بالاھتمام بذلك وھذا بنسبة       

.الطفل یتمثل السبب في دراسة %21.42في الأخیر أدنى نسبة وقدرھا 

أم ا ض  من الأس باب الخاص  ة ب الموقف الإیج  ابي فنج د أن غالبی  ة الوال دین یحث  ون أطف الھم عل  ى متابع  ة       

، فح  ین كان  ت ن  سبة  %70.37الح  صص والمواض  یع البیئی  ة لی  تعلم الطف  ل وی  درك معن  ى البیئ  ة وھ  ذا بن  سبة      

 م ن مجم وع الأس باب      %29.62منخفضة من الوال دین أرجع ت ذل ك إل ى أھمی ة البیئ ة ونظافتھ ا، وھ ذا بن سبة                     

.الخاصة بالموقف الإیجابي

وعل  ى غ  رار م  ا س  بق عرض  ھ نج  د أن ك  لا الم  وقفین ال  سلبي والإیج  ابي ت  ضمنا مجموع  ة متباین  ة م  ن    

.الأسباب مع وجود فوارق نسبیة بینھا

ص                          وبشكل من التفصیل نجد أن الوال دین ال ذین أرجع وا س بب ع دم ح ثھم لأطف الھم عل ى متابع ة الح ص

:ع البیئیة إلى ترك الحریة لھ م ف ي الاھتم ام ب ذلك وھ و الن سبة الأكث ر تمث یلا عب روا ع ن ذل ك بق ولھم                   والمواضی

"الاھتمام بالمتابعة یكون تلقائي   " "لھ الحریة في ذلك   " مم ا یعن ي أن ھ ذه الفئ ة         "أنا لا أتدخل فیما یتابع ویشاھد     "

إل خ، لك ن ع دم     ...ح صص تلفزیونی ة أو إذاعی ة،      من الوالدین لا تتدخل في مجالات متابعة الأطفال سواء أكان ت            

.التدخل ھنا قد یصبح لامبالاة من طرف الوالدین

فحین نجد أن فئة الوالدین الذین أرجعوا س بب ع دم ح ثھم لأطف الھم عل ى متابع ة الح صص والمواض یع              

"البیئیة إلى انشغالھم كانت نسبتھم منخفضة، وتعكسھ مضامین ھذا السبب الوحدات       "قت لفع ل ذل ك  لیس لدي و:
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"أنا م شغول بعمل ي    " ، وھ و م ا ی دل عل ى أن ع دم اھتم ام الوال دین بھ ذا الجان ب م رده                    "عمل ي یأخ ذ ك ل وقت ي       "

"الانشغال وفي نفس السیاق جاءت الوحدة التالیة   وھو إق رار واض ح م ن ط رف     "تقصیرا مني بسبب الانشغال:

.كما أنھ یعترف بأنھ تقصیرھذا الأب على أن الانشغال منعھ من حث الطفل على المتابعة 

بینما نجد فئة الوالدین الذین أرجعوا سبب عدم حثھم لأطفالھم على متابعة الحصص والمواضیع البیئی ة              

"إلى دراسة الطفل، كانت مضامین الوحدات   "لأنھ ی درس : "لأن ھ یھ تم بدروس ھ أولا   " "أح ب أن ی درس لی نجح   "

ص والمواضیع البیئیة ما یدفعھم إلى ع دم     وھي تشیر إلى تسبیق الوالدین للدراسة والمراج       عة على متابعة الحص

.حث الطفل على ذلك

ومن جھة أخرى نجد أن ال سبب الرئی سي ض من الأس باب الخاص ة ب الموقف الإیج ابي تتج سد ف ي تعل م              

"الطفل وإدراكھ معنى البیئة، وقد عبر الوالدین عن ذلك من خلال ق ولھم         "لزی ادة وعی ھ بالبیئ ة وتعلیم ھ    : لأنھ ا  "

ص ثقافیة وعلیھ أن یتعلم الحفاظ عل ى ك ل الأم اكن            "حص "لأنھ ا تنم ي ثقافت ھ البیئی ة     " لتغیی ر ذھنی ات الأطف ال    "

ص ل یس فق ط          "اتجاه البیئة  ، وھي تدل على بشكل واضح على أن ھذه الفئة من الوالدین تدرك جیدا أھمیة الحص

 وإنم ا أی ضا ف ي تغیی ر س لوكھم م ن خ لال الحف اظ         في بناء الجانب المعرفي والإدراكي لدى الطفل ح ول البیئ ة،     

"على البیئة، كما وردت في نفس السیاق الوحدة        حی ث اقت رن   "لأنھا تفیده في حیاتھ الیومیة وس لوكھ الح ضري  :

.السلوك الحضري بالسلوك الإیجابي للطفل نحو البیئة أي تربیة الطفل بیئیا

لمتمثل في أھمیة البیئة ونظافتھا، قد عب ر عن ھ الوال دین    بینما نجد السبب الثاني والذي أخذ أدنى نسبة وا        

"من خلال القول   "لنحصل على مجتمع دون مخلفات  : "لأھمیة البیئة في حیاتنا وخطورة التل وث " حت ى یح افظ   "

وھو ما یعني أن ھذه الفئة من الوالدین تعطي قیمة وأھمیة كبرى للبیئة والحفاظ علیھا، ل ذا               "على نظافة المحیط  

حاول نقل ذلك إلى الطفل من خلال حثھ على متابعة الحصص والمواضیع البیئیة، حتى یدرك ھ و ب دوره                 فھي ت 

.أھمیة البیئة في حیاتھ ویحافظ بالتالي علیھا من منطلق الاقتناع الذاتي لھ

ونلاحظ أنھ ف ي ك لا ال سببین ی سعى الوال دین إل ى بن اء الجان ب المعرف ي والإدراك ي، المت ضمن معرف ة                        

إلخ، وكذا بناء الجانب القیمي المتمثل في ال سلوك والمھ ارات والاتجاھ ات     ...بالبیئة ومكوناتھا ومشكلاتھا  الطفل  

.وھذان الجانبان یدخلان بشكل مباشر ضمن تربیة الطفل بیئیا

ونستنتج من كل ما سبق أن غالبیة الوالدین لا یحثون أطفالھم على متابعة الحصص والمواضیع البیئی ة               

ترك الحریة لھم ف ي اختی ار وانتق اء المواض یع الت ي یرغب ون ف ي متابعتھ ا، كم ا أن غالبی ة الوال دین                  من منطلق   

الذین یحثون أطفالھم على المتابعة یكون ذلك من أجل تعلیم الطفل ك ل م ا یتعل ق بالبیئ ة، وبالت الي تربی ة الطف ل                   

.بیئیا أو توجیھ التربیة البیئیة للطفل
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ص والمواض یع البیئی ة والت ي              وكاستنتاج جزئ ي یمك ن الق ول        أن غالبی ة الوال دین یت ابعون أحیان ا الح ص

ص ومواضیع تلفزیونیة، حیث أن التلفزیون الوسیلة الأكثر استعمالا في ذلك، فضلا  كانت في أكثرھا تمثل حص

 لا یحثون أطف الھم عل ى متابع ة ھ ذه الح صص والمواض یع           – ولو بفارق نسبي بسیط      –على أن أغلب الوالدین     

.لبیئیة بسبب ترك الحریة للطفل للاھتمام بذلكا
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ص البیئة.3 . مناقشة الوالدین للطفل حول مواضیع تخ

ص والمواضیع البیئیة:28جدول رقم  مناقشة الطفل حول مواضیع تخص البیئة بدلالة مطالعة الوالدین حول البیئة ومتابعتھم للحص

لا یطالـــــعــیطالــعــ

اــــأحیاـــناــــیتابعھا دائمالا یتابعھاأحیانـاـــیتابعھا دائما لا یتابعھـ
المجمــــوــع

المطالعة حول البیئة
متابعة 

الحصص
والمواضیع 

البیئیة

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%كالموقف من المناقشة

%4641.81%025.71%1636.36%02100%00%2488.88%02100یناقش الطفل حول البیئة

%6458.18%3394.28%2863.63%00%00%0311.11%00لا یناقش الطفل حول البیئة

%110100%35100%44100%02100%00%27100%02100وعـــــــــالمجم

18
3
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یظھر من خلال المعطیات الواردة ضمن ھ ذا الج دول أن أكب ر ن سبة م ن الوال دین لا یناق شون أطف الھم                         

 من مجموع الوالدین، وبشكل تفصیلي نجد ض من ھ ذه الفئ ة            %58.18حول مواضیع تخص البیئة وھذا بنسبة       

ابعون الح صص والمواض یع البیئی ة وھ ذا بن سبة        أعلى نسبة یمثلھا الوالدین الذین یطالعون حول البیئة كما لا یت            

ص والمواض یع البیئی ة، لنج د         94.28%  من مجموع الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة ولا یت ابعون الح ص

بعدھا وبنسبة أقل الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة لكن یتابعون أحیان ا الح صص والمواض یع البیئی ة وھ ذا       

ص         م ن مج %63.63بن سبة   م وع الوال  دین ال ذین لا یط العون ح ول البیئ  ة ویت ابعون أحیان ا المواض یع والح  ص

ض والبالغ ة               البیئیة، أما ضمن فئة الوالدین الذین یناقشون أطفالھم حول مواضیع تخص البیئة وھي النسبة الأخف

یط العون   لك ل م ن الوال دین ال ذین     %100 من مجموع الوالدین، فنج د أعل ى ن سبة ض منھا تق در ب ـ                 41.81%

حول البیئة ویتابعون بشكل دائم الحصص والمواضیع البیئیة، وكذا الوالدین الذین لا یط العون ح ول البیئ ة لك ن           

ص والمواضیع البیئیة، تلیھا نسبة      من الوالدین الذین یطالعون ح ول البیئ ة   %88.88یتابعون بشكل دائم الحص

.ویتابعون أحیانا المواضیع والحصص البیئیة

على ما سبق نجد أن الفئة الغالبة من الوالدین صرحت أنھا لا تناقش الطفل حول مواضیع تخص وبناءا 

البیئة مع تفوق نسبي معتبر للوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة ولا یتابعون بشكل كلي الحصص والمواضیع 

یئ ة أق ل م ع وج ود تف وق ن سبي       البیئیة، فحین كانت فئة الوال دین ال ذین ص رحوا أنھ م یناق شون أطف الھم ح ول الب         

ص والمواضیع البیئیة .للوالدین الذین یطالعون حول البیئة ویتابعون بشكل دائم الحص

ویبدو أن المكتسبات والمعلومات التي یحصل علیھ ا الوال دین م ن خ لال المطالع ة ح ول البیئ ة ومتابع ة              

م ن ش أنھا جع ل الوال دین یناق شون أطف الھم         الحصص والمواضیع البیئیة، والتي تدخل ضمن بنیة ثقافتھم البیئی ة         

في ھذا المج ال، فالمی ل إل ى الق راءة والاط لاع ل دى الوال دین س واء أك ان بالكت ب أو ال صحف أو الاس تماع إل ى                

الإذاعة، أو مشاھدة التلفزیون فیما یخص البیئة والتعلیق والتحاور حولھا مع الطفل من خلال المتابعة المشتركة 

ن والطفل، یبني عن د ھ ذا الأخی ر ص ورة واض حة ح ول البیئ ة وم شكلاتھا، ف ضلا عل ى أن تب ادل                      ما بین الوالدی  

الأفك  ار والآراء أي الح  وار الأس  ري ح  ول ھ  ذا الموض  وع یبن  ي الجان  ب الإدراك  ي والمعرف  ي عن  د الطف  ل فیم  ا  

.یخص التربیة البیئیة

ص       ونستنتج أنھ انطلاق ا م ن ك ون المناق شة م ن أھ م أس الیب تربی ة الط            ف ل الناجح ة فھ ي ك ذلك فیم ا یخ 

لالتربی  ة البیئی  ة، إذ أن الوال  دین یم  ثلان إط  ارا مرجعی  ا ی  ستمد من  ھ الطف  ل أثن  اء تفاعل  ھ معھم  ا أس  لوب التعام       

، زیادة على ھذا نجد أن الوالدین یحبذون أن تكون اھتمامات أطفالھم لا تخرج عن )الطبیعة(والتفاعل مع البیئة 

ن الذین یطالعون حول البیئة ویتابعون الحصص والمواضیع البیئیة بشكل دائم یناقشون          نطاق اھتمامھم، فالوالدی  
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أطفالھم بشكل أكبر حول البیئة، فح ین ی نعكس أی ضا ع دم اھتم ام الوال دین بالمطالع ة ح ول البیئ ة وع دم متابع ة                       

.الحصص والمواضیع البیئیة على الطفل من خلال عدم مناقشة الطفل حول البیئة

ص البیئ ة، ات ضحت                 وعند محا  ولة معرفة الأسباب المحددة لموقف الوالدین من مناقشة الطفل حول مواضیع تخ 

.لنا جملة من الأسباب تم تصنیفھا حسب وحدة الموضوع وعرضھا ضمن الجدول التالي

.الأسباب المحددة لموقف الوالدین من مناقشة الطفل حول البیئة:29جدول رقم 

الأسباب 
النسبةالتكرارـوــنالمضمــالمصنفة

لأن البیئ              ة 
م               سؤولیة 

الجمیع

"لأنھا قضیة تخص الجمیع" "لأنھا قضیة عامة" لیعرف أن الإنسان "
%0613.04"ھو أكثر شخص مسؤول عن التلوث

تعل     یم الطف     ل  
حمایة البیئة

"لیتعلم الطفل أن النظافة من الإیمان والوسخ من الشیطان" لكي لا "
"فة خطر التلوثیساھم في تلوثھا ومعر حتى لا یرمي الأوساخ في "

"الطریق لمساعدتھ على معرفة بعض المشاكل البیئیة وتعویده الحفاظ "
"علیھا

3678.26%

أھمی    ة البیئ    ة  
وخط                ورة 

التلوث
"لأن التلوث مھلك" %046.25"لأن البیئة مفیدة والتلوث مضر"

46صة بالموقف الإیجابي                                                     مجموع الأسباب الخا
الان                 شغال 

وانعدام الوقت
"مھنتي أخذت كل وقتي" "للأسف لیس ھناك وقت" أنا مشغولة "

%5382.81"بشؤون البیت

البیئ    ة ق    ضیة  
تخص الدولة

ص الدولة" "أظن أنھا تخ "من المفروض أن المدرسة تعلمھم ذلك" لا "
%0710.93"تخصني أصلا

 س       ن ص       غر
الطف    ل وع    دم  

تجاوبھ
"صغر سن لا یسمح بذلك" %046.25"لأنني إن كلمتھ لا یسمع"

64                                    مجموع الأسباب الخاصة بالموقف السلبي                    

 س بب  استنادا إل ى المعطی ات الموض حة ف ي الج دول نج د أن أعل ى ن سبة ض من الموق ف ال سلبي یمثلھ ا                       

 م ن مجم وع الوال دین ال ذین لا یناق شون أطف الھم، تلیھ ا وب شكل                  %82.81الانشغال وانعدام الوقت وھذا بنسبة      

 من الوالدین لا یناقشون أطفالھم حول البیئ ة كونھ ا ق ضیة تخ ص الدول ة، لنج د                   %10.93منخفض بكثیر نسبة    

ع  دم مناق  شة أطف  الھم ح  ول البیئ  ة   م  ن الوال  دین %6.25ف  ي الأخی  ر أدن  ى ن  سبة ض  من ھ  ذا الموق  ف وق  درھا   

.إلى صغر سن الطفل وعدم تجاوبھ

 من الوال دین ال ذین یناق شون أطف الھم       %78.26وفیما یخص الموقف الإیجابي نجد أعلى نسبة وقدرھا         

 م ن الوال دین یناق شون أطف الھم ح ول         %13.04حول البیئة یفعلون ذلك لتعلیم الطفل حمای ة البیئ ة، تلیھ ا ن سبة               
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 م  ن الوال  دین ال  ذین %6.25یئ ة ك  ون ھ  ذه الأخی  رة م  سؤولیة الجمی  ع، لنج  د ف  ي الأخی  ر أدن  ى ن  سبة وق  درھا  الب

.یناقشون أطفالھم حول البیئة لأھمیة البیئة وخطورة التلوث

وبتحلیل المعطیات السابقة نجد أن كل سبب احتوى على تصریحات الوالدین ضمن كلا الم وقفین، فأم ا             

"موقف السلبي ومفاده الانشغال وانعدام الوقت فقد عبر الوالدین عن ذلك من خلالالسبب الأول ضمن ال مھنتي :

"أخذت كل وقتي   "للأسف لیس ھناك وقت   " ، وھي ت شیر ب شكل واض ح أن الوال دین     "أنا مشغولة بشؤون البیت"

ص البیئ ة لأنھ م من شغلین بالعم ل كم ا ص رح الآب اء وش ؤون                          البی ت كم ا   لا یناقشون أطفالھم ح ول مواض یع تخ 

صرحت الأمھات، ولكن ھذا یقودنا إلى التساؤل عن مدى وجود الح وار الأس ري عل ى م ستوى ھ ذه الأس ر؟ أم            

.أنھ ھناك حوار ونقاش أسري لكن الأولویة لأمور ھي ذات أھمیة في نظر الوالدین عن أمور البیئة

ص الدول ة فھ ي     "أما مضامین السبب الثاني ومفاده بأن البیئة قضیة تخ  ص الدول ة    : "أظ ن أنھ ا تخ  م ن  "

ض أن المدرس  ة تعلمھ  م ذل  ك  "المف  رو ، مم  ا یعن  ي أن الوال  دین ض  من ھ  ذه الفئ  ة ی  رون أن   "لا تخ  صني أص  لا"

مناق  شة الطف  ل ح  ول البیئ  ة ل  یس م  ن أدوارھ  م الأس  ریة الممارس  ة، إذ أنھ  م یعتم  دون ف  ي ذل  ك عل  ى مؤس  سات      

.یة للطفلاجتماعیة أخرى كالمدرسة لتقوم بتوجیھ التربیة البیئ

وأما السبب الأخیر ھنا فیكمن في صغر سن الطفل وعدم تجاوبھ وقد احت وت م ضامینھ عل ى الوح دات                   

"التالیة "صغر سن لا یسمح بذلك   : ، فالوالدین یرون ھن ا أن س ن الطف ل لا تمكن ھ م ن      "لأنني إن كلمتھ لا یسمع"

كبر الطفل، فحین أن تشیر الوحدة الثانی ة وھ ي     استیعاب المناقشة حول البیئة وبالتالي فھم یؤجلون ذلك إلى أن ی          

.لأم أن طفلھا لا یستجیب لھا في كل الأمور التي تتحدث فیھا معھ، مما یمنعھا من مناقشتھ

 ض من  –ھذا من جھة ومن جھة أخ رى نج د أن ال سبب الأول ال دافع إل ى مناق شة الوال دین ح ول البیئ ة                       

"یئة وقد عبر الوالدین عن ذلك من خلال      ھو تعلیم الطفل حمایة الب     –الموقف الإیجابي    لیتعلم الطفل أن النظافة :

"من الإیمان والوسخ من الشیطان     "لكي لا یساھم في تلویثھا    " "حتى لا یرمي الأوساخ في الطریق    " لم ساعدتھ  "

ظاف ة  ، مما یعني أنھم یسعون إلى تعوید الطفل على الن       "على معرفة بعض المشاكل البیئیة وتعویده الحفاظ علیھا       

.والمحافظة على البیئة من خلال السلوكات الیومیة، كما أشیر إلى ذلك بعدم رمي الأوساخ في الطریق مثلا

"أم  ا ث  اني س  بب فھ  و لأن البیئ  ة م  سؤولیة الجمی  ع وق  د عب  ر عن  ھ الوال  دین بق  ولھم  ص : لأنھ  ا ق  ضیة تخ  

"الجمیع "لأنھا قضیة عامة " ص مسؤول عن ا" ، وھو ما ینم ع ن إدراك  "لتلوثلیعرف أن الإنسان ھو أكثر شخ

كبی  ر ل  دى ھ  ذه الفئ  ة م  ن الوال  دین للم  سؤولیة الم  شتركة إزاء البیئ  ة، إذ أنھ  م یح  اولون غ  رس روح الم  سؤولیة    

.المشتركة لدى أطفالھم من خلال مناقشتھم حول البیئة

"بینما نجد آخر سبب یكمن في أھمیة البیئة وخطورة التل وث وق د ت ضمن الوح دات التالی ة              ن التل وث  لأ:

"مھلك ، مما یدل على وجود إحساس بخطورة التلوث م ن جھ ة وإدراك لقیم ة              "لأن البیئة مفیدة والتلوث مضر    "
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البیئة من جھة أخرى لدى ھذه الفئة من الوالدین وھم یسعون إلى نقل ذلك إلى أطفالھم من خلال مناقشتھم حول            

.البیئة

دین ب  ین الان  شغال ب  أمور لھ  ا الأولوی  ة ف  ي نظ  رھم، مم  ا س  بق ن  ستنتج أن  ھ مھم  ا تع  ددت تبری  رات الوال  

ص الدولة أو صغر سن الطفل وعدم تجاوبھ، فإن النتیجة واحدة وھي إس قاط                   وإدراج قضیة البیئة ضمن اختصا

.موضوع البیئة من سجل الحور الأسري رغم أنھ میكانزم ھام لتوجیھ التربیة البیئة للطفل

:استنتاج

یة لھذا العنصر عن مصادر الثقافة البیئیة عند الوالدین ودورھم في إكساب الطف ل          كشفت الدراسة المیدان   لقد

:للمعارف والاتجاھات الخاصة بالبیئة والممثلة للجانب المعرفي والإدراكي للتربیة البیئیة وكانت كما یلي

م نح  و تب  ین أن الوال  دین لا یط  العون ح  ول البیئ  ة ف  ضلا عل  ى أن الم  ستوى التعلیم  ي ی  تحكم ف  ي ت  وجھھ -

المطالعة بشكل كبیر، إذ أن نسبة المطالعة تزداد كلما ارتفع المستوى التعلیمي والعكس صحیح، كما أن 

العزوف عن المطالعة مرده بشكل كبیر انعدام الوقت وغلاء الكتب وعدم توفرھا حول البیئة، فح ین أن     

.التعرف على البیئة ومشاكلھا كان أھم دافع للمطالعة حول البیئة

 أن مطالع ة الوال دین ح ول البیئ ة ل ھ علاق ة بت وجھھم نح و ش راء الكت ب والألع اب الخاص ة بالبیئ ة                            تبین-

لأطفالھم، فأغلبیة الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة لا یشترون لأطفالھم كتبا وألعابا خاص ة بالبیئ ة           

ن یط العون ح ول البیئ ة    من منطلق غلاء أسعارھا وعدم توفرھا في الأسواق، فحین یسعى الوالدین ال ذی   

إلى توفیر بعض الوس ائل الت ي تمك نھم م ن تحقی ق ھ دف زی ادة معلوم ات الطف ل ح ول البیئ ة والمتمثل ة                      

.في الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة

یتابع الوالدین الحصص والمواضیع البیئیة بشكل متذبذب أي أحیانا وقد كان أغلبھا ذو طابع تلفزیوني،                -

ة المتابعة لھا علاقة بحث الطفل على المتابعة فالوالدین الذین یتابعون دائما یحث ون           فضلا على أن طبیع   

بشكل أكبر الطفل على المتابعة، كما أن الذین لا یحثون أطفالھم على المتابعة برروا ذلك بترك الحری ة                

م ن ح ثھم للطف ل    للطفل في اختیار مجال المتابعة، بینما كان تعلم الطفل معنى البیئ ة ھ و غای ة الوال دین           

.على متابعة الحصص والمواضیع البیئیة

وقد تبین أن أغلبیة الوالدین لا یناقشون أطفالھم حول البیئة ب سبب ان شغالھم ال دائم وانع دام الوق ت ولأن                 -

قضیة البیئة تخص الدولة، زیادة إلى صغر سن الطفل وعدم تجاوبھ، فح ین أن دواف ع المناق شة تح ددت          

ة البیئة وكون ھذه الأخیرة مسؤولیة مشتركة، ولأھمیتھا وخط ورة التل وث، ف ضلا           في تعلیم الطفل حمای   

ص والمواضیع البیئی ة یھتم ون      عن ھذا فقد تبین أن الوالدین الذین یطالعون حول البیئة ویتابعون الحص

 لا بنقل مكتسباتھم في ھذا المجال إلى الطفل من خلال المناقشة أكثر مم ا ھ و علی ھ ل دى الوال دین ال ذین       

ص والمواضیع البیئیة .یطالعون حول البیئة ولا یتابعون الحص
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ومن كل ھذا نصل إلى أن الوالدین لا یولون اھتماما ببناء الجانب المعرفي والإدراكي للتربیة البیئیة للطف ل             

وھ  و م  ا یعك  سھ م  ستوى م  دخلاتھم فیم  ا یخ  ص الثقاف  ة البیئی  ة م  ن منطل  ق ع  دم اھتم  امھم بم  صادرھا المتمثل  ة       

.في المطالعة وكذا متابعة المنتجات الإعلامیة ذات الطابع البیئي

: اكتساب وتنمیة المھارات الخاصة بالبیئة عند الطفل.2.3.4

 العنایة بالنباتات وتحفیز الطفل على ذلك.1

ئةمساعدة الطفل للوالدین في العنایة بالحدیقة وعلاقتھ بمناقشة الوالدین لھ حول البی:30جدول رقم 

المجموعلا یناقش الطفلیناقش الطفل             الموقف من المناقشة
مساعدة 
%ك%ك%كالوالدین 

%4868.57%1341.93%3589.74یساعد الطفل والدیھ
%2231.42%1858.06%0411.28لا یساعد الطفل والدیھ

%70100%31100%39100وعـالمجم

K2 18.3=المحسوبة<K2 عند مستوى دلالة 3.84=الجدولیة a=0.05 1 ودرجة حریة.

 والد 70 أسرة أي 35نشیر أن ھذا الجدول یخص مجموع الأسر التي تملك حدیقة بمنزلھا وقدرھا بدایة -

.)حدیقة بالمنزل ضمن الملحق أسرة لا تملك حدیقة بمنزلھا، ولأكثر توضیح أنظر الجدول الخاص بامتلاك الأسرة ل20بینما ھناك (ووالدة

ویتبین من خلال المعطیات الواردة في الجدول أن غالبیة الوالدین الذین لھم حدیقة في منازلھم یساعدھم 

 م  ن مجم  وع الوال  دین، ونج  د ض  من ھ  ذه الفئ  ة أن أعل  ى ن  سبة  %68.57أطف  الھم ف  ي العنای  ة بھ  ا وھ  ذا بن  سبة 

 من الوالدین %41.93قشون أطفالھم حول البیئة، فحین ھناك  من مجموع الوالدین الذین ینا%89.74وقدرھا 

ال  ذین لا یناق  شون أطف  الھم ح  ول البیئ  ة، بینم  ا نج  د الفئ  ة الثانی  ة والت  ي تمث  ل أدن  ى ن  سبة م  ن الوال  دین ال  ذین لا     

%58.06 ونجد ضمن ھذه الفئة أعل ى ن سبة وق درھا         %31.42یساعدھم أطفالھم في العنایة بالحدیقة وقدرھا       

 من الوالدین الذین یناقشون أطفالھم %11.28الدین الذین لا یناقشون أطفالھم حول البیئة، فحین أن نسبة من الو

.حول البیئة

ومنھ یتضح أن أغلبیة الوالدین الذي یملكون حدیق ة ف ي من ازلھم ی ساعدھم أطف الھم ف ي العنای ة بھ ا وق د                    

 من طرف الوال دین، وم ن جھ ة أخ رى نج د أن فئ ة             كانت الأغلبیة ضمن ھذه الفئة ممن تم مناقشتھم حول البیئة         

 كانت الأغلبیة – الممثلة للنسبة الأخفض –الوالدین الذین صرحوا أن أطفالھم لا یساعدونھم في العنایة بالحدیقة 

ضمن ھذه الفئة من الوال دین لا یناق شون أطف الھم ح ول البیئ ة، مم ا یعن ي أن ھن اك علاق ة ب ین مناق شة الوال دین                

 مواضیع تخص البیئة ومساعدتھ للوالدین في العنایة بالحدیقة، وھو ما یؤكده ح ساب مقی اس الدلال ة           للطفل حول 

K2  إذ ثب ت أنK2  أكب ر م ن  18.3= المح سوبة K2 عن د م ستوى دلال ة عن د م ستوى      3.84 وقیمتھ ا  الجدولی ة 
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ساعدة الطف ل لوالدی ھ    ، مما یعني أن ھناك علاق ة ذات دلال ة إح صائیة ب ین م               1 ودرجة حریة    a=0.05دلالة  

.في العنایة بالحدیقة ومناقشة الوالدین لھ حول البیئة

إن مساعدة الطفل للوالدین في العنایة بالحدیقة یكسب الطف ل مھ ارات تنم ي عن ده ح ب البیئ ة الطبیعی ة،            

ة فكل الأعم ال الیدوی ة الخاص ة ب الزرع أو ال سقي ون زع الأع شاب ال ضارة وم ا إل ى ذل ك، مم ا یخ ص الغراس                            

إلخ، مما یجعلھ ی شعر  ...وحتى تنظیفھا من احتكاك الطفل بعناصر البیئة الطبیعیة من نباتات وأشجار وحیوانات   

أكثر بوجودھ ا نتیج ة الخب رة المباش رة، وھ ذا ینم ي عن د الطف ل المھ ارات الخاص ة بالبیئ ة وھ ي إح دى أھ داف                           

اكت  ساب وتنمی  ة المھ  ارات الت  ي ت  ساعدھم            التربی  ة البیئی  ة إذ ت  سعى ھ  ذه الأخی  رة إل  ى م  ساعدة الأف  راد عل  ى        

 حتى یتربى الطفل بیئیا بشكل عملي، وتنمي عنده أی ضا  )20ص](7[على التعرف على البیئة ومشكلاتھا وحلھا  

الشعور بالانتماء إلى بیئتھ فیسعى إلى الحفاظ علیھا أكثر، إذ ینبغي العمل على توثیق الصلة ب ین الطف ل والبیئ ة       

ض الطف ل عل ى الملاحظ ة والم شاھدة وجم ع الحق ائق                 ال)الطبیعیة( محیطة بھ، واستغلال ھذه الظاھرة ف ي ت روی

وإث    ارة الرغب    ة ف    ي تفھ    م حق    ائق الأش    یاء والك    شف ع    ن طبائعھ    ا والاس    تفادة م    ن التج    ارب المحیط    ة       

.)179ص](75[بھ

طف ل ی ساعد   ومنھ ن ستنتج أن مناق شة الوال دین للطف ل ح ول مواض یع تخ ص البیئ ة تع د كح افز یجع ل ال                      

الوالدین في العنایة بالحدیقة الموجودة على مستوى المنزل، مما یكسبھ خبرة عملیة مباشرة تمثل إح دى جوان ب    

التربیة البیئیة وللتعمق أكثر في أسباب مساعدة الطفل للوالدین في العنایة بالحدیقة وأس باب ع دم ذل ك طل ب م ن             

؟الوالدین تفسیر ذلك السلوك من خلال سؤال لماذا

:فكانت النتائج المصنفة ضمن ھذا الجدول

أسباب مساعدة الطفل وعدمھ للوالدین في العنایة بالحدیقة:31جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنالأسباب المصنفة
لی  تعلم الحف  اظ عل  ى 

البیئة
"حتى یحب الطبیعة ویحافظ علیھا" "بطلب مني من أجل توعیتھ"
%1837.5"لأن الخضرة رئة الطفولةلیتعلم المحافظة علیھا "

ش    غل وق    ت ف    راغ 
الطفل

لأنھ بعد وقت دروسھ یشغل وقت فراغھ في الحدیقة أفضل من "
"اللعب في الشارع "أحسن من اللعب في الشارع" %0816.66"لیستغل وقتھ"

تعوی  د الطف  ل عل  ى   
العمل

"لأعوده على مساعدتي في العمل" "لكي یتعلم العمل الیدوي"
%2041.66"مل وینتفع بثمارھا وتزین المحیطلیع"

"لأنني أعقابھ إن لم یفعل ذلك"الخوف من العقاب "یأخذ طریحة"
48                               مجموع الأسباب الخاصة بالموقف الإیجابي                      

ع   دم ق   درة الطف   ل   
"لأنھ لا یعرف ذلك"على المساعدة %1150"مساعدتيلا یمكنھ "

ان        شغال الطف        ل 
"لأنھ یدرس"بالدراسة "یجب أن یھتم بدراسة" %1150"لأنھ مشغول بدراستھ"

22                                    مجموع الأسباب الخاصة بالموقف السلبي                   
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ساعدة أطف  الھم ف  ي العنای  ة یظھ  ر م  ن خ  لال الج  دول أن أعل  ى ن  سبة م  ن الوال  دین ص  رحوا أن س  بب م   

 من مجموع الوالدین الذین ی ساعدھم أطف الھم، یل ي         %41.16بالحدیقة ھو تعوید الطفل على العمل وھذا بنسبة         

، فح ین  %16.66، ثم سبب شغل وقت فراغ الطفل بن سبة   %37.5ھذا سبب تعلیمھم الحفاظ على البیئة بنسبة        

. تساعدھا خوفا من العقاب صرحت أن أطفالھ%4.16كانت أدنى نسبة وقدرھا 

أما فئة الوالدین الذین لا یساعدھم أطفالھم في العنایة بالحدیق ة عل ى م ستوى المن زل فق د أعط ت س ببین                  

 لكل من س بب ع دم ق درة الطف ل عل ى الم ساعدة، وس بب ان شغال الطف ل          %50لذلك كان لھما نفس النسبة وھي      

.بالدراسة

 في العنای ة بالحدیث ة متباین ة، فأم ا ال سبب الأول وھ و تعوی د        ویتضح مما سبق أن أسباب مساعدة الطفل      

"الطف ل عل  ى العم ل فق  د عب  ر عن ھ الوال  دین م  ن خ لال     "لأع  وده عل  ى م ساعدتي ف  ي العم  ل : لك ي ی  تعلم العم  ل  "

"الی  دوي دین عل  ى تعوی  د الطف  ل عل  ى   وھ  ي ت  دل عل  ى ح  رص الوال   ،"لیعم  ل وینتف  ع بثمارھ  ا وت  زین المح  یط "

.دوي من خلال المساعدة في العنایة بالحدیقةممارسة العمل الی

"بینما عبر الوالدین عن ثاني سبب وھو تعلم الطفل الحفاظ عل ى البیئ ة م ن خ لال         حت ى یح ب الطبیع ة    :

"ویحافظ علیھا  "بطلب مني من أجل توعیتھ    " ، وھ و م ا ی دل      "لیتعلم المحافظة علیھا لأن الخضرة رئة الطفولة      "

ب البیئ ة الطبیعی ة عن د الطف ل وتنمی ة ش عوره بالانتم اء لھ ا م ن خ لال العم ل                    على سعي الوالدین إل ى غ رس ح         

.المیداني مما یرسخ ذلك أكثر عند الطفل خاصة وأن القدوة في ذلك ھم الوالدین

"أما السبب الثالث وھو شغل وقت فراغ الطفل فقد عكستھ الوحدات التالیة لأنھ بعد وقت دروسھ یشغل :

"فضل من اللعب في الشارعوقت فراغھ في الحدیقة أ "أحسن من اللعب في الشارع" مما یدل أن "لیستغل وقتھ"

.الوالدین یحفزون أطفالھم على مساعدتھم في العنایة بالحدیقة من أجل شغل وقت فراغھم في شيء نافع

"أما السبب الأخیر فھو الخوف من العق اب وق د عب ر عن ھ الوال دین م ن خ لال                  "ع ل ذل ك  لأنن ي أعقاب ھ إن ل م یف   :

، ویبدوا أن ھذین الوالدین یرغمان طفلیھما على المساعدة في العنایة بالحدیقة ویستعملون العقاب "یأخذ طریحة"

.كوسیلة إجبار على ذلك

أما فئة الوالدین الذین لا یساعدھم أطفالھم في العنایة بالحدیقة وھي الأقل تمثیلا فإن ھن اك س ببین خل ف     

" على المساعدة وقد عبر الوالدین عن ذلك من خلالذلك أولھما عدم قدرة الطفل "لأنھ لا یعرف ذلك: لا یمكنھ "

، وھي تشیر إل ى أن الوال دین ی رون أن الأطف ال لا یملك ون الق وة البدنی ة الت ي ت سمح لھ م بالم ساعدة                            "مساعدتي

"فحین كان ثانیھما ھو انشغال الطفل بالدراسة، وھو ما عكستھ الوحدات   "س تھ لأنھ مشغول بدرا: "لأن ھ ی درس  "

".یجب أن یھتم بدراسة"
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ونستنتج مما سبق أن ھناك أسباب عدة ح سب الوال دین تجع ل أطف الھم بم ساعدتھم ف ي العنای ة بالحدیق ة                      

الموجودة على مستوى المنزل، إلا أن أھم سبب ھو تعوید الطفل على العم ل وك ذا تعل یم الطف ل عل ى المحافظ ة          

د سعي إلى توجیھ التربیة البیئی ة للطف ل وھ ذا ف ي جان ب المھ ارات، حی ث أن م ن         على البیئة مما یدل على وجو 

أساسیات نجاح التربیة البیئیة للطفل عبر محیط الأسرة ھو أن تبدأ وتنشط بالسلوك العملي لا بالإرشاد والتوجیھ 

لاكتساب وال تعلم عن د   والنصح فحسب، وكنا قد أشرنا في الجانب النظري فإن التقلید والمحاكاة من أھم أسالیب ا         

الطفل، وبع د الوال دین النم وذج الأول للتقلی د عن ده، ل ذا ف إن اھتم ام الوال دین وعن ایتھم بالحدیق ة الموج ودة عل ى                         

.مستوى المنزل یجعل الطفل یمارس نفس السلوك

ة أو حت  ى لك  ن ع  دم ام  تلاك حدیق  ة ب  المنزل لا یعن  ي ع  دم ت  وفر الإمكانی  ة للعنای  ة بالنبات  ات والأزھ  ار الطبیعی      

الحیوانات الألیفة وبدایة نح اول معرف ة الأس باب المف سرة ل شراء الوال دین للنبات ات والأزھ ار الطبیعی ة وھ و م ا             

:یعكسھ مضمون الجدول التالي

علاقة مطالعة الوالدین حول البیئة وتحدید أسباب شراء النباتات والأزھار الطبیعیة:32جدول رقم 

المجموعلا یطالعیطالع  قشة           الموقف من المنا
%ك%ك%كالأسباب 

%4650%3570%1126.19لتزیین المسكن فقط
%3436.95%1530%1945.23لصنع جو یشبھ البیئة الطبیعیة
%1213.04%00%1220.57لزیادة الوعي البیئي عند الطفل

%92100%50100%42100وعـالمجم

 م ن الوال دین   %50لمعطیات الواردة في الجدول المبین أعلاه نجد أن أعلى ن سبة وق درھا               إلى ا  استنادا

 والدا، وللمزی د أنظ ر   18ما الذین لا یشترون فمجموعھم ھو أ( ووالدة والدا%92الذین یشترون نباتات وأزھار طبیعیة وعددھم    

یفعلون ذلك م ن أج ل ت زیین الم سكن فق ط، ونج د ض من ھ ذه         ، )جدول موقف الوالدین من ترك النباتات والأزھار الطبیعیة بالملحق      

%26.19، فحین كانت النسبة الأض عف وق درھا   %70الفئة أن الذین لا یطالعون حول البیئة قد بلغت نسبتھم  

یمثلھا الوالدین الذین یطالعون حول البیئة، لنجد بعدھا فئ ة الوال دین ال ذین ی شترون النبات ات والأزھ ار الطبیعی ة           

 من مجموع الوالدین، ونجد ضمن ھ ذه الفئ ة أعل ى ن سبة           %36.95و یشبھ البیئة الطبیعیة وھذا بنسبة       بصنع ج 

 ھ م لا یط العون ح ول      %30 یمثلھا الوالدین الذین یطالعون حول البیئ ة، فح ین ھن اك ن سبة               %45.23وقدرھا  

بیعیة لزیادة الوعي البیئي عند الطفل البیئة، وأما أدنى نسبة فیمثلھا الوالدین الذین یشترون النباتات والأزھار الط

 من مجموع الوالدین وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة یمثلھا الوالدین الذین یطالعون %13.04وھذا بنسبة 

 من مجموع الوالدین الذین یطالعون حول البیئ ة، فح ین كان ت الن سبة منعدم ة                %20.57حول البیئة وھذا بنسبة   

. یطالعونفیما یخص الوالدین الذین لا
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ویتضح مما سبق أن أسباب شراء الوالدین للنباتات والأزھار الطبیعیة متباینة، ویبدو أن غالبیة الوالدین 

یحبذون شراء النباتات والأزھار الطبیعیة لتزیین المسكن فقط وقد كان أكثریتھم لا یطالعون حول البیئة، كما أن 

طبیعی ة أغلبی تھم یط العون، فح ین نج د أن ال سبب الأخی ر والأق ل         الوالدین الذي یشترون لصنع جو یشبھ البیئة ال    

تمثیلا وھو زیادة الوعي البیئي عند الطفل كلھ م یط العون، مم ا یعن ي أن ھن اك علاق ة ب ین تحدی د الغای ة ل شراء            

النبات ات والأزھ  ار الطبیعی  ة وب ین التوج  ھ أو الإقب  ال عل  ى المطالع ة م  ن الوال  دین، حی ث أن ال  ذین یط  العون ل  م    

ض   یھتم  وا فق  ط بت  زیین النبات  ات للمن  زل أي الاھتم  ام بال  شكل الظ  اھري فق  ط، وإنم  ا ك  انوا ی  سعون إل  ى نق  ل بع  

عناصر البیئة الطبیعیة وھي النباتات إلى المحیط الداخلي للمنزل وھو ما من شأنھ زیادة الوعي البیئي للأطف ال             

ربی ة البیئی  ة بجامع  ة ع  ین ش  مس، أن وض  ع  وی رى ف  ي ھ  ذا ال  صدد الأس  تاذ عب د ال  سمیح س  معان وھ  و أس  تاذ الت  

النبات    ات داخ    ل المن    زل ورعایتھ    ا م    ن ال    سلوكات البیئی    ة الواج    ب عل    ى أف    راد الأس    رة س    لوكھا أم    ام         

، إذ من شأنھا تحفیزه على الاقتداء ب سلوك الوال دین ف ي العنای ة بھ ا، وبھ ذا یتع ود الطف ل                      )27ص](101[الطفل

.تدریجیا على ذلك حتى تترسخ لدیھ

نتج من كل ھذا أن غالبیة الوالدین یشترون النباتات والأزھ ار الطبیعی ة لت زیین م ساكنھم فق ط وق د        ونست

كانت الأغلبیة ضمن ھذه الفئة ھم الوالدین الذین لا یطالعون مم ا ی دل عل ى الاھتم ام بالمظ اھر وال شكلیات فق ط            

د النبات  ات والأزھ  ار ج  زءا منھ  ا عل  ى دون إدراك القیم  ة الحقیقی  ة لتواج  د عناص  ر م  ن البیئ  ة الطبیعی  ة الت  ي تع   

مستوى البیئة الداخلیة للمنزل وما لذلك م ن ت أثیر عل ى نف سیة وس لوك أف راد الأس رة خاص ة الطف ل، وم ن جھ ة               

أخرى  وجد أن الذین یطالعون حول البیئة یشترون النباتات والأزھار الطبیعیة لصنع جو ی شبھ البیئ ة الطبیعی ة             

.ھم یسعون إلى زیادة الوعي البیئي لأطفالھمعلى مستوى منازلھم، كما أن

: الاھتمام بتربیة الحیوانات على مستوى المنزل.2

اھتمام الطفل بتربیة الحیوانات مع الوالدین بدلالة مناقشة الوالدین لھ حول البیئة:33جدول رقم 

المجموع یناقشلایناقش                     الموقف من المناقشة
الاھتمام 

%ك%ك%كبتربیة الحیوانات

%3480.95%0545.45%2993.54یھتم الطفل بتربیة الحیوانات مع الوالدین
%0819.04%0654.54%026.45لا یھتم الطفل بتربیة الحیوانات مع الوالدین

%42100%11100%31100وعـالمجم

إلخ ...مثل العصافیر والقطط والكلاب والأسماك نقصد بالحیوانات الألیفة منھا والممكن تربیتھا -
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 وال د ووال دة یھ تم أطف الھم     42 یظھر ھذا الجدول أن أعلى نسبة من الوالدین ال ذي یملك ون حیوان ات وع ددھم         -

 م ن الوال دین   %93.54، ونج د ض من ھ ذه الفئ ة أن ن سبة       %80.95بتربیة ھذه الحیوانات معھ م وھ ذا بن سبة          

 م ن الوال دین كان ت لا تن اقش الطف ل ح ول البیئ ة        %45.45 حول البیئة، فح ین أن ن سبة    كانوا یناقشون أطفالھم  

 من الوال دین لا یھ تم الطف ل بتربی ة الحیوان ات معھ م وق د كان ت أعل ى ن سبة           %19.04بینما أدنى نسبة وقدرھا   

 فح ین كان ت ن سبة    %54.54ضمن ھذه الفئة یمثلھا الوالدین الذین لا یناقشون أطفالھم حول البیئ ة وھ ذا بن سبة      

. من الوالدین الذین یناقشون أطفالھم حول البیئة6.45%

ویتضح مما سبق أن أغلبیة الوالدین ممن یمتلكون حیوانات عل ى م ستوى المن زل ص رحوا أن أطف الھم                    

یھتمون بتربیة الحیوانات معھم وكانوا یناق شونھم ح ول البیئ ة، فح ین أن الوال دین ال ذین ص رحوا أن أطف الھم لا           

یھتمون بتربیة الحیوانات معھم كانوا لا یناقشون أطفالھم حول البیئة، مما یدل على أن المناقشة حول البیئ ة م ن    

.طرف الوالدین من شأنھا جعل الطفل یھتم أكثر بتربیة الحیوانات

ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال حسب الوالدین یھتمون معھم بتربیة الحیوانات، فضلا على أن الأطف ال          

الذین كان الوال دین یناق شونھم ح ول البیئ ة ك انوا الفئ ة الأكث ر اھتمام ا  بتربی ة الحیوان ات م ع الوال دین حی ث أن               

ص البیئة تعد بمثابة محفز على اھتمام الطفل بمشاركة الوالدین في تربی ة الحیوان ات             المناقشة حول مواضیع تخ

لق ا بالحیوان ات الت ي تع د إح دى العناص ر الحی ة المكون ة         والعنایة بھا وھو ما یكسبھ خبرة مباشرة تجعلھ أكثر تع   

.للبیئة الطبیعیة وھذا ما یدخل ضمن اكتساب الطفل للمھارات في التربیة البیئیة

: ضبط سلوك الطفل.3

أسلوب الوالدین في التربیة البیئیة للطفل من خلال بعض المواقف السلوكیة:34جدول رقم 

رمي النفایات في غیر كسر أغصان الأشجار
مكانھا المخصص

قلع أزھار حدیقة 
المجموععامة     الموقف   

ي        السلوك
            للطفل

رد فعل 
الوالدین

%ك%ك%ك%ك

المعاقبة 
%5416.36%1210.90%2220%2018.18بالضرب

%6720.30%2926.36%1917.27%1917.27التأنیب بشدة
ا توضیح سوء م

%18856.96%6155.45%6357.27%6458.18فعل

%216.36%087.27%065.45%076.36اللامبالاة
%330100%110100%110100%110100المجموع

یظھ  ر الج  دول أن أعل  ى ن  سبة م  ن الوال  دین تعتم  د عل  ى أس  لوب التوض  یح إذا م  ا ك  سر الطف  ل أغ  صان  

ص أو اقتل ع أزھ ار حدیق ة عام ة وھ ذا بن سبة             الأشجار أو رمى النفایات في غیر       م ن  %56.96 مكانھا المخص
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وق د كان ت أعل ى    ،)لتكرار العدد في المواقف السلوكیة ال ثلاث )ة( والد330لكن ھنا نجد )ة( والد110لعینة الأصلیة تضم  ا(الوالدینمجموع  

ینم ا نج د أن فئ ة الوال دین      ممثلة ف ي موق ف ك سر أغ صان الأش جار، ب            %58.18نسبة ضمن ھذه الفئة وقدرھا      

 من مجموع الوالدین، %20.30یستعملون أسلوب التأنیب بشدة لأطفالھم في المواقف السلوكیة الثلاث قد بلغت 

 ممثلة ضمن موقف قلع الطفل أزھار حدیقة عامة، تلي ھ ذه الفئ ة،    %26.36وقد كانت أعلى نسبة ھنا وقدرھا       

 من %16.36ب لمعاقبة أطفالھم في المواقف السلوكیة الثلاث بنسبة فئة الوالدین الذین یستعملون أسلوب الضر

ص       یمثلھا %20مجموع الوالدین، وقد كانت أكبر نسبة وقدرھا    موقف رم ي النفای ات فی ر غی ر مكانھ ا المخ ص

 م ن الوال دین یع اقبون أطف الھم بال ضرب ف ي       %18.18مع وجود فارق نسبي عن الموقفین الآخرین، إذ ھن اك         

 یع اقبون أطف الھم بال ضرب ف ي حال ة قطعھ م أزھ ار حدیق ة             %10.90 أغصان الأش جار، وبن سبة       حالة كسرھم 

عامة، مما یدل أن رمي النفایات ف ي نظ ر الوال دین أكث ر خط ورة وإض رارا بالبیئ ة م ن الم وقفین الآخ رین مم ا             

.یستدعي ضبط سلوك الطفل بالضرب كعقاب وھو أشد عقاب في اعتقادھم

 نسبة تمثلھا فئة الوالدین ال ذین لا یب الون ف ي المواق ف ال سلوكیة ال ثلاث لأطف الھم        ونجد في الأخیر أدنى  

.من مجموع الوالدین%6.36بنسبة 

وعلى غرار ما سبق عرضھ، یتضح أن معظم الوالدین في المواقف السلوكیة ال ثلاث ی شرحون للطف ل س وء م ا           

مي النفایات في غیر مكانھ ا المخ صص أو      فعل ویوضحون لھ خطأه سواء في حالة قطع أغصان الأشجار أو ر           

قطع أزھار حدیقة عامة، مما یعني أنھم  ینتھجون أسلوب الحوار والمناقشة مع الطفل لإقناع ھ بتع دیل وتح سین     

سلوكھ نحو البیئة الطبیعیة من خلال عدم تكرار الفع ل وتوض یح أھمی ة ك ل م ن الأش جار والأزھ ار ف ي حیاتن ا                       

.ت بشكل كبیروكذا خطورة انتشار النفایا

ونج  د م  ن جھ  ة أخ  رى فئ  ة الوال  دین ال  ذین ی  ستعملون التأنی  ب ب  شدة والعق  اب إذ یت  ضمن الأول التھدی  د   

%16.36نسبة + للتأنیب بشدة %20.30نسبة (بالعقاب، فحین یتضمن الثاني العقاب بشكل مباشر بالضرب 

لتربیة البیئیة للطف ل إذ ی ستخدم الوال دین    مما یعني أنھم یستعملون أسلوب القسوة في ممارسة ا)العقاب بالضرب 

.)293ص](30[أسلوب العقاب أو التھدید بالعقاب ویفرضان على الطفل أن یتصرف كراشد

أما الفئة الأخیرة ونسبتھا ضئیلة فھي فئة الوالدین الذین تمثلت ردود فعلھم في المواقف السلوكیة الثلاث 

م  ال حی  ث یت  رك الطف  ل دون توجی  ھ وعنای  ة ولع  ل م  صدر ھ  ذا  ، وھ  و م  ا یعك  س أس  لوب الإھةللطف  ل باللامب  الا

الإھمال ھو عدم أھمیة البیئة في نظر الوالدین، مما یجعلھم لا یتجوبان مع الطفل سواء أحسن التصرف أو أساء 

.إزاء عناصر البیئة الطبیعیة

للطف ل وھ ي ك سر    وبھذا نستنتج أن الأسالیب المتبعة من طرف الوالدین ف ي المواق ف ال سلوكیة ال ثلاث            

أغصان الأشجار أو رمي النفایات  في غیر مكانھ ا المخ صص أو قط ع أزھ ار حدیق ة عام ة تعب ر ع ن أس الیب                        
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متبعة من الوال دین ف ي توجی ھ التربی ة البیئی ة للطف ل وھ ي الح وار والمناق شة، أس لوب الق سوة، أس لوب الإھم ال                

.والتي لا تخرج عن حیز التنشئة الاجتماعیة بشكل عام

:تنتاجاس

استكمالا لما تم عرضھ في العن صر ال سابق نج د أن التربی ة البیئی ة للطف ل ت دعم بجان ب تطبیق ي عمل ي                     

 والت  ي تك  سب الطف  ل خب  رة عملی  ة م  ن خ  لال الاحتك  اك ب  شكل مباش  ر   ،ی  شمل تنمی  ة المھ  ارات الخاص  ة بالبیئ  ة 

:كانت كما یليبعناصر البیئة الطبیعیة فالطفل ھنا یتعلم من البیئة المحیطة بھ، وقد 

 تبین أن الوالدین الذین یناقشون أطفالھم حول البیئة یحفزونھم عل ى م ساعدتھم ف ي العنای ة بالحدیق ة الموج ودة                  -

:على مستوى المنزل، وقد وقفت خلف ذلك جملة من الأسباب

. تعوید الطفل على العمل-

 وتعلیمھ الحفاظ على البیئة-

، إذ تبین أن غالبیة الوال دین ال ذین لا یط العون    31ا یوضحھ الجدول رقم  زیادة على شغل وقت الفراغ وھو م   -

حول البیئة یشترون النباتات والأزھار الطبیعیة لتزیین المسكن فقط، فح ین أن الوال دین ال ذین یط العون یفعل ون          

ص ر البیئ ة   ذلك لصنع جو یشبھ البیئة الطبیعی ة ولزی ادة ال وعي البیئ ي عن د الطف ل، وھ ذا م ن خ لال تقری ب عنا                

.الطبیعیة من مجال إدراكھ الحسي على مستوى البیئة الداخلیة للمنزل

فضلا عن ھذا فإن الأطفال یھتمون بتربیة الحیوانات الألیف ة م ع الوال دین ب شكل كبی ر، إذ بلغ ت الن سبة               

الطف ل ب ذلك،    من الوالدین الذین یملكون حیوانات ألیفة، وقد ظھر أن عامل المناقشة یزید من اھتمام  80.95%

.33وھو ما أظھره الجدول رقم 

 زیادة على ھذا فإن ضبط الوالدین لسلوك الطفل نحو البیئة لھ عدة أسالیب إذ ظھر ذلك من خلال رصد ث لاث   -

:مواقف سلوكیة للطفل وھي

. كسر أغصان الأشجار-

. رمي النفایات في غیر مكانھا المخصص-

. قلع أزھار حدیقة عامة-

 أن غالبیة الوالدین یستعملون أسلوب الحوار والمناقشة مع الطفل من خلال شرح سوء ما فعل، بینم ا ی ستعمل           -

ض أس لوب الإھم ال وع دم اللامب الاة           البعض أسلوب القسوة وذلك بالتأنیب بشدة أو الضرب، فحین یستعمل ال بع

ین یھتم  ون ب  شكل أكب  ر ببن  اء الجان  ب  ، ویب  دوا أن الوال  د34ب  سلوكات الطف  ل، وھ  و م  ا أوض  حھ الج  دول رق  م   

المھاري للتربیة البیئیة عند الطفل من خلال استغلال عناصر البیئة الطبیعیة من نباتات وحیوان ات س واء كان ت        

.على مستوى الحدیقة المنزلیة أو على مستوى البیئة الداخلیة للمنزل
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: المشاركة في حمایة البیئة.3.3.4

  البیئة حسب الوالدینمعنى حمایة:35جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمونالمعاني المصنفة

منع التلوث البیئي

عدم إش عال الن ار ف ي الغاب ات وع دم رم ي النفای ات               "
"ف  ي الح  دائق العام  ة   حمایتھ  ا م  ن التل  وث والبن  اء    "

"الفوضوي ورمي الأوساخ والقاذورات    التقلی ل م ن    "
"التلوث قدر الإمكان

2119.09%

بیئةصیانة ال
"معرفتن    ا أس    لوب ص    یانة الم    ساحات الخ    ضراء  "
"ص   یانة ك   ل م   ا ف   ي المح   یط الطبیع   ي  " الاعتن   اء "

"بالوسط كماء، تربة وھواء
3229.09%

المحافظة على النظافة
"المحافظة عل ى نظاف ة المح یط والت شجیر إن أمك ن           "
"معرفتن   ا م   اذا ی   ضرھا ث   م الابتع   اد عن   ھ  " حمای   ة "

"المحیط واحترامھ
3531.81%

"تعني مشاریع یقترحھا الإن سان لح ل م شاكل البیئ ة       "إنجاز مشاریع لحمایتھا
%021.81"إنجاز مشاریع لصیانتھا"

%2018.18"لا أعرف"بدون إجابة
%110100المجموع

 ترى أن معنى حمایة البیئة یكمن %31.81أن أعلى نسبة من الوالدین وقدرھا یتبین من خلال الجدول 

 م  نھم ی  رون أنھ  ا تعن  ي ص  یانة البیئ  ة، فح  ین ی  رى ن  سبة    %29.09فظ  ة عل  ى نظافتھ  ا، تلیھ  ا ن  سبة   ف  ي المحا

 م نھم أنھ ا تعن ي إنج از الم شاریع      %1.81 أنھا تعني من ع ح دوث التل وث البیئ ي، بینم ا ی رى ن سبة                19.09%

. من الوالدین لم تعطي أي إجابة%18.18لحمایة البیئة، بینما كانت نسبة 

 ما سبق أن معنى حمایة البیئة یرتبط عند الوال دین ب صفة مباش رة بالنظاف ة، وھ و م ا                   ویتضح من خلال  

"عبر عنھ الأغلبیة من خلال الوحدات التالیة       "المحافظة على نظافة المحیط والتشجیر إن أمك ن       : معرفتن ا م اذا    "

"یضرھا ثم الابتعاد عنھ    ب دو ب سیطا إلا أن ت راكم    ، ول و أن ھ ذا المعن ى ق د ی          "حمایة المحیط واحترامھ وتنظیفھ   "

النفایات والأوساخ تدریجیا قد یحدث مشكلة بیئیة یترتب عنھا آثار ص حیة، أم ا المعن ى الث اني المعب ر عن ھ فھ و          

"صیانة البیئة الطبیعیة وھو ما عكستھ الوحدات       "معرفتنا أسلوب صیانة الم ساحات الخ ضراء  : ص یانة ك ل م ا    "

"في المحیط الطبیعي   فھ ذه الفئ ة م ن الوال دین ح ددت معن ى حمای ة البیئ ة               "كماء، تربة وھواء  الاعتناء بالوسط   "

.في العنایة بكل عناصر البیئة الطبیعیة من مساحات خضراء وتربة وماء وھواء

"وأما المعنى الثالث المعبر عنھ فھو منع حدوث التلوث البیئي وقد عب ر عن ھ الوال دین م ن خ لال                    ع دم  :

" رمي النفایات في الحدائق العامة     إشعال النار في الغابات وعدم     حمایتھا من التلوث والبن اء الفوض وي ورم ي         "

"الأوساخ والقاذورات  وھو ما یعني السعي إلى وقایتھا من أخطار التلوث قبل          "التقلیل من التلوث قدر الإمكان    "

.وقوعھ
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"داتلنجد في الأخیر المعنى الرابع وھو إنجاز المشاریع لحمایتھا وھو ما عكستھ الوح       تعن ي م شاریع   :

"یقترحھا الإنسان لحل مشاكل البیئة     إذ یظھر أن حمای ة البیئ ة ل دى ھ ذه الفئ ة ت رتبط              "إنجاز مشاریع لصیانتھا  "

بإقامة المشاریع الخاص ة بحمایتھ ا، مم ا یعن ي ربطھ ا بالدول ة أو بالم ستوى المؤس ساتي ورف ع م سؤولیة حمای ة                    

.البیئة الطبیعیة عن الأفراد

 كل ھذا، أنھ مھما اختلف معنى حمایة البیئ ة ل دى الوال دین ب ین المحافظ ة عل ى نظافتھ ا أو               ونستنتج من 

صیانة البیئة الطبیعیة أو منع حدوث التلوث البیئي أو إنج از الم شاریع لحمایتھ ا ف إن كلھ ا ت صب ب شكل مباش ر                        

.ئة لأنھا كل ما عبروا عنھفي دائرة حمایة البیئة، مما یعني أنھم یدركون ولو بشكل جزئي معنى حمایة البی

ولكن ھذا المعنى النظري في أذھان الوالدین وحده لا یكفي ما لم یتج سد ب شكل عمل ي ملم وس، ل ذا ج اء س ؤالنا           

 ھل تشارك في حمایة البیئة؟ وكی ف یك ون ذل ك؟ وق د ت م ت صنیف الإجاب ات المتح صل علیھ ا ض من الج دول                      –

.الموالي

دین في حمایة البیئةكیفیة مساھمة الوال:36جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمونالكیفیات المصنفة
تحمل المسؤولیة اتجاه 

البیئة
"بالت  صرف بعقلانی  ة وم  سؤولیة بع  دم ال  ضرر بھ  ا   "
%088.82"تحمل المسؤولیة التكثیر من المساحات الخضراء"

العمل التطوعي 
الجماعي

"بالمشاركة ف ي الحم لات التطوعی ة      " تنظی ف الح ي    "
"الجی  ران م  ع   ب  التطوع وع   دم رم  ي النفای  ات ف   ي    "

"الأماكن العمومیة
1319.11%

النظافة المنزلیة
بالمحافظ ة عل  ى النظاف ة المتعلق  ة بالأس رة ومحاول  ة    "

"خل ق ج و طبیع ي ف  ي المح یط     ع دم رم ي الأوس  اخ   "
"والتنظیف أمام البیت "أنظف أمام البیت"

1116.17%

التشجیر والنظافة 
العامة

"ام بغ   رس النبات   ات والأش   جاربالاھتم   " المحافظ   ة "
"عل  ى النظاف  ة العام  ة والعنای  ة بالنبات  ات ع  دم رم  ي "

"النفایات في الأماكن العمومی ة وع دم الت دخین         ع دم  "
"رمي النفایات بشكل فوضوي

3247.05%

من منطلق تخصص كل 
فرد 

"ك  ل ح  سب تخص  صھ" عل  ى الجمی  ع فع  ل ذل  ك ف  ي "
"میدانھ

045.88%

%68100المجموع

یظھ  ر م  ن خ  لال الج  دول أن أكب  ر ن  سبة م  ن الوال  دین ال  ذین ص  رحوا أنھ  م ی  ساھمون ف  ي حمای  ة البیئ  ة  

 والدا ووالدة صرحوا أنھم ی ساھمون ف ي حمای ة البیئ ة م ن خ لال الم ساھمة ف ي الت شجیر والنظاف ة                        68وعددھم  

لوالدین صرحوا أن ذلك یتم من  من ا %19.11 من مجموع الوالدین، تلیھا نسبة       %47.07العامة وھذا بنسبة    

 م ن  %8.82 ی تم ذل ك م ن خ لال النظاف ة المنزلی ة، ون سبة           %16.17خلال العمل التطوعي الجماعي، ونسبة      
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الوال  دین ص  رحوا أن ذل  ك ی  تم م  ن خ  لال الم  ساھمة ف  ي تحم  ل الم  سؤولیة اتج  اه البیئ  ة، بینم  ا كان  ت أدن  ى ن  سبة  

.ن منطلق تخصص كل فرد من الوالدین صرحت أن ذلك یتم م%5.88وقدرھا 

ومما سبق یتضح أن مساھمة الوالدین في حمایة البیئة لھا طرق عدة ویب دو أن الطریق ة الأكث ر انتھاج ا       

"من طرف الوالدین ھي التشجیر والنظافة العامة وھو ما عكستھ الوحدات "بالاھتمام بغرس النباتات والأشجار:

"نبات ات بالمحافظة على النظاف ة العام ة والعنای ة بال        " مم ا یعن ي أن     "ع دم رم ي النفای ات ف ي الأم اكن العمومی ة           "

حمایة البیئة مرتبطة عند الوالدین بشكل مباشر بوجود الغط اء النب اتي خاص ة ف ي الأش جار زی ادة عل ى ض مان                         

.النظافة للمحیط العام

"أم  ا الطریق  ة الثانی  ة فتتمث  ل ف  ي العم  ل التط  وعي الجم  اعي وھ  و م  ا ت  ضمنتھ الوح  دات         لم  شاركة با:

"في الحملات التطوعیة   "تنظیف الحي مع الجیران   " ، إذ  "بالتطوع وعدم رم ي النفای ات ف ي الأم اكن العمومی ة           "

أن المبادرات ذات الطباع الجماعي تزید لیس فقط م ن ص یانة البیئ ة وحمایتھ ا وإنم ا تزی د م ن ت ضامن الأف راد                           

:لطریقة الثالثة تتمثل في النظافة المنزلیة وھو ما عكستھ الوحداتفي المحافظة علیھا باستمراریة، فحین كانت ا

"بالمحافظة على النظافة المتعلقة بالأسرة ومحاولة خلق جو طبیعي في المحیط         " عدم رمي الأوساخ والتنظیف "

"أمام البیت ة فلو أن كل ، وھنا نقول أن النظافة المنزلیة ھي نقطة البدایة للمحافظة على البیئ"أنظف أمام البیت"

.فرد نظف أمام منزلھ لأصبح كل الشارع نظیفا

"أما الطریقة الرابعة فتكمن في تحمل الم سؤولیة اتج اه البیئ ة وھ و م ا دل ت علی ھ الوح دات               بالت صرف  :

"بعقلانیة ومسؤولیة بعدم الضرر بھا ، وھو ما یعني الابتعاد "تحمل المسؤولیة التكثیر من المساحات الخضراء"

.لال الأناني من طرف الإنسان لبیئتھ وتحمیل الملوث دفع ثمن الإضرار بھاعن الاستغ

ص كل ف رد وھ و م ا عك ستھ الوح دات                 "أما آخر الطرق فھي حمایة البیئة من منطلق تخص ك ل ح سب   :

"تخصصھ ، إنھا إذن المسؤولیة الم شتركة لحمای ة البیئ ة م ن ط رف ك ل ف رد           "على الجمیع فعل ذلك في میدانھ     "

، فالفلاح یحسن استعمال المبیدات في مزرعتھ والمسیر یحسن ت صریف ف ضلات م صنعھ دون أن                ضمن مجالھ 

.یضر ذلك بالبیئة

ص الھیئ ات المخت صة                        ومنھ نستنتج أن حمایة البیئ ة لی ست مج رد أفك ار نظری ة أو مج رد م سؤولیة تخ 

وعي كالت شجیر والنظاف ة العام ة،       بالبیئة بل ھي عادات سلوكیة على مستوى الأفراد تبدأ بالنظافة ثم العمل التط              

.إنھا إذن مسؤولیة مشتركة بین كل الأفراد كبار وصغار
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موقف الوالدین من الانخراط في جمعیة بیئتھ وأسباب ذلك:37جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمــوـــنالأسباب المصنفة
الم        ساھمة ف        ي 

حمایة البیئة
"حمایتھالأن البیئة جزء من حیاتنا لذا أشارك في " لأوفر جو "

"نظیفا لأطفالنا %04100"لأساھم في حمایة البیئة"

04                   مجموع الأسباب الخاصة بالموقف الإیجابي                   
عدم وجود جمعیات 

بیئیة
"لم تصلنا ثقافة الجمعیات وأنانیة الإنسان" لا توجد جمعیات "

"قریبة %2826.41"غراض سیاسیةلأنھا قلیلة وتعمل لأ"

"لا یمكنني ذلك بسبب العادات"العادات  %1615.16"العادات والوقت"

"أنا مشغولة دائما"الوقت والانشغال "لیس ھناك وقت بسبب عملي" أنا ربة بیت "
%3936.79"مشغولة

%2321.69دون تبریر
106خاصة بالموقف السلبي                                                       مجموع الأسباب ال

یظھر من خلال الجدول أن أعلى ن سبة م ن الوال دین مم ن ص رحوا أنھ م لی سو منخ رطین ف ي جمعی ات            

، فح ین نج د أن     %36.79أرجعوا ذل ك إل ى الان شغال وانع دام الوق ت وھ ذا بن سبة                )ة( والد 106بیئیة وعددھم   

 ق د  %15.09 جمعی ات بیئی ة، بینم ا كان ت أدن ى ن سبة وق درھا                 أرجع ت ذل ك إل ى ع دم وج ود          %26.41نسبة  

 من الوالدین الذین لیسوا منخرطین ف ي جمعی ات   %21.69أرجعت ذلك إلى العادات، مع الإشارة إلى أن نسبة    

.بیئیة لم یعطوا تبریرا لذلك

فكلھ م  )ة(وال د 4أما الفئة الثانیة من الوالدین الذین صرحوا أنھم منخرطون في جمعیات بیئیة وع ددھم               

. كان سبب انخراطھم في جمعیة بیئیة ھو المساھمة في حمایة البیئة%100أي نسبة 

ویت ضح مم ا س  بق أن الوال دین ق  د ب رروا ع دم الانخ  راط ف ي جمعی  ة بیئی ة بجمل ة م  ن الأس باب، ولنب  دأ          

: م ضامین الوح دات  بالسبب الأكثر تمثیلا على مستوى ھذه الفئة وھو الانشغال وانعدام الوق ت وھ و م ا عك ستھ           

"أنا مشغولة دائما  " "لیس ھناك وقت بسبب عملي    " ، مم ا ی دل أن الوال دین یتعلل ون دائم ا          "أنا ربة بیت مشغولة   "

.بالوقت والانشغال إذ أنھم لھم أولویات أھم من الانخراط في جمعیة بیئیة والتي تمثل عمل تطوعي

" تمثل ھ الوح دات  أما السبب الث اني فھ و ع دم وج ود جمعی ات بیئی ة وھ و م ا                 ل م ت صلنا ثقاف ة الجمعی ات     :

"وأنانی  ة الإن  سان "لا توج  د جمعی  ات قریب  ة" ، فك  ل ھ  ذه الوح  دات ت  دل     "لأنھ  ا قلیل  ة وتعم  ل لأغ  راض سیاس  یة"

ض                على انعدام الجمعی ات أو قلتھ ا ف ي المح یط الاجتم اعي ال ذي تقطن ھ ھ ذه الفئ ة م ن الوال دین، كم ا أن الأغ را

 إلیھ ا أحیان ا بع ض الجمعی ات تنف ر الأف راد منھ ا حی ث تفق د طابعھ ا الاجتم اعي، فح ین ك ان                 السیاسیة التي تمیل  

"السبب الثالث یتمثل ف ي الع ادات ق د عب ر عن ھ م ن خ لال          "لا یمكنن ي ذل ك ب سبب الع ادات    : "الع ادات والوق ت  "

 مجم وع الع ادات والتقالی د    والمثیر للانتباه ھنا ھو أن مبرر العادات أخذ صیغتین أو وجھتین، فأما الأول ى فإنھ ا            

الاجتماعیة المانعة لخروج المرأة واندماجھا في الجمعیات من ھذا النوع وبھذا فھي ما عبر عنھ الأمھات، بینما        

العادات الثانیة فیقصد بھا التعود على عدم وجود عمل جماعي تطوعي لصالح البیئة م ؤطر م ن ط رف جمعی ة                
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دوا على عدم وجود جمعیات بیئی ة وع دم الم شاركة فیھ ا، ول و أن المجتم ع       بیئیة، بمعني أن ھؤلاء الآباء قد تعو     

.الجزائري لھ خاصیة العمل الجماعي المتعددة مظاھره كالتویزة وما إلى ذلك

 وعلى ض عف  –ومن جھة أخرى نجد أن فئة الوالدین الذین صرحوا أنھم منخرطون في جمعیات بیئیة  

"من في المساھمة في حمایة البیئة وھو م ا عك ستھ الوح دات            فإنھم أعطوا تبریرا واحدا یك     –نسبتھم   لأن البیئ ة  :

"جزء من حیاتنا لذا أشارك في حمایتھا       "لأوف ر ج و نظیف ا لأطفالن ا       " ، وھ و م ا ی دل          "لأس اھم ف ي حمای ة البیئ ة       "

اعي على وجود م شاركة لھ ذه الفئ ة ض من العم ل الج واري لھ ذه الجمعی ات المبن ي عل ى العم ل التط وعي الجم                 

إلخ، مما یعني أن ھذه الفئة من الوالدین تدرك تماما الغایة من إنظمامھا      ...كالتشجیر، التنظیف الجماعي للأحیاء   

.إلى الجمعیات البیئیة

ونستنتج مما سبق أن الوالدین رغم أن الأغلبیة الكبرى قد صرحت أنھا تساھم في حمایة البیئة إلا أنھ م            

 وقد أعطوا تبریرات متباینة لذلك كان أولھا انع دام الوق ت والان شغال، ف ضلا                لیسوا منظمین إلى جمعیات بیئیة،    

إلى عدم تواجد ھذا النوع من الجمعیات أصلا أو قلتھ، زیادة عن ھذا فإن كل الوالدین صرحوا أن أطفالھم لیسوا 

ص البیئ   ة عل   ى م   ستوى مدارس   ھم وك   ذا        م   شاركین ف   ي جمعی   ات بیئی   ة وإنم   ا ی   شاركون ف   ي ن   شاطات تخ   

.على مستوى الكشافة الإسلامیة

:استنتاج

إن بن  اء الجان  ب المعرف  ي والإدراك  ي وك  ذا المھ  اري للتربی  ة البیئی  ة عن  د الطف  ل ینعك  سان عل  ى جان  ب    

:المشاركة في حمایة البیئة وصیانتھا، ونورد ھنا أھم الاستنتاجات الخاصة بھذا العنصر

:ة ضمن أربعة معان ھي تبین أن الوالدین یحددون حمایة البیئ-

. منع حدوث التلوث-1

. صیانة البیئة والعنایة بھا-2

. المحافظة على النظافة-3

. إنجاز مشاریع لحمایتھا-4

على أن ھذه المعاني مجتمعة تجسد فعلیا حمایة البیئة، ف ضلا ع ن ھ ذا فإن ھ رغ م ك ون غالبی ة الوال دین                   

ایة البیئة بسبل عدة أولھا التشجیر والنظافة العام ة وثانیھ ا العم ل التط وعي الجم اعي، وثالثھ ا                   یشاركون في حم  

 إلا أن الأغلبی ة الكب رى لی ست    –36 كما أظھر الج دول رق م        –النظافة المنزلیة ورابعھا وفق تخصص كل فرد        

معی ات بیئی ة عل ى م ستوى     منخرطة في أي جمعیة بیئیة، ومرد ذلك ھو انعدام الوقت والانشغال وعدم وج ود ج            

 وق د انعك س ذل ك عل ى أطف الھم      –37 كما أظھر ذل ك الج دول رق م    –المنطقة السكنیة زیادة على عامل العادات       

حیث أنھ م أی ضا لی سوا من دمجین ف ي جمعی ات بیئی ة وإنم ا لھ م أن شطة بیئی ة ممارس ة عل ى الم ستوى المدرس ي                     

.والحي السكني وكذا الكشافة الإسلامیة
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:ستوى المعیشي والتربیة البیئیة للطفلالم.4.4

:غرس المعارف حول البیئة عند الطفل من طرف الوالدین.1

علاقة الدخل الشھري للوالدین بشرائھم للكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل:38جدول رقم 

-10.000مندج10.000أقل من 
دج24.000

-25.000من
دج39.000

دج 40.000
المجموعفما فوق حجم الدخل     

           الشھري
%ك%ك%ك%ك%ك الموقف
%2535.71%0562.5%0444.44%1733.33%00یشترون

%4564.28%0337.5%0555.55%3466.66%02100لا یشترون
%70100%08100%09100%51100%02100المجموع

 ص رحوا أنھ م لا ی شترون الكت ب والألع اب            -كما أشرنا سابقا  –یبرز الجدول أن أكبر نسبة من الوالدین        

 من الوالدین، ونجد بشكل تفصیلي ضمن ھذه الفئة أن أعلى نسبة %64.28الخاصة بالبیئة للطفل، وھذا بنسبة     

 م ن  %66.66، تلیھا ن سبة  %100دج شھریا وھذا بنسبة 10.000تمثلھا فئة الوالدین الذین لھم دخل أقل من   

 م  ن الوال  دین %55.55دج، ث  م ن  سبة 24.000دج و 10.000ذین لھ  م دخ  ل ش  ھري یت  راوح ب  ین الوال  دین ال  

 م  ن الوال دین ال  ذین یف  وق  %50دج، لنج د ف  ي الأخی ر ن  سبة   39.000دج و 25.000ال ذین لھ  م دخ ل م  ا ب  ین   

.دج40.000دخلھم الشھري 

بالبیئ ة لأطف الھم وھ ذا بن سبة     فحین كانت الفئة الثانیة من الوالدین لا یشترون الكت ب والألع اب الخاص ة           

 م ن الوال دین ال ذین لھ م دخ ل      %62.5 من الوالدین، وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئ ة وق درھا           35.71%

دج 25.000 م   ن الوال   دین ال   ذین لھ   م دخ   ل م   ا ب   ین      %44.44دج، تلیھ   ا ن   سبة  40.000ش   ھري یف   وق  

دج، فح ین   24.000دج و   10.000ین   م ن الوال دین ال ذین لھ م دخ ل م ا ب               %33.33دج، ثم ن سبة     39.000و

.دج شھریا10.000كانت النسبة منعدمة عند الوالدین الذین لھم دخل أقل من 

ویبدو من خلال ما سبق أن فئة الوالدین الذین لا یشترون كتبا وألعابا خاص ة بالبیئ ة لأطف الھم والممثل ة              

لشھري للوالدین، لنجد أن أعلى ن سبة ض من   لأكبر نسبة من مجموع الوالدین تزداد نسبتھا كلما قل حجم الدخل ا    

دج شھریا، فح ین نج د أن فئ ة الوال دین ال ذین ی شترون       10.000ھذه الفئة تمثل الوالدین الذین لھم دخل أقل من         

كتبا وألعابا تتعلق بالبیئة والممثلة لأدنى نسبة، تزداد نسبتھا كلما زاد حجم الدخل الشھري للوالدین، وبذلك تمثل          

دج شھریا، مما یدل على وج ود علاق ة طردی ة    40.000من ھذه الفئة الوالدین الذین دخلھم یفوق أعلى نسبة ض  

.بین شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل وحجم الدخل الشھري للوالدین

إن ھ ذه النتیج ة تؤك دھا أی  ضا المعطی ات الم شار إلیھ  ا س ابقا ح ول أس باب ع  زوف الوال دین ع ن ش  راء           

 أن س بب ذل ك ھ و    %70.83اب الخاصة بالبیئة لأطفالھم، والت ي أك دت أكب ر ن سبة م نھم وق درھا                 الكتب والألع 

.غلاء أسعارھا خصوصا المستوردة منھا



202

ومما سبق نستنتج أن عامل الدخل یؤثر بشكل واضح على إقب ال الوال دین عل ى ش راء الكت ب والألع اب          

شھري كان إقبالھم على ذلك أكبر فحین أنھ كلم ا ق ل حج م       الخاصة بالبیئة لأطفالھم، إذ كلما ارتفع حجم الدخل ال        

.الدخل الشھري حدث العكس

وعلینا أن نشیر أن شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل ھو شيء ھام م ن حی ث ت وفیر الوس ائل المادی ة           

:المساعدة على تھیئة جو لتنمیة معارف الطفل حول البیئة باستخدام طریقتین

.خلال المطالعةالإكتساب من -1

.الإكتساب من خلال ممارسة اللعب-2

لكن نقص مثل ھ ذه الوس ائل لا یعن ي بال ضرورة أن الطف ل لا یمك ن تربیت ھ بیئی ا، وھ و م ا أك ده إق رار                    

الوال  دین ب  أن ال  سبب الأول لع  دم توجی  ھ التربی  ة البیئی  ة عل  ى م  ستوى الأس  رة الجزائری  ة ھ  و ع  دم قی  ام الأولی  اء  

ص الإمكانیات أخ ذ أدن ى ن سبة وق درھا             بواجباتھم الأسریة، و    م ن الوال دین كم ا یظھ ره       %4.76نجد عنصر نق

. لاحقا65الجدول رقم 

ص والمواضیع البیئیة بدلالة المستوى المعیشي للأسرة:39جدول رقم  حث الوالدین للطفل على متابعة الحص

المجموعمستوى مرتفعمستوى متوسطضمستوى منخف       المستوى المعیشي
                    للأسرة

%ك%ك%ك%كالموقف

%5449.09%1045.45%3051.72%1446.66یحث الطفل
%5650.90%1254.54%2848.27%1653.33لا یحث الطفل 

%110100%22100%58100%30100المجموع

K2 0.31=المحسوبة>K2 لة ، عند مستوى دلا5.99=الجدولیةa=0.05 2 ودرجة حریة.

یظھر من خلال الجدول أن أعلى نسبة من الوالدین لا یحثون أطفالھم على متابعة الحصص والمواضیع 

 یمثلھ ا  %54.54 من الوالدین، وق د كان ت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا                %50.90البیئیة وھذا بنسبة    

 من الوالدین الذین %53.33لمستوى المرتفع، تلیھا نسبة الوالدین الذین حددوا مستوى أسرھم المعیشي ضمن ا

 م ن الوال دین ال ذین    %48.27حددوا م ستوى أس رھم المعی شي ب المنخفض، فح ین نج د أن أدن ى ن سبة وق درھا              

.حددوا مستوى أسرھم المعیشي بالمتوسط

والمواض یع   م ن الوال دین لا یحث ون أطف الھم عل ى متابع ة الح صص        %49.09أما الفئة الثانیة وقدرھا  

البیئیة، وقد كانت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة یمثلھ ا الوال دین ال ذین قیم وا م ستوى أس رھم المعی شي عل ى أن ھ                           

.متوسط

ص والمواض یع البیئی ة،        ویتضح مما سبق أن غالبیة الوالدین الذین لا یحثون أطفالھم على متابعة الحص

غیر نوع ا م ا ل صالح الأس ر ذات الم ستوى المعی شي        كان الف ارق الن سبي ب ین الم ستویات المعی شیة لأس رھم ص               

ص        ض، فح ین كان  ت الفئ  ة الأق ل تمث  یلا ض من العین  ة الت  ي تح دث أطفالھ  ا عل ى متابع  ة الح  ص المرتف ع والم  نخف
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والمواضیع البیئیة فإن الفارق النسبي أیضا كان من بین المستویات المعیشیة للأسر صغیر نوعا م ا، مم ا یعن ي              

للأسرة لیس لھا علاقة بحث الوالدین للطفل على متابعة الحصص والمواضیع البیئیة وھو أن المستوى المعیشي 

 الجدولی ة الت ي ت ساوي    K² أصغر من    0.31= المحسوبة وقیمتھا    K² حیث ظھر أن     K²ما أكده مقیاس الدلالة     

لمعی  شیة ، ومن  ھ ن  ستنتج أن تب  این الم  ستویات ا 2 ودرج  ة حری  ة a=0.05 عن  د م  ستوى دلال  ة  5.99قیمتھ  ا 

.ل على متابعة الحصص والمواضیع البیئیةفللأسرة لا یؤثر على حث الوالدین للط

ص البیئة بدلالة الدخل الشھري لھم:40جدول رقم  مناقشة الوالدین للطفل حول مواضیع تخ

أقل من دون دخل
دج10.000

-10.000من
دج24.000

-25.000من
دج39.000

المجموعدج 40.000   حجم    
 الدخل 

الموقف
%ك%ك%ك%ك%ك%ك

یناقش 
%4641.81%0337.5%0444.44%2243.13%0150%1640الطفل

لا یناقش 
الطفل

2460%0150%2956.86%0555.55%0562.5%6458.18%

%110100%08100%09100%51100%02100%4002المجموع

K2 0.2=المحسوبة>K2 عند مستوى دلالة 9.49=الجدولیة ،a=0.05 4 ودرجة حریة.

إن التدقیق في المعطیات الواردة ضمن الجدول یظھر أن أعلى نسبة من الوالدین لا تناقش أطفالھا حول 

 من مجموع الوالدین، ونجد ضمن ھذه الفئ ة أن أعل ى   %58.18 وھذا بنسبة – كما كنا قد أشرنا سابقا      –البیئة  

 م ن الوال دین   %60دج، تلیھ ا ن سبة   40.000 من الوالدین ال ذین یف وق دخلھ م ال شھري     %62.5سبة وقدرھا  ن

الذین لیس لھم دخل ویمثلوا الأمھات فقط، بینما نجد أن الفئة الثانیة من الوالدین والتي تناقش أطفالھا حول البیئة 

 م ن  %50سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا        من مجموع الوال دین، وق د كان ت أعل ى ن             %41.81فقد بلغت نسبتھا    

 من الوالدین الذین لھم دخ ل ش ھري   %44.44دج شھریا، تلیھا نسبة 10.000الوالدین الذین لھم دخل أقل من  

 من الوالدین الذین یتراوح دخلھم الشھري ما %43.13دج، تلیھا نسبة 39.000دج و25.000یتراوح ما بین 

.دج24.000دج و 10.000بین 

أن غالبیة الوالدین الذین كانوا لا یناقشون أطف الھم ح ول البیئ ة ك ان دخلھ م ال شھري یف وق                     ومنھ یتضح   

دج، مما یعني أن مستواھم المعیشي مرتفع، كما أن غالبیة الوالدین الذین یناقشون أطفالھم كان دخلھم              40.000

أن تب  این ال  دخل دج، مم  ا یعن  ي 39.000دج و 10.000دج أو یت  راوح م  ا ب  ین 10.000ال  شھري لا یتج  اوز 

الشھري للوالدین لیس لھ علاق ة بمناق شة الوال دین للطف ل ح ول البیئ ة الطبیعی ة، وق د أظھ ر ذل ك ح ساب مقی اس                     

9.49=الجدولی    ة K2 أص    غر م    ن  0.2=المح    سوبة  K2 إذ وج    د أن K2الدلال    ة   عن    د م    ستوى دلال    ة                   
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a=0.05     وجد علاقة ذات دلال ة إح صائیة ب ین متغی ر حج م ال دخل           ، مما یعني أنھ لا ی     4 ودرجة حریة قدرھا

الشھري للوالدین ومناقشتھم للطفل ح ول البیئ ة، ومن ھ ن ستنتج أن تب این حج م ال دخل ال شھري للوال دین ل یس ل ھ                      

علاق  ة بمناق  شتھم لأطف  الھم ح  ول البیئ  ة الطبیعی  ة وإنم  ا ھن  اك عوام  ل أخ  رى تت  دخل ف  ي إدراج موض  وع البیئ  ة  

ض إلیھ ضمن الجدول رقم            ومشكلاتھا ضمن ا   ، وھي الثقافة البیئی ة    28لحوار الأسري ولعل أبرزھا ما تم التعر

ص والمواض  یع البیئی  ة الممثل  ة ف  ي المنتج  ات الإعلامی  ة         للوال  دین والت  ي ت  ستمد م  ن المطالع  ة ومتابع  ة الح  ص

.بأشكالھا

لة المستوى المعیشي للأسرةمساعدة الطفل للوالدین في العنایة بالحدیقة المنزلیة بدلا:41جدول رقم 

المجموعمستوى مرتفعمستوى متوسطمستوى منخفض       المستوى المعیشي
                للأسرة

%ك%ك%ك%كالموقف

%5274.28%0650%2779.41%1975یساعد الطفل والدیھ
%1825.71%0650%0720.58%0525لا یساعد الطفل والدیھ

%70100%12100%34100%24100موعالمج

یظھر من خلال الجدول أن غالبیة الوالدین الذین یساعدھم أطفالھم في العنایة بالحدیقة ھ م م ن الوال دین        

 م ن الوال دین   %75، تلیھ ا ن سبة   %75.41الذي قیموا مستوى أسرھم المعیشي عل ى أن ھ متوس ط وھ ذا بن سبة          

. على أنھ منخفضالذین قیموا مستوى أسرھم المعیشي

%50أما فئة الوالدین الذین لا یساعدھم أطفالھم في العنایة بالحدیقة فقد اتضح أن أعل ى ن سبة وق درھا           

 م ن الوال دین ال ذین     %25یمثلھا الوالدین الذین قیموا المستوى الاقتصادي لأسرھم على أنھ مرتفع، تلیھ ا ن سبة               

.قیموا مستوى أسرھم المعیشي على أنھ منخفض

ھ یتضح أن غالبیة الوال دین ال ذین ی ساعدھم أطف الھم ف ي العنای ة بالحدیق ة المنزلی ة ھ م م ن الوال دین                     ومن

ض، فح ین أن غالبی ة الوال دین ال ذین لا ی ساعدھم                 الذین قیموا مستوى أسرھم المعی شي عل ى أن ھ متوس ط وم نخف

ھ مرتفع، مما یعني أن الأطفال یولون أطفالھم في العنایة بالحدیقة المنزلیة قیموا مستوى أسرھم المعیشي على أن

اھتماما أكب ر بالعنای ة بالحدیق ة رفق ة الوال دین ل دى الأس ر ذات الم ستوى المعی شي المتوس ط والم نخفض لرغب ة               

الوالدین في تعوید أطفالھم على ممارسة العمل زیادة على م ا ت وفره الحدیق ة م ن فاكھ ة أو خ ضر ت دخل ض من                   

دعیم الأس  رة ول  و جزئی  ا، فح  ین أن الأطف  ال ف  ي الأس  ر ذات الم  ستوى المعی  شي  الاس  تھلاك المنزل  ي وبالت  الي ت  

المرتفع یفعلون ذلك بنحو أقل بدافع حب البیئة، كم ا أن ظ روفھم المادی ة المریح ة ت سمح بتوظی ف عام ل یتكف ل             

.بشؤون الحدیقة



205

ص بدلال ة الم ستوى      موقف الوالدین من الطفل في حالة رمیھ للنفایات ف ي غی ر مكانھ ا ا              :42جدول رقم    لمخ ص

المعیشي للأسرة

المجموعمستوى مرتفعمستوى متوسطمستوى منخفض       المستوى المعیشي
                للأسرة

%ك%ك%ك%كالموقف

%2220%0418.18%0915.53%093المعاقبة بالضرب
%1917.27%0313.63%1118.96%0516.66التأنیب بشدة

%6357.27%1150%3865.59%1446.66وضیح سوء ما فعلت
%065.45%0418.18%00%0204اللامبالاة
%110100%22100%58100%30100المجموع

من خلال الجدول یتضح أنت غالبیة الوالدین یشرحون لأطفالھم سوء ما فعلوا، في حالة رمیھم للنفایات 

 من الوالدین، وق د كان ت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة یمثلھ ا         %57.27ذا بنسبة في عیر مكانھا المخصص وھ   

، تلیھ ا فئ ة الوال دین ال ذین یع اقبون      %65.55الوالدین الذین قیموا مستوى أسرھم على أنھ متوسط وھذا بن سبة       

ة ھن ا   من مجموع الوالدین، وق د كان ت أعل ى ن سب    %20أطفالھم بالضرب في ھذا الموقف السلوكي وھذا بنسبة        

ض، وھ ذا بن سبة                   م ن  %18.18، تلیھ ا ن سبة   %30یمثلھا الوالدین الذین قیموا مستوى أس رھم عل ى أن ھ م نخف

الوالدین الذین قیموا مستوى أسرھم على أنھ مرتفع، لنجد بعدھا  فئة الوالدین الذین یؤنبون بشدة أطفالھم في ھذا 

ن أغلبھم من ذوي المستوى المتوسط وھ ذا بن سبة           من الوالدین وقد كا    %17.27الموقف السلوكي، وھذا بنسبة     

18.96%.

 م ن مجم وع الوال دین ال ذین لا یب الون ب الموقف ال سلوكي             %5.45لنجد في الأخیر أدنى نسبة وق درھا        

.%18.18لأطفالھم وقد كان أغلبھم ھنا من الوالدین الذین قیموا مستوى أسرھم على أنھ مرتفع بنسبة 

ھجون أسلوب الحوار والمناقشة بدرجة أولى مھما اختلف المستوى المعیشي ومنھ یتضح أن الوالدین ینت

للأسرة لكن بدرجة ثانیة وجد أن الوالدین في الأسر ذات المستوى المعی شي المتوس ط ینتھج ون أس لوب الح وار        

ى والمناق  شة لتح  سیس الطف  ل بخط  أه وبالت  الي ع  دم تك  رار الفع  ل، بینم  ا ك  ان الوال  دین ف  ي الأس  ر ذات الم  ستو     

كب ر، ف ضلا عل ى أن الوال دین ف ي الأس ر ذات الم ستوى        أالمعیشي المنخفض یستعملون العقاب بال ضرب ب شكل    

.المعیشي المرتفع كانوا أكثر لامبالاة بالموقف السلوكي لأطفالھم

:استنتاج

:بناءا على ما تم عرضھ من معطیات میدانیة تخص ھذا العنصر اتضح أن

ض الوس ائل المادی ة الم ساعدة عل ى توجی ھ التربی ة البیئی ة للطف ل ب سبب              لا یتمكن الوالدین من توفیر      - بع

حجم دخلھم الشھري، ھذا الأخیر یتدخل بشكل كبیر ف ي ت وجھھم نح و ش راء الكت ب والألع اب الخاص ة                  
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بالبیئ  ة للطف  ل، حی  ث أن الإقب  ال عل  ى ال  شراء ی  زداد بارتف  اع حج  م ال  دخل ال  شھري للوال  دین والعك  س     

.صحیح

ص والمواض یع البیئی ة،       تبین أن ا  - لمستوى المعیشي لا یؤثر على حث الوالدین للطفل على متابعة الحص

إذ لم یظھر ھناك تباین كبیر من المستویات المعیشیة الثلاث للأسر، ومن ھ ف إن اھتم ام الوال دین بتوجی ھ            

.الطفل نحو مصادر أو منابع المعلومات البیئیة لا یرتبط بالمستوى المعیشي للأسرة

ا تبین أن انعدام الحوار الأسري حول موضوع البیئة لیس لھ علاقة بال دخل ال شھري للوال دین وإنم ا                  كم-

مرد ذلك ھو الثقافة البیئیة للوال دین والت ي ت نعكس عل ى اھتم ام الوال دین بتوجی ھ التربی ة البیئی ة للطف ل،                

 والمتوس ط ی ساعدون   فضلا عن ھذا فقد تبین أن الأطفال ف ي الأس ر ذات الم ستوى المعی شي الم نخفض          

أولیائھم بشكل أكبر مما ھو علیھ لدى الأطفال في الأس ر ذات الم ستوى المعی شي المرتف ع، إذ یمك ن أن       

.تعتمد ھذه الأخیرة على عامل مؤھل لصیانة الحدیقة المنزلیة والعنایة بھا

طف ل ب اختلاف   وقد ظھر أن الوالدین ینتھجون أسلوب الح وار والمناق شة ل ضبط س لوكات الطف ل نح و ال          -

المستوى المعیشي للأسرة، لكن ظھر وجود فوارق في مستوى ث اني حی ث أن الوال دین ف ي الأس ر ذات              

الم  ستوى المعی  شي المتوس  ط یول  ون اھتمام  ا بتع  دیل المواق  ف ال  سلوكیة ال  سلبیة للطف  ل كرم  ي النفای  ات      

 الوال دین ف ي الأس ر ذات    في غیر مكانھا المخ صص باس تخدام أس لوب الح وار والمناق شة، فح ین یعتم د                

ض عل  ى أس  لوب الح  وار والمناق  شة، فح  ین یعتم  د الوال  دین ف  ي الأس  ر ذات      الم  ستوى المعی  شي الم  نخف

ض على أسلوب العقاب بالضرب أي الأسلوب التسلطي، بینما ین تھج الوال دین          المستوى المعیشي المنخف

لاة اتج اه ھ ذا الن وع م ن المواق ف         في الأس ر ذات الم ستوى المعی شي المرتف ع أس لوب الإھم ال واللامب ا               

.السلوكیة للطفل

ومن كل ھذا نقول أن المستوى المعیشي للأسر یؤثر نوع ا م ا عل ى اھتم ام الوال دین بتوجی ھ التربی ة البیئی ة                    

.للطفل
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:لطفل والتربیة البیئیة ل)الخارجي(والمحیط السكني )الداخلي(المحیط الأسري .5.4

:على المستوى الأسرية  التربیة البیئی.1.5.4

 غرس الاتجاھات والمعارف عند الطفل وترسیخھا لدیھ-

أسباب مناقشة الطفل حول البیئة الطبیعیة على مستوى الأسرة:43جدول رقم 

الأسباب 
النسبةالتكرارالمضمـــوــنالمصنفة

البیئ                       ة 
م              سؤولیة 

الجمیع
ص الجمیع" "لأنھ موضوع یخ ص كل الناس" %047.69"لأنھا تخ

"لحثنا على عدم رمي الأوساخ في الطریق"لحمایة البیئة م كثیرا علیھا لكي لكتن"
"نحافظ علیھا "لأن الحفاظ على البیئة حفاظ على صحتنا" لكي نفھم "

"عناصر البیئة عندما ذھبنا إلى الجبل شرح لنا
4076.92%

الت    ضرر م    ن  
التلوث البیئي

"ار حیث تتواجد مزبلة عمومیةلأنني كنت أسكن بالقرب من واد السم"
"لأننا نرى الناس یرمون القاذورات في الأماكن المخصصة للعب"
ض الناتجة عنھ" "التلوث مسنا وكثرت الأمرا

0815.38%

52مجموع الأسباب الخاصة بالموقف الإیجابي

عدم أھمیة 
البیئة

"مھم رغم أن أبي تكلم عن أشخاص قطعوا أشجار بستاننا باللیلغیر "
"لم یسبق أن تكلم عنھ أحد في أسرتنا" "موضوع منسي تماما" الأمر "

"لا یھمھم
3255.17%

انشغال 
الوالدین

"لأن أبي وأمي مشغولا" "نحن لا نتناقش أصلا" ھناك مشاكل عائلیة "
%2644.82"تحول دون التكلم عن ھذا الموضوع

58                                    مجموع الأسباب الخاصة بالموقف السلبي                    

نشیر أن غالبیة الأطفال صرحت أنھم لا یناقشون موضوع البیئة على مستوى أسرھم وھذا بنسبة      بدایة  

ث أن غ البیتھم لا یناق شون أطف الھم        من الأطفال، وھو ما یتقارب مع ما صرح بھ الوالدین سابقا حی              52.72%

، فح ین كان ت   28 من مجموع الوال دین، كم ا ورد ف ي الج دول رق م      %58.18حول البیئة الطبیعیة وھذا بنسبة   

للمزید أنظر ( من الأطفال صرحت أنھم یناقشون موضوع البیئة على مستوى أسرھم%47.27أدنى نسبة وقدرھا 

، وللبحث في الأسباب الكامنة خلف ھاذین الموقفین )الطبیعیة على مستوى الأسرة ضمن الملحقالجدول حول مناقشة الطفل حول البیئة      

وبشكل من التفصیل نجد أن الجدول یظھر أن أعلى نسبة ضمن الموقف السلبي صرحت أن مرد ذل ك ھ و ع دم             

جعت ذلك إلى  قد أر%44.82 من الأطفال، فحین كانت أدنى نسبة وقدرھا %55.17أھمیة البیئة وھذا بنسبة 

.انشغال الوالدین

أما فئة الأطفال الذین صرحوا أنھم یناقشون موضوع البیئة الطبیعیة على مستوى الأسرة فنجد أن أعلى 

 ت رى أن  %15.38 منھم صرحت أن ذلك م ن أج ل حمای ة البیئ ة، فح ین كان ت ن سبة                    %76.92نسبة وقدرھا   
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 م ن الأطف ال ص رحوا أن    %7.69ن ى ن سبة وق درھا    سبب ذلك ھو التضرر من التل وث البیئ ي، فح ین كان ت أد             

.سبب ذلك ھو أن البیئة مسؤولیة الجمیع

ومما سبق یتضح أن غالبیة الأطفال أرجع ت ع دم مناق شة البیئ ة عل ى م ستوى أس رھم إل ى ع دم أھمی ة                     

"البیئة وھو ما عكستھ الوحدات ص قطعوا بستاننا باللیل: "غیر مھمة رغم أن أبي تكلم عن أشخا " لا یھمالأمر"

وھي تدل بشكل واضح أن البیئة في نظر أسر الأطفال لازالت بعیدة عن دائرة اھتمامھم ربم ا لأنھ م لم ا یع انوا              

"من آثار التلوث البیئي، وفي نفس السیاق جاءت الوحدات         "ل م ی سبق أن تكل م عن ھ أح د ف ي أس رتنا          : موض وع  "

. البیئة كموضوعوھي تدل على أن حواراتھم الأسریة بعیدة عن"منسي تماما

"أما الأطفال الذین أرجع وا ذل ك إل ى ان شغال الوال دین فق د عب روا ع ن ذل ك م ن خ لال                         لأن أب ي وأم ي    :

"مشغولان بالعمل  "ھناك مشاكل عائلیة تحول دون التكلم عن ھذا الموضوع        " ، وت شیر   "نحن لا نتن اقش أص لا     "

ن وإنما أیضا المشاكل الأسریة التي تعرفھا أس ر  ھذه الوحدات أن سبب عدم المناقشة لیس مرده فقد عمل الوالدی  

الأطفال، والمؤدیة إلى غیاب الحوار الأسري حیث یتم التواصل بین الطفل وأسرتھ وخاصة الوالدین من خ لال              

 لا !..عبارات لا تستعمل إلا للتعبیر عن مواقف معیشیة في الواقع أو على شكل مجموعة أوامر ونواه، إفعل كذا

.!...تفعل

 فئة الأطفال الذین صرحوا أنھم یناقشون موضوع البیئة الطبیعیة على م ستوى أس رھم ف إن الغالبی ة                    أما

"أرجعت ذلك إلى حمایة البیئة وھو م ا عك ستھ الوح دات          "لحثن ا عل ى ع دم رم ي الأوس اخ ف ي الطری ق       : م لن تك "

"كثیرا علیھا لكي نحافظ علیھا     "لأن الحف اظ عل ى البیئ ة حف اظ عل ى ص حتنا            " نفھ م عناص ر البیئ ة عن دما      لك ي   "

، ویبدو أن أسر ھذه الأطفال زیادة على الحوار الأسري ح ول ھ ذا الموض وع فق د ت م      "ذھبنا إلى الجبل شرح لنا    

ترسیخ الھ دف م ن ال سلوكات الإیجابی ة للطف ل إزاء البیئ ة حی ث ح دد الأطف ال الغای ة م ن المناق شة وھ ي الح ث                         

.للحفاظ على عناصر البیئة

"لذین أرجعوا ذلك إلى التضرر من التل وث البیئ ي فق د عب روا ع ن ذل ك م ن خ لال              أما الأطفال ا   لأنن ي  :

"كن  ت أس  كن ب  القرب م  ن واد ال  سمار حی  ث تتواج  د مزبل  ة عمومی  ة  لأنن  ا ن  رى الن  اس یرم  ون الق  اذورات ف  ي  "

"الأماكن المخصصة للعب   أس رھا  ، ویبدوا أن ھذه الفئة ت ضررت "التلوث مسنا وكثرت الأمراض الناتجة عنھ"

ض                بشكل مباشر من التلوث البیئي حیث أن الوحدة الأولى تخص مبحوثة كان ت تقط ن ب واد ال سمار حی ث تتع ر

.إلى الدخان المنبعث من المزبلة العمومیة، وھو ما دفع بھم إلى مناقشة موضوع البیئة على مستوى أسرھم

"أما آخ ر س بب وھ و أن البیئ ة م سؤولیة الجمی ع فق د عك ستھ الوح دات                 "لأن ھ موض وع یخ ص الجمی ع    :

وھي تشیر إلى إدراك ھذه الفئة إلى أنھا معنیة بالبیئة من منطلق اشتراكھا مع الآخرین "لأنھا تخص كل الناس"

.في التمتع بھا

ومما سبق یتبین أن الأطفال یعترف ون أن أس رھم ف ي الغال ب لا تتن اول موض وع البیئ ة ض من حوارھ ا                

ذلك ھو عدم أھمیة البیئة في نظر الأس رة وان شغال الوال دین، لك ن الأس ر الت ي            الأسري ویبدو أن السبب الأول ل     
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أقر أطفالھا بأنھا تتناقش حول موضوع البیئ ة الطبیعی ة ك ان م رد ذل ك ھ و دف ع الطف ل إل ى حمایتھ ا والمحافظ ة                   

 تربی ة  علیھا، فضلا إلى التضرر من التلوث البیئي حیث عانت من بعض آث اره، ویظھ ر أن وظیف ة الأس رة ف ي          

الطفل قد اھتزت ب سبب التط ور وم ا ص احبھ م ن تعقی د ف ي الحی اة وتخ صص ف ي العم ل وم شاركة المؤس سات                

كوس ائط تربوی ة للأس رة ف ي وظیفتھ ا التربوی ة، إلا أن الأس رة بحك م طبیعتھ ا تلع ب ال دور الأساس ي ف ي تربی ة               

. وھي الحقیقة التي یحاول الأولیاء تجاھلھا)193ص](80[الطفل

.رفة أكثر أفراد الأسرة مناقشة للطفل حول موضوع البیئة الطبیعیة نورد الجدول التاليوقصد مع

الفرد الأكثر مناقشة للطفل حول البیئة الطبیعیة على مستوى الأسرة:44الجدول رقم 

المجموعإناثذكور                       الجنس
%ك%ك%كالفرد المناقش

%2446.15%1453.84%1038.46الأب
%2242.30%1246.15%1038.46الأم

%023.84%00%027.69الإخوة الذكور
%047.6%00%0415.38الإخوة الإناث

%52100%26100%26100وعـالمجم

من خلال الجدول أن أعلى نسبة من الأطفال الذین یناقشون موضوع البیئة على م ستوى أس رھم            یظھر  

 من الأطفال، وقد كانت أعلى نسبة تملكھ ا الإن اث        %46.15ب ھو الفرد الأكثر مناقشة لھم وھذا بنسبة  كان الأ 

 من مجموع الإناث یلي ھذا فئة الأطفال الذین یناقشون موضوع البیئ ة أكث ر م ع الأم وھ ذا بن سبة              %53.84بـ  

.%46.15اث بـ  من مجموع الأطفال وقد كانت أعلى نسبة ھنا أیضا مثلھا الإن42.30%

لنجد بعدھا فئة الأطفال حیث كان الفرد الأكثر مناق شة لھ م ح ول البیئ ة ھ م الإخ وة الإن اث وھ ذا بن سبة                    

 من مجموع الذكور، فحین نج د  %15.38 من مجموع الأطفال وكانت أعلى نسبة ھنا یمثلھا الذكور بـ        7.6%

ة لھ  م ق  د كان  ت أكب  ر ن  سبة ھن  ا وق  درھا      ك  ان الإخ  وة ال  ذكور الأكث  ر مناق  ش   %3.84أن أدن  ى ن  سبة وق  درھا  

. یمثلھا الذكور15.38%

ویت ضح مم ا س بق أن الوال دین ھم ا الف ردان الأكث ر مناق شة للطف ل ح ول موض وع البیئ ة عل ى م  ستوى              

 مما یعني أنھما أیضا الأكثر تأثیرا على الطفل، فھم بمثابة قناة – مع وجود فارق نسبي لصالح الإناث –الأسرة 

ف والقیم والمكتسبات المھاریة للطفل، كما أنھ عن طریق العلاق ات القائم ة ب ین الطف ل وب ین والدی ھ                  لنقل المعار 

والتفاعل المتبادل بینھ وبین أعضاء أسرتھ یتحول فكر الطف ل المتمرك ز ح ول ذات ھ إل ى فك ر ل ھ منطق ھ ال شامل               

ص بھ وبمن حولھ .)124ص](80[المتكامل الخا

ص الخاصة بھاتحفیز الطفل على المطالعة حول . البیئة من خلال شراء الوالدین للكتب والقص
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شراء الوالدین للطفل كتب وألعاب لھا علاقة بالبیئة الطبیعیة بدلالة مناقشة موضوع البیئة على      :45جدول رقم   

مستوى الأسرة  

المجموعلا یناقش یناقش             الموقف من المناقشة
الموقف من 

%ك%ك%كالشراء 

%3632.72%046.89%3261.53یشتري لھ الكتب والألعاب 
%7467.27%5493.01%2038.46لا یشتري لھ الكتب والألعاب

%110100%58100%52100وعـالمجم

 م  ن الأطف  ال لا ی  شتري لھ  م %67.27اس  تنادا إل  ى المعطی  ات ال  واردة ض  من ھ  ذا الج  دول یت  ضح أن  

 لا یناقشون موضوع %93.01با تخص البیئة وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة وقدرھا الوالدین كتبا وألعا

ص البیئة وھ ذا بن سبة          البیئة على مستوى أسرھم، یلي ھذا فئة الأطفال الذین یشتري لھم الوالدین كتبا وألعابا تخ

ستوى أس رھم،   من الأطفال یناق شون موض وع البیئ ة عل ى م            %61.53 من الأطفال حیث أن نسبة       32.72%

ویت ضح مم  ا س  بق أن أغلبی  ة الأطف  ال ص  رحوا أن أولی  ائھم لا ی شترون لھ  م كتب  ا وألعاب  ا تخ  ص البیئ  ة وھ  و م  ا   

 م ن الوال دین لا ی شترون كتب ا وألعاب ا      %65.45یتقارب ویتوافق مع م ا ص رح ب ھ الوال دین م ن قب ل حی ث أن                  

.تخص البیئة لأطفالھم

لأطفال كانوا لا یناقشون موض وع البیئ ة عل ى م ستوى أس رھم،       ونجد ضمن ھذه الفئة أن الأكثریة من ا       

ص البیئة كانوا یناقشون موضوع البیئة على مستوى    فحین أن الأطفال الذین یشتري لھم أولیائھم كتبا وألعابا تخ

أسرھم، مما یعني أن ھناك علاقة بین مناقشة موضوع البیئة على م ستوى الأس رة وب ین ش راء الوال دین للكت ب                

لعاب الخاصة بالبیئة للطفل، حیث أن الوالدین الذین یناقشون أطفالھم على مستوى الأسرة یشترون لأطفالھم والأ

ص الخاصة بالبیئة لتدعیم المكتسبات المعرفیة في ھذا المجال عند الطفل، وبناء الجان ب المعرف ي                   الكتب والقص

یھ، وللتعمق في الأسباب الكامنة خل ف ع دم ش راء    والإدراكي فیما یخص التربیة البیئیة لدیھ وبالتالي ترسخھا لد       

:الوالدین للكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل نورد الجدول الآتي

أسباب عدم شراء الوالدین للكتب والألعاب الخاصة بالبیئة للطفل :46جدول رقم 

النسبةالتكرارالأسباب
%4256.75غلاء الكتب والألعاب البیئیة

%1216.21ھمةلأنھا غیر م
%2027.02لأنھا غیر متوفرة في السوق

%74100المجموع

یظھ  ر م  ن خ  لال الج  دول أن أغلبی  ة الأطف  ال ص  رحوا أن س  بب ع  دم ش  راء الوال  دین للكت  ب والألع  اب   

 م  ن %27.02 م  ن الأطف  ال، فح  ین ص  رح ن  سبة  %56.75الخاص  ة بالبیئ  ة ھ  و غ  لاء أس  عارھا وھ  ذا بن  سبة  
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 من الأطفال أرجعت %16.21ك ھو عدم توفرھا في السوق، بینما كانت أدنى نسبة وقدرھا الأطفال أن مرد ذل

ذلك إلى عدم أھمیتھا، ویتضح مما سبق أن غالبیة الأطفال برروا عدم شراء الوالدین للكت ب والألع اب الخاص ة           

 م ن الوال دین   %70.83بالبیئة بغلاء أسعارھا وھو ما یتوافق مع ما ص رح ب ھ الوال دین س ابقا، حی ث أن ن سبة                   

أرجعت عدم شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة لأطفالھم إلى نف س ال سبب وھ و غ لاء أس عارھا ف ي ال سوق،            

مما یعني أن حتى الأطف ال ی دركون جی دا أن العام ل الم ادي ی تحكم ب شكل كبی ر ف ي توج ھ أولی ائھم نح و ش راء                          

.الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة لھم

:استنتاج

:ت أھم نتائج ھذا العنصر فیما یليتمثل

 تبین أن أغلبیة أسر الأطفال لا تدرج موض وع البیئ ة وم شكلاتھا ض من حوارھ ا الأس ري بفع ل ع دم                 -

أھمیة البیئة وانشغال الوالدین بشكل دائم، أما الأسر التي تتناول البیئة ضمن حوارھا الأسري فقد كان مرد ذلك              

اظ علیھا، كم ا تب ین أن الوال دین ھ م أكث ر الأف راد مناق شة للطف ل ح ول ھ ذا           ھو تحفیز الطفل على حمایتھا والحف  

.الموضوع على مستوى الأسرة

فضلا عن ھذا فقد تب ین أن ھن اك ارتب اط ب ین مناق شة الطف ل ح ول البیئ ة عل ى م ستوى الأس رة وش راء                

 بالمناق شة فح سب ب ل یعم لان     الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة لھ من ط رف الوال دین، إذ أن الوال دین لا یكتفی ان        

 وھ و م ا أظھ ره الج دول          –على تدعیم مكت سبات الطف ل المع رفین ح ول البیئ ة، وطبع ا م ن خ لال توفیرھ ا ل ھ،                  

. وھم بذلك یعملون على ترسیخ تلك المكتسبات لدى الطفل–45رقم 

لألع اب الخاص ة بالبیئ ة    كما تبین وجود اتفاق ما بین الوالدین والأطفال حول تبریر عدم شراء الكتب وا           

.والذي تجسد في غلائھا مما یعني أن الأطفال أیضا یقدرون الوضع المعیشي لأسرھم

: المھارات-

ص على النظافة)أ :الحر

ص أسر الأطفال على النظافة وأسباب ذلك:47جدول رقم  حر

المجموعونلا یحرصنوعا ما یحرصوننعم یحرصون             الحرص على النظافة
%ك%ك%ك%كأسباب ذلك

%3128.18--%00%3140.78لأن دیننا یحثنا على ذلك
%5045.45--%1544.41%3546.05من أجل صحتنا 

حتى لا یحدث تلوث على 
%2926.36--%1955.88%1013.15مستوى البیئة الداخلیة 

%110100--%34100%76100المجموع
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یحرصون على النظافة من أجل الصحة من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال صرحوا أن أسرھم      یظھر  

 ص رحوا أن أس رھم    %46.05 من الأطفال، وقد كان أغلبی تھم ض من ھ ذه الفئ ة بن سبة                %45.45وھذا بنسبة   

عل ذلك لأن تحرص على ذلك من خلال التوكید بإجابة نعم، لنجد بعدھا فئة الأطفال الذین صرحوا أن أسرھم تف     

 من الأطفال، وقد كان أغلبھم یؤكد على ذلك من خلال الإجابة بنعم %28.18دیننا یحثنا على ذلك وھذا بنسبة    

.%40.78وھذا بنسبة 

لنجد في الأخیر فئة الأطفال الذین صرحوا أن أسرھم یحرصون على النظافة حتى لا یحدث تلوث على 

. یحرصون نوعا ما%55.88ال، وقد كان أغلبھم أي بنسبة  من الأطف%26.36مستوى المنزل وھذا بنسبة 

"ومنھ یتضح أن غالبیة أسر الأطفال تھتم بالنظافة لأسباب صحیة وق د عب ر الأطف ال ع ن ذك م ن خ لال              لأنھ ا  :

"مسألة ضروریة للصحة   "لكي لا نمرض  " "لأنھا تبع د الج راثیم والوس خ یح دث الج راثیم          " لأن الوس خ ی سبب     "

.ا یدل على ارتباط النظافة بالصحة إذ أنھا عنصر ضروري للوقایة من الأمراضمم"الموت البطيء

أما السبب الثاني فھو دیني حیث أن النظافة في الإس لام كم ا أش رنا إل ى ذل ك ف ي الجان ب النظ ري ذات                      

طابع شمولي وترتبط بالإیمان، إذ أن ھدف النظافة ھو حمایة ال صحة ب صورة عام ة وتحقی ق المظھ ر الجم الي                    

"وھو ما یدخل ضمن مقصد التحسینات، وقد عبر الأطفال ع ن ذل ك م ن خ لال                لأن النظاف ة م ن الإیم ان وھ ي     :

"تطھر النفس  "لأن النظافة من الإیمان والوسخ من الشیطان      " ، أم ا آخ ر س بب فھ و     "لأن الدین یحثنا على ذل ك  "

تھوی ة وم ا إل ى ذل ك وھ و م ا عك ستھ          منع حدوث تلوث للبیئة الداخلی ة للمن زل ج راء ت راكم الأوس اخ أو س وء ال                 

"الوحدات "لأن عدم اھتمامنا بالنظافة یسمح بحدوث التلوث      : "لك ي لا یكث ر الوس خ والتل وث ب المنزل        " لك ي لا  "

".یكون ھناك روائح

ومنھ نستنتج أن غالبیة أسر الأطفال تسعى إلى تحقیق النظافة من أجل توفیر ج و ص حي عل ى م ستوى      

زل حیث أن ھناك تلازم بین النظافة والصحة، فإذا ما توفرت النظافة توفرت إمكانی ة الوقای ة          البیئة الداخلیة للمن  

ض الالت زام                       من الأمراض والعكس صحیح، وھي نف س الغای ة أی ضا الت ي یھ دف دینن ا الإس لامي م ن خ لال ف ر

 للمنزل یعني أی ضا  بالنظافة فضلا عن ھذا فإن السبب الثالث وھو منع حدوث تلوث على مستوى البیئة الداخلیة     

الوقای  ة م  ن الأم  راض الت  ي یمك  ن أن یح  دثھا وق  وع ذل  ك وبالت  الي ف  إن ك  ل ھ  ذه الأس  باب الت  ي ص  نفھا الأطف  ال  

ص الأسرة على النظاف ة ل یس م ن ش أنھ فق ط تعوی د الطف ل              مترابطة مع بعضھا البعض، زیادة على ھذا فإن حر

ل فقط وإنما تحقیق ذلك على مستوى أشمل یمس البیئ ة    على النظافة الشخصیة ضمن محیط البیئة الداخلیة للمنز       

:الخارجیة ككل، ولنرى مدى انعكاس ھذا على الطفل من خلال الجدول التالي
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اھتمام الطفل بنظافتھ ونظافة محیطھ بدلالة حرص الأسرة على النظافة:48جدول رقم 

المجموعلا یحرصون یحرصوننوعا مانعم یحرصون             الحرص على النظافة
%ك%ك%ك%كاھتمام الطفل

%7265.45--%1955.88%5369.73نعم یھتم الطفل بالنظافة 
%3834.54--%1544.11%2330.26لا یھتم الطفل بالنظافة

%110100--%34100%76100المجموع
خ  صیة ونظاف  ة المح  یط وھ  ذا بن  سبة    یظھ  ر م  ن خ  لال الج  دول أن غالبی  ة الأطف  ال تھ  تم بنظافتھ  ا الش     

ص     %69.73 من الأطفال وقد كانت أعلى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا          65.45%  م ن أطف ال أس رھا تح ر

 م ن  %34.54على النظافة، فحین نجد أن الفئة الثانیة من الأطفال والت ي لا تھ تم بھ ذا الأم ر ق د بلغ ت ن سبتھا                   

.%44.11نوعا ما على النظافة وھذا بنسبة الأطفال وكان أغلبیتھم من الأسر التي تحرص 

ومن  ھ یت  ضح أن أغلبی  ة الأطف  ال ال  ذین یھتم  ون بنظ  افتھم الشخ  صیة ونظاف  ة مح  یطھم، كان  ت أس  رھم       

تحرص على النظافة على مستوى البیئة الداخلیة للمنزل، فحین تبین أن غالبی ة الأطف ال ال ذین ك انوا لا یھتم ون         

ص نوعا ما على النظافةبنظافتھم الشخصیة ونظافة محیطھم،  .كانت أسرھم تحر

ومنھ نستنتج أن اھتمام الأسرة بالنظافة ضمن البیئة الداخلیة للمنزل یجعل الطفل یولي اھتمام ا بنظافت ھ              

.الشخصیة وكذا نظافة محیطھ بشكل عام

:العنایة بالحدیقة)ب

أسباب مساعدة الطفل لأفراد أسرتھ في العنایة بالحدیقة:49جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنلأسباب المصنفةا
اس        تغلالھا ف        ي 
الاستھلاك المنزلي

"بھا أشجار نافعة ومثمرة وبالتالي نوفر نقود الفاكھة" نحن نغرس "
%046.45"بھا ما نحتاج وبھا أشجار فاكھة

"نجلس بھا كما أنھا تبھي البیت"لتزیین البیت لأن البیئة مھمة وكان جدي "
%2032.25"العنایة بھا إذ تزین البیتینصحني ب

حب     ا ف     ي البیئ     ة  
ولحمایتھا

"أحب الغراسة والنباتات" "لأتعلم أكثر عن البیئة" أحب الأشجار "
%3454.83"خاصة شجرة الجوز والعنایة بالحدیقة والمحافظة علیھا

"لا بد من مساعدة أبي"لأنھ واجب علي %046.45"لأن جدي لا یستطیع فأنا أساعده"
62مجموع الأسباب الخاصة بالموقف الإیجابي

"لأن أبي یحب العمل وحده وأنا أدرس"لأن الدراسة أھم لأنني أھتم بالدراسة ولا "
%08100"أعرف الغرس

08اصة بالموقف السلبي                                                        مجموع الأسباب الخ

 طفلا، ویظھر الجدول أن 70الجدول فئة الأطفال الذین لھم حدیقة على مستوى المنزل وعددھم یخص 

أعل  ى ن  سبة ض  من الأطف  ال ال  ذین ص  رحوا أنھ  م ی  ساعدون أف  راد أس  رھم ف  ي العنای  ة بالحدیق  ة حب  ا ف  ي البیئ  ة       

 یفعلون ذلك لتزیین البیت، فحین %32.25مجموع الأطفال، تلھیا نسبة   من  %54.83ولحمایتھا وھذا بنسبة    

 من الأطفال تفعل ذل ك م ن منطل ق الواج ب وھ ي نف س الن سبة الت ي أرجع ت          %6.45كانت أدنى نسبة وقدرھا     
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 م ن الأطف ال ال ذین لا ی ساعدون أف راد      %100ذلك إلى استغلال الحدیقة في الاستھلاك المنزلي، بینما أن نسبة       

.ھم على ذلك أرجعوا ذلك إلى انشغالھم بالدراسةأسر

وعلى غرار ما سبق یتضح أن أغلبیة الأطفال حددوا السبب في مساعدة أف راد أس رھم للعنای ة بالحدیق ة             

"في حب البیئة وحمایتھا وھو ما عك ستھ الوح دات        "أح ب الغراس ة والنبات ات   : "لأتعل م أكث ر ع ن البیئ ة    " أح ب  "

، وھ  ي ت  شیر إل  ى تعل  ق الأطف  ال بج  زء م  ن البیئ  ة   "ز وللعنای  ة والمحافظ  ة علیھ  االأش  جار خاص  ة ش  جرة الج  و 

.الطبیعیة وھو النباتات والأشجار مما یدفعھم بشكل مباشر إلى السعي إلى العنایة بھا وبالتالي المحافظة علیھا

حی  ث أن الأطف  ال یكت  سبون مھ  ارات التعام  ل م  ع ھ  ذه العناص  ر ب  شكل مباش  ر م  ن خ  لال الاحتك  اك          

عل  ى ض  رورة أن یكت  شف الأطف  ال بأنف  سھم ویجرب  وا    "بیاجی  ھ"و"ج  وي دی  وي "الممارس  ة، إذ أك  د ك  ل م  ن   و

، فحین عبر الأطفال عن السبب الثاني ومفاده       )26ص](101[ویستطلعوا ویلاحظوا كل ما في البیئة من حولھم       

"تزیین البیت من خلال    "حتى نجلس بھا كما أنھا تبھي البیت      : وك ان ج دي ین صحني بالعنای ة     لأن البیئ ة مھم ة     "

، وھي تشیر لوجود الحس الجمالي لدى ھذه الفئة من الأطف ال حی ث أنھ م ی سعون م ن خ لال         "بھا إذ تزین البیت   

. في العنایة بالحدیقة إلى إعطاء صورة أجمل لمنازلھمالمساعدة

" خ لال أما السببین الأخیرین فھما المساعدة من منطلق الواج ب وق د عب ر ع ن الأطف ال م ن                   لا ب د م ن   :

"مساعدة أبي  ، فالغایة إذن ھي إعانة إفراد الأسرة في ذل ك، فح ین عب ر ع ن        "لأن جدي لا یستطیع فأنا أساعده     "

"سبب استغلالھا في الاستھلاك المنزلي من خلال       "بھا أشجار نافعة ومثمرة وبالتالي نوفر نق ود الفاكھ ة        : نح ن  "

و م ا ی دل عل ى انتف اع ھ ذه الفئ ة م ن الأطف ال وأس رھا بم ا ت وفر            ، وھ   "نغرس بھا ما نحتاج وبھ ا أش جار فاكھ ة         

.الحدیقة من فاكھة ونباتات

أما فئة الأطفال ال ذین ص رحوا أنھ م لا ی ساعدون أف راد أس رھم ف ي ذل ك فق د ك ان ال سبب یكم ن ف ي أن                       

"الدراسة أھم وقد عبر عن ذلك من خ لال   "لأن أب ي یح ب العم ل وح ده وأن ا أدرس     : لدراس ة ولا  لأنن ي أھ تم با  "

".أعرف الغرس

وص  فوة الق  ول نج  د أن  ھ إذا ك  ان الوال  دین ی  سعون م  ن خ  لال تحفی  ز الطف  ل عل  ى م  ساعدتھم ف  ي العنای  ة  

بالحدیقة إلى تعویده على ممارسة العمل الیدوي والحف اظ عل ى البیئ ة، ف إن الأطف ال یفعل ون ذل ك حب ا ف ي البیئ ة                  

.وحمایتھا
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:ن طرف الوالدینضبط سلوك الطفل نحو البیئة م)ج

رد فعل الوالدین في حالة رمي الطفل للنفایات من النافذة ووضعھا في غیر مكانھا المخصص:50جدول رقم 

المجموعإناــث ذكـوــر                       الجنس
%ك%ك%كرد فعل الوالدین               

%3027.27%0816.66%2235.48المعاقبة بالضرب
%2018.18%0612.5%1422.58التأنیب بشدة

%4843.63%2654.16%2235.48شرح سوء ما فعل
%1210.90%0816.66%046.45اللامبالاة

%110100%48100%62100وعـالمجم

 ك ان رد فعلھ ا ف ي حال ة رم ي           %43.63 الجدول أن أكبر ن سبة م ن الوال دین وق درھا             یظھر من خلال  

للنفایات من النافذة أو وضعھا في غی ر مكانھ ا المخ صص ح سب الأطف ال ھ و ش رح س وء م ا فع ل، وق د             الطفل  

 من الإن اث، یل ي ھ ذا فئ ة الأطف ال ال ذین ص رحوا أن رد        %54.16كانت الإناث الأكثر ضمن ھذه الفئة بنسبة     

ر الأكث ر ن یلا لھ  ذا    م ن الأطف  ال، وق د ك ان ال  ذكو   %27.27فع ل الوال دین ك  ان المعاقب ة بال ضرب وھ  ذا بن سبة      

 من الذكور، لنجد بعدھا فئة الأطفال الذین كان رد الوالدین ھو التأنیب بشدة وھذا %35.48الجزاء وھذا بنسبة 

 م ن ال ذكور،   %22.58 من الأطفال، وقد كان الذكور أیضا الأكثر تمثیلا ضمن ھذه الفئ ة ب ـ   %18.18بنسبة  

ھا الأطفال الذین كان رد فعل الوالدین ھو اللامبالاة وقد كان ت           یمثل %10.90فحین كانت أدنى نسبة وقدرھا بـ       

. من الإناث%16.66الإناث أكثر تمثیلا ضمن ھذه الفئة بنسبة 

 یت  ضح أن غالبی  ة الأطف  ال ص  رحوا أن  33وبمقارن  ة نت  ائج ھ  ذا الج  دول م  ع م  ا ت  ضمنھ الج  دول رق  م   

ص          الوالدین یشرحون لھ سوء ما فعلوا في حال ة رم ي النفای ات م                ن الناف ذة أو وض عھا ف ي غی ر مكانھ ا المخ ص

 لھ م نف س   %57.27 وھو ما یتقارب مع ما صرح بھ الوالدین حیث أن غ البیتھم بن سبة         %43.63وھذا بنسبة   

رد الفعل في نفس الموقف السلوكي للطف ل مم ا ی دل عل ى وج ود تواف ق ب ین م ا ی دلي ب ھ الأطف ال وم ا ی دلي ب ھ                   

.الوالدین

یتضمنھ ھذا الجدول ھو التمییز في رد الفع ل م ع الأطف ال ح سب جن سھم حی ث أن       غیر أن الجدید الذي  

الوالدین یشرحون للبنات أكثر سوء ما فعلن، فحین یعاقبون الذكور ویؤنبونھم بشكل أكب ر، ولع ل م رد ذل ك ھ و          

كور أق ل  أن الإناث أكثر اس تجابة لم ا یطلب ھ الوال دین ف لا یع دن تك رار نف س ال سلوك م رة أخ رى، فح ین أن ال ذ                           

استجابة للوالدین، فیلجأ الوالدین إلى الضرب والتأنیب قصد إلزام الأطفال الذكور بعدم تكرار ھ ذا ال سلوك م رة             

.أخرى
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ونستنتج مما سبق أن الوال دین ح سب الأطف ال ی ستعملون أس لوب الح وار والمناق شة ف ي توجی ھ التربی ة            

. إلى التعامل برفق ولین أكبر مع الإناثالبیئیة لأطفالھم غیر أنھم یقرون أن الوالدین یمیلون

:استنتاج

أظھ رت الدراس ة المیدانی ة ف  ي ھ ذا العن صر دور الأس رة ف  ي ترس یخ التربی ة البیئی ة عن  د الطف ل ف ي جان  ب            

:المھارات من خلال ما یلي

ض الحف اظ          - تبین أن غالبیة أسر الأطفال تحرص على النظافة عل ى م ستوى البیئ ة الداخلی ة للمن زل بغ ر

ض الثاني ھو دیني، حیث أن الإسلام یحث  على الصحة بمعنى أنھا تحقق ھدف وقائي ، فحین كان الغر

على النظافة، بینما كان الھدف الثالث ھو منع حدوث تلوث على مستوى البیئة الداخلیة للمنزل الذي من 

ص على الطفل من خ لال              زی ادة اھتمام ھ   شأنھ أیضا تحقیق الوقایة من الأمراض، وقد انعكس ھذا الحر

.بنظافتھ الشخصیة ونظافة المحیط بشكل عام

فضلا عن ھذا فقد تبین أنھ إذا كان الوالدین یھدفون من خلال مساعدة أطفالھم لھ م ف ي العنای ة بالحدیق ة          -

.المنزلیة إلى تعویدھم على ممارسة العمل، فإن الأطفال یفعلون ذلك حبا في البیئة وسعیا لحمایتھا

ضبط س لوك الطف ل نح و البیئ ة الطبیعی ة، فق د تب ین أن ھ ھن اك اتف اق ب ین الوال دین والأطف ال                   أما فیما یخص    

عل  ى أن الأس  لوب المن  تھج عل  ى م  ستوى المح  یط الأس  ري ھ  و أس  لوب الح  وار والمناق  شة ق  صد تع  دیل ال  سلوك  

ص .وتوجیھ في مختلف المواقف السلوكیة للطفل مثل رمي النفایات في غیر مكانھا المخص

:المشاركة في حمایة البیئة)د

م شاركة الطف ل ف ي ن شاط ح ول حمای ة البیئ ة وعلاقت ھ بمناق شة موض وع البیئ ة عل ى م ستوى                         :51جدول رق م    

الأسرة

المجموعلا یناقش حول البیئةیناقش حول البیئة             الموقف من المناقشة
الموقف من 

%ك%ك%كالمشاركة

%3330%0610.34%2751.92ئةشارك في نشاط حول البی
%7770%5289.65%2548.07لم یشارك في أي نشاط 

%110100%58100%52100وعـالمجم

K2 أكبر من 15.65=المحسوبة K2 عند مستوى دلالة 3.84=الجدولیة a=0.05 1 ودرجة حریة.

وا ف ي أي ن شاط ح ول حمای ة البیئ ة وھ ذا        من خلال الجدول أن أعلى نسبة من الأطفال لم ی شارك          یظھر  

 من الأطفال وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة یمثلھا الأطفال الذین لا یناقشون موضوع البیئ ة   %70بنسبة  
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، فح ین كان ت ن سبة فئ ة الأطف ال ال ذین ش اركوا ف ي ن شاط          %89.55الطبیعیة على مستوى أسرھم وھذا بنسبة     

 م  ن الأطف  ال، وق  د كان  ت أعل  ى ن  سبة ض  من ھ  ذه الفئ  ة وق  درھا       %30ح  ول حمای  ة البیئ  ة أض  عف إذ بلغ  ت   

. من الأطفال الذین لا یناقشون موضوع البیئة الطبیعیة على مستوى أسرھم51.22%

ومنھ یتضح أن غالبیة الأطفال لم یشاركوا في أي نشاط حول حمایة البیئة وق د ك ان معظمھ م لا ین اقش         

لأسرة، فحین أن الفئة القلیلة التي تشارك في أن شطة تخ ص حمای ة البیئ ة     موضوع البیئة الطبیعیة على مستوى ا    

كان أغلبیتھا یناقشون موضوع البیئة على مستوى الأسرة مما یعن ي أن الح وار الأس ري ح ول البیئ ة ل ھ علاق ة                   

ص حمایة البیئة، وھو ما أثبتھ ح ساب مقی اس الدلال ة                   ت أن إذ ثب  K2بتحفیز الطفل نحو المشاركة في أنشطة تخ

K2 أكب  ر م  ن قیم  ة 15.65=المح  سوبة K2 وھ  ذا عن  د م  ستوى دلال  ة 3.84= الجدولی  ة a=0.05 ودرج  ة 

.1=حریة

إن مكتسبات التربیة البیئة عند الطفل والتي تعد المناقشة على مستوى الأسرة إحدى منابعھا تظھر ل دى     

اط ح  ول حمای  ة البیئ  ة مؤش  ر ھ  ام          الطف  ل م  ن خ  لال س  لوكاتھ وتوجھات  ھ نح  و البیئ  ة، وتع  د الم  شاركة ف  ي ن  ش     

.على ذلك كما تدل على ترسخھا لدیھ

ولكن ما ھي أھداف المشاركة في ھذا النوع من النشاط حسب الأطفال؟

أھداف مشاركة الطفل في نشاط حول حمایة البیئة:52جدول رقم 

جموعالمإناــث ذكـوــر                      الجنس
%ك%ك%كالھدف               

%1123.33%0637.6%0529.41من أجل زیادة المعارف
%026.06%00%0211.76من أجل الترفیھ والتسلیة

%2060.60%1062.50%1058.82من أجل تحقیق حمایة البیئة
%33100%16100%17100وعـالمجم

ا في نشاط حول حمایة البیئة من أجل تحقیق حمایتھ ا        من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال شاركو      یتبین  

 یمثلھ  ا الإن  اث، تلیھ  ا فئ  ة  %62.5 م  ن الأطف  ال وأكب  ر ن  سبة ض  من ھ  ذه الفئ  ة وق  درھا   %60.6وھ  ذا بن  سبة 

 م ن الأطف ال وك ان أعل ى ن سبة ھن ا أی ضا            %33.33الأطفال الذین كان ھدفھم ھو زیادة المعارف وھذا بن سبة           

 م ن الأطف ال ح ددت ھ دفھا ف ي الترفی ھ       %6.06، فحین ك ان أدن ى ن سبة وق درھا           %37.6یمثلھا الإناث بنسبة    

. یمثلھا الذكور%11.76والتسلیة وكانت أعلى نسبة ھنا وقدرھا 

ومما سبق یتضح أن غالبیة الأطفال ھدفت من خلال مشاركتھا في نشاط حول حمایة البیئة إل ى تحقی ق             

 أكث ر تمث یلا ض من ھ ذه الفئ ة فح ین كان ت الفئ ة الثانی ة م ن الأطف ال            حمایتھا فعلیا في المیدان، وق د ك ان الإن اث      
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تھدف إلى زیادة معارفھا بشكل عام، لنجد في الأخیر ھدف التسلیة والترفیھ من خلال المشاركة في نشاط ح ول      

.حمایة البیئة یتجسد في الرحلات والجولات المیدانیة للأماكن الطبیعیة

خلال المشاركة في أن شطة تخ ص حمای ة البیئ ة التق رب أكث ر م ن ھ ذا          ویبدو أن الأطفال استطاعوا من      

المجال حتى ترسخ لدیھم بشكل كبیر السعي إلى حمایتھا، إذ أن الأنشطة المتنوعة تساعد الطفل على فھ م البیئ ة           

الطبیعی  ة والك  شف ع  ن ظواھرھ  ا، كم  ا تفی  د الأن  شطة ف  ي تع  رف الطف  ل عل  ى م  شكلات البیئ  ة وف  ي بن  اء الثق  ة    

)26ص](101[.في مقدرتھ على التفاعل البناء مع البیئة والمساعدة على حل مشكلاتھا

واستكمالا لما عرض طلب من الأطفال تحدید ن وع الن شاط المم ارس ح ول حمای ة البیئ ة ف تم الح صول                    

:على ما یلي

نوع النشاط الممارس من قبل الطفل حول حمایة البیئة الطبیعیة:53جدول رقم 

النسبةالتكرارشاطنوع الن
%1648.48مدرسي

%0515.15على مستوى جمعیة بیئیة
%1236.36على مستوى حي سكني

%33100المجموع
 ك ان الن شاط المم ارس ح ول حمای ة      %48.48یظھر الجدول أن أعلى ن سبة م ن الأطف ال وھ ذا بن سبة               

رست نشاط حول حمایة البیئة على مستوى  من الأطفال ما%36.36البیئة ذو طابع مدرسي، فحین كانت نسبة 

 م ن الأطف ال مارس وا ن شاط ح ول حمای ة البیئ ة          %15.15الحي السكني، لنجد ف ي الأخی ر أدن ى ن سبة وق درھا              

.على مستوى جمعیة بیئیة

ومنھ یتضح أن غالبیة الأطفال الذین مارس وا ن شاط لحمای ة البیئ ة ت م ذل ك عل ى م ستوى الم دارس وق د                           

م  ا ب  ین الت  شجیر والم  شاركة ف  ي حم  لات التنظی  ف العام  ة، ف  ضلا إل  ى م  شاركة الأطف  ال                       تنوع  ت الأن  شطة  

ص بھ ذا الھ دف                 ص رسومات الأطفال حول البیئة، وعلین ا الإش ارة إل ى أن ھ ت م ف تح ن وادي تخ ت في معارض تخ

، لك ن ھ ذه التجرب ة    على مستوى المدارس تحت إشراف المدیریات الولائیة للبیئة وقد سمیت بالنوادي الخضراء      

.لازالت لم تلاقي النجاح المطلوب

ص حمایة البیئة على مستوى الحي السكني  فحین أن فئة الأطفال الذین ذكروا أنھم مارسوا نشاطات تخت

فق  د ش  ملت حم  لات تطوعی  ة للتنظی  ف وتھیئ  ة المح  یط ال  سكني لھ  ذه الأحی  اء، إذ تم  ت م  ن منطل  ق الم  صلحة         

.من فیما بینھمالمشتركة لسكان الحي والتضا

ص                            أما الفئة الأخیرة فقد مارست ذلك عل ى م ستوى جمعی ة بیئی ة حی ث كان ت لھ م ن شاطات میدانی ة تخ 

.زیادة إلى التشجیر المشاركة في منافسات ریاضیة تخص البیئة
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ومم  ا س  بق ن  ستنتج أن المدرس  ة كھیئ  ة تربوی  ة نظامی  ة اس  تطاعت إدم  اج الطف  ل ف  ي الأن  شطة الخاص  ة   

 لكن ھذا لا یلغي دور المؤسسات الاجتماعیة الأخرى، ویعد النشاط البیئي وس یلة ھام ة لل تعلم ع ن          بحمایة البیئة 

طریق العمل الإیجابي لاكتساب الخبرة المباشرة التي لا یمكن اكتسابھا عن طریق المعلومات النظریة، كما یعد          

طری  ة نح  و العم  ل واللع  ب وح  ب ع  املا أساس  یا للنم  و ال  شامل للطف  ل وع  ن طریق  ھ ی  تمكن م  ن إش  باع میول  ھ الف 

، ھذا ویكسب ممارسة الن شاط البیئ ي الطف ل اتجاھ ات     )297ص](112[الاستطلاع والكشف عن حقائق الأشیاء 

.وقیم بیئیة ذات بعد اجتماعي مثل التعاون وتحمل المسؤولیة والصبر واحترام عناصر البیئة

:استنتاج

حدودا، وھو انعك اس لم ا ل دى الوال دین م ن توجھ ات       لا یزال حجم مشاركة الطفل في الأنشطة البیئیة م        

نحو ذلك، فالمحیط الاجتماعي بصفة عامة لا یشجع على وجود ھذا النوع من الأنشطة رغم أھمیتھ في إك ساب                  

الق یم البیئی ة ذات البع د الاجتم اعي والخلق ي كالتع اون ف  ي التنظی ف وال صیانة، واحت رام عناص ر البیئ ة وتحم  ل            

.أجزاء البیئة الطبیعیةمسؤولیة حمایة كل 

تبین أن غالبیة الأطفال الذین لا یتم مناق شتھم ح ول موض وع البیئ ة عل ى م ستوى الأس رة لا ی شاركون                     

في أنشطة حول حمایة البیئة، كما تبین أن الأن شطة الممارس ة م ن ط رف الأطف ال ح ول حمای ة البیئ ة الطبیعی ة               

نظری ة إل ى م ستوى الخب رة العملی ة المباش رة م ع مختل ف              والتي م ن ش أنھا نق ل الطف ل م ن م ستوى المع ارف ال               

عناصر البیئة الطبیعیة، قد ساھمت في ترسیخ ھدف تحقیق حمایتھا فعلیا لدى الطف ل مھم ا اختل ف ن وع الن شاط            

.الذي كان أغلبھ ذو طابع مدرسي أو على مستوى الحي السكني

 المحیط السكني والتربیة البیئیة للطفل.2.5.4

السكني ھ و أول مح یط بع د البی ت یمك ن للطف ل أن یحت ك ب ھ إذ یمث ل البیئ ة الواس عة للطف ل                       إن المحیط   

والتي یقضي فیھا وقتا معتبرا في الحركة والنشاط واللعب مع أقرانھ، فضلا على أنھ أول وسط یجد فیھ عناصر 

.یة للتربیة البیئیة عند الطفلالبیئة الطبیعیة بشكل أكبر بعد البیت لذا فھو أیضا یشكل منشأ ضمن المنابع الأساس

: وضعیة المحیط السكني للأحیاء التي یسكنھا الأطفال.1

:نحاول ھنا تقدیم وصف للمحیط السكني الذي یقطنھ الأطفال من خلال

. قربھ من المساحات الخضراء-1

. وجود تسربات المیاه القذرة وتراكم النفایات المنزلیة-2
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احات الخضراء بالقرب من المحیط السكني للأطفال بدلالة نوعیة السكنتواجد المس:54جدول رقم 

المجموعفیلاشقة في عمارةبیت تقلیدي                 نوعیة السكن
%ك%ك%ك%كالوضعیة

%5247.27%1435%1023.80%1864.28یوجد مساحات خضراء
%6861.81%2665%3276.19%1035.71لا یوجد مساحات خضراء

%110100%40100%42100%28100المجموع
یظھر الجدول أن غالبیة الأحی اء الت ي ی سكنھا الأطف ال لا یوج د بقربھ ا م ساحات خ ضراء وھ ذا بن سبة                      

 من الأطفال، وقد كانت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة یمثلھ ا الأطف ال ال ذین ی سكنون ش ققا أي أحی اء                61.81%

 من الأطفال الذین یسكنون بفیلات، بینما كانت الفئ ة الثانی ة وذات الن سبة    %65 تلیھا نسبة مكونة من عمارات، 

 من الأطفال یسكنون أحیاء یوجد بقربھ ا م ساحات خ ضراء وق د كان ت أكب ر ن سبة                  %47.27الأخفض وقدرھا   

. یمثلھا الأطفال الذین یسكنون ببیوت تقلیدیة ذات الطابع الأرضي%64.28ھنا وقدرھا 

ھ یتضح أن غالبیة الأحیاء التي یسكنھا الأطفال لا یوجد بالقرب منھ ا م ساحات خ ضراء خ صوصا                  ومن

الإحیاء المكونة من عمارات، فحین أن الأطفال الذین یسكنون بیوت تقلیدیة جزائریة كان ت الم ساحات متواج دة        

.بالقرب منھا ویبدو أن تلك المساحات الخضراء ھي في أكثریتھا حقول وبساتین

وضعیة المحیط السكني الأطفال من حیث النظافة:55دول رقم ج

المجموعلا  یوجد نفایاتیوجد نفایات                   تواجد النفایات
ب المیاه رتس

%ك%ك%كالقذرة

%1412.72%0610%0816یوجد تسرب للمیاه القذرة
%9687.27%5490%4284لا یوجد تسرب للمیاه القذرة

%110100%60100%50100وعـالمجم

 ص رحت أن ھ لا یوج د ت سرب      %87.27من خلال الجدول أن أعل ى ن سبة م ن الأطف ال وق درھا               یتبین  

 من الأطفال لا یوجد نفایات %90للمیاه القذرة بالأحیاء التي تسكنھا، وضمن ھذه الفئة نجد أعلى نسبة وقدرھا     

اه القذرة بالأحی اء الت ي ت سكنھا، تل ي ھ ذا فئ ة الأطف ال ال ذین ص رحوا أن ھ              منزلیة متراكمة ولا یوجد ترسب للمی     

 م ن الأطف ال وض من ھ ذه الفئ ة نج د            %12.72یوجد تسرب للمیاه القذرة بالأحیاء الت ي ی سكنونھا وھ ذا بن سبة              

. من الأطفال یوجد بأحیائھم السكنیة أیضا تراكم للنفایات المنزلیة16%

البیة الأطف ال ص رحت أن ھ لا یوج د ت سرب للمی اه الق ذرة كم ا لا یوج د                 ویتضح مما سبق أنھ رغم أن غ      

تراكم للنفایات المنزلی ة بأحیائھ ا ال سكنیة إلا أن ھ ھن اك حج م م ن النفای ات المنزلی ة بھ ا، إن ھ ذه المعطی ات تع د                            

ف ال، والت ي   بمثابة مؤشرات دالة على م ستوى النظاف ة العمومی ة المتواج دة  بالأحی اء ال سكنیة الت ي یقطنھ ا الأط                    

.تتمیز حسبھم بعدم وجود تسربات للمیاه القذرة ولكن ھناك تراكم للنفایات ولو بشكل قلیل
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ومنھ ن ستنتج أن المح یط ال سكني للأحی اء الت ي یقطنھ ا أطف ال العین ة المدروس ة تتمی ز بالنظاف ة الن سبیة                   

.واجد بقربھا مساحات خضراء مھیئةوعدم وجود تسربات للمیاه القذرة، فضلا على أن غالبیة ھذه الأحیاء لا یت

ولكن فئة الأطفال الذین یتواجد بأحیائھم تسربات للمیاه القذرة وتراكم للنفایات ھل یتقبلون ذلك؟ ولماذا؟

أسباب عدم تقبل منظر تراكم النفایات وتسرب المیاه القذرة عند الأطفال:56جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنالأسباب المصنفة
"یسبب انتشار الروائح الكریھة وھو منظر قبیح"لأنھ منظر یشوه لأنھ یشوه منظر "

%0814.28"الحي

"یسبب المرض لنا نحن الأطفال"لأنھ مضر بالصحة ض" %2850"ھو تلوث وبالتالي مر
م    صدر للح    شرات 

الضارة
"یصدر الحشرات الضارة" "یجلب الناموس والحشرات الضارة"
%2035.71"س الضار جدایكون النامو"

%56100مجموع   ال
1

یظھر من خلال الجدول أن أعلى نسبة من الأطفال الذین یوجد بأحی ائھم ت سربات للمی اه الق ذرة وت راكم           

أحی ائھم   طف لا ومجم وع م ن یوج د ب    50 ھو مجموع الأطفال ال ذین یوج د بأحی ائھم ت راكم للنفای ات وع ددھم       56العدد ( طفلا56للنفایات وعددھم  

یتقبل ون ذل ك المنظ ر لأن ھ م ضر بال صحة وھ ذا بن سبة          لا ) في الجدول ال سابق ح فقط، كما ھو موض   6تسربات للمیاه القذرة وعددھم     

 لا تتقبل ذل ك لأن ھ م صدر للح شرات ال ضارة، لنج د ف ي الأخی ر         %35.71 من الأطفال، فحین أن نسبة       50%

.ظر یشوه الحي السكني لا تتقبل ذلك لأنھ من%14.28أدنى نسبة وقدرھا 

ومن ھ یت ضح أن غالبی ة الأطف ال لا تتقب  ل تواج د النفای ات وت سرب المی  اه الق ذرة بأحیائھ ا ال سكنیة لأنھ  ا           

"تدرك جیدا أنھا مضرة بالصحة وھو ما عكستھ الوحدات "یسبب المرض لنا نحن الأطفال: ھو تلوث وبالتالي "

ض "مر غم تراجعھا المستمر تبق ى الأم راض المتنقل ة عب ر المی اه             ، وبالفعل فر  "ھو مصدر للأوبئة والأمراض   "

. لا سیما الكولیرا والتیفوئید والإسھال)175ص](6[مشكلا خطیرا تعاني منھ الصحة العمومیة

:ال  سبب الث  اني والمتمث  ل ف  ي أنھ  ا م  صدر للح  شرات ال  ضارة فق  د عب  ر عن  ھ الأطف  ال م  ن خ  لال     بینم  ا 

"تصدر الحشرات الضارة  " "تجلب الناموس والحشرات الضارة" ، ویب دو أن ھ ذه   "تكون الن اموس ال ضار ج دا   "

.الفئة من الأطفال تضررت كثیرا من الناموس والحشرات الناتجة عن ذلك بشكل مباشر

"أما آخر سبب فھو تشویھ منظر الحي وقد عكستھ الوحدات          یسبب انتشار الروائح الكریھة وھو منظر    :

"قبیح ، وفعلا فإن مثل ھذه المناظر تفقد الحي الكثیر من خصوصیة وجمالھ وحتى وإن "الحيلأنھ یشوه منظر "

.كانت بھ أشجار ومساحة خضراء
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ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال لا تتقبل منظر تواجد النفایات وتسرب المیاه القذرة بأحیائھا السكنیة من   

نت شار ل یس الن اموس فق ط وإنم ا حت ى انت شار         منطلق أنھا مصدر إض رار بال صحة، ف ضلا عل ى أنھ ا م صدر لا               

الجرذان وما إلى ذلك، زیادة على إمكانی ة فق دان العن صر الجم الي لھ ذه الأحی اء وك ل م ا ص نفھ الأطف ال ی دخل               

.ضمن الآثار المنعكسة عن تواجد النفایات وتسرب المیاه القذرة

.للمیاه القذرةولنحاول الآن معرفة تصرف الجیران في حالة وجود نفایات أو تسرب 

اجتماع الجیران من أجل إزالة النفایات وإصلاح تسرب المیاه القذرة بدلالة نوعیة السكن:57جدول رقم 

بیت تقلیدي 
المجموعفیلاشقة في عمارةجزائري                   نوعیة 

                  السكن
%ك%ك%ك%كالموقف

%3560.07%1055.55%1565.21%0960یجتمعون
%2239.28%0844.44%0834.78%0640لا یجتمعون

%56100%18100%23100%15100المجموع

 م  ن خ  لال الج  دول أن أعل ى ن  سبة م  ن الأطف  ال ص رحت أن الجی  ران یجتمع  ون لإزال  ة النفای  ات   یظھ ر 

 تمثل %65.21نت أعلى نسبة وقدرھا  من الأطفال وقد كا%60.07وإصلاح تسرب المیاه القذرة وھذا بنسبة 

 م ن الأطف ال ی سكنون ببی ت     %60الأطفال الذین یسكنون بشق أي أحیائھم السكنیة ت ضم عم ارات، تلیھ ا ن سبة                

 تمثلھ ا فئ ة الأطف ال ال ذین لا یجم ع جی رانھم لإص لاح        %39.28تقلیدي جزائري، فحین أن أدنى نسبة وقدرھا   

 م ن الأطف ال ال ذین    %44.44لأطف ال ال ذین ی سكنون ف یلات وھ ذا بن سبة         ذلك وقد كانت أعلى نسبة بھا یمثلھا ا       

.یسكنون فیلات

ومم  ا س  بق یت  ضح أن غالبی  ة الأطف  ال ص  رحت أن س  كان أحیائھ  ا یجتمع  ون لإزال  ة النفای  ات وإص  لاح   

ھ ذه  تسرب المیاه القذرة وقد كانت الفئة الغالبة ضمنھا ھم من سكان العمارات ویبدو أنھ م الأكث ر تعرض ا لمث ل            

الانعكاسات على م ستوى مح یطھم ال سكني حی ث تك ون الملكی ة م شتركة ف ي كثی ر م ن المراف ق المت وفرة عل ى                          

مستوى الحي، ونشیر ھنا إلى أن ھذا العمل الجماعي للجیران من شأنھ تعوید الطفل على المشاركة في مثل ھذه 

 الكب ار وم ن ث م تنم ي  لدی ھ الجان ب المھ اري        المبادرات، إذ من شأنھا تحفیزه على المساعدة والاقتداء بما یفعلھ       

ص بالتربیة البیئیة .الخا

ویقودن  ا الح  دیث ع  ن ھ  ذا إل  ى البح  ث ع  ن الأس  باب الكامن  ة خل  ف ع  دم رم  ي الجی  ران للنفای  ات ف  ي أماكنھ  ا          

:المخصصة وھو ما تضمنھ الجدول التالي
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ھا المخصصةأسباب عدم رمي الجیران للنفایات المنزلیة في أماكن:58جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنالأسباب المصنفة
ع  دم وج  ود أم  اكن  

مخصصة لذلك
"بسبب عدم وجود مكان مخصص لذلك في الحي" لا یوجد مكان "

"لرمي النفایات أصلا بالحي %2047.61"لیس ھناك مكان لذلك"

الأطف  ال ھ  م ال  ذین   
یرمونھا

"ون الاھتماملأن الأطفال ھم الذین یرمونھا بسرعة د" لأن "
%049.52"الأطفال ھم الذین یرمون النفایات الخاصة بأھالیھم

اللامبالاة
یكونون متسرعین في رمي النفایات دون اھتمام بمكان رمیھا "

"لعدم مبالاتھم لأنھم یرمون النفایات من النافذة حین لا یكون "
"أولادھم بالمنزل

1842.85%

%42100مجموع   ال

ص               ھ - ذا الجدول یخص فئة الأطفال الذین صرحوا أن جیرانھم لا یرمون النفایات المنزلی ة ف ي مكانھ ا المخ ص

. طفلا42لھا وعددھم 

ویظھ ر م ن خ لال الج دول أن أعل ى ن سبة م  ن الأطف ال أرجع ت ع دم رم ي جی رانھم للنفای ات المنزلی  ة             

ص إلى عدم وجود أماكن مخصصة لذلك وھ ذا بن               م ن الأطف ال، فح ین كان ت     %47.61سبة في مكانھا المخص

 ترج ع ذل ك   %9.52 من الأطفال أرجعت ذلك إلى لامبالاة الجیران، لنجد أدنى ن سبة وق درھا              %42.85نسبة  

.أن الأطفال ھم الذین یرمونھا بشكل عشوائي

ویتضح مما سبق أن غالبیة جیران الأطفال لا یرمون النفای ات المنزلی ة ف ي مكانھ ا المخ صص لأن ھ لا                 

"یوجد أماكن مخصصة لذلك على مستوى أحیائھم السكنیة، وھو ما تضمنتھ الوحدات            بسبب عدم وج ود مك ان      :

"مخصص لذلك في الحي "لا یوجد مكان لرمي النفایات أصلا بالحي" ، ویبدو أن سلوك "لیس ھناك مكان لذلك"

نفای ات المنزلی ة، مم ا یجعلھ م        ھذه الفئة من الجیران منبعھ الاض طرار لع دم وج ود مراف ق أو مكب ات خاص ة بال                  

یرمونھ  ا ب  شكل ع  شوائي وھ  و م  ا یب  رز أھمی  ة ت  وفر المراف  ق العام  ة ف  ي الأحی  اء لتحفی  ز س  كانھا عل  ى الحف  اظ   

.على نظافة محیطھا السكني

:ومن جانب آخر كان السبب الثاني حسب الأطفال یكمن في لامبالاة الجیران وھو ما عك ستھ الوح دات            

" في رمي النفایات دون اھتمام بمكان رمیھا لعدم مبالاتھم    یكونون متسرعین " لأنھم یرمون النفایات من النافذة "

وھو ما ی دل عل ى أن الت سرع ف ي ال تخلص م ن النفای ات بإخراجھ ا م ن المن زل             "حین لا یكون أولادھم بالمنزل    

.دون الاھتمام بمكان رمیھا، فالجیران لا یھتمون بالمحیط السكني

" فھو تكلیف الأطفال الصغار برمیھا وھو ما دلت علیھ الوحدات          أما آخر سبب   لأن الأطف ال ھ م ال ذین    :

"یرمونھا بسرعة دون الاھتمام ".لأن الأطفال ھم الذین یرمون النفایات الخاصة بأھالیھم"
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وإن ك  ان ع  دم ت  وفر المراف  ق العمومی  ة المتمثل  ة ھن  ا ف  ي أم  اكن مخص  صة لرم  ي النفای  ات المنزلی  ة           

ى مستوى الأحیاء خاصة أحیاء العمارات منھا وراء رمي النفایات ف ي ش كل ع شوائي، ف إن لامب الاة الأف راد                عل

أیضا تتدخل في ذلك بشكل كبیر حیث أنھم یسرعون في طرح النفایات خارج منازلھم وھي ملكی ة خاص ة دون             

الي فھ و م سؤولیة الھیئ ة العمومی ة       الاھتمام بعدھا بمكان تواجدھا، إذ أن المح یط ال سكني ھ و ملكی ة عام ة وبالت                  

.المسؤولة عن النظافة، لتبقى البیئة في نظر ھذه الفئة من الأفراد قضیة عامة لا تخصھم

والمھم أیضا أن ھذه الأسباب صنفھا الأطفال من خلال ملاحظتھم لما یجري في أحی ائھم ال سكنیة، فھ م                

.جیران كبارا وصغاراإذن على قدر كبیر من الانتباه والوعي لما یقوم بھ ال

: أسلوب التربیة البیئیة المنتھج من طرف الجیران بدلالة أسلوب الوالدین.2

موقف الجیران م ن رم ي الطف ل للنفای ات المنزلی ة ف ي  غی ر مكانھ ا المخ صص بدلال ة موق ف                    :59جدول رقم   

الوالدین من ذلك

یشرحون لھ بشدةالتأنیب المعاقبة بالضرب
المجموعلا یبالونسوء ما فعل     موقف الوالدین

موقف 
%ك%ك%ك%ك%كالجیران

%3834.54%00%1834.54%1050%1033.33یعاتبون الطفل
یشرحون لھ سوء 

%5247.27%0216.66%2654.16%0840%1653.3ما فعل

%2018.18%1083.33%048.33%0210%0413.33لا یبالون
%110100%12100%48100%20100%30100عالمجمو

من خلال الجدول نجد أن أعلى نسبة من الأطف ال ص رحت أن الجی ران ی شرحون للطف ل س وء م ا فع ل          

 من الأطفال، وقد كانت أعلى %47.27في حالة رمیھ للنفایات المنزلیة في غیر مكانھا المخصص وھذا بنسبة 

 للوالدین لھ ا نف س رد الفع ل ف ي نف س الموق ف أي أنھ م ی شرحون لھ م                 %54.16نسبة ضمن ھذه الفئة وقدرھا      

سوء ما فعلو، تلي ھذه الفئة فئة الأطفال الذین صرحوا أن الجیران یعاتبون الطفل في ھ ذا الموق ف وھ ذا بن سبة      

 یمثلھ ا الأطف ال ال ذین ی ؤنبھم     %50 من الأطف ال، وق د كان ت أعل ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا                    34.54%

 من الأطف ال ص رحوا أن الجی ران لا یب الون           %18.18لیائھم في ھذا الموقف، فحین نجد أدنى نسبة وقدرھا          أو

 یمثلھ  ا الأطف ال ال ذین لا یب  الي   %83.33بم ا یفع ل الأطف ال، وق  د كان ت أعل ى ن سبة ض  من ھ ذه الفئ ة وق درھا          

.أولیائھم بما فعلوا في نفس الموقف السلوكي للطفل
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لبیة الأطفال صرحت أن الجیران یشرحون لھم سوء م ا فعل وا ف ي حال ة رم یھم      ویتضح مما سبق أن غا    

ص، وھو نفس ما كان یعامل بھ غالبی ة الوال دین الطف ل ف ي حال ة نف س                        للنفایات المنزلیة في غیر مكانھا المخص

عل ق الأم ر   الموقف السلوكي لھ، مما یعني أن أسلوب التربیة البیئیة مبني على أسلوب الحوار والمناقشة س واء ت          

بالجیران أو بالوالدین، فضلا عن ھذا فإن فئة الأطفال الذین صرحوا أن الجیران یع اتبونھم ف ي حال ة الت صرف              

بھذه الطریقة وكان الوالدین أیضا یؤنبونھم ب شدة عل ى م ستوى الأس رة إذا م ا رم وا النفای ات المنزلی ة ف ي غی ر                     

فئ ة م ن الجی ران وأولی اء الأطف ال عل ى انتھ اج أس لوب         مكانھا المخصص، وبھذا یظھر وجود اتفاق ل دى ھ ذه ال         

العتاب والتحسیس بالذنب في توجیھ التربیة البیئیة للطفل، بینما وجد أن للأطف ال ال ذین ص رحوا أن الجی ران لا          

یبالون بما یفعلون وجد أن الوالدین كانوا ھم أیضا لا یبالون على مستوى الأسرة بم ا یفع ل الطف ل وبالت الي فھ م        

.ھجون أسلوب الإھمالینت

ومن  ھ ن  ستنتج أن ھن  اك ش  بھ اتف  اق أو تواف  ق ب  ین الجی  ران ال  ذین یوجھ  ون ت  صرفات وس  لوكات الطف  ل       

على مستوى المحیط السكني وبین الوالدین الذین یفعلون ذل ك عل ى م ستوى الأس رة عل ى أن الأس لوب الأف ضل             

سلوب الحوار والمناقشة، فضلا عل ى أن الجی ران ال ذین        لتوجیھ سلوكات الطفل أي توجیھ التربیة البیئیة لھ ھو أ         

یمثلون المحیط السكني للطفل في جانب ھ الاجتم اعي یعمل ون بھ ذا عل ى ترس یخ التربی ة البیئی ة عن د الطف ل الت ي                        

.یتلقاھا من الوالدین على مستوى الأسرة

لمح یط ال سكني إل ى الت ساؤل     ویقودنا الحدیث عن أھم منشأین للتربیة البیئیة عند الطفل وھم ا الأس رة وا    

:عن أھم مصدر لمعلومات الطفل حول البیئة وھو ما یعرضھ الجدول الموالي

مصدر أكثر معلومات الطفل حول البیئة:60جدول رقم 

النسبةالتكرارالمصدر
%1412.72الأسرة

%087.27الجیران
%6458.18المدرسة

%1412.72وسائل الإعلام
%109.09الكتب

%110100المجموع

ا على ما ورد ضمن ھذا الجدول یتضح أن غالبیة الأطفال ص رحت أن المدرس ة ھ ي م صدر أكث ر          بناء

 م  ن الأطف  ال كان  ت وس  ائل %12.72 م  ن الأطف  ال، تلیھ  ا ن  سبة %58.18معلوم  اتھم ع  ن البیئ  ة وھ  ذا بن  سبة 

صدر أكث ر المعلوم ات ح ول البیئ ة، لنج د      الإعلام ھي المصدر وھي نفس النسبة أی ضا الت ي تعب ر أن الأس رة م          
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 م ن  %7.27 من الأطفال كان ت الكت ب ھ ي الم صدر، فح ین نج د أن أدن ى ن سبة وق درھا             %9.09بعدھا نسبة   

.الأطفال صرحت أن الجیران ھم مصدر أكثر معلوماتھم حول البیئة

درس ة حی ث یتلقونھ ا      یتضح أن غالبیة الأطفال یستقون معلوماتھم حول البیئ ة ب شكل كبی ر م ن الم               ومنھ  

.بشكل منتظم فضلا على أنھا مصدر موثوق على حد تعبیر أحد الأطفال
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مكان تطبیق الطفل لمعلومات حول البیئة بدلالة رد فعل الوالدین والجیران على موقف سلوكي لھ مشین بالبیئة:61جدول رقم 

موقف الجیرانموقف الوالدین

شرح سوء ما التأنیب بشدةالمعاقبة بالضرب
یشرحون سوء یعاتبون الطفلاللامبالاةفعل

اللامبالاةما فعل
المجموع

موقف 
الوالدین 

الجیرانو

مكان
 التطبیق

%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك%ك

%2010.86%02100%0815.38%025.26--%0510.41%0210%0321.42الأسرة
%2413.04--%1019.23%025.26--%048.33%0525%0321.42المحیط السكني

%2413.04--%047.6%0821.05--%048.33%0420%0428.57المدرسة
أینما كان الطفل 

%11663.04--%3057.69%1642.10--%3572.91%0945%1458.33وتواجد

%184100%02100%52100%38100--%48100%20100%24100مجموعال

. طفل ھو مجموع الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة لكن العدد ھنا مضاعف لحسابھ في الموقفین92الأصل ھو :ملاحظة

272
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ع ن البیئ ة یفعل ون ذل ك حی ث م ا       یظھر من خلال الجدول أن أغلبیة الأطفال الذین یطبقون م ا یعرفون ھ        

 من الأطفال، وقد كانت أعلى نسبة من الأطف ال ض من ھ ذه الفئ ة ی شرح      %63.04كانوا وتواجدوا وھذا بنسبة   

ص    وھ  و نم  وذج –لھ  م الوال  دین س  وء م  ا فعل  وا ف  ي الموق  ف ال  سلوكي رم  ي النفای  ات ف  ي غی  ر مكانھ  ا المخ  ص

، فح  ین كان  ت أعل  ى ن  سبة ض  من موق  ف الجی  ران تتمث  ل          %72.91 وھ  ذا بن  سبة –لل  سلوكات الم  شینة بالبیئ  ة  

، تل ي ھ ذا فئ ة الأطف ال ال ذین یطبق ون م ا یعرفون ھ ع ن البیئ ة                %57.69في شرح سوء ما  فع ل الطف ل بن سبة            

 من الأطفال لكل منھما، فأما فئة الأطفال الذین یطبقون ما  %13.04في المدرسة والمحیط السكني وھذا بنسبة       

 من الأطفال الذین یعاقبھم %28.57ن البیئة في المدرسة فقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة تمثل یعرفونھ ع

الوالدین بالضرب في ھ ذا الموق ف ال سلوكي فح ین كان ت أعل ى ن سبة ض من موق ف الجی ران تتمث ل ف ي معاتب ة                          

.%21.05الطفل وقدرھا 

ني ف إن أعل ى ن سبة م ن الأطف ال وق درھا       أما فئ ة الأطف ال ال ذین یطبق ون م ا یعرفون ھ ف ي المح یط ال سك              

 م ن الأطف ال یع اتبھم الجی ران     %19.23 كان الوالدین یؤنبونھم بشدة، فحین كان ت أعل ى ن سبة وق درھا             25%

.على مستوى المحیط السكني

ونجد في الأخیر أدنى نسبة تمثل فئة الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة على م ستوى الأس رة          

 یع اقبھم الوال دین بال ضرب    %21.42 من الأطفال، وقد كانت الأغلبیة وھذا بن سبة     %10.86نسبة  فقط وھذا ب  

 من الأطف ال لا یب الي الجی ران بم وقفھم ال سلوكي      %100على مستوى الأسرة، فحین كانت أعلى نسبة وقدرھا    

.على مستوى المحیط السكني

 البیئة حیث ما كانوا وتواجدوا، وق د كان ت   ویتضح مما سبق أن غالبیة الأطفال یطبقون ما یعرفونھ عن     

أغلبیتھم یشرح لھم الوالدین سوء ما فعلوا على مستوى الأسرة كم ا ك ان أغلبی تھم ی شرح لھ م الجی ران س وء م ا               

فعلوا على مستوى المحیط السكني، مما یعني أن التربیة البیئی ة المعتم دة عل ى أس لوب الح وار والمناق شة س واء                 

ن على مستوى الأسرة، أو من طرف الجیران على م ستوى المح یط ال سكني ق د ك ان لھ ا دور                   من طرف الوالدی  

في جعل الطفل یطبق ما یعرف عن البیئة لیس فقط على مستوى الأسرة أو المحیط السكني، وإنما على مستوى     

ھ ا أكث ر فاعلی ة،    أي مكان یتواجد بھ، بمعنى إعط اء الط ابع ال شمولي ف ي تطبی ق مكت سباتھ ح ول البیئ ة لیك ون ل               

فضلا عن ھذا فقد تبین أن الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة ضمن إطار المدرسة فقط ك ان الوال دین              

یعاقبونھم بالضرب على مستوى الأسرة في حالة قیامھم بسلوك مشین بالبیئة مثل رمي النفایات في غیر مكانھا             

.قد لجأوا إلى تطبیق ما یعرفونھ في مجال المدرسة فقطالمخصص، كما أن الجیران یعاتبونھم عن ھذا ف

أما فئة الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة ضمن المح یط ال سكني ف إن أغلبی تھم ك انوا یؤنب ون        

بشدة على مستوى الأسرة من طرف الوال دین، فح ین ك ان الجی ران ی شرحون لھ م س وء م ا فعل وا عل ى م ستوى             
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علھم یتجھون بشكل أكبر إلى تطبیق ما یعرفونھ عن البیئة على مستوى المحیط ال سكني   المحیط السكني، مما یج   

.فقط

أما آخر فئة من الأطفال والتي تطبق ما تعرفھ عن البیئة عل ى م ستوى الأس رة فق ط، فق د تب ین أن م رد                        

ى المح یط  ذلك ھو استعمال الوالدین للعقاب بالضرب فضلا عن وجود لامبالاة م ن ط رف الجی ران عل ى م ستو       

السكني، مما یجعلھم یحصرون استغلال ما یعرفونھ عن البیئ ة فق ط عل ى م ستوى الأس رة لتف ادي العق اب، لأن ھ                  

.لیس لدیھم إقتناع كلي بما یفعلونھ

ومن  ھ ن  ستنتج أن أس  لوب التربی  ة البیئی  ة المتب  ع م  ن ط  رف الوال  دین عل  ى م  ستوى الأس  رة وم  ن ط  رف  

یساھم بشكل كبیر في ترسیخ توجھ الطفل نحو البیئة بشكل أكبر من خلال الجیران على مستوى المحیط السكني 

.تطبیق ما یعرفھ عنھا في كل مكان یتواجد بھ

:استنتاج

بدایة ومن خلال وص ف الأطف ال لأحی ائھم ال سكنیة تب ین أنھ ا تتمی ز بالنظاف ة الن سبیة كم ا لا یوج د بھ ا                  

 المساحات الخضراء المھیأة أو حتى تواجد للأشجار عل ى م ستوى   تسربات كثیرة للمیاه القذرة، إلا أنھ تفتقد إلى      

ساحة الحي السكني، فضلا عن ھذا فدق تبین أن غالبیة الأطفال لا تتقبل تواجد النفایات وتسربات المی اه الق ذرة             

على مستوى أحیائھا السكنیة من منطلق تشكیلھا مصدرا مضرا بالصحة بشكل عام، كما أنھا مصدرا للحشرات            

.ضارة، زیادة على تشویھھا لمنظر الحي، وبالتالي إفقاده للقیمة الجمالیةال

إن غالبیة الأطفال یجتمع جیرانھم من أجل إصلاح تسربات المیاه القذرة وإزالة النفایات ول و ك ان ذل ك                  

لاح ظ  من خلال جمع الأموال لتوفیر العمال الذین یقومون بذلك، وتمثل ھذه الفئة خاصة سكان العم ارات حی ث     

الأطفال أنھا الأكثر عرضة لمثل ھذه المشاكل خاصة وأن ھناك ملكیة مشتركة في كثیر من المرافق مما یطرح 

.مسألة الإتكالیة بین الجیران

ص                    وف   ي نف   س ال   سیاق تقریب   ا ات   ضح أن غالبی   ة الجی   ران لا یرم   ون النفای   ات ف   ي مكانھ   ا المخ   ص

و انع  دام الأم  اكن المخص  صة ل  ذلك حی  ث أن انع  دام المراف  ق العمومی  ة       ھن  ا ك  ان م  رد ذل  ك ھ   – وھ  م الأقلی  ة –

على مستوى الأحیاء السكنیة یحفز الأف راد عل ى رم ي النفای ات ب شكل ع شوائي، لك ن لامب الاتھم الت ي تنب ع م ن                  

ھ تم بم ا   أنانیتھم لھا أیضا دخلا معتبرا في ذلك، ومرد ذل ك أن المح یط ال سكني ھ و ملكی ة عام ة، ل ذا ف الفرد لا ی            

یلحق بھ، إذ أنھ ینظر إلى ما ھ و خ ارج نط اق بیت ھ عل ى أن ھ ع الم آخ ر لا ض رر م ن رم ي النفای ات م ن ناف ذة                 

المنزل لتكون في ساحة الحي لأنھا ملكیة عامة، ومنھ نجد أن حمایة البیئة لازالت عند الفرد الجزائري في كثیر      

.ن قضیة البیئة قضیة عامةمن الأحیان مرتبطة بموضوع الملكیة العامة، أي أ

وقد تبین أن ھناك شبھ توافق ما بین ما یوجھ بھ الجیران سلوكات الطفل على م ستوى المح یط ال سكني          

وبین الوالدین الذین یفعلون ذلك على مستوى الأسرة على أن أسلوب الأفضل لضبط سلوك الطفل وتوجیھھ ھ و    



230

 ال ذین ك ان الجی ران ی شرحون لھ م س وء م ا فعل وا ف ي حال ة           أسلوب الحوار والمناقشة، حیث أن غالبی ة الأطف ال      

ص كان الوالدین یفعلون ذلك أیضا على مستوى الأسرة، بمعن ى       رمیھم للنفایات المنزلیة في غیر مكانھا المخص

.أن المحیط السكني یرسخ عند الطفل ما یكتسبھ في مجال الأسرة

مال أسلوب الحوار والمنافسة سواء على المحیط فضلا على ھذا فالأطفال الذین تم توجیھ سلوكھم باستع   

الأسري من طرف الوالدین أو على مستوى المحیط السكني من طرف الجیران یطبقون م ا یعرفون ھ ع ن البیئ ة         

حیث ما كانوا وتواجدوا، وبالتالي ساھم كل من المحیط الداخلي والمحیط ال سكني الخ ارجي ف ي ترس یخ التربی ة        

.البیئیة عند الطفل

: مواقف واتجاھات الوالدین والأطفال نحو التربیة البیئیة والبیئة.4.6

: مواقف واتجاھات الوالدین نحو التربیة البیئیة والبیئة.1.6.4

مضمون التربیة حسب معرفة الوالدین بدلالة السن:62جدول رقم 

المجموع سنة فما فوق56سنة55-46سنة45-36سنة26-35
لعمریةا الفئات 

   للوال  دین                
الآراء 

%ك%ك%ك%ك%كالمصنفة

:1الرأي 
تعریف قریب 

من التربیة 
البیئیة

0746.66%2944.61%1140.74%00%4742.72%

:2الرأي 
%1110%00%0414.81%069.23%016.66سلوك حضاري

:3الرأي 
لا یعرفون 

معاناھا
0746.66%3046.15%1244.44%03100%5247.27%

%110100%03100%27100%65100%15100المجموع

یعطي الرأي الأول تعریفا قریبا من ماھیة التربیة البیئیة بینما یعبر الرأي الثاني عن قیمة التربیة البیئیة 

ن عدم معرفة الوالدین بھ ا  باعتبارھا سلوك حضاري أكثر مما ھو تعریف محدد لھا، فحین عبر الرأي الثالث ع      

إذ لم یتمكنوا من إعطاء تحدید لھا، وھذه الآراء الثلاثة المصنفة لمعنى التربیة البیئیة حسب الوالدین تت دخل ف ي        

تحدیدھا عدة عوامل لعل أھمھا عامل السن الممث ل للخب رة وعام ل الم ستوى المعی شي التعلیم ي وھ و م ا س وف              

.نحاول الكشف عنھ

 ق د ح  صرت ض من ال  رأي الثال ث، إذ ل  م    %47.27 أعل  ى ن سبة م  ن الوال دین بن  سبة   یظھ ر الج دول أن  

 تمثل الوالدین الذین یفوق %100تتمكن من إعطاء معنى للتربیة البیئیة وقد كانت أكبر نسبة ممثلة بھا وقدرھا  
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م ا ب ین    م نھم س نھا     %44.44 سنة، فحین كانت النسبة أقل لدى الفئات العمریة الأخ رى حی ث ن سبة                56سنھم  

 سنة، تلي ھذه الفئة فئة الوالدین الذین أعطوا معنا قریبا من التربیة البیئیة أي الرأي الأول وھذا بنسبة 55 و46

س نة بن سبة   35و26 من مجموع الوالدین، وقد كانت الغلبة ھنا للوالدین ال ذین یت راوح س نھم م ا ب ین        42.72%

 من %40.74 سنة، ونسبة 45 و36وح سنھم ما بین  من الوالدین الذین یترا%44.62 تلیھا نسبة 46.66%

 س نة، أي أن الن سبة   56 سنة وتنعدم النسبة في الفئة العمریة التي یفوق س نھا  55 و46الوالدین لھم سن ما بین      

.تقل كلما ارتفع سن الوالدین

لتربی ة   ویمثلھ ا الوال دین ال ذین عب روا ع ن ال رأي الث اني أي أن ا             %10وأخیرا نجد أدنى نسبة وق درھا       

س نة  55 و46البیئیة ھي سلوك حضاري، ونجد أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة یمثلھا ال ذین یت راوح س نھم م ا ب ین                  

 م ن  %6.66 سنة، ثم ن سبة  45 و36 من الوالدین الذین لھم سن ما بین  %9.23 تلیھا نسبة    %14.81بنسبة  

ض سن الوالدینسنة أي أن النسبة تقل كلما انخ35 و26الوالدین الذین لھم سن ما بین  .ف

ویتضح مما سبق وبشكل من التفصیل أن أعلى نسبة من الوالدین صرحت أنھا لا تعرف معن ى التربی ة        

"البیئیة وسواء أكان ھذا التصریح مباشر من خلال الوحدات المصنفة ضمن ھذا الرأي والممثلة في "لا أعرف:

"ة وھو ما عكستھ وحدات التحلیل     ، أو التصریح بشكل ضمني بذكر إجابات خاطئ       "لیس لدي إجابة  " ھي كل ما :

"یحیط ، فضلا على أن أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة كانت ممثلة من طرف الوالدین الذین لھم سن یفوق "التنظیم"

، وھو ما یدل أن السن وإن كان ت مؤش ر للخب رة والدرای ة فإن ھ ف ي مج ال التربی ة          %100 سنة وھذا بشكل     56

. مرد ذلك ھو أنھا معطى علمي حدیث نوعا ما في الاستعمالالبیئیة لیس كذلك ویبدو أن

ونجد بعدھا فئة الوالدین الذین عب روا ع ن ال رأي الأول وال ذین أعط وا معن ا قریب ا م ن تعری ف التربی ة                       

ض ال سن أي أن الوال دین ف ي الفئ ة                       البیئیة، وق د ات ضح ھن ا أن ن سبة الوال دین ض من ھ ذه الفئ ة ت زداد كلم ا انخف 

 س  نة كان  ت لھ  م درای  ة بالتربی  ة البیئی  ة اكب  ر مم  ا ھ  م ف  ي الفئ  ة العمری  ة م  ا ب  ین                     35 و 26ب  ین العمری  ة م  ا  

" سنة، وقد احتوت مضامین ھذا الرأي عل ى الوح دات التالی ة   55 و46 سنة و 45 و 36 ال تعلم كی ف یمكنن ا أن    :

"نح افظ عل  ى م  ا خلق ھ االله خاص  ة النب  ات    الكائن ات وذل  ك بمعرف  ة عظم  ة  تربی ة الطف  ل عل  ى إعط اء قیم  ة لك  ل  "

.، ویتضح أن ھذان المبحوثان قد ربطاھا بالجانب الدیني أي أنھم أعطوھا بعدا دینیا"الخالق

"تربیة الأطفال والمحافظة على البیئة والنظافة     " تعوید الطف ل من د ال صغر عل ى المحافظ ة عل ى البیئ ة          "

"وتعریفھ بأنھ ھو الذي ی ستفید م ن المحافظ ة علیھ ا            ، وق د رب ط ھ ؤلاء    "تربی ة الطف ل عل ى العنای ة بالبیئ ة        ھ ي   "

.المبحوثین التربیة البیئیة بالمحافظة على البیئة أي أنھم أعطوا بعدا وقائیا

أما الرأي الثاني والذي أخذ نسبة ضئیلة فھو عبارة عن طرح قیمي حیث أن التربی ة البیئی ة ھ ي س لوك           

عریفا بقدر ما ھو إبراز لقیمتھا في بناء الحضارة، وق د ات ضح          یدل على الحضارة ویرتبط بھا، ولھذا فھو لیس ت        
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ض كلم ا انخف ض ال سن والعك س ص حیح أي أنھ ا ترتف ع كلم ا ارتف ع س ن              أن نسبة الوالدین ضمن ھذه الفئة تنخف

.الوالدین

"وقد عبر الوالدین عن ھذا الرأي من خلال "ھو سلوك حضاري یجب الاھتمام بھا في عصرنا الحالي:

"ب أن یتجلى بھ ك ل ف رد    سلوك یج " ونلاح ظ ھن ا   "س لوك ح ضاري ولی د شخ صیة الإن سان ك ل ح سب تربیت ھ        "

.التي أكد علیھا الوالدین"یجب"صیغة الوجوب 

ونستنتج مما سبق أن التربیة البیئیة لازالت غی ر واض حة المعن ى ل دى الأكثری ة م ن الآب اء والأمھ ات،                 

ب م ن م ضمونھا الحقیق ي، ف ضلا عل ى أنھ ا كمعن ى وم ضمون             حیث أن الغالبیة لم تتمكن من إعطاء معنى قری          

ترتبط بسن المبحوث ولكن ھذه المرة لیس بعامل كبر السن الممثل للخبرة وإنما كلم ا ك ان س ن المبح وث كبی را          

كلما كان الإلمام أقل بماھیتھا ومعناھا، وكلما كان السن صغیرا ك ان الإلم ام أكب ر بماھیتھ ا ومعناھ ا وم رد ذل ك         

أو عل ى الم ستوى الإعلام ي    )المدرس ة (ثتھا م ن حی ث الط رح والتن اول س واء عل ى الم ستوى الترب وي                 ھو حدا 

).التلفزیون، إذاعة(الجزائري 

فإذن عامل السن لیس عاملا ضروریا لمعرفة الفرد بالتربیة البیئیة، ما یعن ي وج ود عام ل آخ ر یت دخل             

في تحدیدھا لدى الوالدین، فھل ھو المستوى التعلیمي؟ 
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مضمون التربیة البیئیة حسب معرفة الوالدین بدلالة المستوى التعلیمي:63جدول رقم 

المجموعجامعيثانويمتوسطابتدائيأمي المستوى    
التعلیمي

%ك%ك%ك%ك%ك%كالآراء المصنفة 

قری  ب م  ن  :1ال  رأي 
ی       ة م       ضمون الترب

البیئي
00%00%1135.48%2358.97%1368.42%4742.72%

س       لوك :2ال       رأي 
%1110%0631.57%037.69%026.45%00%00حضاري

لا یعرف  ون :3ال  رأي 
%5247.27%00%1333.33%1858.06%16100%05100معناھا 

%110100%19100%39100%31100%16100%05100المجموع
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یبرز الجدول أن النسبة الأكبر من الوالدین كما س بق ال ذكر عب رت ع ن ال رأي الثال ث والمت ضمن ع دم                

 من مجموع الوالدین، وقد كانت أعلى نسبة ھن ا یتقاس مھا ك ل م ن       %47.27معرفة التربیة البیئیة، وھذا بنسبة      

 لك  ل منھم  ا، تلیھ  ا ن  سبة الوال  دین ذو الم  ستوى   %100الوال  دین الأمی  ین وذو الم  ستوى الابت  دائي وھ  ذا بن  سبة   

 فح ین كان ت الن سبة منعدم ة       ، م ن الوال دین ذو الم ستوى الث انوي         %33.33 ونسبة   ،%58.06المتوسط بنسبة   

.لدى ذوي المستوى الجامعي

تلیھا فئة الوال دین ال ذین عب روا ع ن ال رأي الأول وھ م الوال دین ال ذین أعط وا معن ا قریب ا م ن م ضمون                

 من مجموع الوالدین ونجد ضمن ھذه الفئة أعلى ن سبة یمثلھ ا الوال دین ذو            %42.72یة البیئیة وھذا بنسبة     الترب

 م   ن الوال   دین ذو الم   ستوى الث   انوي، ث   م ن   سبة  %58.97 تلیھ   ا ن   سبة %68.42الم   ستوى الج   امعي بن   سبة 

لم  ستوى الأم  ي   ذو الم  ستوى المتوس  ط، فح  ین كان  ت الن  سبة منعدم  ة ل  دى ك  ل م  ن الوال  دین ذو ا         35.48%

 من مجموع الوالدین عبروا ع ن ال رأي الث اني والمت ضمن     %10وأخیر انجد النسبة الأدنى وقدرھا     ،  والابتدائي

ربط التربیة البیئیة كسلوك بالح ضارة، ونج د ض من ھ ذه الفئ ة أعل ى ن سبة یمثلھ ا ذو الم ستوى الج امعي بن سبة                     

 فح ین  ، م ن ذو الم ستوى المتوس ط   %6.45ن سبة   من ذو المستوى الث انوي ث م   %7.69 تلیھا نسبة  31.57%

.كانت النسبة منعدمة لكن من ذوي المستوى الابتدائي والأمي

معنى ویتضح من خلال ما سبق، أن أكبر نسبة من الوالدین كما سبق الإشارة إلیھ لم یتمكنوا من إعطاء 

ذل  ك كان  ت تق  ل كلم  ا ارتف  ع الم  ستوى  وق  د ظھ  ر أن ن  سبة الوال  دین ال  ذین ل  م یتمكن  وا م  ن ،مح  دد للتربی  ة البیئی  ة

التعلیمي حیث أن النسبة كانت كلی ة ل دى الوال دین ذوو الم ستوى الأم ي والابت دائي لتق ل ت دریجیا ل دى أص حاب               

.المستوى المتوسط والثانوي وتنعدم تماما لدى الوالدین ذوو المستوى الجامعي

اربا مع مضمون التربیة البیئیة تزداد كلم ا  ومن جھة أخرى نجد أن نسبة الوالدین الذین أعطوا معنا متق        

ارتفع المستوى التعلیمي للوالدین، حیث تنع دم عن د ذوي الم ستوى الأم ي والابت دائي وترتف ع ت دریجیا عن د ذوو                

نسبة لدى الوالدین ذوو الم ستوى الج امعي، مم ا ی دل عل ى أن      المستوى المتوسط فالمستوى الثانوي، لنجد أعلى    

.علاقة بمعرفة الوالدین بالتربیة البیئیة كمعنى ومضمونھ لالمستوى التعلیمي 

ونستنتج أنھ كلما ارتفع المستوى التعلیمي للفرد كانت معرفتھ بالتربیة البیئیة أكثر ولعل ھذا ما یفسر ما 

تم التوصل إلیھ سابقا وھ و ارتف اع ن سبة الوال دین كلم ا ق ل ال سن، حی ث الوال دین ف ي العین ة ذو الفئ ات العمری ة                          

الصغرى كانوا قد تحصلوا على حظ وافر من التعلیم، مما ساعدھم على زیادة مكت سباتھم المعرفی ة ح ول البیئ ة               

.أي ثقافتھم البیئیة بشكل عام والتربیة البیئیة بشكل خاص
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موقف الوالدین من ممارسة التربیة البیئیة فعلیا من طرف الأولیاء في الأسرة الجزائریة:64جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                 الوالدین
المواقف                            

%ك%ك%كالمصنفة                 

%2627.63%1629.09%1018.18موقف یقر ممارسة التربیة البیئیة
%8476.36%3970.90%4581.81موقف ینفي ممارسة التربیة البیئیة

%110100%55100%55100وعـالمجم

إلى المعطیات الواردة في الجدول نجد أن أكبر ن سبة م ن الوال دین تنف ي ممارس ة التربی ة البیئی ة         استنادا  

 م ن مجم وع الوال دین، وق د كان ت أكب ر ن سبة               %76.36من طرف الأولیاء في الأسرة الجزائری ة وھ ذا بن سبة            

 م ن مجم وع الآب اء، تل ي ھ ذه الفئ ة فئ ة الوال دین ال ذین یق رون           %81.81ضمن ھ ذه الفئ ة یمثلھ ا الآب اء بن سبة        

 م ن مجم وع الوال دین،       %27.63بممارسة التربیة البیئیة من طرف الوالدین في الأسرة الجزائریة وھذا بنسبة            

. تمثل الأمھات%29.09وقد كانت أكبر نسبة ھنا وقدره 

 الوال دین یق رون ب شكل ص ریح ع دم وج ود       ومن خلال التدقیق ف ي المعطی ات ال سابقة یت ضح أن معظ م             

تربیة بیئی ة ممارس ة م ن ط رف الأولی اء ف ي الأس رة الجزائری ة، وق د ك ان الآب اء أكث ر تمث یلا ض من ھ ذه الفئ ة                         

ویحم ل ھ  ذا الإق رار ض  منیا نوع ا م  ن التأس ف عل  ى ذل ك، ویب  دو أن الأولی اء ق  د أدرج وا التربی  ة البیئی ة ض  من         

ص بالدرجة الأولى الأس رة والوال دین     صلاحیات المدرسة أو بعبارة أخ     رى ألحقت وظیفة التربیة البیئیة التي تخ

.بشكل مباشر بمؤسسات اجتماعیة أخرى خارجة عن نطاق الأسرة

ولكن یا ترى ما ھي المب ررات الت ي یق دمھا الوال دین لع دم ممارس ة التربی ة البیئی ة م ن ط رف الأولی اء                        

في الأسرة الجزائریة؟

أسباب عدم ممارسة التربیة البیئیة من طرف الأولیاء في الأسرة الجزائریة:65جدول رقم 

المجموعالأمھاتالآباء                      الوالدین
%ك%ك%كالأسباب                 

%3541.66%1435.89%2148.66عدم قیام الأولیاء بواجباتھم
%2630.95%1333.33%1328.88تأثیر المحیط الذي یعیشون بھ

%044.76%025.12%024.44نقص الإمكانیات المادیة
%1922.61%1025.64%0920لأن البیئة تخص الدولة فقط

%84100%39100%45100وعـالمجم

ء یظھر من خلال الجدول أن أغلبیة الوالدین الذین أقروا عدم ممارسة التربیة للأطفال من طرف الأولیا

، وق د كان ت الن سبة    %41.66على م ستوى الأس رة ترج ع ذل ك إل ى ع دم قی ام الوال دین بواجب اتھم وھ ذا بن سبة                    
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 یمثلھا الآباء، تلیھا فئة الوالدین الذین أرجعوا ذلك إلى تأثیر المحیط الذي یعیشون %46.66الأكبر ھنا وقدرھا 

.لھا الأمھات تمث%33.33 وقد كانت أكبر نسبة ھنا وقدرھا %30.95بھ بنسبة 

ص الدول ة فق ط بن سبة          م ن المجم وع،   %22.61تلیھا فئة الوالدین الذین أرجعوا ذلك إل ى أن البیئ ة تخ 

ص الإمكانیات المادیة ب ـ               م ن المجم وع، ویظھ ر م ن خ لال          %4.76لنجد في الأخیر أدنى نسبة یمثلھا سبب نق

ء ما عدا فیما یخ ص ال سبب الأول، ویت ضح       الجدول أیضا عدم وجود فوارق نسبیة ملوحظة بین الأمھات والآبا         

مما سبق أن الوالدین یقرون أن ع دم ممارس ة التربی ة البیئی ة م ن ط رف الوال دین ف ي الأس رة الجزائری ة یرج ع                     

إلى عدم قیام الوال دین بواجب اتھم ب شكل رئی سي خاص ة وأن الوال دین یعتب رون م صفاة تنق ي الق یم قب ل عبورھ ا                            

 فإن تقاعسوا عن أداء أدوارھم المنوطة بھم فم ن  )92ص](82[ نماذج أمام الأطفال یقلدونھا    إلى الطفل كما أنھم   

سیتكفل بذلك؟

أما السبب الثاني الذي صنفھ الوال دین فھ و ت أثیر المح یط ال ذي یعی شون ب ھ وبالفع ل ف إن كان ت الأس رة                            

.تقطن بحي لا یعبأ كل ساكنیھ بحالھ وحال بیئتھ فالأسرة تتأثر بذلك أیضا

أما السبب الثالث فھو حسب الوالدین مرده أن البیئة تخص الدولة فق ط وھ ي الم سؤولة ع ن ص یانة ك ل            

عناصره ومنھ لماذا الاھتمام بتربیة الطفل بیئیا؟ 

وأخی را نج  د س  بب نق  ص الإمكانی ات المادی  ة بمعن  ى ع  دم الق  درة عل ى ش  راء الكت  ب والألع  اب الخاص  ة    

ص ھذا المجالبالبیئة أو حتى المشاركة في نش .اطات تخ

ون  ستنتج مم  ا س  بق أن الوال  دین یق  رون أن ع  دم ممارس  ة التربی  ة البیئی  ة للطف  ل م  ن ط  رف الأولی  اء                

على مستوى الأسرة الجزائریة مرده بشكل كبیر عدم قیامھم بواجباتھم وتخلیھم ع ن أدوارھ م الأس ریة الخاص ة         

.بالتربیة البیئیة

مة الثقة المفرطة في المؤسسات الاجتماعیة الأخرى كالمدرسة ف ي أدائھ ا   ولكن ھل ھذا الإقرار ھو علا  

.لھذا الدور؟ وقصد معرفة موقف الوالدین من قدرة البرامج الدراسیة على تربیة الطفل بیئیا نورد الجدول التالي
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موقف الوالدین من قدرة البرامج الدراسیة على تربیة الطفل بیئیا:66جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمــوـــنلمصنفةالأسباب ا
"لأنھا تزودھم بالمعلومات عن البیئة"المدرسة قادرة على ذلك ھي الأم الثانیة وھي "

%4185.41"تنصحھم

"یمكن أن تعلمھم ذلك إذا توفرت الشروط"حسب إمكانیات المدرسة ذلك حسب "
%0714.58"إمكانیات المدرسة

48الأسباب الخاصة بالموقف الإیجابي                                      مجموع 
ض           عف المق           ررات  
الدراس  یة وانع  دامھا ف  ي   

مجال التربیة البیئیة

"التوعیة لیست في المستوى المطلوب" لأن المقرر خال "
"من أي محاولة تخص التربیة البیئیة لیس ھناك برامج "

"تعنى بذلك "لا یوجد عمل نظري ناجح دون تطبیق"
3251.61%

لا ب   د م   ن التع   اون م   ع    
الأسرة لذلك

"لأن المدرسة لا تكفي وحدھا لا بد من تعاون الأسرة"
"المدرسة یكتمل عملھا بالتعاون مع الأولیاء" لا بد من "

"مشاركة الجمیع في ذلك "تربیة الطفل تكون مشتركة"
2438.70%

تفقد فاعلیتھا بتدخل 
وسائط أخرى

" خارج المدرسةلأنھ یقضي معظم وقتھ" لأن الطفل یعیش "
"في البیت والمدرسة مرورا بالشارع لأن المحیط "

"والظروف الخارجیة تمحي ما تقدمھ المدرسة
069.67%

62                                    مجموع الأسباب الخاصة بالموقف السلبي                    

لدین كان م وقفھم س لبي یعن ي أنھ م ی رون أن الب رامج الدراس یة               من الوا  %56.36نشیر أن نسبة    بدایة  

%43.63غیر قادرة على تربیة الطفل بیئیا، فحین كانت أدنى ن سبة ل صالح الموق ف الإیج ابي حی ث أن ن سبة                  

ن قدرة البرامج ھذه المعطیات متوفرة في جدول موقف الوالدین م(من الوالدین یرون أن البرامج الدراسیة كفیلة بتربیة الطفل بیئیا

، وبشكل من التفصیل یظھر الجدول أن أعل ى ن سبة م ن الوال دین ال ذین أق روا       )الدراسیة على تربیة الطفل بیئیا ضمن الملحق   

عدم قدرة البرامج المدرسیة على تربیة الطفل بیئیا برروا ذلك بسبب ضعف المق ررات الدراس یة وانع دامھا ف ي          

 من الوالدین الذین أرجعوا ذلك إلى ضرورة %38.70، تلیھا نسبة %51.61مجال التربیة البیئیة وھذا بنسبة 

 وق د ب ررت ذل ك ب أن المدرس ة تفق د           %9.67تعاون الأسرة في تربیة الطفل بیئیا فحین كانت أدن ى ن سبة تمث ل               

.فاعلیتھا بتدخل وسائط اجتماعیة أخرى

عل ى تربی ة الطف ل بیئی ا فق د كان ت       أما فیما یخص الموقف الإیجابي والمتضمن قدرة الب رامج المدرس یة      

 من الوال دین ق د ب ررت موقفھ ا بتأكی دھا عل ى ق درة المدرس ة عل ى تربی ة الطف ل               %85.41أعلى نسبة وقدرھا    

 تعطي تبریرا مفاده أن المدرسة قادرة عل ى تربی ة الطف ل    %14.58بیئیا، فحین كانت النسبة الأضعف وقدرھا     

.بیئیا لكن حسب إمكانیاتھا

لال ما سبق أن الوالدین یدركون تماما أن المدرسة وحدھا لا یمكن أن ترب ي الطف ل بیئی ا         ویتضح من خ  

ما لم یشارك في ذلك مختلف المؤسسات الاجتماعیة ولعل الأقرب والأكث ر ت أثیرا ھ ي الأس رة، بوص فھا الن سق          



238

ات المقدمة من ط رف  الاجتماعي الأولى الحاضن للطفل ولفترة زمنیة لیست بالقصیرة، ولندقق أكثر في المبرر     

.الوالدین سواء تعلق الأمر بتبریر الموقف السلبي وھو الغالب أو الموقف الإیجابي

إذ یت  ضح أن أكب  ر ن  سبة ض  من الموق  ف ال  سلبي كان  ت ممثل  ة ف  ي مب  رر ض  عف المق  ررات الدراس  یة        

"وانع  دامھا ف  ي مج  ال التربی  ة البیئی  ة وق  د عب  ر الوال  دین ع  ن ذل  ك بجمل  ة م  ن الوح  دات ھ  ي        التوعی  ة لی  ست  :

"ف  ي الم  ستوى المطل  وب " "ل  یس ھن  اك ب  رامج تعن  ى ب  ذلك" ص التربی  ة " لأن المق  رر خ  ال م  ن أي محاول  ة تخ  

، وقد أشارت ھذه الوحدات إلى خلو البرامج الدراسیة م ن م واد تخ ص التربی ة البیئ ة بعینھ ا، إذ لازال ت               "البیئیة

مدمجة مع مادة التربیة المدنیة أو حتى مادة        التربیة الإسلامیة مما یقلل من فاعلیتھا، وقریبا من ھذا السیاق نج د                          

، وقد أشار ھذا المبحوث وھو أستاذ ثانوي إلى نقطة مھمة وھي أن ما "لا یوجد عمل نظري ناجح دون تطبیق"

 فھ ي تفتق د إل ى عن صر     ھو موجود من برامج تخص التربیة البیئی ة وإن كان ت مدمج ة ض منیا م ع م واد أخ رى                    

.التجریب والتطبیق الذي من شأنھ ترسیخھا لدى الطفل

"فحین تضمن المبرر الثاني وھو عدم قدرة المدرسة وحدھا على تربیة الطفل بیئیا على الوح دات          لأن :

"المدرسة لا تكف ي وح دھا لا ب د م ن تع اون الأس رة           "المدرس ة یكتم ل عملھ ا بالتع اون م ع الأولی اء      " ن لا ب د م   "

"مشاركة الجمیع في ذلك   ، وكلھا تدل بشكل واضح عل ى أن التربی ة البیئی ة للطف ل     "تربیة الطفل تكون مشتركة"

مسألة مشتركة ما بین الأسرة والمدرسة والمؤسسات الاجتماعیة الأخرى وھذا شيء یؤك ده الواق ع الاجتم اعي،         

متباین ة فإم ا أن تثب ت م ا تعلم ھ الطف ل       حیث أن الطف ل یم ر بھ ذه المؤس سات الاجتماعی ة خ لال مراح ل عمری ة           

وتزید من حجمھ وإما أن تفقده ما اكتسبھ، وأما المبرر الثالث وھو تدخل وسائط اجتماعیة أخرى یفق د المدرس ة                

:فاعلیتھا وقد یبدو ھذا المبرر شبیھا بالسابق لكن الوحدات التي یتضمنھا تدل بشكل أوضح عما یقصد بھ إذ نجد

"تھ خارج المدرسة  لأنھ یقضي معظم وق   " "لأن الطفل یعیش في البیت والمدرسة مرورا بالشارع      " لأن المحیط "

، فكل ھذه الوحدات تدل على أن م ا ق د یكت سبھ الطف ل م ن تربی ة        "والظروف الخارجیة تمحي ما تقدمھ المدرسة     

رھ   ا       بیئی   ة ف   ي إط   ار المدرس   ة یمك   ن أن یفق   ده وی   ضیع إن ل   م ت   ؤدي المؤس   سات الاجتماعی   ة الأخ   رى دو       

.في تربیتھ بیئیا وترسیخ مكتسباتھ في ھذا المجال

أما فیما یخص الموقف الإیجابي والمؤكد على قدرة البرامج الدراسیة على تربیة الطفل بیئیا، فإن أعلى        

"نسبة یمثلھا مبرر الكفاءة وھو ما تعكسھ الوحدات        "لأنھا تزودھم بالمعلومات عن البیئة   : نیة وھي ھي الأم الثا"

"تنصحھم ما یدل على ثق ة الوال دین ف ي ق درة المدرس ة عل ى ذل ك م ن منطل ق ت وفر                    "ھناك كتب مدرسیة لذلك   "

الكتب الخاصة بذلك وقدرتھا على تزوید الطفل بالمعلومات حیث ش بھتھا ب الأم، أم ا المب رر الث اني وھ و ح سب                   

"إمكانیات المدرسة وھو ما عكستھ "رت الشروطیمكن أن تعلمھم ذلك إذا توف: ".ذلك حسب إمكانیات المدرسة"
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ومنھ نستنتج أن الوالدین یؤكدون على عدم قدرة البرامج الدراس یة عل ى تربی ة الطف ل بیئی ا م ن منطل ق             

ة أو انع دامھا ف ي مج ال التربی ة البیئی ة، ف ضلا عل ى أن ھ ذه الأخی رة یتطل ب تحقیقھ ا            یضعف المقررات الدراس   

.ة بدایة بالأسرةاشتراك كل المؤسسات الاجتماعی

رأي الوالدین إمكانیة مساھمة التربیة البیئیة في حمایة البیئة:67 جدول رقم 

النسبةالتكرارالرأي

%9485.54نعم تساھم في حمایة البیئة

%1414.54لا تساھم في حمایة البیئة

%110100المجموع

ن التربیة البیئیة یمك ن أن ت ساھم ف ي حمای ة          نلاحظ من خلال الجدول أن أعلى نسبة من الوالدین ترى أ          

 تمثل فئة الوالدین %14.54 من مجموع الوالدین، فحین كانت أدنى نسبة وقدرھا %85.54البیئة وھذا بنسبة  

الذین یرون أنھا لا تساھم في حمایة البیئة، ویتضح مما س بق أن غالبی ة الوال دین یؤك دون عل ى إمكانی ة التربی ة                

ن تساھم في حمایة البیئ ة، حی ث أن ك ل الق وانین والت شریعات والوس ائل التكنولوجی ة والجوان ب         البیئیة للأفراد أ 

التقنیة لا تستطیع تحقیق ذلك ما لم یكن عن د الأف راد مجم وع م ن الق یم وال ضوابط والمھ ارات الت ي ی ستند إلیھ ا                   

.في تعاملھ مع البیئة

ة التربی  ة البیئی  ة للأف  راد ف  ي حمای  ة البیئ  ة، ت  م    وللتعم  ق أكث  ر ف  ي رأي الوال  دین ح  ول إمكانی  ة م  ساھم   

.مطالبتھم بتفسیر الكیفیة الممكنة لتحقیق ذلك وھو ما یتضمنھ الجدول التالي

الكیفیة الممكنة لتحقیق مساھمة التربیة البیئیة للأفراد في حمایة البیئة:68جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنالكیفیات المصنفة

ماعيالعمل الج

"وضع جمعیات تساھم في نظافة المحیط" تكاتف جھود الجمیع "
"صعب لكن لیس مستحیلا بالسلوك العملي والجماعي لكي "

"ننجح "بالمساھمة جماعیا في الحفاظ على البیئة" بالسلوك "
الحضاري والتعاون على فعل ما ھو أحسن اتجاه محیط بأثر 

"ویتأثر بنا

4042.55%

التحسیس والتوعیة

"بالتوجیھ والتوعیة بعدم الإساءة بالبیئة" رفع المستوى "
"التحسیسي "إقامة إعلانات حول الطبیعة والاھتمام بالنظافة"

"وعیا أكثر وتذكیرا مستمرا" تعلیم الطفل في المدرسة "
"وبالأشرطة في التلفزیون

2526.59%

تغییر السلوك
"بالسلوك والعمل" فال لكي لا بإتباع الإرشادات وتعلیم الأط"

"یتصرفوا تصرفات مشینة بالبیئة بتغییر سلوك الفرد نحو "
"حمایة البیئة "عدم رمي الأوساخ في أي مكان"

2930.85%

%94100المجموع
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یت  ضح م  ن خ  لال الج  دول أن أعل  ى ن  سبة م  ن الوال  دین ال  ذین أك  دوا إمكانی  ة م  ساھمة التربی  ة البیئی  ة                

 م ن مجم وع الوال دین، تلیھ ا       %42.55ذلك یتم من خلال العمل الجماعي وھذا بنسبة         في حمایة البیئة ترى أن      

 ذك رت  %26.59 ذكرت أن ذلك یتم من خلال تغییر السلوك، فحین كانت أدنى نسبة وقدرھا               %30.85نسبة  

.أن ذلك یتم من خلال التحسیس والتوعیة

عي یمك ن للتربی ة البیئی ة أن ت ساھم    وقد تب ین أن غالبی ة الوال دین ص رحوا أن ھ ع ن طری ق العم ل الجم ا              

"وض ع جمعی ات ت ساھم ف ي نظاف ة المح یط      ":في حمایة البیئة وھو م ا ت ضمنتھ الوح دات التالی ة        تك اتف جھ ود   "

"الجمی ع ص  عب لك  ن ل  یس م ستحیلا   "بال  سلوك العمل  ي والجم  اعي لك  ي ن نجح " بالم  ساھمة جماعی  ا ف  ي الحف  اظ"

"عل  ى البیئ  ة  فھ  ؤلاء ،"تع  اون عل  ى فع  ل م  ا ھ  و أح  سن اتج  اه مح  یط ب  أثر ویت  أثر بن  ا   بال  سلوك الح  ضاري وال"

المبحوثین یرون أن العم ل الجم اعي أو م ا ی سمى بالعم ل الج واري س بیل ن اجح لحم ل الجمی ع عل ى الم شاركة                         

الفعلیة في تنظیف البیئة وصیانتھا، وسواء كان ذلك من خلال الجمعیات أولا، فالمھم ھو أن یأخذ العمل الط ابع               

التعاوني لیتحقق ما ھو مطلوب وھذا رغم صعوبة الأمر كما یقر أحد المبحوثین، والج دیر بالإش ارة ھ و إدراك             

المبحوثین أن حمای ة البیئ ة س لوك م رتبط بالح ضارة، مم ا یعن ي أن الإس اءة إلیھ ا س لوك یھ دم الح ضارة ویفق د                          

.الإنسان صفة التحضر

"بال سلوك والعم ل  ":ھي تغیر ال سلوك وق د عب ر عن ھ م ن خ لال         أما الكیفیة الثانیة التي حددھا الوالدین ف      

"بإتباع الإرشادات وتعلیم الأطفال   " "بتغییر سلوك الفرد نحو حمایة البیئة     " ،"عدم رمي الأوساخ ف ي أي مك ان  "

وكلھا تشیر بوضوح إلى ضرورة تعدیل سلوك الفرد بدایة من الأطفال، وذلك من خلال التربیة البیئیة وفي ھذا              

یاق یقول أحمد یحي عبد الحمید بأن التربی ة البیئی ة ف ي الأس رة لا تقت صر عل ى مج رد المعرف ة النظری ة ب ل                      الس

یجب صیاغتھا في عملی ة إع داد وتوجی ھ لل سلوك، وأن تت سم بال شمول ولا تقت صر عل ى البیئ ة الشخ صیة للف رد                    

)260ص](9[.في المنزل فقط بل یجب أن تشمل كل مكان یتواجد فیھ

بالتوجی ھ  ":ا كانت الكیفیة الأخیرة تتمث ل ف ي عملی ة التح سیس والتوعی ة وق د عب ر عنھ ا م ن خ لال                   بینم

"والتوعیة بعدم الإساءة بالبیئة    "رف ع الم ستوى التحسی سي     " "إقام ة إعلان ات ح ول الطبیع ة والاھتم ام بالنظاف ة          "

ة مساھمة التربیة البیئی ة ف ي حمای ة     وھي تشیر إلى إمكانی    ،"تعلیم الطفل في المدرسة وبالأشرطة في التلفزیون      "

البیئ  ة م  ن خ  لال التوعی  ة والتح  سیس ب  شكل م  ستمر باس  تغلال الإع  لام والتلف  زة والم  دارس لت  شمل جمی  ع فئ  ات  

.المجتمع

ونستنتج من كل ما سبق أن الوالدین ق د رص دوا ث لاث كیفی ات یمك ن لھ ا أن ت ساھم التربی ة البیئی ة م ن                     

:خلالھا في حمایة البیئة

.عمل الجماعي ال-

. تغییر سلوك الأفراد-

. التحسیس والتوعیة-
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والظاھر أن ھذه الكیفیات الثلاث مجتمعة تحقق ذلك بشكل أكثر فاعلیة إن عرف ما صرح ب ھ الوال دین                

.طریقھ إلى الممارسة العملیة ولا یبقى مجرد أفكار نظریة رھینة العقل

ن فیھاتقییم الوالدین للبیئة التي یعیشو:69جدول رقم 

النسبةالتكرارالمضمـــوــنالكیفیات المصنفة

بیئة نظیفة
"نظیفة ولا یوجد بھا أوساخ إلى حد الآن" البیئة التي أعیش "

فیھا لا تعاني كثیرا من مشكلة التلوث حیث أن البلدیة تعتني بھا 
"وھناك عمال یعملون على تنظیفھا "متوسطة عموما ومقبولة"

3935.45%

ة ولكنھا بیئة نظیف
معرضة للتلوث

ض الأحیاء تفرح من حیث التضامن والتعاون والنظافة " بع
"والعنایة بالمحیط وأخرى العكس صحیح حالیا ھي نظیفة لكن "

"بعد تشغیل المصنع قد تصبح ملوثة یمكن أن تتعرض للتلوث "
"بسبب المزبلة في الغابة وأیضا المصنع

109.09%

بیئة تحتاج إلى 
عنایة

"ن كل شخص نظف أمام بیتھ لأصبحت أحسنلو أ" ناقصة من "
"حیث العنایة "دون المستوى تحتاج إلى عنایة واھتمام الجمیع"

تفتقر البیئة التي أعیش بھا إلى الوعي الحسي وعدم إعطائھا "
"الأھمیة

2421.81%

بیئة ملوثة

"كارثة حقیقیة خاصة في الجزائر بأسرھا" فوھة بركان "
"بالجزائر اء من البشر والمحركات وھذا یؤثر سلبا على ضوض"

تكوین الفرد في المجتمع وأظن ذلك لھ دور في حوادث المرور 
"وانحرافات المجتمع ومظاھر سلبیة كثیرة ضوضاء مستمر لا "

راحة ولا ھدوء وأوساخ في كل مكان وأطفال غیر واعون 
"للخطر "بھا نسبة تلوث متوسطة راجعة للسیارات والمصانع"

3330%

%043.63"لیس ھناك ما نقیمھ" تقییمندو
%110100المجموع

م  ن خ  لال الج  دول یتب  ین أن أعل  ى ن  سبة م  ن الوال  دین ص  رحوا أن بیئ  تھم ح  سنة ونظیف  ة وھ  ذا بن  سبة     

 من الوالدین %21.81 منھم أنھا بیئة ملوثة، بینما صرح %30 من مجموع الوالدین، فحین صرح 35.95%

 صرحت أنھا بیئة نظیفة ولكنھا معرضة للتلوث، %9.09إلى عنایة، وكانت أدنى نسبة وقدرھا أنھا بیئة تحتاج 

. من الوالدین تقییم البیئة التي یعیشون بھا%3.63بینما امتنع ما قدره 

ص بیئ تھم، ك ان التقی یم الأول وال ذي عب ر               04ویتضح مما سبق أن الوالدین أعطوا أربعة          تقییم ات تخ 

" یصنفھا ضمن البیئة الحسنة والنظیفة وقد عبر الوالدین ع ن ذل ك م ن خ لال    –ین  عنھ غالبیة الوالد   نظیف ة ولا  :

"یوجد بھا أوساخ إلى حد الآن      البیئة التي أعیش فیھا لا تعاني كثیرا من مشكلة التل وث حی ث أن البلدی ة تعتن ي      "

"بھا وھناك عمال یعملون على تنظیفھا      قرار بالرض ى الت ام ع ن بیئ تھم     ، فھنا یوجد إ   "متوسطة عموما ومقبولة  "

.التي تتمیز بالنظافة كون الھیئة المحلیة تقوم بواجباتھا في ذلك

"أما التقییم الثاني ومعناه أن البیئة ملوثة فقد عبر عن ذلك من خلال            كارثة حقیقیة خاصة ف ي الجزائ ر   :

"بأسرھا لجزائ ر كلھ ا مم ا یعن ي أن التقی یم      ، وتدل ھذان الوحدتان أن البیئ ة ملوث ة ف ي ا     "فوھة بركان بالجزائر  "
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ص المنطقة التي یعیشون بھا، ودائما في إطار التقییم الثاني نجد الوحدات "كان كلي ولم یخ ضوضاء من البشر :

والمحركات وھذا یؤثر سلبا على تكوین الفرد في المجتمع وأظن ذل ك ل ھ دور ف ي ح وادث الم رور وانحراف ات                    

"المجتمع ومظاھر سلبیة كثیرة وضاء مستمر لا راحة ولا ھدوء وأوساخ في كل مكان وأطفال غیر واعون ض"

، وتشیر ھاتان الوحدتان إلى التلوث ال ضوضائي باعتب اره أح د أش كال التل وث البیئ ي ال ذي یمی ز البیئ ة                    "للخطر

قی یم  التي یعیش بھا الوالدین، وعموما فإن ھذا التقییم یحم ل ع دم الرض ى ع ن البیئ ة ووض عیتھا، فح ین ك ان الت                     

"الثالث ومفاده أن البیئة تحتاج إلى عنایة، فقد عبر عنھ من خلال            لو أن كل شخص نظف أم ام بیت ھ لأص بحت      :

"أحسن "ناقصة من حیث العنایة" "دون المستوى تحتاج إلى عنایة واھتمام الجمیع" تفتقر البیئة التي أعیش بھا "

دم الرضى الجزئي لھؤلاء المبح وثین ع ن بیئ تھم،         وھي تشیر إلى ع   "إلى الوعي الحسي وعدم إعطائھا الأھمیة     

.إذ أنھا تحتاج إلى اھتمام أكبر من الجمیع

"أما التقییم الأخیر وھو أن البیئة نظیفة لكنھا معرضة للخط ر فعك ستھ الوح دات التالی ة            ض الأحی اء   : بع 

"تفرح من حیث التضامن والتعاون والنظافة والعنایة بالمحیط وأخرى العكس صحیح یا ھي نظیفة لكن بعد حال"

"تشغیل المصنع قد تصبح ملوثة     ، وت شیر   "یمكن أن تتعرض للتلوث بسبب المزبل ة ف ي الغاب ة وأی ضا الم صنع              "

ھذه الوحدات إلى مخاوف المبحوثین المستقبلیة مما قد یحل ببیئتھم في حالة إنشاء مصانع دون دراسة علمیة أو  

ا التقی یم ی دل عل ى الرض ى ع ن وض عیة البیئ ة، إلا أن ھ یحم ل          إقامة مزبل ة عمومی ة وس ط الغاب ة، ورغ م أن ھ ذ           

مخاوف من حدوث تلوث مستقبلا وھو ما یدل على وجود إدراك ووعي لدى ھذه الفئة من المبح وثین بوض عیة                

بیئتھم المتمیزة بالخضرة نتیجة كثرة البساتین والحقول والمساحات الخ ضراء ف ضلا ع ن النظاف ة وتخ وفھم ھ و        

.لحمایتھا وصیانتھا من ذلكبمثابة إنذار 

ونستنتج من كل ما سبق أن الوالدین لھم تقییم ات متباین ة لوض عیة البیئ ة الت ي یعی شون فیھ ا، فالأغلبی ة                 

غیر راضیة عنھا ولو أن درجة الرضى قد تراوحت بین الرض ى الت ام وھ و م ا یعب ر عن ھ أص حاب تقی یم بیئ ة                        

 أص حاب تقی یم بیئ ة نظیف ة لكنھ ا معرض ة للتل وث، وع دم         حسنة ونظیفة، ورضى مع التخوف وھو ما عبر عنھ 

الرضى الجزئي وھو ما عبر عنھ أصحاب تقییم بیئة تحتاج إلى عنای ة، فح ین نج د ع دم الرض ى الت ام وھ و م ا                    

.أشار إلیھ الوالدین ضمن تقییم بیئة ملوثة

:استنتاج

ین حیث أن أغلبیتھم لا یعرفون ھذا  لا زالت التربیة البیئیة غیر واضحة المعنى لدى الأكثریة من الوالد          

المعطى الجدید، وقد اتضح تحدید معناھا یرتبط بعامل السن وعامل الم ستوى التعلیم ي إذ أن الوال دین الأص غر                     

سنا كانوا أكثر إلماما بمعناھا وھو ما نجده أیضا عند الوالدین ذو المستوى التعلیمي المرتفع، ولكن ھذا لم یمن ع                  

ر بع دم ممارس ة الأولی اء للتربی ة البیئی ة عل ى م ستوى الأس رة الجزائری ة نتیج ة تخل یھم ع ن                         الوالدین من الإق را   
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ال ذي یعی شون ب ھ    )الاجتم اعي والعمران ي  (واجبھم في ھذا الدور الأسري بدرج ة أول ى، ونتیج ة ت أثیر المح یط                

.بدرجة ثانیة

المدرس یة عل ى توجی ھ التربی ة     كما تبین أن الوالدین رغم إقرارھم ھذا یؤكدون على عدم ق درة الب رامج           

البیئیة للطفل، بسبب ضعف المقررات الدراسیة وانع دامھا أحیان ا ف ي ھ ذا المج ال، زی ادة عل ى ض رورة تع اون            

.مختلف الأنساق الاجتماعیة في ذلك بدایة بالأسرة

:وتساھم التربیة البیئیة للطفل والأفراد بصفة عامة في حمایة البیئة من خلال ثلاث طرق

مل الجماعي م ن خ لال الم شاركة الفعلی ة لمختل ف وس ائل الإع لام والمؤس سات التربوی ة ف ي تحم ل                        الع-

.مسؤولیة صیانة عناصر البیئة وحمایتھا

التحسیس والتوعیة بشكل مستمر باستغلال وسائل الإع لام والمؤس سات التربوی ة والجمعی ات والك شافة             -

.وما إلى ذلك...الإسلامیة

 بالن  صح والإرش  اد وإنم  ا بالممارس  ة العملی  ة والمیدانی  ة انطلاق  ا م  ن البیئ  ة       تع  دیل ال  سلوك ل  یس فق  ط  -

.الشخصیة للفرد والمتمثلة في البیئة المنزلیة لتشمل كل مكان یتواجد بھ

فضلا عن ھ ذا فق د تباین ت اتجاھ ات الوال دین نح و وض عیة بیئ تھم وھ و م ا عك ستھ التقییم ات الم صنفة م ن                

لمعبر عنھ بتقییم بیئة حسنة ونظیفة ورضى مع التخوف والمعبر عن ھ بتقی یم بیئ ة     طرفھم، إذ نجد الرضى التام ا     

نظیفة لكنھا معرضة للتلوث، وعدم الرضى الجزئي والمعبر عنھ بتقییم بیئ ة تحت اج إل ى عنای ة، وع دم الرض ى                  

.لیة للبیئة المحلیةالتام المعبر عنھ بتقییم بیئة ملوثة، على أن الاتجاه العام یمثل عدم الرضى عن الوضعیة الحا

: اتجاھات الأطفال نحو البیئة.2.6.4

وصف الأطفال لأماكن لعبھم بدلالة الجنس:70جدول رقم 

المجموعالإناثالذكور             الجنس             
الأماكن 

%ك%ك%كالمصنفة        

%1816.36%1429.16%046.45داخل البیت
%4238.18%1633.33%2641.93لشارعأمام البیت في ا
%2421.81%00%2438.70ملعب كرة قدم

%2623.63%1837.5%0812.90ساحة الحي السكني
%110100%48100%62100وعـالمجم

اس  تنادا إل  ى المعطی  ات ال  واردة ض  من الج  دول، یت  ضح أن أعل  ى ن  سبة م  ن الأطف  ال تلع  ب أم  ام البی  ت         

 م  ن الأطف  ال، وق  د كان  ت ال  ذكور یمثل  ون الأغلبی  ة ض  من ھ  ذه الفئ  ة بن  سبة  %38.18ارع وھ  ذا بن  سبة ف  ي ال  ش

 من الذكور، تلیھا فئة الأطفال الذین ذكروا أنھم یلعب ون ب ساحة الح ي ال سكني المك ون م ن عم ارات                 41.93%
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ناث، تلیھا فئة الأطفال  یمثلھا الإ%37.5 من الأطفال وقد كانت أعلى نسبة ھنا وقدرھا    %23.63وھذا بنسبة   

 م ن ال ذكور،   %38.70الذین یلعبون بملاعب كرة القدم وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة یمثلھا الذكور بـ            

 م ن الأطف ال یلعب ون داخ ل البی ت      %16.36فحین كانت نسبة الإناث منعدمة، وأخیرا نجد أدن ى ن سبة وق درھا      

. یمثلھا الإناث%29.16وقد كانت أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة وقدرھا 

ومنھ یتضح أن غالبیة الأطفال تلعب أمام البیت ف ي ال شارع وق د كان ت الأكثری ة م نھم ذك ور، وھ و م ا                

"عكستھ الوحدات التالیة   "ألعب في الشارع أمام البیت على الرصیف: ألعب مع صدیقي بالحي وھو غی ر مھی أ   "

"في الشتاء بھ وح ل     ، وت دل ھ ذه الوح دات أن الأطف ال یلعب ون         "نتھی ة البن اء  أم ا المن زل وف ي الأم اكن غی ر الم       "

في محیطھم السكني حتى وإن لم یتوفر على ساحة مخصصة لذلك، فضلا على أنھ یفتق ر إل ى التھیئ ة العمرانی ة         

من حیث عدم تعبید الطریق كما أشارت إلیھ الوحدة الثانیة، زیادة على ھذا تدل الوحدة الأخیرة على أن الأطفال 

.ون في البناءات طور الإنجاز مما یجعلھم یتعرضون إلى الخطریعلب

أما المكان الثاني الذي صنفھ الأطفال فھو س احة الح ي ال سكني الم شكل م ن عم ارات وق د ك ان التف وق                       

"لصالح الإناث، وھو ما عكستھ الوحدات التالیة "ساحة عمارة بھا إزفلت وأشجار: فناء عمارة مغلق مخصص "

"خ ضرة وص غیر   للعب لكن بدون     ص عماراتن ا ب ھ إزفل ت وأی ضا أش جار وم ساحة خ ضراء ص غیرة                  " فن اء یخ 

وتدل ھذه الوحدات على أن الأطفال یمارسون اللعب في محیطھم السكني لكن ھ ذه الم رة بمك ان        "على الجانبین 

ذه الفئة م ن  مھیأ حیث أنھ معبد فضلا عن تواجد الخضرة المتمثلة في الأشجار والنباتات مما یدل على رضى ھ    

.الأطفال على مكان لعبھا والتي كان أكثریتھا إناث

بینما المكان الثالث الذي صنفھ الأطفال یتجسد في ملعب كرة القدم، وطبعا ف إن ك ل الأطف ال ھن ا ذك ور         

"وقد وص فوا المك ان م ن خ لال        "ملع ب غی ر مھی أ ب ھ ت راب ف ضلا عل ى وج ود الأش جار         : ملع ب ك رة ق دم ب ھ     "

"ب من بستان خاص بمزرعة    حشیش أخضر وقری   ، مم ا یعن ي أن ملع ب الك رة ال ذي            "ملعب كرة خارج الح ي    "

یمارس بھ ھؤلاء الأطفال ألعابھم یتباین بین وجود الحشیش الأخضر وبین التراب مع أنھ ف ي ك لا الح التین ھ و       

.مكان متواجد خارج المحیط السكني

بي ھنا معتب را ل صالح الإن اث وت م الوص ف م ن             أما المكان الرابع فھو داخل البیت وقد كان الفارق النس         

"خلال "حدیقة منزلنا وبھا أشجار   : ص للعب الأطفال ومنزلن ا        " ھو ساحة توجد بالبیت لأنھ لا یوجد مكان مخص

، مم  ا ی  دل عل  ى تف  ضیل ھ  ذه الفئ  ة م  ن الأطف  ال اللع  ب ف  ي البی  ت س  واء           "أمام  ھ مباش  رة طری  ق س  یارات خط  ر

ة البی  ت وھ  ذا لع  دم تواج  د مك  ان مخ  صص للع  ب الأطف  ال بمح  یطھم ال  سكني ولتف  ادي   ف  ي الحدیق  ة أو ف  ي س  اح

ض لھا باللعب خارج البیت .الأخطار الممكن التعر

 ومما سبق نستنتج أنھ نظرا لعدم وجود أماكن مھیأة للع ب الأطف ال یلج أ الأطف ال إل ى ممارس ة ألع ابھم         

لى شكل ملاعب كرة، فضلا إلى لعبھم في المنازل المفضلة في الشارع أي الرصیف أو مساحات یحضرونھا ع        

غیر منتھیة البناء مما یعرضھم إلى خطر جسیم، وھذه الأماكن المصنفة من طرف الأطف ال ت شكل أم اكن لع ب                 



245

غیر مھیأة، فحین أن ھناك فئة من الأطفال یتوفر محیطھا السكني على حد أدنى من التھیئة یسمح باللعب بشكل                 

.أفضل

 مك  ان لع  ب الأطف  ال ح  سب وص  فھ ل  ھ، ولن  رى الآن ت  صورات ھ  ؤلاء الأطف  ال لمك  ان لع  بھم   ھ  ذا إذن وض  عیة

.المرغوب فیھ

تصور الأطفال لمكان اللعب المرغوب فیھ:71جدول رقم 

المجموعالإناثالذكور                       الجنس                                          
التصورات 

%ك%ك%كالمصنفة        

%8678.18%4695.83%4470.96مكان لعب مھیأ
%2018.18%00%2032.25ملعب كرة قدم مھیأ

%043.63%024.1%024.16مكان لعب ھادئ
%110100%48100%62100وعـالمجم

 م ن   %78.18یتبین لنا من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال ترغب ف ي مك ان لع ب مھی أ وھ ذا بن سبة                    

 من الإن اث، تلیھ ا فئ ة الأطف ال ال ذین یرغب ون             %95.83الأطفال وقد كان أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة وقدرھا          

 م ن الأطف ال، وق د كان ت أعل ى ن سبة       %18.18في أن یكون مكان لعبھم ھو ملعب كرة القدم مھیأ وھذا بن سبة          

 الإن اث منعدم ة، لنج د ف ي الأخی ر أدن ى ن سبة         من الذكور فحین كان ت ن سبة  %32.25ھنا یمثلھا الذكور بنسبة  

 من الأطفال یرغبون أن یكون مكان لعبھم مكان ھادئ وقد كان ھناك نفس النسبة لدى الذكور %3.63وقدرھا 

.%4.16والإناث وقدرھا 

"ومما سبق یتضح أن غالبیة الأطفال یرغبون في مكان لعب مھیأ وھذا التصور عكستھ الوحدات أحبھ :

"تراب والحصى وبھ عشبخال من ال   "أحبھ أكبر من ھذا لألعب مع أبناء الجیران وبھ لع ب لن ا نح ن الأطف ال    "

"أحبھ مكان بھ عشب وأشجار وبھ لعب ولو أرجوحة ولیس كلھ لل سیارات فق ط            " أحب ھ مكان ا نظیف ا ذو م ساحة     "

 عناص ر مح ددة   وی دل ھ ذا الت صور ع ن    "وبھ حشیش ولعب كالأرجوحة وس یاج وب اب حت ى لا یتلف ھ الآخ رون        

:یتضمنھا مكان اللعب المرغوب فیھ وھي

. كبر مساحة المكان-

. توفره على ملعب-

. توفر النظافة والخضرة أي عناصر البیئة الطبیعیة كالأشجار والنباتات-

. وجود الحمایة بھذا المكان من خلال الباب والسیاج-

ورھم لمكان لعبھم مبني على ملعب كرة قدم مھی أ     أما الفئة الثانیة من الأطفال وجلھم ذكور فقد كان تص         

"وھو ما تضمنتھ الوحدات   "ملعب عشب طبیعي مخصص أكثر لكرة القدم لألع ب م ع رف اقي   : المھ م أن یك ون   "
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، وھو ما ی دل عل ى تعل ق الأطف ال ال ذكور بلع ب       "بھ عشب لكي نلعب كرة القدم ولا نصاب بالأذى عندما نسقط     

.كرة القدم

:الأطفال فقد كان تصورھم لمك ان لع بھم مبن ي عل ى الھ دوء وھ و م ا عك ستھ الوح دات         أما آخر فئة من   

"أحبھ مكان لعب نظیف وبھ أشجار على الجانب ولیس ب ھ ض جیج     أحب ھ طبیعی ا أكث ر والمھ م عن دي أن یك ون       "

"بعیدا عن الشاحنات الكبی رة وض جیجھا       فھ م  ویب دو أن ھ ؤلاء الأطف ال ق د ع انوا م ن التل وث ال ضوضائي ل ذا          "

.یبحثون عن الھدوء في مكان لعبھم

وصفوة الق ول ف إن الأطف ال یبن ون ت صوراتھم لمك ان لع بھم المف ضل انطلاق ا مم ا یرغب ون ف ي وج وده                 

ضمن بیئتھم ككل، فھم یرغبون في مكان لعب مھیأ ومحضر یتناس ب م ع طموح اتھم حی ث أن ال ذكور یبحث ون              

.یفضل الإناث الأرجوحة وما إلى ذلكدائما على لعب كرة القدم المتعلقین بھا، فحین 

:وعموما فإنھ یمكن الاستنتاج من كل ھذا أن الصورة المشتركة لمكان اللعب لدى الأطفال تتضمن عناصر ھي

.توفر عناصر من البیئة الطبیعیة كالأشجار والخضرة-

.التھیأ لمكان اللعب وتوفر النظافة والحمایة للمكان-

الأطفال الذي یمثل جزءا من بیئتھم ككل إلى البح ث ع ن م وقفھم م ن البیئ ة          ویقودنا الحدیث عن مكان لعب      

.التي یعیشون فیھا

.موقف الأطفال من البیئة التي یعیشون فیھا وأسباب ذلك:72جدول رقم 

الأسباب 
النسبةالتكرارالمضمـــوــنالمصنفة

"لأن لیس بھا نفایات وأوساخ كثیرة"نظافتھا یفة وبھا ھي تعجبني لأنھا نظ"
"مكان لعب %3855.88"لأن حینا نظیف ونحن نھتم بنظافتھ دائما"

خضرة طبیعتھا
"لأن بھا كل ما یشتھیھ الإنسان من خضرة الطبیعة" لأننا نعیش "

"بالقرب من مساحات خضراء لأن بھا أشجار وبساتین خضراء "
"كثیرة

2232.35%

"لأن السكان یحافظون علیھا"جیران طیبون  بھا جیران طیبون زیادة على لأن"
%0811.76"جمالھا وخضرتھا

68                           مجموع الأسباب الخاصة بموقف الرضى عن البیئة                   
نق     ص التھیئ     ة  

العمرانیة
ص لرمي النفایات وأماكن مخصصة " لأن لیس بھا مكان مخص

"للعب %1228.57"حینا لیس معبد"

"لأنھا ملوثة بالنفایات وھناك مزبلة تفرز الروائح الكریھة"ملوثةبیئة  لانھا "
%2047.61"لیست نظیفة وبھا ضوضاء كثیرة ودخان سیارات

عدم اھتمام 
الجیران بالبیئة

"ھناك فوضى الجیران" لأن ھناك من الجیران من لا یھتم بھا "
"فیلوثھا %1023.80"لأن الجیران لا یھتمون بالنظافة والبیئة"

42                            مجموع الأسباب الخاصة بموقف عدم الرضى عن البیئة           
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%70.90یظھر من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال راضیة عن البیئة التي تعیش فیھ ا، وھ ذا بن سبة                    

 م ن الأطف ال   %55.80بة وقدرھا من الأطفال وقد تباینت الأسباب المفسرة لموقف الرضى، حیث أن أعلى نس    

 من الأطفال أرجعت ذلك إلى خضرة طبیعتھا، وأخی را ن سبة           %32.35أرجعت ذلك إلى نظافة البیئة فحین أن        

. لسبب الجیران الطیبین11.76%

أما الفئ ة الثانی ة م ن الأطف ال والت ي عب رت ع ن ع دم رض اھا ع ن البیئ ة الت ي تع یش فیھ ا وھ ذا بن سبة                               

 م  نھم إل  ى كونھ  ا بیئ  ة ملوث  ة، فح  ین أرجع  ت ن  سبة        %47.61 فق  د أرجع  ت ن  سبة    م  ن الأطف  ال 38.18%

ص التھیئة العمرانی ة، بینم ا كان ت أدن ى ن سبة ض من ھ ذه الفئ ة وق درھا                28.57%  م ن  %23.80 منھم إلى نق

.الأطفال قد أرجعت ذلك إلى عدم اھتمام الجیران بالبیئة

 سواء للموقف المعبر عن تمام الرضى عن بیئتھم ویتضح مما سبق أن الأطفال أعطوا تفسیرات متباینة

 أو موقف عدم الرضى، وبدایة نج د أن موق ف الرض ى ف سر ب ثلاث أس باب أولھ ا ھ و          – الذي یشكل الأغلبیة     –

"نظافة البیئة وھو ما عكستھ الوحدات "لأن لیس بھا نفایات وأوساخ كثیرة: ھي تعجبني لأنھا نظیفة وبھا مكان "

"لعب .، وھو ما یدل على أن توفر النظافة"ف ونحن نھتم بنظافتھ دائمالأن حینا نظی"

"فحین عبر الأطفال عن السبب الثاني والذي مفاده خضرة طبیعتھا م ن خ لال              لأن بھ ا ك ل م ا ی شتھیھ      :

"الإنسان من خضرة الطبیعة  "لأنن ا نع یش ب القرب م ن م ساحات خ ضراء      " لأن بھ ا أش جار وب ساتین خ ضراء     "

"ن السبب الثالث والمتمثل في الجیران الطیبین على الوحدات        ، بینما تضم  "كثیرة "لأن السكان یحافظون علیھ ا    :

ویب دو أن الجی ران الم شكلین للمح یط ال سكني للأطف ال         "لأن بھا جی ران طیب ون زی ادة عل ى جم الا وخ ضرتھا             "

.وتمیزھم بالطیبة مثل منبع للرضى عن بیئتھم خاصة في جانبھا الاجتماعي

 الموقف الممثل لعدم رضى الأطف ال ع ن البیئ ة فق د ف سر م ن خ لال أی ضا ث لاث أس باب                أما فیما یخص  

"أولھا ھو تلوث البیئة، وھو ما تضمنتھ الوحدات        "لأنھا ملوثة بالنفای ات وھن اك مزبل ة تف رز ال روائح الكریھ ة            :

كون جی  دا ل  ى أن حت  ى الأطف  ال ی  در ع، مم  ا ی  دل "لأنھ  ا لی  ست نظیف  ة وبھ  ا ضوض  اء كثی  رة ودخ  ان س  یارات  "

.المؤشرات المحددة لتلوث البیئة

ص التھیئ ة العمرانی ة فق د عب ر عن ھ الأطف ال م ن خ لال                 "أما السبب الثاني وھو نق  لأن ل یس بھ ا مك ان    :

"مخ صص لرم ي النفای ات وأم  اكن مخص صة للع ب      ، وھ و م ا ی  دل عل ى أن ھ ؤلاء الأطف  ال     "حین ا ل  یس معب د  "

ء وافتقادھا للمرافق العمومیة كمكبات رمي النفایات وتعبی د الط رق،   متذمرون من نقص التھیئة العمرانیة للأحیا   

.وأماكن لعب الأطفال، والمساحات الخضراء أو الأشجار وما إلى ذلك

"أما ثالث سبب ومفاده عدم اھتمام الجیران بالبیئة فق د عك ستھ الوح دات       "ھن اك فوض ى الجی ران   : لأن "

"ھ ا ھناك من الجی ران م ن لا یھ تم بالبیئ ة فیلوث      ، فكم ا ك ان الجی ران    "لأن الجی ران لا یھتم ون بالنظاف ة والبیئ ة    "

بطیبتھم منبع رضى للأطفال فإن الجیران أیضا بم ا یحدثون ھ م ن فوض ى دون مراع اة للآخ رین حم ل الأطف ال          

.إلى عدم الرضى عن بیئتھم
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ان یحملون الرض ى    ومنھ نستنتج أن غالبیة الأطفال جعلتھم نظافة بیئتھم وخضرة طبیعتھا وطیبة الجیر           

ص التھیئة العمراني للأحیاء  التام لھا، فحین أن عدم الرضى كان مصدره ھو تلوثھا خاصة بالضوضاء، وكذا نق

فضلا ھن عدم اھتمام الجیران بالبیئة، فالأطفال إذن لیسوا غافلین عما یحدث ببیئتھم سواء منھا الطبیعة أو حتى 

. للعیش عند الأطفال في الكبرالاجتماعیة، ولنرى الآن البیئة المرغوبة

البیئة المرغوبة للعیش عند الأطفال:73جدول رقم 

المجموعالإناثالذكور                  الجنس                                          
البیئة 

%ك%ك%كالمرغوبة        

%1614.54%1020.83%069.67بیئة تشبھ البیئة الحالیة

%9485.45%3879.16%5690.32بیئة أحسن من البیئة الحالیة
%110100%48100%62100وعـالمجم

یظھر من خلال الجدول أن غالبیة الأطفال ترغب بالعیش عند الكبر في بیئة أح سن وأنظ ف م ن البیئ ة                 

ة ھن   ا یمثلھ   ا ال   ذكور              م   ن الأطف   ال، وق   د كان   ت أعل   ى ن   سب%85.45الت   ي یعی   شون فیھ   ا الآن وھ   ذا بن   سبة 

 من مجموع الأطفال الذكور، تلیھا فئة الأطفال الذین یرغبون العیش عند الكبر في بیئة تشبھ البیئة %90.39بـ 

 من الأطفال وقد كانت أعلى ن سبة ض من ھ ذه    %14.54التي یعیشون فیھا الآن وھذا بنسبة منخفضة قدرت بـ          

 ومن ھ یت ضح أن غالبی ھ الأطف ال تحب ذ أن تك ون البیئ ة الت ي تع یش فیھ ا                    ،ناث تمثلھا الإ  %20.83الفئة وقدرھا   

حین یكبرون ذات حال أحسن مما علیھ، فھ م یتطلع ون إل ى ممی زات أح سن ض من بیئ تھم الم ستقبلیة رغ م أنھ م                

.راضون عنھا في الوقت الحالي

ون، طلب م ن مجموع ة مكون ة        وللإحاطة بنوعیة البیئة التي یرغب الأطفال في العیش فیھا عندما یكبر          

 أطفال برسم معالم ھذا التصور، خاصة وأن الرسم یت یح أكث ر حری ة للطف ل للتعبی ر ع ن ت صوره ب أدق               10من  

.التفاصیل وقد تحصلنا على النتائج التالیة
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: رسومات الأطفال حول البیئة المرغوبة للعیش مستقبلا.3.6.4

: رسومات الأطفال سوسیولوجیا، نعرضھابدایة وقبل التعرض إلى تحلیل مضمون

01 رقم الرسم

02 رقم الرسم
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03 رقم الرسم

04 رقم الرسم
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05 رقم الرسم

06 رقم الرسم
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07 رقم الرسم

08 رقم الرسم
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09 رقم الرسم

10 رقم الرسم
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وبة للعیش العناصر المكونة لرسومات الأطفال للبیئة المرغ:47جدول رقم 

عناصر البیئة الطبیعیة

التحلیلالنسبةالتكرارالعنصرالموضوع

%10100الأشجار
%0550الأزھار النباتات

%0990الحشائش

توفر ھذه العناصر بشكل كبیر في رسومات الأطفال ی دل          
على أنھا أول عناصر البیئ ة الطبیعی ة الت ي یھ تم الأطف ال            
التواجدھا في البیئ ة المرغوب ة للع یش، لإدراكھ م لأھمیتھ           

. الحیاةفي
%0880الطیور

%0220الفراشات الحیوانات
البقر 

%0330والغزلان

رغم تعدد أنواع الحیوانات في رس ومات الأطف ال إل ى أن     
الطی  ور كان  ت الأكث  ر تواج  دا، وھ  و م  ا ی  دل عل  ى المی  ل         

.إلى الاھتمام بتربیة الحیوانات

%0660الجبالسالتضاری
وجود جبال الأطلس البلیدي بمنطقة المتیجة جعلھا تظھ ر         

.بقوة في رسومات الأطفال
%0440الودیان
%0220الآبار المیاه

البرك 
%0220والبحیرات

تع  دد م  صادر المی  اه ف  ي رس  ومات الأطف  ال م  ن الودی  ان    
والآبار والبرك أو البحیرات یدل عل ى إح اطتھم بم صادر        

لبیئ ة  المیاه بشكل كبیر، فضلا إلى ضرورة تواج دھا ف ي ا       
.التي یرغبون في العیش بھا لأنھ لا حیاة بدون ماء

مصدر طاقة وبالتالي فھي مصدر حی اة، ل ذا نلاح ظ           لأنھا  %0990الشمسالطاقة
.تواجدھا في كل رسومات الأطفال تقریبا

عناصر البیئة الاجتماعیة والمادیة

المسكن
منازل 

یة أرض
بالقرمید

0880%

الملاحظ ھو اختف اء ال شكل الح ضري والع صري للمدین ة            
من رسومات الأطفال فلا یوجد سكن عمودي أو س یارات   

إلخ...أو ھوائیات
فحتى البیوت كانت من النوع الأرضي وأسقفھا بالقرمید 

ھ  و نم  وذج لمك  ان اللع  ب المف  ضل خاص  ة ل  دى الأطف  ال    %0110ملعب كرة
ذكورال مكان اللعب

 ضم العدید من المرافق كالكراسي والألع اب فھ و نم وذج         %0110متنزه
.لأماكن الراحة واللعب

المرافق 
العامة 

الخاصة 
بالنظافة

سلة 
%0330المھملات

أری  د بھ  ا لف  ت الانتب  اه إل  ى ض  رورة ال  تخلص بالنفای  ات      
.بشكل سلیم ومنظم لتحقیق حمایة دائمة للبیئة
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الألوان الموظفة

%10100الأخضر

یأخ ذ الل  ون الأخ  ضر حی  زا كبی را م  ن رس  ومات الأطف  ال   
 على مستوى التكرار وإنما أیضا %100لیس فقط بنسبة 

عل  ى م   ستوى م  ساحة الرس   م بذات  ھ، وطبع   ا ف  إن الل   ون     
الأخضر یعكس عناصر عدة للبیئة المرغوبة  للعیش عند         

.الأطفال منھا النباتات والأشجار

%10100الأزرق
فح    ین نج    د أن الل    ون الأزرق أی    ضا یظھ    ر ف    ي ك    ل    
الرسومات ویعك س ل یس م صادر المی اه فق ط وإنم ا أی ضا             

.السماء
الألوان

%990الأصفر

 م  ن الرس  ومات %90بینم  ا یمث  ل تواج  د الل  ون الأص  فر  
ص في الشمس التي ظھرت ب شدة حی ث     ویتجسد بشكل خا

 رم ز   أنھا مصدرا للطاقة والضوء، فھي في نظر الأطفال       
للحیاة، ھ ذا ولا یعن ي أن الرس ومات اقت صرت عل ى ھ ذه               
الألوان فقط بل ھناك اللون الأحمر والبن ي ولك ن ظھ رت            

.بشكل أقل

وص   فوة الق    ول ف    إن غلب    ة الل    ون الأخ    ضر والأص    فر  
والأزرق في ھذه الرس ومات ی دل عل ى أن الأطف ال رغ م              

ة عف  ویتھم ف  ي الرس  م إلا أنھ  م جمع  وا فیھ  ا م  صادر الحی  ا  
فالأخضر یمثل النباتات والأزرق م صدر المی اه وال شمس       
م  صدر الطاق  ة، وبھ  ذا فھ  م یعب  رون ب  شكل واض  ح ع  ن      
م  یلھم ال  شدید إل  ى تواج  د عناص  ر البیئ  ة الطبیعی  ة ب  شكل    

.كبیر ضمن بیئتھم المرغوبة للعیش مستقبلا

 البیئ ة الطبیعی ة   نستنتج من خلال ما تم عرضھ ضمن الجدول أن الأطفال ق د أدرج وا  مختل ف عناص ر        

ض  من بیئ  تھم المرغوب  ة للع  یش م  ستقبلا، وق  د أب  رزوا تل  ك العناص  ر بألوانھ  ا الحقیقی  ة ب  شكل كبی  ر إذ ت  ضمنت    

.العناصر الحیة ممثلة في النباتات والحیوانات إلى جانب العناصر الحیة كالجبال

ل المرغوبة للعیش، وقد كان ت     وفیما یخص البیئة في شقھا الاجتماعي وخاصة المادي فقد أظھروا صور المناز           

من النوع الأرضي وأسقفھا من القرمید، إلى جانب أماكن اللعب مثل المتنزھات المھیأة، فضلا على توفر أماكن 

.مخصصة لرمي النفایات الضروریة لحمایة البیئة
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الدلالات السوسیولوجیة لمضمون رسومات الأطفال:57جدول رقم 

رقم 
سوسیولوجيالمدلول الالمضمونالرسم

یتضمن معظم عناصر البیئة 01
الطبیعیة

یدل الرسم على نمط الحیاة في البیئة الریفی ة المعتم دة كثی را عل ى                
عناصر البیئة الطبیعیة، مما یعني أن المبح وث یتطل ع إل ى الع یش         

.في بیئة ریفیة

إلى جانب عناصر البیئة الطبیعیة 02
تتضمن الرسم سلة رمي النفایات

المبحوثة من خلال رسم سلة لرمي النفایات ھو الإش ارة      مراد ھذه   
.إلى ضرورة الحفاظ على البیئة

تجسد معالم الحیاة الیومیة بالبیئة 03
الریفیة

یحمل الرسم الكثیر من الدلالات السوسیولوجیة وأولھ ا ھ و العم ل            
الم  شترك والتع  اون ف  ي ت  سییر ش  ؤون تل  ك البیئ  ة خ  صوصا م  ع      

بحوث أیضا مجال لعب الأطفال م ن خ لال   الجیران، وقد أظھر الم 
.لعب طفلة بالحبل ولعب طفل بالكرة

یظھر الرسم استغلال المیاه في 04
مزرعة بالریف

یدل الرسم على ارتباط ھذا المبحوث وقد تجسدت لدیھ بشكل كبیر    
من خلال البیئة الریفیة التقلیدی ة الت ي ربم ا ق د اس تقاھا م ن رؤیت ھ                  

لعلمی ة، لأن ھ ل م یع د نم وذج اس تعمال العجل ة              للأفلام أو الأشرطة ا   
.الدائریة الكبیرة في استغلال المیاه موجودا بالبیئة الجزائریة

05
یظھر الرسم مختلف عناصر البیئة 

 مساحة معتبرة لكنالطبیعیة 
مخصصة لمعلب كرة القدم

یب   دو أن ھ   ذا المبح   وث یرغ   ب ب   شكل كبی   ر أن تت   ضمن بیئت   ھ      
لع ب كبی ر لك رة الق دم ب شكل ح دیث، مم ا         المستقبلیة للعیش عل ى م    

ص للعب .یدل على تأكید بضرورة  تواجد مكان مخص

یظھر الرسم مختلف عناصر البیئة 06
الطبیعیة

الرسم یجسد منظرا ربیعی ا لبیئ ة طبیعی ة مفتوح ة كلی ا، ول م یحم ل         
.ولو مؤشر للبیئة المادیة والاجتماعیة

07

إلى جانب عناصر البیئة الطبیعیة 
مادیة یحتوي الرسم على فتاة وال

تحمل آلة عصریة لتسویة الحشیش 
الطبیعي

یب  دو أن ھ  ذه المبحوث  ة تح  اول المحافظ  ة عل  ى بیئتھ  ا م  ن خ  لال      
العنایة بالحشیش أو العشب الأخضر، حیث تقوم بت سویتھ بواس طة    

.آلة عصریة خاصة وھي بھذا تعتني وتحمي محیطھا

08
الرسم یتضمن عناصر البیئة 

ة إلى جانب منزل أرضي الطبیعی
بالقرمید

یبدو أن ھذه المبحوثة تبحث عن البساطة بعی دا عل ى ك ل تعقی دات              
الحی  اة الح  ضریة فالرس  م ل  م یت  ضمن ولا مؤش  ر للبیئ  ة الح  ضریة   
رغم أنھا كانت تسكن بالمنطقة الحضریة لواد ال سمار، وم ا یف سر             
ذل  ك ھ  و معاناتھ  ا م  ن تل  وث ھ  ذه المنطق  ة حی  ث كان  ت المبحوث  ة     

صاب بال   سعال، كم   ا لا یوج   د أم   اكن للع   ب إذ یوج   د بالط   ابق  ت   
الأرضي للعمارة مقھى للإنترنت وھاتف عمومي وھم لا یسمحون 
باللعب بالقرب منھم حسب المبحوثة، فضلا على أنھ ا ج د راض یة         
ع  ن المنطق  ة إل  ى انتقل  ت للع  یش بھ  ا وھ  ي منطق  ة بوعین  ان حی  ث   

.حوثةالنظافة والھواء النقي على حد تعبیر المب

إلى جانب عناصر البیئة الطبیعیة 09
والمادیة ھناك سلة لرمي النفایات

یب  دو أن ھ  ذه المبحوث  ة زی  ادة عل  ى ك  ل عناص  ر البیئ  ة الطبیعی  ة      
ترغب في أن تكون بیئتھا المستقبلیة للعیش نظیفة من خ لال رس م         

.مكان مخصص لرمي النفایات

10
حدیقة أو متنزه بھ لعب للأطفال، مع 

دیث بین شخصین مفاده وجود ح
حافظوا على محیطكم

یشیر الرسم إلى ضرورة المحافظة على المتنزھات العامة والتمتع 
بھا دون الإضرار بمكوناتھا من ألعاب خاصة بالأطفال أو أش جار     

.وما إلى ذلك
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نستنتج من خلال ما تم عرضھ ض من الج دول أن البیئ ة المرغوب ة للع یش م ن ط رف الأطف ال م ستمدة             

اصرھا من المحیط البیئي الذین یعیشون ویتواجدون بھ وھو سھل المتیجة، فلا أحد منھم رسم نخلة التي تمثل عن

بیئة الصحراء أو رسم شاطئ البح ر وھ ذا رغ م ق رب المنطق ة م ن ال ساحل، مم ا ی دل عل ى أن الأطف ال ح ددوا                      

البیئ     ة المرغوب     ة للع     یش م     ستقبلا انطلاق     ا م     ن تج     ربتھم الذاتی     ة ف     ي الع     یش        ف     ي منطق     ة س     كنیة                             

 تنتم  ي إل  ى س  ھل المتیج  ة المتمی  ز بتن  وع الغط  اء النب  اتي وخ  ضرة الطبیع  ة، ف  ضلا         – وھ  ي دائ  رة بوعین  ان –

على أن البعض منھم حاول دمج عناصر عمرانیة للبیئة المادیة من طراز حدیث كملعب كرة القدم والمتنزھ ات          

 وھذا رغم اختفاء بعض مظاھر الحیاة العصریة الحالیة من رس ومات الأطف ال ف لا    –ومیة المھیأة بالمرافق العم 

 وھو إشارة منھم إلى أن مدینتھم یمكن أن تصبح –وما إلى ذلك ...یوجد سكن عمودي ولا سیارات أو ھوائیات

دون أن تفق د بیئ تھم   حضریة بشكل كبیر دون أن تفقد معالم بیئتھا الطبیعیة فالأطفال یبحثون عن الحضارة لك ن          

.المحلیة خضرتھا وھو مؤشر ھام یدل عن قدر من الوعي البیئي لدى ھذه الفئة من الأطفال

:استنتاج

 عنصرا محوریا في حیاة الطف ل فھ و یق ضي وقت ا معتب را ف ي ممارس ة مختل ف أن واع اللع ب             یعد اللعب 

د منفذا لھ، ومن ھذا فإن اتجاھات الأطفال المجسدة في الحركة والنشاط، لذا فھو یحتاج إلى مكان خاص لذلك یع

نحو بیئتھم یكون منطلقھا بشكل أساسي أماكن لعبھم، وقد تبین أنھ بفعل انعدام أماكن للعب المھیأة على م ستوى         

الأحی  اء ال   سكنیة یلج   أ أغلبی   ة الأطف  ال إل   ى ممارس   ة ألع   ابھم المف   ضلة ف  ي ال   شارع وأم   ام المن   زل، أو حت   ى              

 طور الإنجاز، فحین ھناك فئة من الأطفال یضمن لھا محیطھا السكني أماكن تت وفر عل ى ح د مقب ول                 في الأبنیة 

.من التھیأة تسمح بإمكانیة ممارسة اللعب بشكل أفضل

وإن كانت ھذه ھي وضعیة أماكن لع ب الأطف ال ف إنھم یتطلع ون أن تك ون م ستقبلا مھی أة ب شكل أف ضل              

:ن لعبھم والتي تضمنت عناصر محددة تكمن فيوأحسن، وھو ما عكستھ تصوراتھم لأماك

. توفر عناصر البیئة الطبیعیة خاصة الأشجار والنباتات-

. التھیأة بحیث یتوفر على اللعب والنظافة-

. ضمان الحمایة المستمرة لھذه الأماكن-

ئ  تھم الت  ي ورغ م ع  دم ت وفر الأم  اكن المھی  أة للع ب إلا أن أغلبی  ة الأطف  ال لھ م اتجاھ  ات إیجابی  ة نح و بی     

یعیشون بھا، حیث أنھم راضون عنھ ا لتوفرھ ا عل ى النظاف ة والخ ضرة الت ي تتج سد ف ي الغط اء النب اتي، وك ذا                        

ممیزات البیئة الاجتماعیة التي تعكسھا الجی ران بطیب تھم، بینم ا عب ر ال بعض م ن الأطف ال ع ن ت ذمرھم لمعان اة             

ص التھیئ ة العمرانی ة، بی د أن ھن اك تطل ع كبی ر ل دى        بیئتھم من التلوث بفعل الضوضاء والنفایات، زیادة عن نق         

الأطفال للع یش ف ي بیئ ة ذات وض عیة أح سن مم ا ھ ي علی ھ حالی ا، وأوض ح التحلی ل ال سوسیولوجي لرس ومات                      

الأطفال عن تضمنھا لمختلف عناصر البیئة الطبیعیة منھا الحیة كالنباتات أو غیر الحیة كالجبال، وقد ت م إب راز               
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وان حیث أن الأخضر یمثل جانب البیئة الطبیعیة، وكذا اللون الأصفر الممثل للطاقة الشمسیة         ذلك من خلال الأل   

.وكذا اللون الأزرق الدال على المیاه

ات وك  ذا التع  اون        ھ  نتزة الاجتماعی  ة خاص  ة أم  اكن لع  ب الأطف  ال والم   بینم  ا عك  ست الرس  ومات البیئ    

.یئیة في بعدھا الاجتماعي والخلقيفي حمایة البیئة وھي كلھا تشیر إلى القیم الب

فضلا ع ن ھ ذا فق د ت م إب راز البیئ ة الاجتماعی ة ف ي ش قھا الم ادي م ن خ لال النم وذج العمران ي الممی ز                     

بال   سكن الأرض   ي وأس   قف القرمی   د، عل   ى أن الأطف   ال انطلق   وا ف   ي تج   سید ص   ورة البیئ   ة المرغوب   ة للع   یش            

.متمیز بتنوع الغطاء النباتي والتضاریس والمناخ المعتدلمن محیطھم البیئي وھو سھل المتیجة ال
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5الفصل 

ةـــ  الاستنتاــج العـــاــــم للدراسـ

:الاستنتاج العام.1.5

:مستوى الثقافة البیئیة للوالدینو التربیة البیئیة للطفل .1.1.5

اس  ھا م  ن خ  لال مجموع  ة م  ن الأس  ئلة ح  ول البیئ  ة إن م  ستوى الثقاف  ة البیئی  ة عن  د الوال  دین والت  ي ت  م قی

ومشكلاتھا، كانت لدى أغلبیة الوالدین محدودة نوعا ما خاصة فیما یخص الأشكال الحدیثة للتل وث البیئ ي إذ أن                   

 منھم لا یعرفون معن ى التل وث   %63.63 من الوالدین تجھل معنى التلوث الإشعاعي، كما أن     %52.72نسبة  

.12و11 الجدولین الضوضائي، كما وضح ذلك

وقد تبین أن ھناك تفوق ل صالح الآب اء ف ي جان ب الثقاف ة البیئی ة نتیج ة تف وقھم ف ي الم ستویات التعلیمی ة                

بشكل عام حیث أن التعلیم یعطي مج الا أوف ر للتط رق إل ى المواض یع البیئی ة، ول و ك ان ذل ك ب شكل ض مني أي             

ؤكدھا العزوف عن مصادر الثقافة البیئیة، فقد تبین أن    مدمج ضمن مواد دراسیة أخرى، ویبدو أن ھذه النتیجة ی         

 م ن الوال دین ف ضلا عل ى أن الم ستوى التعلیم ي       %61.81أغلبیة الوالدین لا یطالعون حول البیئة وھ ذا بن سبة        

كان یتحكم بشكل كبیر في توجھھم نحو المطالعة، إذ تبین أن نسبة الإقبال على المطالعة ترتفع بارتفاع المستوى 

.18یمي كما وضح ذلك الجدول رقم التعل

زیادة على أن غالبیة الوالدین لا یتابعون المنتجات الإعلامیة ذات الطابع البیئي، كالصحف، التلفزیون،   

ص التلفزیونیة مركز ال صدارة ض من حی ز متابع ة الوال دین                   ...الإذاعة، إلخ، إلا بشكل متذبذب وقد احتلت الحص

نعكست محدودیة الثقافة عند الوالدین وع دم اھتم امھم بم صادر الثقاف ة البیئ ة      وقد ا، للحصص والمواضیع البیئیة  

:على التربیة البیئیة الموجھة للطفل من خلال

فیما یخص الجانب المعرفي والإدراكي للتربیة البیئیة عند الطفل والذي یمثل التعلم عن البیئ ة، تب ین أن    -

ن ھذا فقد تبین أن أغلبیة الوالدین لا یتناولون موض وع          أغلبیة الوالدین لا یولون اھتماما لذلك، فضلا ع       

 من الوالدین لا یطالعون حول البیئة ولا یتابعون     %94.28البیئة ضمن حوارھم الأسري ومثلت نسبة       

ص            ص والمواض  یع البیئی  ة، فح  ین أن الوال  دین ال  ذین یط  العون ح  ول البیئ  ة ویت  ابعون الح  ص الح  ص

سباتھم في ھذا المجال إلى أطفالھم من خ لال تن اول موض وع البیئ ة     والمواضیع البیئیة یھتمون بنقل مكت 

ص البیئة من  ضمن الحوار الأسري وحث الطفل على المطالعة حول البیئة، وممارسة اللعب بألعاب تخ

.خلال توفیرھا لھ وكذا حث الطفل على متابعة المنتجات الإعلامیة ذات الطابع البیئي

للتربیة البیئیة عند الطفل والذي یمثل ال تعلم م ن خ لال البیئ ة، ات ضح       وفیما یخص بناء جانب المھارات      -

أن مناقشة الوالدین للطفل حول البیئة من جھة یحفزه على المساعدة في العنایة بالحدیقة بشكل أكب ر، إذ            
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 م ن الوال دین ال ذین ی ساعدھم أطف الھم ف ي العنای ة بالحدیق ة ك انوا یناق شون أطف الھم              %89.74أن نسبة   

:البیئة وقد ھدف الوالدین من ھذا إلىحول 

.تعوید الطفل على العمل-1

.تعلمیھ الحفاظ على البیئة-2

.شغل وقت فراع الطفل-3

وتبین أن معظم الوالدین الذین لا یطالعون حول البیئة لا یشترون النباتات والأزھار الطبیعیة لتزیین البی ت مم ا        

القیم  ة الحقیقی  ة لتواج  د عناص  ر م  ن البیئ  ة الطبیعی  ة عل  ى ی  دل عل  ى الاھتم  ام بالمظ  اھر وال  شكلیات دون إدراك 

.مستوى البیئة الداخلیة للمنزل حیث تصبح قریبة من الإدراك الحسي للطفل وبالتالي تنمي لدیھ الاھتمام بھا

ومن جھة أخرى تحفز المناقشة أیضا الطفل على المشاركة في الاھتمام بتربیة الحیوانات الألیفة، حیث أن نسبة 

 م  ن الوال  دین ال  ذین یناق  شون أطف  الھم ح  ول البیئ  ة یب  دي الأطف  ال اھتمام  ا بم  شاركتھم ف  ي تربی  ة           93.54%

.33إلخ، كما دل على ذلك الجدول رقم ...الحیوانات الألیفة كالعصافیر والقطط

نبات ات  على أن ھذا الجانب من التربی ة البیئی ة لا یقت صر عل ى الممارس ة العملی ة م ن خ لال العنای ة بالحدیق ة وال              

والحیوانات وإنما تظھر من خلال ضبط سلوك الطفل في حالة المواقف السلوكیة المضرة بالبیئة ككسر أغصان 

الأشجار وقطع أزھار حدیقة عامة، ورمي النفایات ف ي غی ر مكانھ ا المخ صص، إذ تب ین أن الوال دین یعتم دون                        

تم د ال بعض م نھم عل ى أس لوب الق سوة،       على أسلوب الح وار والمناق شة لتع دیل س لوك الطف ل وض بطھ فح ین یع           

ض                 متجاوزین أحیانا ف ي ذل ك التأنی ب ب شدة والمت ضمن التھدی د بالعق اب إل ى العق اب بال ضرب بینم ا ین تھج ال بع

.أسلوب الإھمال واللامبالاة بتلك المواقف السلوكیة للطفل

ص المشاركة في حمایة البیئة وھو الجانب التنموي للتربیة البیئیة          - الممثل للتعلم من أجل البیئة أما ما یخ

:فتبین أن معنى حمایة البیئة عند الوالدین لا یخرج عن حیز ھذه المعاني

.منع حدوث التلوث-

.صیانة البیئة والعنایة بھا-

.المحافظة على النظافة-

.إنجاز المشاریع لحمایتھا-

ب ل ھ ي ع ادات س لوكیة     على أن حمایة البیئة لیست مجرد أفكار نظریة أو مسؤولیة ھیئة رس میة فق ط،                

وم  سؤولیة م  شتركة ب  ین ك  ل الفئ  ات الاجتماعی  ة، وإن كان  ت تب  دأ بالنظاف  ة المنزلی  ة وت  شمل العم  ل التط  وعي        

ص النظافة العامة، وھو الحیز الذي تساھم من خلال ھ أغلبی ة الوال دین               الجماعي بما في ذلك التشجیر وكل ما یخ

. من الوالدین%47.05وھذا بنسبة 
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ة الوالدین في حمایة البیئة من خلال العمل الجمعوي ذو الطابع البیئي لازالت محدودة جدا، حی ث            بید أن مساھم  

، وھذا مرده جملة م ن الأس باب   37أن أغلبھم لیسوا منخرطین في جمعیات بیئیة كما دل على ذلك الجدول رقم            

.   انعدام الوقت والانشغال-:أھمھا

.لمنطقة السكنیةعدم وجود جمعیات بیئیة على مستوى ا-

.عامل العادات الاجتماعیة خصوصا لدى الأمھات-

وقد انعكست محدودیة مشاركة الوالدین في الجمعیات البیئیة على الأطف ال، حی ث أن ج ل الوال دین ص رحوا أن                      

أطفالھم لیسوا منظمین في جمعیات بیئیة، وإنما لھم أنشطة بیئیة یمارسونھا على المستوى المدرس ي أو الأحی اء          

.السكنیة أو الكشافة الإسلامیة

وصفوة الق ول ف إن محدودی ة الثقاف ة البیئی ة عن د الوال دین انعك س عل ى التربی ة البیئی ة الموجھ ة للطف ل،                 

فالوالدین لازالوا لا یولون اھتماما ببناء الجانب المعرف ي والإدراك ي للتربی ة البیئی ة وال ذي یج سد مق صد ال تعلم                      

ك  ل المعلوم  ات ذات العلاق  ة بالبیئ  ة وم  شكلاتھا، كم  ا أن اھتم  امھم بتنمی  ة الجان  ب   ع  ن البیئ  ة أو تزوی  د الطف  ل ب 

المھاري كانت بدرج ة أول ى لتعوی د الطف ل العم ل وتحم ل الم سؤولیة ول یس تنمی ة مھارات ھ لل تعلم الإیج ابي م ع                         

.العناصر البیئیة انطلاقا من الاحتكاك بالبیئة الطبیعیة ذاتھا أي التعلم من خلال البیئة

زی  ادة عل  ى أن م  شاركتھم المح  دودة ف  ي الم  ساھمة ف  ي حمای  ة البیئ  ة انعك  ست عل  ى الجان  ب التنم  وي        

.والتقویمي والممثل للتعلم من أجل البیئة، حیث أن أنشطة الأطفال كانت محدودة

.ومن كل ھذا فإن توجیھ التربیة البیئیة للطفل یتوافق مع مستوى الثقافة البیئیة للوالدین

:المستوى المعیشي للأسرةوربیة البیئیة للطفل  الت.2.1.5

 للأس رة ب شكل كبی ر ف ي ت وفیر الوس ائل المادی ة الم ساعدة عل ى تربی ة الطف ل             معی شي یتدخل المستوى ال  

ص، فالكت ب واللع ب ت ساھم ف ي تنمی ة مج ال الإدراك العقل ي والح سي للطف ل فیم ا                         بشكل عام وتربیتھ بشكل خ ا

 ظھ ر أن حج م ال دخل ال شھري یح دد توج ھ الوال دین نح و ش راء الكت ب والألع اب                یتعلق بالبیئة ومشكلاتھا، وقد   

ض حج م ال دخل           الخاصة بالبیئة للطفل، إذ أنھ كلما ارتفع الدخل زاد ذلك الإقبال والعكس صحیح، أي كلم ا انخف 

.قل إقبال الوالدین على ذلك

 متابع ة الح صص والمواض یع     كما تبین أن المستوى المعی شي لا ی ؤثر عل ى ح ث الوال دین للطف ل عل ى                  

ض، المتوس ط،     (البیئیة، إذ لم یظھر ھناك تباین كبیر بین المستویات المعیشیة الثلاث       الم ستوى المعی شي الم نخف

، فاھتمام الوالدین بتوجیھ الطفل نحو إحدى مصادر الثقاف ة البیئی ة وھ ي المنتج ات الإعلامی ة لا ی رتبط           )المرتفع

 جھة أخرى تبین أن الدخل الشھري للوال دین ل یس ل ھ علاق ة بتن اول موض وع             بالمستوى المعیشي للأسرة، ومن   

%62.5البیئة ضمن الحوار الأسري، حیث أن من مجموع الذین لا یناقشون أطفالھم ح ول البیئی ة تمث ل ن سبة                 

 م  ن الوال  دین ال  ذین ل  یس لھ  م دخ  ل، فح  ین أن %60 دج ش  ھریا ون  سبة 40.000الوال  دین ال  ذین یف  وق دخلھ  م 
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توى المعیشي لھ علاقة بمساعدة الطفل لوالدیھ في العنایة بالحدیقة المنزلیة، إذ وجد أن الأطف ال ف ي الأس ر                    المس

ذات الم  ستوى المعی  شي الم  نخفض والمتوس  ط یفعل  ون ذل  ك ب  شكل أكب  ر مم  ا ھ  و ل  دى الأطف  ال ف  ي الأس  ر ذات   

.فیر عامل مؤھل للعنایة بالحدیقةالمستوى المعیشي المرتفع، والتي تمكنھا ظروفھا المادیة المریحة من تو

وق  د تب  ین أن الم  ستوى المعی  شي ل  ھ علاق  ة بتحدی  د أس  لوب ض  بط س  لوك الطف  ل نح  و البیئ  ة م  ن ط  رف  

 م  ن الوال  دین ف  ي الأس  ر ذات الم  ستوى المعی  شي المتوس  ط ینتھج  ون أس  لوب    %65.59الوال  دین، إذ أن ن  سبة 

ن كان ت أعل ى ن سبة م ن الوال دین ال ذین یعتم دون عل ى         الحوار والمناقشة وھي أعلى نسبة ضمن ھذه الفئة، فح ی     

 یمثلھا الوالدین من الأسر ذات المستوى المعیشي المنخفض، فیما كان ت أعل ى              %30المعاقبة بالضرب وقدرھا    

 یمثلھا الوالدین م ن الأس ر ذات    %18.18نسبة من الوالدین الذین ینتھجون أسلوب الإھمال واللامبالاة وقدرھا          

.شي المرتفعالمستوى المعی

ومن كل ھذا فإنھ ھناك تباین نوعا ما في اھتمام الوالدین بتوجیھ التربیة البیئی ة للطف ل بتب این الم ستوى                   

.المعیشي للأسرة

:التربیة البیئیة عند الطفلو)الخارجي(والمحیط السكني )الداخلي( المحیط الأسري .3.1.5

اد والتوجیھ وتنشط بالسلوك العملي الذي یكون منشأه الأول إن التربیة البیئیة للطفل تبدأ بالنصح والإرش

.البیئة المنزلیة لیتسع ویشمل المحیط السكني

وقد تبین أن الأطفال یؤكدون ھم بدورھم على أن أغلبیة أسرھم لا تدرج موضوع البیئة ضمن حوارھا     

ل ك ت سعى أی ضا إل ى ت دعیم المكت سبات       الأسري بفعل الانشغال الدائم للوالدین، بینما وجد أن الأسر التي تفع ل ذ            

.المعرفیة حول البیئة عند الطفل وترسیخھا لدیھ من خلال شراء الكتب والألعاب الخاصة بالبیئة

كما تبین أن الأسر من خلال تحفیز الطفل على المشاركة في العنایة بالحدیقة وم ا تحتوی ھ م ن عناص ر                

 م ن الأطف ال   %54.83ون بشكل أكبر م ن البیئ ة، حی ث أن ن سبة     للبیئة الطبیعیة تجعل الأطفال یتقربون ویتعلق 

الذین یساعدون أفراد أسرھم في العنایة بالحدیقة كان سبب ذلك ھو حب البیئة وحمایتھ ا، فیم ا ظھ ر م ن جان ب                    

آخر أن حرص الأسرة على النظافة على م ستوى البیئ ة الداخلی ة وإن تع ددت أس بابھ ب ین ح ث ال دین الإس لامي            

و من أجل الصحة أو من أجل عدم حدوث تلوث على مستوى البیئة الداخلیة للمن زل، فق د س اھم ذل ك             على ذلك أ  

 م ن الأطف ال   %69.73في جعل الطفل یولي اھتماما بنظافتھ الشخصیة وبنظافة محیطھ البیئي، حیث أن ن سبة        

یة ونظافة محیطھم، مما الذین تحرص أسرھم على النظافة على مستوى البیئة الداخلیة یھتمون بنظافتھم الشخص

یعني أن المحیط الأسري قد ساھم في ترسیخ اھتمام الطفل بنظافتھ الشخصیة ونظافة محیطھ بشكل عام انطلاقا     

.من النموذج السائد على مستوى محیطھ الأسري
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فضلا عن ھذا فقد تبین أن رغم محدودیة حجم مشاركة الأطفال في الأنشطة البیئی ة الھادف ة إل ى حمای ة          

لبیئة، إلا أن الأطفال الذین استطاعوا ممارسة ذلك على مستوى المدرسة أو المحیط السكني أو جمعیة بیئیة، قد ا

.ترسخ لدیھم ھدف تحقیق حمایتھا من منطلق الخبرة العملیة والمیدانیة المكتسبة

ما وأن ھ یج سد البیئ ة    وكما ذكرنا سابقا فإن المحیط السكني ھو المنشأ الثاني للتربیة البیئی ة للطف ل لا س ی               

الواس عة الت  ي یم ارس فیھ  ا الأطف  ال اللع ب والحرك  ة والن شاط، وإن كان  ت ال  صورة المونوغرافی ة الت  ي ج  سدھا      

الأطفال لأحیائھم من خلال الوصف تتضمن النظافة النسبیة، كما لا یوجد بھا تسربات للمیاه القذرة وھذا بنسبة 

ة العمرانیة على مستوى ھ ذه الأحی اء، وھ و م ا دل ت علی ھ ن سبة               ، إلا أنھ ھناك تصریح بنقص التھیئ      87.27%

– ونقصد ھنا تواجد الأشجار والنبات ات     – من الأطفال الذین تفتقد أحیائھم إلى المساحات الخضراء          61.81%

. من الأطفال الغیر راضون عن بیئتھم بسبب نقص التھیئة العمرانیة%28.37زیادة على نسبة 

ص المراف  ق العمومی  ة والت  ي لا تخ  رج ع  ن حی  ز التھیئ  ة العمرانی  ة        ف  ضلا ع  ن ھ  ذا فق  د تب  ی     ن أن نق  

على مستوى الأحیاء السكنیة الخاصة بحمایة البیئة مثل مكب ات النفای ات أو أم اكن مخص صة ل ذلك، إل ى جان ب                 

أرجع ت   م ن الأطف ال   %47.61لامبالاة السكان كان أھم الأسباب لرمي النفای ات ب شكل ع شوائي، إذ أن ن سبة         

 م  ن الأطف  ال ذل  ك إل  ى ال  سبب الث  اني وھ  ذا     %42.85ح  دوث ذل  ك إل  ى ال  سبب الأول، فح  ین أرجع  ت ن  سبة     

.خصوصا لدى سكان العمارات أین تسود الإتكالیة باعتبار المحیط السكني وعناصره ملكیة مشتركة

ط ال  سكني كم  ا تب  ین وج  ود اتف  اق م  ا ب  ین الوال  دین ف  ي إط  ار المح  یط الأس  ري والجی  ران ض  من المح  ی   

على أن الأسلوب الأنسب لمواجھة المواقف السلوكیة السلبیة للأطفال إزاء البیئة كرمي النفایات في غیر مكانھا          

.المخصص، ھو استخدام الحوار والمناقشة، قصد ضبطھ وتعدیلھ

س ري  فضلا عن ھذا تبین أن أسلوب التربیة البیئیة المتبع من ط رف الوال دین عل ى م ستوى المح یط الأ             

 م ن  %72.91ومن ط رف الجی ران عل ى م ستوى المح یط ال سكني ی ساھم ف ي ترس یخھا ل دى الطف ل حی ث أن                        

الأطف  ال ال  ذین یطبق  ون م  ا یعرفون  ھ ع  ن البیئ  ة أینم  ا تواج  دوا ك  ان الوال  دین ی  ستعملون معھ  م أس  لوب الح  وار      

ذین یطبق ون م ا یعرفون ھ ع ن       من الأطفال ال   %57.69والمناقشة في حالة قیامھم بسلوك مضر بالبیئة، كما أن          

.البیئة أینما تواجدوا كان الجیران في المحیط السكني یستعملون معھم أسلوب الحوار والمناقشة أیضا

بینما وجد أن الأطفال الذین یطبقون ما یعرفون ھ ع ن البیئ ة ف ي المدرس ة فق ط، ك ان الوال دین یع اقبونھم           

ھم بسلوك مضر بالبیئة، كما ك ان الجی ران یع اتبونھم عل ى        بالضرب على مستوى المحیط الأسري في حالة قیام       

.ذلك مما دفعھم إلى حصر تطبیق مكتسباتھم المعرفیة عن البیئة ضمن مجال المدرسة

كما أن الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة ف ي المح یط ال سكني ك ان أغلبی تھم ی ؤنبھم الوال دین         

ن ك  ان الجی  ران ی  شرحون لھ  م س وء م  ا فعل  وا عل  ى م  ستوى المح  یط  ب شدة عل  ى م  ستوى المح  یط الأس  ري، فح ی  

.السكني
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أما فئة الأطفال الذین یطبقون ما یعرفونھ عن البیئة على مستوى الأسرة فقط فإن س بب ذل ك ھ و لج وء           

الوالدین للعقاب بالضرب فضلا عن عدم مبالاة الجیران، مما دفعھ م إل ى ح صر ذل ك ف ي مج ال الأس رة لتف ادي               

.العقاب

یساھم في ترسیخ التربی ة البیئی ة عن د     )الخارجي(والمحیط السكني   )الداخلي(ومنھ فإن كل من المحیط الأسري       

.الطفل

: اتجاھات الوالدین والأطفال نحو البیئة والتربیة البیئیة.4.1.5

 ذل  ك ھ  و  أثبت  ت الدراس  ة المیدانی  ة أن أكثری  ة الوال  دین یجھل  ون معن  ى التربی  ة البیئی  ة ویب  دوا أن م  رد      

محدودیة الثقافة البیئیة لدیھم كما تبین سابقا، فضلا عن ھذا فقد ظھر أن عامل السن وعام ل الم ستوى التعلیم ي                

یتدخلان بشكل كبیر في ذلك، إذ وج د أن الوال دین ذو الفئ ات العمری ة ال صغرى كان ت لھ م إحاط ة أكب ر بمعن ى                      

ة الكبرى، فحین تبین أیضا أنھ كلما ارتفع المستوى التعلیمي التربیة البیئیة، بینما وجد العكس لدى الفئات العمری

.كان الإلمام أكبر بمعنى التربیة البیئیة

كما تبین أن الوالدین في الأسرة الجزائریة بعیدون عن تأدیة واجبھم في مجال تربیة الطفل بیئیا، حی ث            

ي الأولیاء عن القیام بواجباتھم زیادة  من الوالدین تؤكد ذلك، ومرد ذلك بدرجة أولى ھو تخل%76.36أن نسبة 

 م  ن الوال  دین یؤك  دون عل  ى ع  دم ق  درة الب  رامج    %56.36ع  ن ت  أثیر المح  یط، ولك  ن رغ  م ھ  ذا فق  د تب  ین أن    

:المدرسیة على توجیھ التربیة البیئیة للطفل بسبب

.%51.61ضعف المقررات الدراسیة وانعدامھا في مجال التربیة البیئیة -

.%38.70لأنساق الاجتماعیة في مجال التربیة البیئیة ضرورة تعاون مختلف ا-

.%9.67إمكانیة عدم ترسخ التربیة البیئیة الموجھ في الإطار المدرسي بفعل تدخل وسائط أخرى -

:ن فاعلیة التربیة البیئیة للأفراد تظھر من خلال مساھمتھم في حمایة البیئة وھذا من خلالأوقد تبین 

. كل الفئات الاجتماعیة في صیانة البیئة وحمایتھاالعمل الجماعي، بحیث تشارك-

.التحسیس والتوجیھ باستمرار-

.تعدیل سلوك الأفراد من خلال الممارسة المیدانیة-

وفیما یخص تقییم الوض ع الح الي للبیئ ة، تب ین أن الاتج اه الع ام للوال دین یمث ل ع م الرض ى ع ن وض عیة البیئ ة                           

:المحلیة وبشكل تفصیلي نجد

.%30التام وھو ما دل عنھ تقییم بیئة ملوثة عدم الرضى -

.%21.81تحتاج إلى عنایة لكن عدم الرضى الجزئي وھو ما دل عنھ تقییم بیئة -

.%35.45الرضى التام وھو ما دل عنھ تقییم بیئة نظیفة -
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.%9.09الرضى مع التخوف وھو ما دل عنھ تقییم بیئة نظیفة -

ط السكني لا یوفر في كثیر من الأحیان أماكن مھیأة للعبھم مما یدفعھم    أما فیما یخص الأطفال فقد تبین أن المحی       

إلى ممارسة اللعب في الطرقات والشوارع وأمام منازلھم، غیر أنھم أعطوا تصورات خاصة لأماكن اللعب وقد 

:حملت عناصر مشتركة وھي

.طبیعیةتوفر عناصر البیئة ال-

.التھیأ وتوفیر اللعب والنظافة-

.انة المستمرة لھذه الأماكنالحمایة والصی-

وق  د س  اھمت مزای  ا البیئ  ة المحلی  ة م  ن نظاف  ة وطبیع  ة خ  ضراء وطیب  ة الجی  ران الم  شكلین للمح  یط الاجتم  اعي    

ص                        ض عن ع دم الرض ى بفع ل تل وث البیئ ة ونق  في تكوین طابع الرضى عن البیئة عند الأطفال، فیما عبر البع

ون في العیش مستقبلا في بیئة تكون أحسن وضعا مما ھ ي علی ھ، حی ث       التھیئة العمرانیة، كما أن الأطفال یرغب     

أوضح التحلیل السوسیولوجي لمضمون رسومات الأطف ال ح ول البیئ ة المرغوب ة للع یش م ستقبلا ع ن ت ضمنھا            

بشكل كبیر لعناصر البیئة الطبیعی ة بك ل أنواعھ ا، وق د عك س ذل ك ب شكل كبی ر الأل وان الموظف ة، حی ث طغی ان              

ضر الممثل للأش جار والنبات ات وك ذا الل ون الأص فر ال دال عل ى ال شمس وك ذا الل ون الأزرق الممث ل                اللون الأخ 

.للمیاه

 م  ن خ  لال ال سكن التقلی  دي بأس  قف القرمی د وأم  اكن اللع  ب والمنتزھ  ات   ةفیم ا ظھ  رت البیئ  ة الاجتماعی   

.نایة بالبیئةوبعض المؤشرات الدال على القیم البیئیة في بعدھا الاجتماعي كالتعاون في الع

على أن منطلق الأطفال في تجسید تصوراتھم للبیئة المرغوبة للعیش مستقبلا كان محیطھم البیئي الذین 

.یعیشون فیھ وھو سھل المتیجة وما یحمل من تنوع إیكولوجي



266

ةــــــاتمـــــخ

لم ستوى المطل وب ف ي كثی ر م ن      إن التربیة البیئیة للطفل على المستوى الأسري، وإن كانت بعیدة عن ا   

 من جھة والتي یمكن أن تتدخل فیھ ا  – خصوصا الوالدین –الأحیان، نظرا لمحدودیة الثقافة البیئیة لدى الأفراد       

عوامل أخرى كالنسق التربوي والنسق الإعلامي اللذان یمثلان أھم مصادر الثقافة البیئیة والتربیة البیئیة ب شكل                

ل ھناك انفصام واضح بین م ا یملك ھ الف رد م ن رص ید معرف ي وثقاف ة بیئی ة وب ین                 عام، ومن جھة أخرى لا یزا     

س  لوكھ الفعل  ي المم  ارس ف  ي واق  ع الحی  اة الیومی  ة ب  سبب اعتب  ار البیئ  ة وم  شكلاتھا ق  ضیة ذات ط  ابع مؤس  ساتي  

ن  للأش  خاص، زی ادة عل  ى أنانی ة الإن  سان وطبیع ة الاتكالی  ة م     يولی ست ق  ضیة اجتماعی ة تم  س الم ستوى الف  رد   

.منطلق الملكیة المشتركة للبیئة وعناصرھا

وإن كان ت أی  ضا ذات ط ابع عف  وي ولی ست منتظم  ة كم ا ھ  و ال شأن بالن  سبة للتربی ة البیئی  ة ف ي الإط  ار        

المدرسي، إلا أنھا تظل قاعدة أساسیة في بناء التربیة البیئیة عند الطفل، لا سیما وأن ھذه الأخی رة لی ست قانون ا            

ي نم  ط معی  شي وس  لوكات ممارس  ة یمك  ن أن تترس  خ أكث  ر ب  المحیط ال  سكني فالأن  ساق       أو أرقام  ا بق  در م  ا ھ    

الاجتماعیة الأخرى، وثمة اتجاھات عالمیة قویة تدعو إلى توظیف التربیة والتعلیم في خدمة البیئة أكثر مما ھي 

فعی ل دور الأس رة   علیھ حالیا، بحی ث تحق ق التربی ة البیئی ة ص یغتھا ال شمولیة وطابعھ ا الم ستمر، بم ا ف ي ذل ك ت                    

وزیادة حجم مشاركتھا ضمن ھذا الإطار انطلاقا من اعتبار الوالدین النم وذج الأول للاقت داء بالن سبة لأطف الھم،           

فإذا ما كانت سلوكاتھم ضد البیئة فسوف یتعلم الأطفال ذلك وإن كان سلوكا ھادفا لحمایة البیئ ة فسی سعى الطف ل        

:، ویتأتى ذلك من خلاللتحقیق ذلك

ی  ل دور لج  ان الأحی  اء م  ن أج  ل م  شاركة أكب  ر للأس  ر ف  ي ض  مان نظاف  ة أحی  ائھم ال  سكنیة والعنای  ة    تفع-

المستمرة بغطائھا النباتي، ویمكن إجراء مسابقات تخص أنظف وأحسن حي مثلما ھو الحال ل دى كثی ر                 

ن من الدول ومن بینھا تونس، حیث إلى جانب فرض غرام ات مالی ة وعقوب ات عل ى المل وثین للبیئ ة م                

منطلق الملوث یدفع الثمن، تعمل على مكافئة المھتمین بحمایة البیئة وصیانتھا وبھذا تعمل على التحفیز 

.بالإقتداء بھم

استھداف الأسرة بشكل مباشر في عملیة التحسیس والتوعیة المنتھجة من طرف وسائل الإعلام خاص ة       -

إل خ،  ...ترش ید اس تھلاك المی اه والطاق ة       التلفزیون، وھذا بتناول المواضیع الت ي تم س نمطھ ا المعی شي ك            

والمشكلات الصحیة الناتجة عن التلوث البیئي والمشكلات البیئیة بشكل عام، زیادة على تبسیط المفاھیم 

.على شكل نماذج سلوكیةالبیئیة البیئیة المتناولة في ھذا الإطار وإظھار التربیة 

للطف ل ض من ن سق اجتم اعي مع ین وھ و الأس رة ف إن         وإن حاولنا التطرق بالدراسة إل ى التربی ة البیئی ة          

ھناك أنساق اجتماعیة أخرى كثیرة لازالت تستدعي الولوج بالدراسة فیھا، لإعطاء صورة وصفیة ببعدین كمي               

.وكیفي لوضعیة التربیة البیئیة وبالتالي تحدید وضعیة البیئة في الجزائر مستقبلا
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الإنترـنت-4صفحة في جریدة      -3تلفزیونیة      -2إذاعیة     -1 في حالة المتابعة ما نوعھا؟-أ

............................................................................................ ما ھي عناوینھا؟-ب

لا-0نعم-1ة ھذه الحصص عن البیئة؟   ھل تحث طفلك على متابع-ج
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....................................................................................... لماذا في كلتا الحالتین؟-د
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......................................................................................................... لماذا؟-ب
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لا-0نعم-1ھل تھتم بشراء النباتات و الأزھار الطبیعیة؟   -20

 لتزیین المسكن فقط-1: في حالة الإجابة بنعم، فھل السبب ھو-أ

لصنع جو یشبھ البیئة الطبیعیة-2

لزیادة الوعي البیئي عند الطفل-3

لا-0نعم-1 ھل عندك حیوانات في المنزل؟   -21

ص، ما ھو موقفك؟ إذا رمى ابنك بالنفایات البسیطة في غیر مكانھا المخص-22

 لا تبالي-4توضح لھ سوء ما فعل-3 التأنیب بشدة -2تعاقبھ بالضرب -1

 لو اقتلع ابنك أزھار حدیقة عامة ما ھو موقفك؟-23

 لا تبالي-4توضح لھ سوء ما فعل-3 التأنیب بشدة -2تعاقبھ بالضرب -1

 تعني حمایة البیئة حسب معرفتك؟ ماذا-24

....................................................................................................................

لا-0نعم-1 ھل تساھم في حمایة البیئة؟   -أ

.........................................................إذا كان نعم، كیف ذلك؟-ب .......................

....................................................................................................................

لا-0نعم-1: ھل أنت منخرط في جمعیة بیئیة-25

......................................................................................في كلتا الحالتین، لماذا؟-أ
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....................................................................................................................
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لا-0نعم-1
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 عدم قیام الأولیاء بواجبھم-1:، فھل یرجع إلى في حالة الجواب بلا-أ

 تأثیر المحیط الذي تعیش فیھ-2

 نقص الإمكانیات المادیة-3

 لأن البیئة تخص الدولة فقط-4

:.................................................. غیر ذلك حدد-5

لا-0نعم-1یة الطفل بیئیا؟    ھل البرامج المدرسیة كفیلة بترب-28

............................. لماذا؟-أ ............................. ............................. ....................
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لك؟ كیف یكون ذ-أ

....................................................................................................................

 كیف تقیم البیئة التي تعیش فیھا؟-30

....................................................................................................................
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 لأنھا غیر مھمة-2

 لأنھا غیر متوفرة في السوق -3
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...................................................................................... لماذا في كلتا الحالتین؟-ب

....................................................................................................................
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................................................................................. إذا كانت الإجابة بلا فلماذا؟-ج
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......................................................................... في حالة الإجابة بلا ما ھو السبب؟-ب

....................................................................................................................

 إذا رمیت النفایات المنزلیة في غیر مكانھا المخصص ھل الجیران؟-19

 لا یبالون-3  یشرحون لك سوء ما فعلت-2  یعاتبونك -1

:...............................................................................................غیر ذلك حدد-4

ھل یستجیب والدیك أو أحدھما إذا تم استدعاءه من طرف لجنة الحي للنظافة أو التشجیر؟-20

لا-2نعم-1

 انشغالھم الدائم بأمور العمل-1: في حالة الإجابة بلا، فھل السبب ھو-أ

مـــ-2  لأن البیئــــةـــ لا تھمھـ

 لأنھم لا یتفقون مع الجیران-3

:..................................................غیر ذلك حدد-4

 من أین تحصلت أكثر على معلوماتك حول البیئة؟-21
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.......................................................:............................................أخرى حدد-6

لا-0نعم-1 ھل تطبق ما تعرفھ عن البیئة في حیاتك الیومیة؟ -22
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في الأســرــة-1: إذا كان الجواب بنعم، فھل یتم-أ

 المحیط السكني-2

 المدرســـةـــ-3

دت أینما كنت وتواج-4

.............................................................................. صف لي مكان لعبك الیومي؟-23

....................................................................................................................

.............................................................................یكون مكان لعبك؟ كیف تحب أن-أ

....................................................................................................................

لا-0نعم-1 ھل أنت راض عن البیئة التي تعیش فیھا؟  -24

........................................................................................................... لماذا؟-أ

: عندما تكبر فھل تتمنى أن تعیش في-25

بیئة تشبھ البیئة التي تعیش فیھا الآن-1

 بیئة أحسن وأنظف من البیئة التي تعیش فیھا الآن-2



283

جدول یمثل امتلاك الأسر لحدیقة بالمنزل

النسبةالتكرارالامتلاك

%3563.63یملكون

%2036.36لا یملكون 

%5599.99المجموع

جدول یمثل موقف الوالدین من شراء النباتات والأزھار الطبیعیة

المجموعأمھاتآباء الوالدین
%ك%ك%كالموقف
%9283.63%5498.18%3869.90یشترون

%1816.63%010.15%1730.90لا یشترون
%110100%55100%55100المجموع

جدول یمثل امتلاك الأسر لحیوانات

%كامتلاك للحیوانات
%4238.18یمتلكون حیوانات

%6861.81لا یمتلكون حیوانات 
%110100المجموع

ن من الانخراط في جمعیة بیئیة جدول یمثل موقف الوالدی

المجموعأمھاتآباء لوالدین      ا
%ك%ك%كالموقف
%043.63%00%047.27منخرط

%10696.36%55100%5146.36غیر منخرط
%110100%55100%55100المجموع

 بیئیاجدول یمثل موقف الوالدین من قدرة البرامج الدراسیة على تربیة الطفل

%ك

%6256.36لا تقدر
%4343.63تقدر

%110100المجموع
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جدول یمثل مناقشة الطفل حول البیئة الطبیعیة على مستوى الأسرة

%ك
%5252.72یناقش 

%5858.18لا یناقش
%110100المجموع

جدول یمثل إصابة أحد أفراد الأسرة بسبب التلوث البیئي

النسبةالتكراررضالإصابة بالم
%3834.54نعم
%7265.45لا

%110100المجموع

جدول یمثل نوع المرض بسبب التلوث البیئي

النسبةالتكرارنوع المرض
%0718.72تسمم غذائي
%1128.97)بسبب السباحة أو الشرب(تلوث المیاه 

%2052.63)الحساسیة، الربو، الرمد الحبیبي(تلوث الھواء  
%38100المجموع


