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RESUME

Notre travail de recherche vise deux objectifs principaux, d'une part,
repérer chez les étudiants algériens inscrits en formation de technicien supérieur
de contréle de qualité, les difficultés de lecture/ compréhension des textes
scientifiques -agroalimentaires- et d’autres part, concevoir et valider des aides a
la lecture/compréhension et a la construction de connaissances du domaine

étudie.

Les résultats obtenus a la suite d’entretiens et d’'un questionnaire aux
enseignants confirment nos premiéres hypothéses a savoir que le niveau des
étudiants est faible en langue étrangére et que la pédagogie utilisée en classe

ignore l'activité de lecture du texte de spécialité.

Les résultats des deux questionnaires et tests soumis aux étudiants ; ils
confirment qu’en situation de lecture du texte de spécialité agroalimentaire, les
étudiants rencontrent essentiellement des difficultés d’ordre linguistique (la langue
étrangere) et notamment d’ordre lexical (mots techniques /scientifiques). Leurs

représentations de ce qu’est I'acte de lire sont inadéquates.

Pour résoudre certaines de ces difficultés de lecture/compréhension des
textes agroalimentaires, il est nécessaire de sensibiliser les enseignants a
'importance de la pédagogie utilisée en classe de science et de les amener a
prendre conscience que l'activité de lecture spécialisée développe des stratégies
de lecture spécifiques pour la compréhension des textes. L'intégration de cette
activité spécialisée, a tous les niveaux de la formation et dans les programmes
devrait permettre a I'étudiant de devenir un lecteur autonome et de mieux réussir
sa formation. On peut envisager de donner a I'étudiant une nouvelle conception de
la lecture tout en lui proposant une typologie de textes variés lui permettant
d’adapter ses stratégies de lecture en fonction du type de texte lu.

Mots clés: Lecture, compréhension, difficultés, texte scientifique

agroalimentaire, représentation.
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INTRODUCTION GENERALE

La lecture est I'une des préoccupations essentielles des chercheurs en
didactique parce que l'acte de lire est, a la fois, condition premiére de la réussite
scolaire, moyen d’accés aux connaissances et instrument de l'intégration sociale,

sa maitrise reste indispensable.

En Algérie, I'enseignement/apprentissage de la lecture dans les filieres
scientifiques ou le frangais est langue d’enseignement exige de I'étudiant non
seulement la maitrise de la langue étrangére (le francais) mais aussi la
compréhension/la construction de sens des concepts du domaine étudié, afin de

les intégrer dans le parcours de formation et ensuite la vie professionnelle.

Les nombreuses recherches qui se sont penchées sur la
lecture/compréhension des textes scientifigues ont montré que beaucoup
d’étudiants éprouvent des difficultés a construire des concepts, c’'est a dire a
élaborer une représentation du contenu de ces textes, cohérente avec les
principes scientifiques fondamentaux du domaine. Les connaissances du monde
des étudiants évoquées par les textes et leur bagage conceptuel sont souvent
insuffisantes ou entrent en conflit avec les principes scientifiques implicites ou
énoncés dans les textes (OTERO, LEON & GRAESSER (2002)). Ces difficultés
en lecture aménent aussi les étudiants a développer des conceptions
inappropriées et a recourir a des stratégies de compréhension souvent inadaptées
aux objectifs visés (MARIN, LEGROS & MARIN 1).

Plus précisément, les recherches ont montré que l'une des raisons
essentielles des difficultés de lecture/compréhension des textes scientifiques peut
étre due a la difficulté des lecteurs a mettre en oeuvre l'activité inférentielle,
indispensable & la construction de la cohérence de la signification du texte. Par
exemple les cognitivistes ont montré que les causes de la compréhension des

concepts scientifiques (BACHELARD (1938)) et des difficultés cognitives dans la

! Résumé de travaux emprunté a MARIN, LEGROS & MARIN, « NTIC : cognition et (co)
compréhension de textes scientifiquesl », (2007).
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compréhension d’un texte scientifique décrivant un systéeme complexe réside dans

I'apprentissage des concepts qui le constituent.

La recherche gque nous présentons se focalise sur les objectifs spécifiques
de I'enseignement /apprentissage du frangais a l'Institut National spécialisé en
formation professionnelle (I.N.S.F.P) de Blida. Au sein de cet établissement, le
francais (L.E) est enseigné a travers un module intitulé « Techniques
d’expression ». Ce travail de recherche a deux objectifs principaux, d’'une part,
étudier chez les étudiants algériens inscrits en formation de technicien supérieur
de contréle de qualité, les causes des principales difficultés de compréhension
des textes scientifiques -agroalimentaires- et d’autre part, concevoir et valider
des aides a la lecture/compréhension et a la construction de connaissances du

domaine étudié.

Cette étude est motivée par les difficultés voire les échecs rencontrés par
les étudiants de cet Institut de spécialité agroalimentaire. |l s’agit d’abord pour la
plupart d’entre eux d’'un échec au baccalauréat a cause des difficultés en langue
étrangere (les épreuves du baccalauréat reposent essentiellement sur un
traitement de I'écrit, lecture et production de textes) puis en regard des objectifs
de la formation, de difficultés de lecture /compréhension des textes de la

spécialité agroalimentaire.

Notre problématique découle notre expérience professionnelle : depuis
2001, jassure dans cet Institut pour les sections de S1 et S2 le module de
"Techniques d’expression" comme enseignante vacataire. Ce module qui apparait
dans le programme sous I'appellation "Communication et expression écrite" a pour
objectif d’enseigner aux étudiants -stagiaires- les différentes méthodes et
techniques de communication et d’expression en langue francaise adaptées aux

exigences de leurs études et de leur formation professionnelle.

Notre cours débute par des notions générales sur la communication
(émetteur/ récepteur, obstacles de la communication), puis nous passons a des
objectifs spécifiques : la maniére de préparer et de présenter un expose, de
rédiger un résumé, un compte rendu, un rapport, la correspondance, puis les

techniques de prise de notes, les technigues d’entretien (comment se présenter
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dans une entreprise) , besoins et motivation dans le groupe, puis étude de textes
liés a la spécialité (méthode de lecture, terminologie spécifique, analyse, etc.) .

Dans ce dernier volet « Etude de textes » nous proposons d’abord a
I'étudiant des textes simples a lire et comprendre, ensuite des textes de plus en
plus complexes (théme, présentation, mots techniques, schémas...) pour
permettre a I'étudiant d’accéder au niveau requis chaque semestre, c'est-a-dire
en relation avec les autres modules de spécialité. D’'un semestre a un autre, la

complexité de I'information augmente.

Grace l'expérience acquise on a constaté que l'apprentissage de la
lecture/compréhension du texte scientifique (spécialité agroalimentaire) fait appel
a des stratégies de lecture spécifigues et tenant compte des particularités
inhérentes a ce type de texte. Parmi ces particularités, figure notamment la
présence de [limage comme «é€lément porteur de sens» élément
malheureusement peu exploité voire négligé par le lecteur comparé au "code
linguistiqgue". Nous avons constaté que ['étudiant néglige voire ignore les
signalisations paratextuelles et I'importance de I'image, qui pour lui semble ne pas
faire partie du contenu du texte. Sa vision se concentre sur le code linguistique, il
s’agit d’'une habitude de lecture acquise dés les premiéres années d’études.
L’étudiant considere les éléments non textuels comme un habillage, alors qu’ils
correspondent selon F.CICUREL [1] a des instructions de lecture et sont une aide

pour construire le sens.

La recherche entreprise a donc pour origine une réflexion personnelle
alimentée par l'expérience acquise et les consultations des auteurs qui,
récemment, ont abordé ou traité ce sujet. Cette réflexion s'est également nourrie
de l'information obtenue aupres des étudiants —stagiaires- dans le cadre de notre
pratique quotidienne ainsi que des échanges informels avec des collégues en
spécialité contrdle de qualité et de praticiens de la discipline recevant également

des étudiants/stagiaires- sur une base réguliere.

La question de recherche que nous avons posée est la suivante : Pourquoi
des étudiants en contréle de qualité ont-ils des difficultés pour comprendre des

textes de leur spécialité agroalimentaire en francais ?.
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Nous essaierons d’y répondre a partir de 3 hypotheses suivantes :

Hypothése 1 : L’enseignement dans les autres modules scientifiques ignore les
activités de lecture ;

Hypothese 2 : Les représentations que se font les étudiants de I'acte de lire les
empéchent de construire le sens global du texte agroalimentaire ;

Hypothése 3 : Les stratégies de lecture qu’ils utilisent ne sont pas adaptées a ce
type de texte scientifique c'est-a-dire que I'étudiant utilise les mémes stratégies

de lecture pour tous les genres de textes.
Pour mener a bien notre étude nous avons opté pour le plan suivant :

Une premiere partie divisée en cing chapitres tentera de faire le point sur le
cadre théorique. Le premier chapitre présente un cadre général sur les recherches
liées a lactivité¢ de lecture. Le deuxieme chapitre aborde les différentes
compétences impliquées dans l'acte de lire a laide des travaux en
psycholinguistique. Dans le troisiéme chapitre, nous soulignons l'importance de la
compréhension dans l'activité de lecture. Puis nous décrirons dans un quatrieme
chapitre les représentations qui peuvent veéhiculer la connaissance de chaque
étudiant dans I'opération de lecture .A la fin de cette partie, nous présenterons les
caractéristiques des textes scientifiques.

La deuxiéme partie de notre travail de recherche est partagée en cing
chapitres, elle est consacrée a la méthodologie de recherche. Le premier chapitre
entame la description de la situation d’enseignement/apprentissage. La
présentation de la méthodologie suivie est I'objet du deuxieme chapitre, a savoir
notre objectif, le choix de notre public ainsi que la justification du questionnaire et
des tests proposeés pour la confirmation ou non des hypothéses de départ. Dans le
troisieme chapitre, nous présenterons les données et leur analyse ainsi que les
commentaires des données recueillies auprés des étudiants et des enseignants.

Une syntheése des résultas obtenus fait 'objet de notre quatrieme chapitre.

Enfin, nous consacrerons le dernier point de notre travail a des
propositions didactiques en nous appuyant sur des travaux de psycholinguistique

qui permettent de résoudre certaines difficultés de lecture/compréhension.
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Nous commencerons par préciser le cadre théorique ensuite nous

résumerons I'ensemble des travaux effectués sur la lecture.
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PREMIERE PARTIE : LE CADRE THEORIQUE

Dans ce contexte de la formation professionnelle, notre étude vise en
particulier I'activité de lecture. Pour cela nous allons présenter dans un premier

temps un cadre général sur les recherches liées a cette activité.

l.1. ETAT DE LA QUESTION

Notre hypothese concernant les difficultés de lecture a fait I'objet d’'un grand
nombre de recherches récentes, qui ont montré que ces difficultés ne sont pas
seulement liées a une maitrise insuffisante du code, mais aussi a des problemes
de maitrise de processus de haut niveau (cognitif), plus spécifiguement quand il

s’agit de la langue étrangeére (francgais).

Parmi les travaux réalisés dans le contexte francophone, nous pouvons
citer : S. MOIRAND (1979, 1980), G.VIGNER (1979, 1982, 1996), F.CICUREL
(1991, 2000), D. GAONAC'H et G.VIGNER (1990), PEYTARD et MOIRAND
(1992). Nous avons constaté d’'une maniére générale, que ces travaux concernent
le processus de lecture et de compréhension, le projet de lecture, les stratégies de
lecture. Certains (Moirand surtout) insistent sur le rapport de I'oral et de I'écrit, le
statut de I'écrit, la place de chacun de ces aspects de la communication dans

I'enseignement/apprentissage d’une langue.

J.M ADAM (1987, 1989, 1991, 1992) notamment va plutdt réfléchir sur des
notions spécifiques, plus théoriques telles que « la compétence des textes », « la

compétence linguistique » ou « la typologie des textes »*.

Quant aux travaux de la psychologie cognitive des vingt-cing dernieres
années HAYES & FLOWERS, DENHIERE & CAILLIES (2001), FRANCOIS &

! Cette expression est empruntée de J-M ADAM [31].
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DENHIERE (1997), LE NY (1979), l'effort de la recherche a principalement été
consacré a |'élaboration de modéles du fonctionnement cognitif de la lecture chez
le “ lecteur habile . Cet effort a nécessité la mise au point de méthodes et de
techniques expérimentales permettant la mise en lumiere du travail effectué par le
systéme cognitif lorsque le sujet est engagé dans une activité de lecture. Il s’agit
en particulier de comprendre, d’'une part comment le lecteur accéde au lexique,
c’est-a-dire comment il retrouve en mémoire les mots correspondant aux
configurations visuelles discretes qui composent I'écrit, d’autre part comment a
partir des significations associées aux éléments lexicaux, il opére un calcul
syntaxique pour trouver la signification (Interprétation) originale de chaque phrase
[mots — phrase] J.E. GOMBERT 2.

? Jean Emile Gombert, Conférence/Débat : Prise de conscience du langage et lecture,
dimanche 24 mai 1992. Salle de 'audiovisuel. Université de Constantine (page 1,2).
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l.2. LA LECTURE

Nous ne pouvons commencer notre travail sans analyser la notion
principale celle de lecture. Notre intention n’est pas d’en proposer de nouvelles
définitions, car celles-ci ne manquent pas. Méme quand I'esprit en est proche, la
lettre méme de ces définitions suffit & soulever des controverses passionnées.
Aussi nous parait-il plus intéressant de proposer plusieurs types de définitions,
selon les didacticiens, selon les cognitivistes, afin de préciser aux lecteurs

plusieurs concepts qui menent tous a un seul terme clé " la lecture ".

I.2.1. Qu'est-ce- que lire ?

Lire, c’est construire du sens, son sens, a partir du prélevement
d'informations de natures tres différentes. Cest en méme temps, et
simultanément, reconstruire un sens, celui que l'auteur a désiré donner a son
texte. Construction et reconstruction constituent plus qu'une simple activité
intellectuelle, car la lecture varie d’un individu a un autre. C’est pourquoi on peut
dire que I'écrit n’a pas un seul sens: " lire ce qui est écrit peut avoir plusieurs
interprétations. Lire, c’est aussi déchiffrer ce qui n’est pas écrit entre les lignes et

que I'écrit vise a faire comprendre”.

Donc construire son sens, c’est alors "donner" un sens. Ce qui explique la
“fortune d’écrits" * dénués au départ de toute ambition, parce que brutalement
rendus signifiants par le lecteur, surtout en I'absence de liberté d’expression. Cette
conception trés large de I'acte méme de lire, nous devons la garder présente a
I'esprit, pour ne pas oublier I'importance méme de cet acte, qui s’inscrit dans un
échange constant entre I'écrit et le lecteur. Pour cela plusieurs spécialistes

insistent sur 'importance de I'activité du lecteur lors de la prise de sens :

! Cette notion est empruntée de I. COHEN et A. MAUFFREY [2].
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« La compréhension d’un texte est un acte d’élaboration et de construction
de divers niveaux de signification. (...) Il n’y a pas de lecture passive...lire
est un acte de production (...) Lire c’est apporter une signification a" et non
tirer une signification de", force est d’admettre que lire est une activité a la
fois intelligente et libre (au sens psychologique de ces termes). Comme le
dit J. Beaudichon, wun apprentissage de lecture nest pas "un
enregistrement passif de stimuli" mais doit permettre une restructuration de
I'acquis face au nouveau stimulus.»[2]

Cette compréhension, c’est aussi élaborer sa propre représentation
mentale. Autrement dit, c’est savoir stabiliser, structurer ces catégories
interprétatives, les améliorer, les affirmer, voire les modifier quand cela s’avérera
nécessaire, a exploiter les dispositifs de décodage déja présents dans I'esprit de

lecteur pour construire le sens du texte lu.

Selon M. FAYOL [3]:

« Maitriser la lecture c’est parvenir a comprendre de maniere courante un
texte dont le niveau linguistique et la thématique sont adaptés .Cette
compréhension est un processus dynamigue qui nécessite simultanément
le traitement des éléments du texte, des mots, des phrases, des illustrations
[...], la mobilisation de connaissances préalables, et la mise en ceuvre d’une
activité d’intégration fine ».

Pour cette activité de lecture de texte de spécialité J. HEBRARD (dans
COHEN), fait appel a une mobilisation et une organisation bien précise de
I'information dont on dispose dans le domaine d’expérience du texte qu'on se

propose de lire.

Quant a DENHIERE et BAUDET [4] ils définissent I'acte de lire non pas
comme un savoir permettant le déchiffrement mot & mot d’'un systeme graphique
mais aussi étre capable de comprendre, d’élaborer une représentation mentale
conforme a celle que le scripteur a voulu transmettre en s’appuyant sur des signes

graphiques organisés qui constituent la langue écrite.

Elle serait donc une activité cognitive et productrice de sens. La lecture
exige une meémorisation, quand on déchiffre, les signes se succeédent, chacun

prend son sens en fonction de ceux qui le précedent.
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Enfin, il faut prendre en considération que la lecture n’est pas un
enregistrement passif, elle est le résultat d’'une activité intellectuelle du lecteur :
opérations de sélection des informations, de hiérarchisation, de structuration, de
synthese, etc. Notre compréhension est commandée par des acquis antérieurs,

notre « connaissance du monde », notre représentation, et notre personnalité.

La lecture met donc en jeu des compétences culturelles et des
compétences cognitives, par les opérations mentales qui sont requises pour

construire une signification.

1.2.2. Les compétences de lecture

L’activité de lecture fait appel a des compétences spécifiques, I'accés au
sens d'un texte en fonction d’'une compétence de compréhension globale qui
comprend aussi bien la connaissance du code linguistigue (graphémie,
morphologie, syntaxe, lexique) que celle du fonctionnement textuel et intertextuel
(organisation des phrases entres elles, relation du texte a d’autres textes

- cohésion et cohérence -).

Il arrive que, dans la lecture d’un texte, tel ou tel mot nous soit inconnu, ou
simplement que sa signification soit imprécise. Il peut arriver qu’une "coquille" ait
provoqué la disparition de lettres, ou leur inversion, ou qu’une partie d’'un mot soit
partiellement effacée ou difficilement lisible. Nous savons bien par expérience que
ces diverses situations, dans la majorité des cas, ne nous empéchent pas de
comprendre la totalité du texte. Dans la situation qui est la nétre de lecture de
textes de spécialité agro-alimentaire par exemple, le lecteur n’arréte pas sa lecture
pour verifier a chaque fois dans le dictionnaire le sens du mot qui ne lui est pas

familier.

Cela prouve, bien entendu, que la lecture met en jeu des compétences
linguistiques (déja citées au début du paragraphe), mais qu’elle ne se réduit pas a
une simple opération de déchiffrage. Le lecteur est capable d’anticiper, a partir
d’indices contextuels. Cela ne signifie pas que le déchiffrage est inutile, puisqu’on

peut y recourir pour l'identification des mots, et qu’il intervient dans la vérification
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des hypotheses interprétatives. Mais cela signifie qu’il ne suffit pas a constituer a

lui seul le savoir-lire.

Cette opération de lecture suppose donc des "compétences linguistiques”
(connaissance des relations grapho-phonétiques, des relations syntaxiques, des
systémes énonciatifs, des ressources stylistiques, etc.), mais celles-ci sont
mobilisées en interaction avec "des compétences comportementales"”
(indispensables pour mettre en ceuvre et adapter une stratégie au projet fixé au
début) et des "compétences cognitives”, indispensables pour le traitement de ces

données linguistiques.

Josette JOLIBERT [5] présente, dans son ouvrage « Former des enfants
lecteurs de textes», le savoir lire comme une « compétence €élaborée (stratégique)
de construction et de reconstruction de sens, prenant appui sur une seérie de
compétences restreintes (spécifiques) » qui sont en interaction et qu’elle classe en

sept niveaux :

La notion de contexte (origine, situation du texte).

Les principaux parametres de la situation de communication.
Le type de texte (scientifique, littéraire).

La superstructure textuelle.

S A

Le fonctionnement linguistigue au plan textuel (marques énonciatives,

substituts, connecteurs, réseaux de sens, etc.).

o

La linguistique de la phrase (syntaxe, vocabulaire, orthographe, etc.).
7. Les mots et les microstructures qui les constituent (graphémes, morphémes

grammaticaux, lexicaux, etc.).

Ces types de compétences en compréhension écrite, sont activés par
'apprenant pour construire du sens. lls interviennent simultanément et se
compensent quand une connaissance est supérieure a une autre S. SAHRAOUI
[6]. En langue étrangere, des connaissances linguistiques faibles peuvent étre
compensées par une connaissance avancée du domaine de référence ou

d’autres.

Ces exemples sont destinés a illustrer la nécessité, quand on mene une

réflexion sur la lecture, de se construire une représentation organisée de
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compétences qui sont en jeu dans cette activité complexe. Dans la préparation
des bons lecteurs, il est indispensable que chaque étudiant trouve un principe de
catégorisation de ces compétences qui lui convienne, car il peut étre amené a s’y

référer dans de multiples situations.

Quant aux domaines de compétences qui interviennent dans la lecture de
texte scientifique de spécialité agroalimentaire, nous pourrions les résumer en six

catégories en fonction des besoins des étudiants :

1. Domaine de la pragmatique (« Pourquoi on lit ?») : Le lecteur- stagiaire
accede a la lecture de ce type de texte par besoin dans sa formation en
technicien supérieur, une nécessité fonctionnelle (utilité pour
fonctionner dans sa vie quotidienne).

2. Domaine du socio- culturel (Connaissance du monde) : Familiarisation
avec d’autres codes (schémas, symboles, images, etc.).

3. Domaine linguistique (Représentation et automatisation du
fonctionnement des différents systemes de la langue) : Systeme lexical,
plan textuel.

4. Domaine comportemental (Développement d’'un comportement
intellectuel actif) :
= Adaptation et diversification des stratégies d’exploration des écrits.

» Possibilité d’accommodation devant un obstacle.
= Capacité a s’appuyer sur des indices.

= Capacité a faire des hypotheses.

= Anticipation.

» Rigueur dans la vérification des hypotheses.

5. Domaine de I'activité cognitive (Mise en ceuvre d’opérations mentales) :
Capacité a mettre en interaction pour élaborer du sens, capacité a gérer
la charge cognitive dans I'élaboration d’'une macro-structure sémantique,
ainsi la capacité a structurer, a abstraire, a hiérarchiser, a synthétiser,
etc. Sans ignorer la capacité a gérer I'implicite :

= percevoir les présupposés linguistiques ;
» saisir les sous-entendus (en relation avec la situation d’énonciation) ;

= mettre en relation des données pour faire des inférences.
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6. Domaine du développement sensori-moteur : Discrimination visuelle.

La question préalable a se poser est donc: comment l'étudiant se
comporte-t-il pour lire ce texte scientifique ? Quelles stratégies de lecture va-t-il

adopter et pour quel projet ?

1.2.3. Les besoins et projets de lecture

Lire est un acte social qui répond a un projet. Dans les situations réelles et
quotidiennes, nous ne lisons pas toutes les informations contenues dans un
document quelconque, nous allons, dés le premier contact avec le texte, a la
recherche d’une information précise, et nous adaptons notre stratégie de lecture
en fonction de linformation recherchée et I'organisation du support de lecture.

Cela suppose une bonne connaissance antérieure.

Lire met donc également en jeu des capacités qui reléevent de la
pragmatique, c'est-a-dire qui mettent en jeu des capacités sociales et
communicationnelles : connaissance des fonctions de I'écrit, des types d’écrits
existants et de leurs modes de fonctionnement, prise en compte des enjeux, des
motivations et des réactions d’interlocuteurs, des rapports sociaux, «capacité a

adapter sa stratégie de lecture au projet et a la situation » [5].

Dans une situation de lecture de texte agro-alimentaire, les stratégies de
lecture utilisées dépendent pour une part du texte lui-méme, de son écriture, de

son genre, de sa finalité et, pour une autre part du projet que le lecteur forme.
On peut vouloir faire le projet de lire [1] :

Les étudiants inscrits dans cette formation sont appelés a étudier, analyser,

expliquer des textes, approfondir leurs connaissances, présenter un exposeé.

L’activité quotidienne de lecture est émaillée de courts moments de lecture
dont on a a peine conscience, on lit un titre de journal, on lit une marque des

emballages alimentaires pour connaitre la composition d’'un produit, etc.
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Quand on lit un texte technique ou scientifique, il y a un projet de lecture.
En classe ce projet est un projet académique 2. On lit pour apprendre & lire en
mettant en ceuvre des stratégies de lecture adaptées pour chaque objectif de

lecture.

Non seulement le « bon » lecteur, devrait avoir un projet de lecture, mais ce
projet devrait s'inscrire, pour étre compréhensible par d'autres, dans un cadre plus
large, qui inclut une communauté avec laquelle il est en contact depuis un certain
temps : une communauté d’étudiants, de professionnels, une entreprise, etc. Bref,
le lecteur professionnel devrait é&tre en mesure de mettre son projet de lecture en
perspective, c'est-a-dire de reconnaitre les motivations qui le poussent a lire un

texte, celui-1a, qui porte sur tel aspect de tel sujet, écrit par tel auteur, etc.

Pour chaque projet de lecture, I'étudiant optera pour des stratégies
différentes de lecture qui lui paraitront les plus efficaces pour chaque objectif a
atteindre.

I.2.4. Les stratégies de la lecture

Durant ces vingt derniéres années, la notion de ‘“stratégie de lecture” en
Francais Langue Etrangére (désormais FLE) que ce soit dans des travaux
empiriques ou des réflexions didactiques s’inscrit dans la tradition énonciative de
I'Ecole d’analyse de discours. Elle montre notamment I'importance a accorder aux
variables «but» (projet de lecture), «lecteur» (facteur psychologique,
socioculturel, etc.) et « texte » (spécificités sémantiques et textuelles du texte Iu).
Comme le souligne P. RILEY (1985 : 91) [7], « le terme de “stratégie” est devenu
un des mots-clefs des sciences des années 80, en particulier parce qu’il fournit un
pont épistémologique entre intention (volonté consciente — ajouté par nous) et

action.

? Les théories que nous nommons «académiques» sont également appelées:

«rationalistes», «réalistes», «essentialistes» ou «classiques». Ce sont les plus fréquemment
employées dans les systéemes éducatifs. Elles focalisent leur attention essentiellement sur la
transmission des connaissances (Bloom, 1987). Tout est centré sur les savoirs a enseigner, qu’il
s’agit, pour I'enseignant, 'animateur, de maitriser et de contrdler au mieux.
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Cette notion de "stratégie de lecture" ou de "stratégie de compréhension”
apparait dans deux textes de I'’Approche Globale (AG) des textes en FLE: dans
'ouvrage « Situations d’écrit » [8] publié par S. MOIRAND en 1979 et dans l'article
intitulé « Une approche communicative de la lecture » publié par D. LEHMANN et
S. MOIRAND en 1980 dans la revue Le Francais dans le Monde.

La notion de "stratégie de lecture" apparait pour la premiére fois dans
I'horizon de la didactique de la compréhension écrite en FLE du fait d’'une activité
de (re) construction de sens reconnu a un lecteur actif. Mais en second plan .D.
LEHMANN et S. MOIRAND (1980 :153) insistent d’ailleurs sur le fait que les
pratigues de lecture proposées par I'AG: repérages des indices formels,
thématiques et énonciatifs sont des « stratégies pédagogiques [...] qu’il ne faut
pas confondre ni avec les stratégies d’apprentissage individuelles, ni avec les
stratégies de lecture des étudiants » .Une définition trés succincte de la notion est
fournie par S. MOIRAND (1979 :19) : une stratégie de lecture correspond a la

facon dont « le lecteur lit ce qu'il lit ». Il s’agit donc de stratégies procédurales.

Nous accorderons une attention particuliere a l'idée que [I'étudiant en
lecture, est le seul responsable pour gérer ses propres stratégies. S.MOIRAND
(1979 :52-53) [8] souligne a ce propos que le lecteur doit « prendre conscience
des stratégies de compréhension qu’il développe en langue maternelle [...] afin
qgu’il voit lui- méme si elles sont transférables ou non en langue étrangéere. Nul ne
sait cependant ce que deviendront les stratégies de lecture des étudiants, une fois
le cours terminé et I'autonomie enfin acquise, face a des discours ayant trait a
leurs recherches ou a leurs golts personnels » D.LEHMANN et S. MOIRAND
(1980 :153).

En résumé I'Approche Globale (AG), en tant que stratégie d’enseignement,
devrait permettre, comme nous I'avons déja montré plus haut, de faire prendre
conscience aux étudiants non natifs des stratégies de lecture automatisées qu’ils
développent dans des situations de lecture en langue maternelle, de juger en quoi
ces stratégies sont transférables a la langue étrangeére et d’en construire d’autres
si nécessaire en langue étrangére. Ces stratégies seront a long terme

automatisées a leur tour.
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Notons que ces derniéres stratégies n’ont rien d’illégitime et qu’elles sont
utilisées naturellement dans les comportements sociaux les plus courants, mais
elles ne doivent pas se substituer a la mise en place des stratégies

fondamentales.

Il est a noter qu’a un texte ne correspond pas a une stratégie de lecture.
Autrement dit, « apprendre a lire c’est choisir soi-méme sa stratégie selon ou I'on
se retrouve et les raisons pour lesquelles on a entrepris cette lecture »[9]. Nous
pourrons par exemple commencer la lecture de notre texte par une lecture -survol
et s’arréter sur un passage qui nous intéresse pour une lecture- attentive pour

chercher une information précise.

J-P.CUQ insiste sur le fait que les stratégies sont propres a un type de
texte en particulier «.... des stratégies cognitives correspondant au traitement de
la matiere étudiée ....»[9], Francine CICUREL [1], commente la typologie des
stratégies de lecture qu’elle propose. Elle met, en effet, en avant pour chacune
d’entre elles les objectifs de lecture qui s’y rattachent, elles sont au nombre de

cing :

- Une lecture studieuse : est une lecture attentive pendant laquelle le lecteur veut
tirer le maximum d’informations. Il veut mémoriser des éléments du texte. Cette
lecture est souvent faite un crayon a la main pour pouvoir prendre des notes ou
souligner. Il y a frequemment relectures de certains passages, parfois oralisation

du texte a retenir.

- La lecture balayage : intervient lorsque le lecteur veut simplement prendre
connaissance du texte. Il ne désire pas connaitre le détail, il veut capter
'essentiel. C’est ainsi que se présente le parcours des yeux sur la page d’un
journal, sur un tract distribué dans la rue, sur une publicité, etc. Cette lecture est le
fait d’un lecteur exercé car elle exige de lui des stratégies d’élimination. Le lecteur
doit avoir une compétence suffisante pour étre a méme d’éliminer a grande
vitesse ce qui est inutile a sa présente lecture. Or 'absence d’'une bonne maitrise
linguistique et textuelle bloque la possibilité d’'opérer cette recherche rapide des

éléments « a lire/a ne pas lire ».
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- Une stratégie de sélection: est mise en ceuvre lorsqu’il y a nécessité de

recherche.

Il y a dans la téte du lecteur comme un modele vide qui le conduit vers
I'information recherchée : orthographe d’'un mot, explication d’'un schéma, tableau,
etc. La lecture sélective est un comportement que nous avons a chague moment
de notre vie quotidienne : chercher un lieu sur un plan, regarder un sommaire ou
un index. Mais fréquence ne signifie pas aisance car la aussi est mise en ceuvre
une lecture- élimination qui intervient jusqu’a ce que I'élément recherché soit

trouvé.

- Une lecture- action: est celle qu’adopte la personne occupée a réaliser une
action a partir d’un texte contenant des consignes, recettes, modes d’emploi, etc.
Cette lecture discontinue se caractérise par des mouvements de va-et-vient entre
le texte et I'objet a réaliser. C’est une procédure qui se retrouve également lors de

I'écriture d’'une lettre lorsqu’on répond point par point a une autre.

- La lecture oralisée : est celle qui consiste a lire un texte a voix haute. Elle peut
avoir deux formes : soit le lecteur oralise la totalité des graphémes- c’est la lecture
d’'une histoire racontée a un enfant-, soit le lecteur jette simplement un regard de
temps a autre sur son texte écrit qui fonctionne comme un aide-mémoire — c’est le
cas de l'orateur qui ne lit pas intégralement ses notes mais adopte une lecture

avec « levers d’yeux ».

FOUCAMBERT (1976) [2] signale que cette lecture- oralisation ne peut se
faire que parce qu’il y a anticipation des séquences écrites. Pendant que I'orateur
parle, il jette un coup d’ceil sur ce qui va suivre, il exécute ainsi simultanément
deux activités : I'oralisation de son texte et la lecture de ses notes qui lui permet

de poursuivre son cours ou sa conférence.

Donc pour F.CICUREL « Apprendre a lire, c’est apprendre a choisir soi
méme sa stratégie selon la situation ou l'on se trouve et les raisons pour

lesquelles on a entrepris cette lecture. » [1].
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Mais GAONAC’H dans son article (1990) [10] précise que les stratégies
appliguées dans la langue maternelle ne sont pas les mémes que celles

appliguées dans la langue étrangeére.

GAONAC’H considere que la lecture efficace exige de la part du lecteur une

3: mettre en ceuvre au bon moment les

tres grande « flexibilité procédurale »
processus les plus pertinents au regard des objectifs de la tache et des
contraintes spécifiques. La maitrise de la lecture ne passe pas seulement par la
maitrise de chacun des traitements impliqués (déchiffrer, connaitre le lexique,
etc.). Elle suppose aussi de savoir effectivement mettre en ceuvre ces traitements
de maniére coordonnée et pour un colt acceptable par rapport aux exigences de
la tache. Les objectifs de lecture pouvant considérablement varier d’une tache
(projet de lecture) a l'autre, et méme a lintérieur d'une méme tache, un des
aspects essentiels de la « compétence de lecture » * est donc bien la prise en
compte des spécificités de la tache. L’enchainement a la « flexibilité procédurale »
doit ainsi porter sur la capacité de faire varier rapidement les objectifs de lecture
d'un texte a l'autre ou pour un méme texte : résumer, sélectionner, repérer des
idées, relire, etc. Développer de telles stratégies en LE (ou les ré-appliquer,
puisqu’elles sont en principe déja établies en LM) ne va pas de soi, car, comme
nous l'avons vu, c’est 'ensemble du systéme qui se trouve perturbé dans la
situation LE. Un tel entrainement se trouve en quelque sorte réalisé a I'état naturel
des lors qu’on propose au lecteur des activités de lecture exigeant une attitude
variable vis-a-vis du texte. Mais on peut se demander si un exercice systématique
de la flexibilité procédurale est possible de maniére un tant soit peu controlée. I
s’agirait alors d'imposer des contraintes de lecture telles que certains traitements
se trouvent privilégiés. Cest bien ce que la pédagogie réalise intuitivement
lorsque le lecteur manipule, par exemple, le niveau de difficulté d’'un texte servant
d’exercice de lecture : présenter un contenu déja bien connu du lecteur facilite la
référence au contexte et favorise la prise en compte d’autres niveaux de
traitement ; poser des questions en cours de lecture conduit le lecteur a privilégier

certains aspects des traitements cognitifs. L'analyse des activités cognitives en jeu

® Flexibilité procédurale : voir GAONAC'H [10].

4 Compétence de lecture : voir GAONAC’H [10].
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dans les exercices de langue est un domaine encore peu avancé, mais qui devrait

pouvoir conduire a une prise en compte plus précise des processus activés

lorsqu’un apprenant doit réaliser telle ou telle tache, notamment VIGNER [11].

Ces compétences mobilisées pour la construction de texte ou tout
simplement l'interprétation vont étre extrémement diverses, puisqu’elles mettent
en jeu a la fois des connaissances linguistiques et des savoirs extérieurs au texte.
Il faut cependant noter qu’un texte est toujours porteur de signification, et que le
lecteur, quelque soit la pertinence des connaissances externes au texte
auxquelles il est capable de faire appel, pourra toujours élaborer des
représentations, aussi incertaines qu’elles puissent étre. Par ailleurs, GAONAC'H
[12] souligne qu’il faut remarquer que le texte est porteur d’indices d’énonciation,
qgu’il peut créer son univers de référence, que le lecteur n’est jamais vierge de
toute expérience des types de textes ou de discours. C’est pourquoi toute lecture
peut aboutir & une interprétation sémantique, fat-elle assez largement illégitime.
Le travail d’interprétation est donc source d’élargissement des connaissances, tout
autant que les connaissances garantissent l'interprétation. Ce dernier aspect est
particulierement important dans certaines situations de lecture, presque la
majorité des chercheurs s'interroge sur le modéle de “bon lecteur” ® que nous

essayons de I'expliquer dans le point ci-dessous.

Enfin, pour bien réussir un acte de lecture, il faut savoir utiliser cet acte
dans un projet bien déterminé, des stratégies adaptées, en plus des compétences
spécifiques afin d'arriver a une construction de sens au texte lu. La
compréhension est a son tour une activité complexe, mais qui complete la lecture.
Ce qui expligue que les relations entre lire/comprendre [décoder/construire du
sens] sont étroitement liées, on ne peut les dissocier. Nous essayons de définir la

notion de compréhension dans le chapitre suivant.

® Cette expression est citée par GAONAC'H [12].
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.3. LA COMPREHENSION

L’activité de compréhension est une activité psychologique complexe de
construction de la signification. Comprendre (cum-prehendere) c’est prendre avec,
c’est recueillir les informations véhiculées par un message (le premier sens de
«lego » en latin est recueillir), les confronter avec celles déja stockées en
mémoire (représentations antérieures pré-existantes), et construire de la
signification, c'est-a-dire modifier les représentations antérieures, ces
représentations étant alors utilisées comme source et comme instrument de
I'activité de construction de cette signification. Les représentations antérieures
mises en ceuvre constituent la source, c’est-a-dire la base de données de cette
activité. Elles constituent aussi I'instrument de cette activité, c’est-a-dire la base

des processus de compréhension.

L’activité de compréhension qui aboutit a un événement psychologique
produisant la signification dépend donc de cette base de connaissances,
constituée par les structures cognitives propres a chaque individu. Selon la
psychologie cognitive la compréhension d’'un texte implique la construction de
représentations mentales multiples. Le lecteur construit une représentation
mentale de la structure extérieure linguistigue du texte, a partir de cette
représentation extérieure une représentation propositionnelle du contenu
sémantique d’'un texte, qui est de nouveau employée pour construire un modéle

mental avec la situation.

Comprendre un texte consiste a lier des informations linguistiques
(syntaxique, sémantique) avec les connaissances que le lecteur posséde sur des
connaissances du monde réel se rapportant aux objets, aux événements et aux
états invoqués par le texte. Classiquement, ces connaissances propres au lecteur
sont représentées, soit sous la forme de bases de connaissances structurées se
rapportant a une situation générale ou spécifique, soit sous la forme de concepts
liés entre eux par le sens, les réseaux sémantiques COLLINS & QUILLIAN (1969).
Quelle que soit la représentation des connaissances adoptée, une question
essentielle est de savoir comment le lecteur élabore la liaison entre le texte et ces

connaissances organisées en mémoire, opération que I'on qualifie d’intégration
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des informations. Les travaux actuels montrent que cette intégration s’opére
essentiellement par I'intermédiaire d’'une représentation mentale élaborée au fur et
a mesure de la lecture et dont le principe de construction est de garantir la
cohérence de I'énoncé (pour plus de détails voir BACCINO & COLE (1995). Cette
cohérence peut étre soit référentielle KINTSCH & VAN DIJK (1988), soit causale
FLETCHER & BOOM, (1988) et s’appliquer soit localement (lorsque le lecteur
tente de relier la phrase qu’il lit avec les phrases immédiatement précédentes),
soit globalement (lorsqu’il s’agit d’ajuster les informations par rapport au schéma
de connaissances activé). Les recherches en compréhension de textes sont a peu
pres unanimes pour dire que la représentation mentale construite possede trois
niveaux de représentation de l'information : a) un niveau de surface qui exprime
I'information lexicale et syntaxique, b) un niveau sémantique représentant a la fois
la signification locale et globale des phrases, ¢) un niveau situationnel englobant
les connaissances antérieures et les aspects contextuels KINTSCH & VAN DIJK
(1988) [13].

Paradoxalement, tres peu de travaux ont considéré lintervention des
informations visuelles et des procédés de mise en forme des textes dans le
processus de compréhension et de mémorisation que l'on peut légitimement
réinséré dans la représentation de surface. Tout se passe comme si comprendre
un texte s’effectuait seulement au niveau sémantique et indépendamment de la
forme avec laquelle il est présenté. Il n'est qu’a observer les difficultés rencontrées
par les utilisateurs de logiciels dans la manipulation des nouveaux modes de
présentation des informations sur écran pour s’apercevoir qu'un méme texte
présenté sous des formes différentes affecte notablement non seulement la
perception visuelle et le parcours oculomoteur mais également la compréhension

et la mémorisation.

L’aptitude a la compréhension des messages ne peut étre de ce fait
considérée comme une aptitude a développer parmi d’autres, elle est en réalité
liée au plus profond du développement mental de I'apprenant et plus tard, au

degré de maturation de I'adulte.

Nous montrerons dans la partie suivante que cette mobilisation de la

compréhension est également indispensable lorsqu’il s’agit d’analyser les
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difficultés "a priori" d’'un texte, ou lorsqu’il s’agit d’analyser des erreurs de lecture,

situation que I'étudiant peut rencontrer.

[.3.1. Les trois modéles de la compréhension

Depuis plusieurs années, différents laboratoires de recherches ne cessent
pas de rechercher quel modéle "idéal" qui permettrait de construire le sens
"exact" du texte lu. Nous nous référons dans un premier point a une recherche
réalisée au Laboratoire de Psychologie Expérimentale et Quantitative, en second
nous détaillons les modéles de la compréhension. Enfin, nous mettons I'accent sur
quelques difficultés que le lecteur peut rencontrer lors de ce processus de

compréhension.

Les modeles de compréhension ne prennent généralement pas en compte
les interactions multiples entre facteurs visuels et sémantiques. Suivant le
paradigme classique du traitement de l'information, on considére que les effets
visuels perceptifs sont premiers par rapport au traitement sémantique et qu'une
fois lidentification des mots realisée, la compréhension s’élabore
indépendamment. La lecture est néanmoins une activité complexe nécessitant de
fréquents retours sur le texte et dont la mise en forme conditionne a la fois la prise
d’'information, “le parcours oculomoteur” et la mémorisation des mots, mais
également les opérations ultérieures nécessaires a la compréhension
(récupération référentielle, changement thématique ou de perspective). Des
résultats obtenus lors de la lecture de phrases indiquent que le contexte
sémantique peut intervenir tres td6t dans le processus d’identification lexicale et
modifier en conséquence la position d’arrivée du regard. Ces effets montrent
I'existence de processus anticipateurs dans le traitement sémantique susceptibles
d’affecter la lecture ultérieure en modulant le “"comportement oculomoteur” et les
processus d’acces au lexique. La question générale de ce théme est donc de
savoir quel est le réle joué par les indices perceptifs dans la compréhension et au
dela quelle est la nature de la représentation mentale créée (propositionnelle,
analogique, " image mentale "). On suppose que les indices visuels modifient la
part de l'attention apportée au texte ce qui entrainera des effets au niveau
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sémantique. L’analyse des "mouvements oculaires” sera un précieux recours pour

tenter de répondre a ces questions.

La plupart des chercheurs en didactique de la lecture distinguent trois

modeles de l'acte de lire du lecteur expert resumé dans le tableau suivant : [14].

Tableau 1.1 : Les trois modeles de la compréhension

Modeles de
compréhension

Concernant I'acquisition de
la lecture chez I'enfant, on
retrouve les trois mémes
modéles théoriques selon les
auteurs.

Le «bottom/up »
Modéle
descendant

Ou

Onomasiologique

Le traitement des données
se fait de bas en haut, en
partant des unités les plus
petites (perception puis
assemblage des lettres)
vers des processus
cognitifs supérieurs
(production de sens).

Pour les tenants du premier
modele (José MORAIS, Liliane
LURCAT par exemple), il
convient de privilégier les
seules activités perceptivo-
motrices : « la lecture s'appuie
principalement sur l'analyse
auditive et visuelle ».

Le « top/down »
Modéle
ascendant

Ou

Sémasiologique

Ce sont les hypotheses du
lecteur qui sont premieres
et commandent son
examen de I'écrit. La
lecture est alors surtout
une affaire d'anticipation
et d'utilisation du contexte.

Pour Jean FOUCAMBERT, qui
est partisan du deuxieme
modele, il n'y aurait, au
contraire, que deux
constituants de l'acte de lire : la
reconnaissance immédiate des
mots et l'anticipation des
formes écrites.

Le modeéle

« interactif »

Il se traduit par un va-et-
vient permanent entre les
conduites grapho-
phoniques de décodage et
les hypothéses de sens.

Gérard CHAUVEAU se place
dans le troisieme modéle et
considére que « devenir lecteur
consiste a étre a la fois un
chercheur de sens et un
chercheur de code ».

Ces différents modeles de la compréhension ont fait I'objet de plusieurs

recherches. Une opposition entre deux démarches antagonistes, I'une qui part des

plus petites unités du code pour remonter jusqu’au sens du message

(Sémasiologique),

'autre (Onomasiologique) qui part d’hypothéses de sens

préexistantes pour aller jusqu’au mot et a ses constituants. Ces modeéles

s’intégrent plus au moins dans une pléiade d’autres constructions CUQ et

GRUCA [15] que I'on regroupe généralement autour de deux grandes types : le
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premier qui fait appel a des opérations de bas niveau, est appelé « du bas vers le
haut » [Bottom-up], le second qui implique des opérations de haut niveau, est

appelé « de haut vers le bas » [Top-down] (voir annexe n°1).

Nous préciserons d’abord d’'une maniére détaillée les deux premiers
modéles opposés (ascendant/descendant) selon COURBON, B [5], puis a partir
de cette opposition, il a eu l‘élaboration d’un nouveau modeéele «le modéle

interactif ».

1 .Le modele ascendant (Sémasiologique)

Il correspond a une image assez traditionnelle de l'apprentissage de la
lecture qui part des unités élémentaires (les unités graphiques et leurs valeurs
phonétiques) pour aboutir a la fin de I'apprentissage a la compréhension du
message. Il correspond a une image radicalisée des méthodes dites
« syllabiques ». Il prend comme point de départ la connaissance du code. Il

privilégie la stratégie du déchiffrage.

La démarche qui part ainsi des unités les plus petites pour arriver, de
niveaux de synthése en niveaux de syntheses, jusqu’a la compréhension d’'un

texte, est parfois nommée démarche synthétique.

Dans ce modele, qui recoupe en partie le type « de bas en haut » et qui
donne la priorité a la perception des formes du message, le processus de
compréhension met en jeu quatre grandes opérations qui se déroulent, grosso

modo, selon quatre temps :

- Une phase de discrimination qui porte sur lidentification des sons ou la
reconnaissance des signes graphiques,

- Une phase de segmentation qui concerne la délimitation de mots, de groupes de
mots ou de phrases,

- Une phase d’interprétation qui autorise l'attribution d’'un sens a ces mots ou
groupes de mots ou phrases,

- Et, enfin, une phase de synthése qui consiste en une construction du sens global

du message par addition des sens des mots ou groupes de mots ou phrases.
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Ce type de modele présente une “conception linéaire” du processus de
compréhension et rend probablement compte de la démarche mise en ceuvre par
un auditeur ou un lecteur peu expérimenté ou par un récepteur dans certaines
circonstances (par exemple, face a un document difficile dont il ne maitrise pas les

données globales).

2 .Le modele descendant (Onomasiologique)

Il correspond a une démarche souvent associée a 'image des méthodes
dites globales. Il prend comme point de départ la préexistence d’un sens, a partir
d’indices tirés de la situation, il s’appuie abondamment sur la mémorisation

visuelle globale des mots, et il donne une grande place a I'anticipation.

Cette démarche qui consiste ainsi a partir d’'une hypothése globale sur le
sens du message, appuyée sur la compréhension de la situation de
communication, pour aller vers une identification des mots, puis éventuellement
vers un découpage de ces mots en unités constitutives plus petites (syllabes et

lettres), est parfois nommée démarche analytique.

D’aprés le modele onomasiologique, plus complet et plus rentable, semble-
t-il, dans certains cas et qui a influencé de nombreuses démarches pédagogiques,
le processus de compréhension, qui s’opére selon le type « de haut en bas »,
résulte d’'une série d’opérations de préconstruction de la signification du message

par le récepteur, qui établit un certain nombre d’hypotheses et les vérifie ensuite :

- Les premiéres hypothéses que lI'on formule a l'origine de toute situation de
réception sont d’'ordre sémantique : elles se basent sur le contenu du message a
partir des connaissances dont le récepteur dispose a priori de la situation de
communication et des informations qu’il capte au cours du déroulement du
message. Elles anticipent la signification du message aussi bien au niveau global
gu’au niveau plus restreint, puisqu’elles prennent en compte les unités de sens qui
résultent des unités formelles de surface ;

- La vérification des hypothéses émises s’effectue grace a la saisie d’'indices et de
redondances qui ponctuent la communication et qui permettent de confirmer ou de

rejeter les hypothéses sémantiques et formelles construites au départ ;



36

- la derniére phase du processus, étroitement liée a I'étape précédente, concerne
le résultat de la vérification. Trois situations, bien typiques de la classe de langue,
sont possibles : soit les hypothéses sont attestées et la préconstruction du sens
s’inscrit alors dans le processus global de signification, soit les hypothéses sont
démenties et le récepteur reprend alors la démarche en établissant de nouvelles
hypothéses ou utilise la procédure sémasiologique pour accéder au sens ; si les
hypothéses ne sont ni confirmées ni infirmées, l'attente d’autres indices peut
différer la construction du sens ou entrainer 'abandon de la recherche de la

construction du sens.

Ce modéle, fondé sur le couple construction/vérification d’hypothéses et
dont on trouve des applications dans la vie quotidienne (saisie d’'un message
avant la fin de I'’émission de celui-ci, compréhension de messages masqués par
des bruitages importants, etc.), fait appel a des connaissances de différents ordres
et le degré de validité de la préconstruction du sens dépend du niveau et de la
somme de ces connaissances. Parmi celles-ci, outre la connaissance attendue
des regles sociolinguistiques de la situation de communication et des regles
discursives du type de discours ou des regles textuelles du type de texte, la
connaissance du référent, la familiarité du theme ainsi que les connaissances
socioculturelles qui lient la langue a sa culture, jouent un réle capital. Ce type de
modele, qui caractériserait le récepteur expérimenté, met donc au premier plan les
connaissances préalables du sujet : c’est a partir de sa connaissance qui reléve
de son expérience générale du monde qu’il fait des hypotheses globales et

approche le sens jusque dans les unités restreintes.

De ces deux modéles, le second a initié des activités de classe, mais il est
impossible d’affirmer qu’il est supérieur a lautre, les deux intervenants
probablement a tour de réle ou en fonction de l'individu, voire méme de sa culture.
C’est probablement par la conjugaison de ces deux modéles, par l'interaction
continue entre ses connaissances antérieures et les éléments qui lui sont apportés
par le document sonore ou textuel, que l'auditeur ou le lecteur construit le sens

dans sa langue maternelle, mais aussi dans la langue étrangere.

Ainsi, les travaux conduits a ce jour sur les activités mentales intervenant

dans le processus de la compréhension ont permis de mieux cerner les
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démarches mises en ceuvre dans le traitement de I'information et I'élaboration des
procédures particulieres de compréhension afin de faciliter les taches qui restent

souvent bien difficiles pour I'apprenant.

Ces deux modeles sont schématisés de la maniére suivante *:

Interprétation du message Hypothése sur le sens général du message

Texte Texte

Phrase

Phrase ! :
M fts

Image sonore du mot
Analyse des unités

De seconde articulation :
Lettres/ phonemes

Syllabes

\  Identification du mot (Sa+Sé)
i Lettres —>T Phonémes !

Le modele ascendant Le modele descendant

Figure 1.1 : Les deux modeles de la compréhension

3 .Le modéle interactif

Jusqu’a aujourd’hui les débats entre ces deux modéles, cités
précédemment ne cessent pas que ce soit, a la suite des comportements de
lecteurs experts aussi bien que des comportements d’apprenants. En effet, on
s’accorde aujourd’hui a reconnaitre que le “bon lecteur” est celui qui est capable
de faire appel a des stratégies diverses, et que I'enfermement dans une stratégie
unique est toujours un obstacle a l'efficacité de l'acte de lecture (on désigne

quelquefois ce type de lecteur par I'appellation « lecteur monovalent »).

Par rapport aux deux démarches évoquées (démarche ascendante, prenant
appui sur le sens général), le modeéle interactif décrit I'élaboration de la
compréhension comme un processus constitué d’allers et retours incessants entre

des informations provenant du bas (le code) et un contrdle par le haut (le sens).

! Voir COURBON [5].
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L’élaboration progressive du sens du texte permet de faire de nouvelles
hypothéses, ainsi que de contrbler l'interprétation des nouvelles informations
venant du texte ; la connaissance du code permet de recourir, souvent de fagon
partielle, au déchiffrage, de vérifier les hypotheses et d’orienter I'anticipation. Cette
interaction entre les deux niveaux se réalise aussi bien au plan de la macro-

structure de la représentation élaborée qu’au niveau des micro-structures.

La conséquence est que I'apprentissage devra non seulement assurer la
mise en place de différentes stratégies, mais qu’il devra développer en outre la

capacité a mettre en oceuvre ces processus interactifs dans les situations de

lecture.

Nous considérons comme d’autres spécialistes en psychologie cognitive,
que la lecture est considérée comme une activité de prise et de traitement de
I'information. Cela suppose qu’existent des niveaux de traitement correspondant,
de la part du lecteur, a des compétences spécifiqgues. Ces activités sont de deux

catégories :

- Les activités de haut niveau : haut niveau de complexité et de globalité
de traitement.
- Les activités de bas niveau: de moindre niveau de complexité et

d’abstraction, ce qui ne signifie pas pour autant qu’elle soit facile.

Le probléme du lecteur dans ces deux opérations est de pouvoir gérer
simultanément des opérations nombreuses, de niveaux de complexités variés, ce

qui entraine un co(t cognitif important .

1.3.2. Les difficultés de compréhension lors d’un acte de lecture

Pour illustrer par des applications certains aspects de ces problemes de
compréhension, nous essayerons de détailler cela et de présenter quelques
éléments qui précisent certains obstacles cognitifs [5] :

- La surcharge cognitive,
- les problémes de découpage de I'énoncé,

- I'élaboration d’'une macrostructure sémantique,
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- les inférences,

- I'élaboration du modele de situation.

1) La surcharge cognitive : Ce phénomeéne peut se manifester a plusieurs
niveaux :

a) Au niveau de la compréhension de la phrase : Le traitement des données
du texte ne peut pas se faire, d’'une facon linéaire, mais plutdt comme des unités
qui constituent un tout, que le lecteur repere a partir de certains indices, non
seulement d’ordre lexical, mais d'ordre syntaxique, que le tout englobe «la
langue ». Autrement dit le lecteur ne pourra « comprendre » la phrase entiere que

dans son unité (texte).

b) Au niveau de la compréhension du texte : Ce qui est vrai au plan de la
phrase se produit également au plan de 'ensemble du texte.

Le lecteur dans l'interprétation du texte, va oublier la premiére phrase lue,
et ne pourra pas procéder aux opérations de mise en relation qui sont

indispensables pour qu’il construise une "représentation" du texte.

c) Au niveau de I'exécution de la tache : Dans la situation de lecture en
particulier, il est fréquent que la lecture renvoie a une série de taches plus ou
moins complexes, dans lesquelles le méme phénoméne de « surcharge mentale »

peut intervenir.

2) Les problémes de découpage de I'énoncé

L’incapacité de nous permettre de donner une seule interprétation aux
phrases, et au texte, est le probléme capital de la grammaire traditionnelle. Le
lecteur est souvent obligé de se référer au contexte, et parfois a des facteurs

extra-textuels : connaissances du monde, logique du discours.

Cette notion de « complexité » a I'écrit ne doit pas s’appliquer uniquement a
ce qu'on appelle en grammaire des phrases « complexes », mais aussi a des

phrases « simples ».
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3) L’élaboration d’une macrostructure sémantique du modéle de situation

La notion de « macrostructure sémantique » désigne la structuration du
modéle mental qu’on se construit a partir d’'un texte donné. Il est une fonction a la
fois du sujet dont il est question et des « organisateurs textuels» que l'auteur a mis

en place dans son texte pour guider le lecteur.

Le lecteur sert d’instance de contrdle pour évaluer la cohérence du modéle
qu’il élabore lors d’un acte de lecture, en utilisant des « organisateurs textuels » et

sa connaissance du monde qui facilite I'élaboration du « modéle de situation ».
Pour développer cette capacité a saisir la structure d’un texte :

- Travail de mise en espace de texte ;

- travail sur les organisateurs textuels ;

- travail sur les connecteurs ;

- schématisation et reconstitution de texte ;

- exercices de réduction au moyen de textes longs.

4) Les inférences

Elles désignent toute proposition implicite que le lecteur peut extraire d’'un
énoncé a partir de son contenu littéral, en combinant des informations internes ou

externes, afin de construire le sens final du texte.

Pour éviter ces difficultés, il ne faut pas oublier de prévoir un minimum
d’adaptation de stratégies de lecture, le texte scientifique propose des modes de
lecture différents du texte littéraire, se souvenir aussi de l'importance de la
structuration de ce type texte, c’est-a-dire la dimension linguistique et extra-

linguistique, qui rend ce texte de spécialité scientifique difficile a comprendre.

Le lecteur en situation de contact avec le texte écrit cherche des indices qui
lui permettent d’attribuer un sens, une compréhension a son support. Ces indices
de repérages nous semblent importants dans la situation de lecture de texte
scientifique, parce que ce dernier est riche en matiére d’indices, que nous

essayerons de développer dans le point suivant.
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5) L’élaboration du modéle de situation

Les représentations micro et macro- structurelles sont des représentations
textuelles : elles intégrent I'organisation linguistique et rhétorique du texte. La
notion de modele de situation renvoie a la « connaissance du monde » du lecteur,
au fait que le lecteur dispose en mémoire de connaissances en rapport avec les
informations fournies par le texte. Il utilise ces connaissances, qui deviennent
partie intégrante de la représentation construite au cours de la lecture [16] %. En
particulier, c’est la qu’il va intégrer les informations relevant du plan pragmatique :
enjeu du discours, buts de l'auteur, type de relation entre les interlocuteurs,

situations respectives, etc.

Cette notion de modéle de situation est beaucoup plus compliquée qu’on
imagine. |l s’agit de la représentation de la situation décrite par le texte, dans ce
gu’elle a de pertinent pour les buts visés par "I'acte de lecture". La construction du

modéle de situation est donc soumise a un double facteur :

- Celui des représentations textuelles, qui en constituent I'entrée "l'input",

- et celui des connaissances préalables du lecteur. C’est la que la culture
«disciplinaire » va intervenir au premier plan et fera qu’'on est plus ou moins
bon lecteur dans une matiere ou une autre. Ces connaissances préalables
guident I'élaboration du modéle de situation et donc qui "pilotent les
opérations d’interprétation qui relévent de quatre plans différents qui sont

les suivants :

a) Ce sont des informations ou des connaissances relatives "référent”
[familiarité plus ou moins grande avec le sujet, ainsi qu’avec la discipline

scolaire, ces concepts, méthodes, etc.].

b) Plus généralement elles incluent toutes les connaissances "culturelles" et

"idéologiques" a travers lesquelles le monde est percu.

2 Umberto Eco, dans une page célébre de Lector in fabula, analyse cette coopération du

lecteur en décrivant le texte comme « un mécanisme paresseux ».
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c) Elles comprennent aussi les représentations sur "des types de texte" : ces
représentations sont associees, sans doute, a des représentations et a des

procédures de résolution qui permettent d’anticiper sur la suite de texte.

d) Enfin, des connaissances au plan pragmatique et a la "situation
d’énonciation" : Qui parle ? Quel est le destinataire ? Quels sont leurs
rapports?

A notre avis, I'étudiant- lecteur, en repérant petit a petit de tels schémas
textuels devrait étre capable de mettre en place des processus de haut niveau,
afin d’arriver a construire le sens de son texte. Un meilleur accés au sens grace a

ce type de repérage.

Nous voyons clairement dans ce chapitre que la compréhension ne
constitue pas une compétence isolée, qui pourrait se développer indépendamment
des autres compétences mises en jeu dans la lecture mais que c’est celle qui les
fédere. Elle suppose la mobilisation de toutes les catégories de compétences,
mais elle conduit a s’intéresser plus particulierement aux opérations mentales qui

permettent le traitement simultané de tous les types d’informations.

Connaitre les mécanismes de ce phénomene -Compréhension- est
indispensable pour bien situer la place et le rble des diverses activités

d’apprentissage qui peuvent étre menées dans la classe, et méme a I'extérieur.

Pour cette activité de lecture chaque sujet — lecteur- construit sa propre
représentation selon plusieurs éléments : soit par rapport a la langue étrangere,
soit par rapport a la structure du texte, soit par rapport aux éléments culturels
portés par le texte, etc. Ces représentations individuelles de [Iécrit sont
continuellement présentes au sein de I'apprentissage, pour véhiculer I'étudiant a
réactiver ses connaissances au fur et a mesure du développement de I'information
qu’il veut apprendre. Cette conception s’ajoute a 'avis de plusieurs chercheurs de
langues [didacticiens, cognitivistes, psycholinguistes] qui pensent que chaque
représentation joue un rdle important dans I'enseignement/apprentissage des
langues d’'une maniére générale, et de la lecture en particulier. Parmi les notions

que nous venons de voir, celles qui éclairent particulierement notre public sont :
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- les représentations des étudiants par rapport a la langue étrangere ;

bY

- leurs représentations par rapport a la structure spécifiqgue du texte

scientifique.

Ce qui nous a conduit & entamer le chapitre des représentations qui suit et

a analyser les représentations de I'écrit sur plusieurs niveaux.



l.4. LES REPRESENTATIONS

Le point de départ de I'idée de représentation est devenu classique depuis
les travaux de BACHELARD [17] (1938), PIAGET (1966), BRUNER (1966) [18] 3,
etc. Tout apprentissage vient interférer avec un « déja-la » conceptuel qui, méme
s’il est faux sur le plan scientifique, sert de systéme d’explication efficace et

fonctionnel pour I'étudiant.

La notion de représentation, de plus en plus présente ces derniéres années
dans le champ de la didactique des langues comme dans la plupart des domaines
voisins, ne se laisse pas appréhender facilement. Sa polysémie originelle jointe
aux difféerentes significations que lui accordent les chercheurs, selon leurs
rattachements disciplinaires, en font un concept polymorphe, que certains

récusent du fait méme de cette hétérogénéité (les didacticiens des sciences).

Nous nous intéressons donc dans le cadre de notre travail aux difficultés de
la lecture/compréhension de texte scientifique liées aux représentations d’ordres
conceptuels du domaine étudié. Pour cela, en nous appuyant sur deux références
fondamentales : Jean PIAGET et Gaston BACHELARD nous allons comprendre
I'origine et le mode de fonctionnement de ces représentations. Selon Bachelard,
l'obstacle est intérieur et fait partie de la pensée. Ce ne sont pas des
représentations mais plus des « connaissances empiriques déja constituées » ou

«le complexe impur des impressions premieres ».

Avant l'enseignement d’'un concept, les étudiants disposent déja de
représentations ce qui est pour Bachelard la connaissance commune. Elles
résistent a I'enseignement et ne cedent que grace a un effort intellectuel de
désorganisation. Il faut ‘Rectifier ce que l'on sait. En fait, les représentations
paraissent évidentes et peuvent s’averer utiles mais elles finissent par bloquer la
connaissance. Bachelard dit qu’il faut sauter I'obstacle et opérer une rupture
épistémologique, c’est a dire faire une rupture avec ses connaissances

antérieures pour en construire de nouvelles. Bachelard dit : « La connaissance est

® Voir aussi J. PIAGET, B. INHELDER, L'image mentale chez I'enfant, Paris: PUF, 1966.
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une lumiére qui projette toujours ses propres ombres » soit le savoir peut bloquer

le savoir nouveau. Donc il faut que I'enseignant apprenne a bouleverser les

premieres impressions des étudiants pour en construire d’autres nouvelles.

Quant a Piaget, il fait primer le développement sur l'apprentissage.
L’obstacle pour lui est un scheme, c’est un outil de connaissance que chaque
individu posséde pour comprendre et interpréter la réalité extérieure. Ces
schemes évoluent grace a des désequilibres qui obligent le sujet a dépasser son
état actuel d’'ou une amélioration. Les déséquilibres interviennent lors d’un conflit
socio-cognitif : Le premier déséquilibre est interindividuel, c’est -a -dire que
chaque étudiant a un point de vue divergent ; le deuxiéme déséquilibre concerne
I'étudiant qui prend conscience que sa penseée est différente de celles des autres.
Les étudiants doivent ainsi reconsidérer leurs représentations pour construire un
nouveau savoir. Pour Piaget, les obstacles sont liés a 'organisation des schemes
des étudiants a différents ages. Le sujet apprend s’il est capable de construire et

organiser ses schemes.

Le sujet sélectionne et transforme l'information, élabore des hypothéses et
prend des décisions, relie et organise le fruit de ce travail cognitif a sa structure

cognitive.

Nous nous intéresserons donc, non pas aux inventaires comme tels des
représentations, mais aux représentations comme produit d'une activité cognitive
d'apprentissage. Dans cette étude, nous envisagerons les représentations des
étudiants comme des "pré-conceptions"”, c'est-a-dire comme des conceptions qui
peuvent étre incomplétes ou en désaccord avec le contenu enseigné. Dans ce
contexte, centrer notre recherche sur les difficultés de lecture des étudiants de
texte agroalimentaire, nous permet de restreindre |'observation a des points
relativement précis de la matiéere, méme si |'éventail des préconceptions
concernant ce point peut-étre relativement large. Les questions qui nous
préoccupent concernent donc les difficultés et les erreurs des étudiants dans
l'apprentissage des criteres de rigueur, ainsi que l'origine possible de ces
difficultés. L'objectif de cette recherche n'est donc pas spécifiquement
l'identification des préconceptions des étudiants. En effet, le concept de

préconceptions ne nous est utile que dans la mesure ou il nous permettra d'inférer
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I'origine possible de ces difficultés et ainsi, proposer des pistes pour les éviter ou

les résoudre.

Dans la partie suivante, nous essayerons de préciser quelques
représentations de I'écrit pour conformer que celles-ci dépendront des stratégies

d’apprentissage mise en place dans la classe.

1.4.1. Les représentations de I'écrit

Les traitements engagés durant la lecture aboutissant a la construction de
représentations a différents niveaux. Approximativement, on peut définir les

niveaux suivants :

a) Niveau phonologique/graphémique : Sur la base de l'information visuelle
extraite du texte, est construite une représentation phonologique et/ou
graphémique. Le « mot » vu est reconnu comme un mot déja en mémoire.
C’est ce qui nous rend capables par exemple de repérer une erreur
d’orthographe d’usage. Cette représentation graphémique peut également
étre construite a partir d’'une activité d’anticipation : les signes percus sont

alors confrontés pour vérification & notre image mentale du mot.

b) Niveau lexical : C’est I'accés a la signification du mot, stockée en mémaoire.
Cette activité est relativement automatique. Il y aurait des phases
distinctes : une phase d’activation de tous les sens du mot; puis une

phase de sélection du sens approprié suivant le contexte ou la situation.

c) Niveau syntaxique : Il correspond a la construction d’une représentation de
la forme grammaticale de I'énoncé (et des rapports logiques qu’elle
véhicule), par rapport a des schémas syntaxiques reconnus comme

corrects, indépendamment du contenu sémantique.

d) Niveau sémantique micro—structurel: Il constitue une représentation
sémantique des unités de signification du texte. On appelle ces unités de

signification des propositions, au sens sémantique.
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Le probleme vient de ce qu’un texte contient une foule de propositions, et
que la quantité d’'informations, au niveau micro-structurel, est trop importante pour

étre gérée telle quelle par la mémoire.

Il est donc nécessaire d’envisager un autre niveau de représentation, la

macrostructure.

e) Niveau sémantique macro- structurel : Ce sont aussi des propositions : les
macropropositions. Chaque macroproposition est une synthese de
plusieurs propositions de base. La macrostructure d’un texte constitue un
resumé du texte. Elle se réalise au travers d’'une série d’opérations,
comme celles de généralisation, d’'intégration, de construction,
d’effacement J.-F. RICHARD [19]*.

Les psychologues, en particulier ceux travaillant dans le domaine de la
psychologie cognitive, s’intéressent moins aux représentations sociales qu’'a ce
gu’ils nomment des «représentations mentales », objets fondamentaux du
processus cognitif (RICHARD), qui « occupent » largement la mémoire des sujets.
Il existe toutefois un désaccord entre plusieurs tendances, selon que ces
représentations mentales sont considérées comme partie prenante de la mémoire
permanente (ou a long terme), en tant que connaissances et interprétations, ou
comme éléments de la mémoire de travail (ou a court terme), en tant que
structures transitoires de compréhension. Ce concept de "représentation mentale”
est remis en cause, au sein méme des approches cognitivistes, sur le fait
notamment qu’elles sont pergues comme des sortes de "reflets", d’interprétations

du monde qui leur serait préexistant VARELA (1989).

C'est dans cet environnement scientifigue que les spécialistes de
'apprentissage se sont saisis des représentations comme d’un concept
fondamental dans leur domaine. Parmi les premiers, les didacticiens des sciences
ont tenté de préciser et d’approfondir cette notion dans une perspective
spécifiguement didactique (voir notamment GIORDAN & DE VECCHI (1987)).

* Voir aussi «Le résumé de textes », revue Pratiques n° 26, 1980. L’origine de ces
modélisations semble étre chez Kintsch et Van Dijk, qui sont traduits dans /I était une fois..., G.
DENHIERE, PU : Lille, 1984.
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Pourtant, ce sont eux qui tendent aujourd’hui a récuser le terme, en arguant du fait
gue les psychologues cogniticiens divergent sur sa signification, certains le
considérant comme un élément de la mémoire permanente alors que d’autres le
rattachent a la mémoire transitoire (voir GIORDAN, CLEMENT et al.) [20]. lls
proposent d’y substituer le terme de conception, qui ne renverrait qu'a ce qui est
stocké en mémoire a long terme, a savoir, 'ensemble des concepts et modéles
dont dispose une personne pour aborder un probléme, ce que d’autres chercheurs
notamment aussi « déja-la » conceptuel, ou encore univers conceptuel ASTOLFI
et DEVELAY [21].

En didactique des langues, l'objet d’apprentissage est sensiblement
différent ; il ne s’agit pas tant (ou, du moins, pas seulement) d’'un savoir constitué
a acqueérir que d’usages contextualisés et diversifiés a s’approprier, en particulier
dans des processus d’interaction communicative. Une telle spécificité rend
d’autant plus cruciale linfluence de facteurs extra-disciplinaires, sociaux,
économiques, idéologiques ou affectifs, entre autres, et 'hétérogénéité méme de
la notion de représentation la rend alors particulierement opératoire et productive
dans ce domaine, dans la mesure ou elle permet de rendre compte des sources et
références multiples (psychologique, affective, sociale, cognitive,...) mobilisées
dans un processus d’apprentissage et d’enseignement des langues d’une maniére

générale, et a la lecture d’'une maniere spécifique.

Dans I'apprentissage des langues étrangéres, de nombreux travaux ont mis
récemment en lumiéere le role fondamental des représentations qui se forgent les
étudiants/apprenants de ces langues, de leurs locuteurs et des pays dans lesquels
elles sont pratiguées (voir notamment ZARATE (1993), CANDELIER &
HERMANN-BRENNECKE (1993), CAIN & DE PIETRO (1997), MULLER (1998).
Ces « représentations », le plus souvent fortement stéréotypées, recélent un
pouvoir valorisant ou, a contrario, inhibant vis-a-vis de I'apprentissage lui-méme.
Elles prennent naissance et se perpétuent dans le corps social au moyen de

divers canaux (médias, littérature, dépliants touristiques, guides a l'usage de
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certaines professions °, etc.) et ne sont pas absentes des classes de langue, ou la
personnalité, I'attitude et les discours du professeur les relaient de maniére plus
ou moins manifeste. Certains travaux en particulier MULLER (1998), décelent une
corrélation forte entre limage qu’un apprenant s’est forgé d’'un pays et les
représentations qu’il construit a propos de son propre apprentissage de la langue
de ce pays. Ainsi, une image négative de I'Allemagne correspondrait a la vision

d’'un apprentissage difficile et insatisfaisant de I'allemand.

De ces représentations va dépendre la mise en place de stratégies
spécifiques visant a évaluer plus précisément le degré de distance et sa nature,
afin de réduire cette distance et d’élargir la zone neutre VERONIQUE (1990) au
sein de laquelle les transferts peuvent alors s’effectuer MOORE & CASTELLOTTI
(1999) [22].

Donc on peut se demander quelles représentations ont nos étudiants du
frangais et de I'écrit auquel ils sont confrontés dans leurs lectures. On s’intéresse
surtout a la conception des textes scientifiques qui fera I'objet de notre prochain

chapitre.

®> On pourra notamment, a titre d’exemple, consulter le guide "Connaitre et accueillir les
touristes étrangers”, fascicule édité en 1997 par le ministére de I'Equipement, du Logement, du
Transport et du Tourisme a l'usage des professionnels du tourisme en France, qui recense, pour
30 nationalités, quelques affirmations savoureuses concernant les attentes et comportements
supposés de leurs ressortissants.



50

[.5. LES TEXTES SCIENTIFIQUES

En général le texte scientifique s’adresse a une communauté avertie : les

scientifiques. Or le public étudiant est-il spécialiste du domaine ou non ?

Dans cette partie sur la lecture scientifigue, une place particuliere est

accordée a ce type de texte et aux problemes liés a sa compréhension, qui se

justifie d’un triple point de vue :

1.

Il apparait clairement que les discours non- littéraires se verront offrir
une place de plus en plus importante a cété du discours littéraire
classique, au premier rang desquels il faudra compter le discours
scientifique. La fréquence de son apparition dans le champ
d’investigation de I'éléve ou de I'étudiant, le fait que tout scientifique soit
avant toute chose un grand lecteur d’articles, de documents, d’ouvrages
de toutes sortes relatifs a sa spécialité, font qu’il y a la un domaine
important de I'expérience et de la pratique du lire qu’il n’est pas possible
d’ignorer. Signalons que le probléme est déja posé en francais langue
étrangére ou sont mis en place des programmes d’entrainement a la
compréhension écrite de textes scientifiques, et cela a I'exclusion de
toute autre objectif ;

dans I'ensemble des discours produits ou susceptibles de I'étre, le
discours scientifique bénéficie d’'un statut sémiotique particulier, qui le
distingue de toutes les autres formes de discours. Il importe donc d’en
reconnaitre les traits pertinents, afin d’adopter a son égard une conduite
pédagogique cohérente et appropriée ;

d’autre part, les probléemes que pose la compréhension des textes
scientifiques n'ont jamais fait I'objet d’études systématiques, ou du
moins, elles n’ont jamais été conduites dans cette perspective et avec ce

seul objectif.
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I.5.1. Les caractéristiques des textes scientifiques

Le document texte est dans bien des cas un “systéme pluri-codé”, dans
lequel I'information a transmettre subira différentes sortes de traitement qui visent

tous :

- A conférer au texte un degré supérieur de lisibilité ;

- A proposer au lecteur différentes « entrées » possibles dans le texte. On
peut commencer par l'image, par le texte lui-méme, par le dispositif
typographique etc., tous ces systémes convergents vers le méme but: celui
de sens. |l serait regrettable de ne pas exploiter ces données dans une

pédagogie de la lecture.

Nous sommes amenés a nous interroger également sur les traits du
discours scientifigue. Par quels aspects se distingue-t-il des autres types de
discours ? Nous examinons ensuite ses conditions de production, le discours
scientifique n’étant pas un discours homogéne, ce qui engendrera tres
certainement des conduites de lecture homogénes et différenciées. Nous
réflechirons ensuite sur les formes d’organisation de la signification, ce qui nous
permettra alors d’envisager un ensemble de démarches pédagogiques en fonction

de la nature exacte de notre public d’étudiants.

L’aire de la page pourra comprendre des éléments scripturaux, iconiques,
idéogrammatiques qui sont selon des modalités diverses tous chargés de faire
passer la méme information. Il faudra aussi y ajouter les systémes de

représentation graphique.

L’information peut en effet étre présentée par des graphiques, qui
constituent des systemes de visualisation de données informationnelles
guantifiables. Nous ne développerons pas ici les problémes relatifs au langage
graphique BERTIN [23], nous signalerons simplement qu'’il donne actuellement

lieu & deux types de traitement.

Dans systemes de représentation s’adressant a des lecteurs non
spécialistes de la question, les données seront doublement représentées : par les

courbes telles qu’elles sont habituellement utilisées pour exprimer |'aspect



52

quantitatif des données, mais cette méme information est renforcée, soit par le
dessin ou la photographie qui sert d’arriere plan a la courbe, soit par
représentation directe dans le systeme des courbes ou dans les histogrammes
des éléments quantifiés; dans cette situation l'information pouvant par ces

procédés étre aussi codée quatre fois :

- Par le graphique lui-méme ;
- par la visualisation des éléments traités graphiquement ;
- par la légende du graphique ;

- par le texte lui-méme.

La multiplicité des codes dans le texte renforcera la sécurité dans la
transmission de linformation. A cet aspect proprement fonctionnel du systéme
graphique, il faudrait aussi ajouter son aspect symbolique (Graphique est
synonyme de rigueur scientifique) et esthétique (Certains graphiques ayant a la

limite une valeur pour eux-mémes).

On proposera a ce traitement de l'information les graphiques tels qu’ils
apparaissent dans les revues des ouvrages spécialisés qui sont infiniment plus
dépouillés, a la limite de I'abstraction, et qui entrent avec le texte dans un rapport
de complémentarité plus que de redondance. lls feront, de la part du lecteur,
'objet d’'un examen attentif, car c’est la que se concentreront les éléments

d’information les plus importants du texte de spécialité agroalimentaire.

Sur le statut de I'image et |Ia lisibilité, la lecture proprement dite sera
possible a partir d'un ensemble envisagé comme une totalité ou comme un
systeme cloisonné ou coexistent des sous systémes autonomes. Lire un
document scientifique peut se décrire comme un acte “non univoque” que Le
lecteur organise et structure délibérément. A cette diversité, il faut adjoindre, du
c6té des destinataires, une pluralité d’intentions. Les mots et les phrases de ce
texte laissent tout autour un espace libre: “le cotexte”. Dans cet espace
disponible seront introduits des titres, des phrases en marge, des informations
périphériques (notes, références...) et des illustrations, cet ensemble constituant
le paratexte. Selon SABRY [24] « La continuité du texte, son cloisonnement entre

des masses illustrées, les renvois du discours a l'image, tout vise a accrocher
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I'attention du lecteur, a baliser le cheminement de I'ceil ». Le destinataire, face au
document scientifique, peut donc mettre en ceuvre des stratégies de lecture
diversifiées : survol, lecture studieuse, pages que lI'on feuillette au hasard, coup
d'ceil sur les éléments du paratexte et lecture des légendes de certaines

illustrations, va-et-vient du texte a la figure, etc.

En définitive, au regard du lecteur s’offre un objet texte dans lequel signes
linguistiqgues et iconiques sont juxtaposés. Des le premier coup d’ceil et avant
méme de commencer a lire (en haut de la page de gauche, de facon studieuse) le
lecteur découvre une “aire scripturale” dans laquelle un texte, découpé en
paragraphes, des titres, des illustrations et leurs légendes jouent avec le blanc du

support pour construire "une mise en page spécifique”.

La fonction du discours scientifique est objective, elle permet de transmettre
une connaissance construite selon un protocole heuristique rigoureux, « partagé
par une communauté donnée de chercheurs », aux fins d’explication ou de
prédiction par la découverte de constantes, de régularités, de lois et/ou
I'élaboration de modéles VIGNER [25].

Le propre de l'activité scientifique consistera pour le sujet a s’abstraire en
tant qu’acteur historiquement et socialement déterminé du processus de
recherche, a neutraliser dans l'acte perspectif et interprétatif tout ce qui peut
relever d’'une appréciation personnelle, subjective, ambiguité, faire en sorte qu’il y
ait identité des résultats quel que soit I'acteur de la recherche, le lieu et le moment
de son activité.

Le discours scientifique aura donc pour mission de transmettre un contenu
de sens relatif a des activités cognitives recevables sans perte d’informations,
sans risque, méme minime, d’ambiguité dans linterprétation du message, effacer
donc toute marque du sujet énonciateur pour laisser la premiere place a I'exposé

des données, de la démarche de recherche et des résultats.

Ce type de discours est caractérisé par son “objectivité . Parmi les

procédés de 'objectivation, on pourra relever :
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Ce que GREIMAS (1976) [21] nomme : « Le débrayage actantiel » qui a pour effet
d’impersonnaliser le discours, en passant par exemple de :

- J'ai chauffé le charbon purifié au rouge vif dans un courant d’hydrogene, a :

- Le charbon purifié est chauffé au rouge vif dans un courant d’hydrogene ;
Des transformations par nominalisation, par passage de :

- L'eau dissout les composés ioniques, c’est un phénoméne d’origine

électrique ;
- A la dissolution des composés ioniques par I'eau est un phénoméne

électrique ;

Nous précisons que selon ASTOLFI [21], un concept scientifigue donné

peut étre défini de diverses manieres :

On parle d’abord de niveau ou de registre de formulation du concept, ce qui
signifie que les concepts scientifiques ne sont réellement opérationnels que si 'on

sait maitriser le niveau de formulation qui répond a un probléme donné.

Ensuite, ces concepts scientifiques ne sont pas ordonnés en une suite
linéaire, mais chaque concept se trouve au “nceud d’'un réseau” complexe qui

chevauche en général plusieurs disciplines.

Contrairement au discours littéraire, qui se distingue par sa polysémie, le
discours scientifique ne peut pas s’interpréter selon différents sens; il est
caractérisé par le souci constant de I'objectivité, de la précision, de la méthode et
de la rigueur intellectuelle. On y recourt essentiellement dans la communication
formelle, institutionnalisée, dans le but dinformer ou de décrire (séquence
textuelle de type informatif ou descriptif), de faire comprendre (séquence textuelle
de type explicatif) ou encore de convaincre (séquence textuelle de type
argumentatif). Le discours scientifique dit « spécialisé », comme celui que
constituent le mémoire et la thése, est formulé par un chercheur, un spécialiste, a

I'intention d’autres spécialistes.

Quelques caractéristiques générales du texte scientifique LECLERC [26]:
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Dans un texte scientifique on peut distinguer plusieurs traits qu’on peut
classer selon N° propriétés : aspects lexicaux, aspects syntaxiques et aspects

typographiques :

1. Aspects lexicaux
Les traits du texte scientifique en matiére lexical sont:

- L’absence de mots vagues, l'utilisation de peu d’expressions figées ou
imagées et le souci constant de la précision et de I'objectivité dans le

choix des mots :

« C’est la nomenclature qui indique la quantité de chaque composant
nécessaire a la fabrication des produits finis. » (LAFOND et LANDRY, p. 13) [21]

Cette remarquable précision sémantigue de la langue scientifigue a
plusieurs conséquences : son lexique est plus étendu que celui de la langue
commune. En outre, il fonctionne idéalement selon la loi de “bi-univocité”, c’est-a-
dire que chaque concept ou notion a un seul nom et réciproquement chaque mot
correspond a une seule chose. La découverte de réalités nouvelles et de concepts
nouveaux appellerait la création constante de mots nouveaux. Les linguistes ont
décrit cette créativité langagiere (la néologisation) qui emprunte trois voies : la
composition savante de noms scientifiques, la spécialisation d’'un terme de la

langue commune, I'emprunt a une langue étrangere.

En second lieu, dans la méme direction de type lexical, on reléve que dans
la langue scientifique la biunivocité conduit a une économie particuliere formelle et
sémantique visant a établir une systématisation notionnelle dont le meilleur

exemple est I'existence des terminologies.

Revenons un instant sur un trait essentiel pour notre point de vue: la
biunivocité * du mot savant. Dans la science moderne les relations sémantiques
sont identifiées par le moyen d’un signifiant pertinent unique. La réalité que le
chercheur tente de décrire est repérée par le systeme de la langue (systeme

! Biunivocité : chaque concept a un seul nom ou appellation, voir ASTOLFI [21].
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sémiologique) spécialement congcu a cet effet et en accord avec une démarche
scientifique, une “axiomatique objective” et vérifiable par d’autres (systeme

épistémologique).

Le mot savant est donc une construction qui résulte de la démarche
expérimentale. Ceci expligue son caractére monosémique (par opposition a la
polysémie des termes de la langue commune), et, autre conséquence, le
caractére non-commutatif du terme scientifique : la synonymie est, en principe,
impossible. Au contraire des autres mots, le terme scientifique se singularise par
son mode de désignation spécifique. Il tend a demeurer strictement mono-
référentiel : il correspond a une notion et seulement a cette notion. Les linguistes
résument le probléeme en disant que le vocabulaire scientifique tend vers l'unicité

et la non-ambiguité, vers 'adéquation totale du signifié et du signifiant [Sé/Sa].

- le recours au sens propre des mots, au sens non connoté, et, bien sir, au

sens attesté :

« Il explique que derriere les arguments et les informations utilisés, qui sont
généralement subjectifs méme s’ils sont appuyés par certains éléments
guantitatifs, se cachent souvent des hypothéses de départ qui biaisent la
représentation de la réalité. » (LAFOND et LANDRY, p. 19).

- L’emploi des lexiques spécialisés (propres a un domaine particulier) et

semi-spécialisés (rattachés a plusieurs domaines) :

« A partir d’'une interface avec SAP R/3, le programme opératoire (géré par
le logiciel Opéra) deviendrait désormais le chef d’orchestre du processus de
planification des besoins matiéres. A l'aide des listes de préférences et des
données relatives aux niveaux des stocks, le programme opératoire assumerait le
réle de pont entre les besoins chirurgicaux et la réalisation des activités du bloc
opératoire. » (LAFOND et LANDRY, p. 36).

- le choix du mot juste, approprié et correct, selon la norme du francais écrit

standard (respect du « bon usage ») ;

- l'absence “d’anglicismes critiqués” : emprunts directs a I'anglais quand un

mot francais existe déja pour désigner la méme réalité (ex. : réduction de taille ou
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redimensionnement, et non: « downsizing »), anglicismes de sens (ex.: une
méthode de vente dynamique, et non : « agressive ») ou anglicismes de forme

(mettre I'accent sur qqch. et non : « mettre 'emphase sur qqch. ») ;
- 'absence d’'impropriétés :

« En ce qui concerne les bénéfices liés a l'utilisation et & la planification
des besoins matiéres dans un contexte MRPII/ERP, il est difficile d’isoler [...] »
(LAFOND et LANDRY, p. 19)

Les vocabulaires scientifiques et techniques, dont nous venons de retracer
rapidement les fondements, n’ont rien de gratuit. C’est I'objet de la science, mieux
connaitre le monde et découvrir des réalités nouvelles, ou des concepts nouveaux
qui appellent les mots nouveaux, remarquait GUILBERT (1975)[21]. Diffuser un
savoir scientifique suppose I'emploi d’'une terminologie forgée par les spécialistes.
Mais, comme cette langue est celle des savants, elle ne peut prétendre

représenter un outil de communication adapté a cette situation particuliére :

s’adresser a des non-spécialistes.

Les termes du lexique spécialisé apparaissant dans le texte scientifique
s’efforcent de faire comprendre au lecteur leurs sens. Comment fonctionne cette
analyse du discours ? Elle se fonde sur 'emploi au sein du discours scientifique
de termes empruntés a la langue de spécialité, qui se caractérise par une
structure spécifique, a savoir la présence de 'image comme un élément porteur

de sens.
2. Aspects syntaxiques :

a) Types de phrases : le discours scientifique fait appel aux divers genres
de phrases mais a des degrés ou fréquence d’utilisation différente. Ainsi, tout texte
scientifique se caractérise par :

- L’emploi prédominant de la phrase déclarative. Un emploi qui sert a décrire un
phénomeéne, énoncer un fait, introduire des données chiffrées, rapporter les écrits
d’'un auteur, établir un rapport de cause a effet entre des faits, des événements,
des phénomenes, formuler sa these, exposer une antithése, formuler une

hypothése, une conclusion, etc. :
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« Toutefois, le ministére des Transports du Québec (MTQ) (2001) rapporte
que, selon les rapports d’accidents, environ 30 % des conducteurs décédés ne

portaient pas leur ceinture de sécurité. » (DUCLOS, p. 3) [21].

- L’emploi occasionnel de la phrase interrogative réservé a la formulation de
la question principale a laquelle le chercheur tente de répondre en faisant son

travail de recherche et a certaines questions soulevées tout au long du travail :

« [...] nous nous proposons, dans la présente étude, de répondre a la
question suivante : Existe-t-il des différences (statistiquement significatives) entre
les porteurs et les non-porteurs de la ceinture de sécurité au Québec, dans le
contexte d’un taux de port observé de 95 % ? Les réponses a cette question nous
permettront de déceler une typologie pouvant étre reliée au non-port de la ceinture
de sécurité. » (DUCLOS, p. 3) [21].

- L’emploi occasionnel des phrases impératives qui, quant a lui, sert a
établir des liens avec le destinataire potentiel (le verbe est alors a la 1" pers. du

plur.) :

« Rappelons que, dans cette recherche, nous tentons d’identifier les
caractéristiques des non-porteurs de la ceinture de sécurité au Québec et ce,
dans un contexte de taux de port observé de 95 %. » (DUCLOS, p. 19) [21].

- L’absence de phrases exclamatives ;

- L’emploi de phrases passives sans complément introduit par la préposition

par (par les chercheurs) :

« Par contre, dans d’autres études, les données ont été recueillies lors
d’enquétes réalisées dans le but d’'observer le taux de port dans I'Etat ou la
province a l'étude (Hunter et al., 1990, 1993; Preusser et al., 1991; Vézina et
al.,1995; Reinfurt et al., 1996). » (DUCLOQOS, p. 7)

b) Complexité de la structure de la phrase :

Un texte scientifique est aussi marqué par :
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- une longueur moyenne de 29 mots (en frangais comme en anglais) ;

- une présence fréquente d’au moins trois verbes conjugués par phrase
graphique, donc présence d’au moins deux subordonnées a verbe conjugué (sub.
relative, circonstancielle ou complétive ; elles sont nommées P2 et P3 dans les
exemples ci-apres) ou de phrases coordonnées par et, mais, car, c’est-a-dire,
c’est pourquoi, puis, etc. ; ou encore jointes a I'aide du deux-points ou du point

virgule :

« p1 {De plus, il ressort du tableau 5-4, x{qui présente les résultats des
tests t} p2, pa{que, sur une période de quatre années précédent 'accident, les
conducteurs ne portant pas leur ceinture de sécurité ont commis, en moyenne,
plus d’infractions au C.S.R. par rapport aux porteurs (0.9368 et 0.8866
respectivement)}ps. }p1 » (DUCLOS, p. 73) ;

- une présence fréquente de plusieurs compléments du nom a lintérieur
des groupes nominaux et de compléments du nom comprenant une subordonnée

relative :

« [...] un potentiel d’amélioration considérable qui pourrait étre atteint par

le recours a des techniques de gestion des stocks plus efficaces dans le secteur
de la santé » (LAFOND et LANDRY, p. 11).

- un emploi du participe passé employé comme un adjectif (participe

adjectif) dans le groupe du nom :

« Une expérience menée au Tampa General Hospital » (LAFOND et
LANDRY, p. 10)

c) Respect de la syntaxe du francais et de son orthographe :

Sur le plan de la construction phrastique d’'un texte scientifique celui-ci est
aussi marqué par les liens entre les phrases et a I'intérieur des phrases, ainsi que

la présence de mots liens au début des phrases et a l'intérieur des phrases :

Ex : « Face aux enjeux de la gestion des stocks au bloc opératoire, Blake et
al (1990) suggerent le recours aux outils informatiques pour effectuer un meilleur

suivi des stocks a partir de l'utilisation de paramétres de gestion (par exemple,
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seuils maximums et listes de produits substituts). Cependant, de tels systemes
s’inscrivent encore dans une logique de gestion réactive. Le niveau des stocks est
déterminé pour chaque article en fonction de la consommation historique
moyenne et cela pour tous les points de consommation de I'hdpital. Ces systemes
sont indifférents quant au moment ou se manifesteront les besoins (Showalter,
1987) ». (LAFOND et LANDRY, p. 10)

3. Aspects typographiques :

La premiere des caractéristigues de la langue scientifique, sur le plan
typographique, c’est qu’elle est d’abord une langue écrite / c’est sa matérialisation
écrite. La science se déploie dans l'ordre du scriptural (au sens de PEYTARD
(1975)) [21]. La connaissance scientifique trouve son statut par une mise en texte

qui la spatialise et ordonne “la séquentialisation” 2.

Au-dela de la linguistique au sens restreint, le texte scientifigue peut se

servir d’autres univers sémiotiques. Ainsi, il est possible d’'user :
- d'abréviations, de sigles et de langages symboliques :

EX : « L'implantation du systtme ERP SAP/PR en novembre par la société
SIBN. Un logiciel de gestion intégrée qui offre la possibilité d’utiliser un outil MRP
dans sa suite de gestion des ressources matérielles » (LAFOND et LANDRY,

p.3).
- de symboles des unités de mesure et des symboles d’unités monétaires :

« En 1997-1998, le total des dépenses du Complexe hospitalier de la
Sagamie en ce qui a trait aux fournitures médicales et chirurgicales était de 5 082
016 $, soit 4,8 % du total des dépenses globales de I'établissement. » (LAFOND
et LANDRY, p. 26) ;

- de tableaux et/ou de graphiques :

? La séquentialisation : un terme emprunté de ASTOLFI [21].
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L’objectif de ces illustrations est de synthétiser I'information présentée dans
le texte et présente les principales caractéristiques des non-porteurs retrouvées
dans la littérature. (DUCLOS, p. 15).

EXx: « En 1997-1998, le total des dépenses du Complexe hospitalier de la
Sagamie en ce qui atrait aux fournitures médicales et chirurgicales était de
5 082 016 $, soit 4,8 % du total des dépenses globales de I'établissement. »
(DUCLOS. p. 26)

« Pour cette méme période, les stocks globaux moyens de I'établissement
atteignaient un grand total de 2 643 508 $. De ce montant, 13,5 % étaient reliés

directement au bloc opératoire.» (id. p. 27)

Tous ces procédés (expressions idéographiques, des abréviations, des
formules, etc.) que le texte scientifique assimile et integre au systeme de la langue
lui confére une allure particuliere ainsi que des atouts, entre autres ceux de
concision et de clarté. Le texte, mais aussi les listes, les formules, les tableaux
sont plus que des instruments de communication, ils sont - comme I'a montré
'ethnologue GOODY (1979)[21] -, également des outils de transformation de la

pensée formelle.
4. Aspects de cohérence textuelle

- Tendance a la dépersonnalisation et a la distanciation de I'auteur par rapport a

Ses propos.
- Prédominance de la 3° personne du singulier et du pluriel.

EX.: «L’étude de 'ASHMM (1994) fournit des données qui sont plus
spécifiques a nos préoccupations. Elle démontre que les stocks au bloc opératoire
ne semblent pas étre gérés aussi efficacement qu’ailleurs dans I'hopital. »
(LAFOND et LANDRY, p. 9)

- Voir aussi 'emploi de la phrase passive, p. 5

Ex: « Les conclusions de cette recherche montrent que, pour les sept

sources de données, le rapport R est supérieur a 1, ce qui signifie que les non-



62

porteurs se démarquent des porteurs par le fait qu’ils sont plus impliqués dans les
accidents routiers. » (DUCLOS, p.9).

- L’emploi du pronom on indéfini (par opposition au on employé a la place

de nous).

- L’emploi de la 1 personne du pluriel (pronom nous de modestie et
déterminants notre, nos), notamment dans l'introduction et la conclusion, dans les
débuts de chapitres et les conclusions partielles de maniere a faire des liens entre
les paragraphes ou les différentes partie du travail, dans I'analyse des résultats et
la discussion générale, ou encore dans les explications de la démarche
méthodologique.

EX. : « Ce mémoire comporte six parties. Nous passons en revue, dans le
premier chapitre, la littérature relative a [...]. Au second chapitre, nous présentons
[...]» (DUCLQS, p. 3).

- Absence de la 1" personne du singulier (je, me, moi).
- Absence de la 2° personne (tu, te, toi, vous).
- Emploi de phrases impersonnelles.

Ex.: « En ce qui concerne la stabilité du programme opératoire, nos
observations a la Sagamie nous portent a croire qu’il ne faudrait pas généraliser
les résultats de I'étude de Pierre (1998). Il semble en effet que [...] » (id., p. 28)

« Il est important de noter que [...] » (id., p. 31)
« En conclusion, il est important de rappeler que [...] » (id., p. 86) *
- L’emploi de la perspective atemporelle

- Prédominance du présent de l'indicatif.

* Le pronom impersonnel « il » est toujours de la 3° personne du singulier, comme le verbe

a qui il donne son accord. Ainsi, on ne doit pas écrire : Hs-existent-plusiedurs—différences, mais |l

existe plusieurs différences.
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EX. : « La réponse a nos interrogations de départ confirme que les stocks
du bloc opératoire sont importants » LAFOND et LANDRY (1999 : p. 10)

« Certaines études utilisent des données officielles [...] » (id., p. 7)

- L’emploi occasionnel du passé composé et du futur, notamment dans
les débuts de chapitres et les conclusions partielles de maniére a faire des liens
entre les paragraphes ou les différentes parties du travalil.

Ex.: « Comme nous l'avons mentionné dans la méthodologie, nous

avons conduit deux salves d’analyses complémentaires [...] » (DUCLOS, p. 68)
- Présence de chaines de reprises

EX. : « Face aux enjeux de la gestion des stocks au bloc opératoire, Blake
et al (1990) suggerent le recours aux outils informatiques pour effectuer un
meilleur suivi des stocks a partir de I'utilisation de parametres de gestion (par
exemple, seuils maximums et listes de produits substituts). Cependant, de tels
systémes s'’inscrivent encore dans une logique de gestion réactive. Le niveau des
stocks est déterminé pour chaque article en fonction de la consommation
historique moyenne et cela pour tous les points de consommation de I'hépital. Ces
systémes sont indifférents quant au moment ou se manifesteront les besoins
SHOWALTER (1987) ».

La langue scientifique se caractérise par un mode d’énonciation particulier
qu’on pourrait définir comme une certaine « neutralité émotive »°. L’auteur s’efface
tout comme linterpellation au lecteur. La science parait se parler seule. Des
indices permettent de vérifier cette tendance comme la préférence pour les
tournures impersonnelles (3éme personne du singulier), le refus des pronoms je, tu,
vous, et au contraire, I'emploi de on et nous, I'abus de la forme passive, I'absence

de toute évocation subjective pouvant donner prise a l'interprétation, etc.

En résumé, certes, chacune de ces caractéristiques mériterait une analyse

plus approfondie. Cette « peinture » ® trace plutdt un idéal de la langue scientifique

® Cette expression est empruntée d’ ASTOLFI [21].

® Ce terme est aussi emprunté d’ ASTOLFI [21].
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et il n'est pas certain que chaque discours scientifique ésotérique permette de
retrouver tous les traits évoqués. Cette description est surtout convaincante quand
on rapproche un discours scientifique de la langue commune moyenne, celle que

nous employons dans la vie de tous les jours et dans les échanges non surveillés.

I.5.2. Types d’'images insérées dans un texte de spécialité agroalimentaire

La présence de l'image dans le texte scientifique est utilisée d’'une part, en
raison de son pouvoir de conviction, de séduction et de désignation et d’autre part,
a cause de sa capacité supposée a faciliter les apprentissages d’'une maniéere
spécifique. Ainsi Greimas [27] développe une premiere fois la réflexion sur les
fonctions de l'image et sur son role de médiateur intersémiotique. La sémiologie
s’intéresse davantage aux figures mythologiques. Dans le cadre de notre travail,
I'idée essentielle n'est plus fondée sur les recherches d'image en sémiologie, mais
plutbét sur le réle que jouent les illustrations accompagnées de code linguistique,

pour construire le sens du texte de spécialité.

Cette image fixe s’accompagne le plus souvent d’'un message verbal
explicite et la majorité des pratiques signifiantes qui se fondent sur I'image fait en
réalité cohabiter 'image et le texte.

Nous détaillerons quelques types d’'images qui peuvent étre insérées dans
un texte scientifique d’'une maniére générale, et en particulier dans le texte de

spécialité Agroalimentaire.

Les images sont codées en tant que représentations mentales (modéles
mentaux), tandis que dans la compréhension des textes un enregistrement doit
avoir lieu afin de construire un modéle mental. Selon WEIDENMANN (1994), il est
plus facile de construire un modéle mental avec l'aide des images qu’avec l'aide

des textes. Ce codage d’image suit un processus bien déterminé.

De ce point de vue, nous voudrions évoquer la classification de paratexte
que propose Belisle [28] ; I'auteur distingue sept types de paratexte dont le degré
d’iconicité va décroissant, mais dont les fonctions sont exclusivement définies par

rapport a cette échelle d’iconicité :
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= La photographie, dont les principales fonctions sont: montrer,
prouver, évoquer et proposer des éléments de motivation ;

» |es dessins, formes de représentation analogique en deux ou trois
dimensions ;

» |es graphiques, dont les structures analogiques paraissent adaptées
a la représentation de données quantifiées ; nous rappellerons a ce
propos le travail remarquable de BERTIN [23] sur la morphologie de
I'image graphique qui a longtemps servi de référence ;

» |es organigrammes, qui sont un type particulier de graphe utilisés
pour représenter des relations structurées ;

» |es schémas qui, comportant seulement les traits essentiels de la
figure représentée, sont utilisés pour la représentation et I'explication
des objets ou des phénoménes complexes ;

= les tableaux, qui sont constitués d'un ensemble d’éléments
indifférenciés visuellement et dont l'information est extraite par une
analyse des rapprochements et de comparaisons entre les
éléments ;

= |es textes (code linguistique).

Le texte scientifigue est caractérisé par des composantes particuliéres.
Cela le rend difféerent des autres genres de textes. Donc pour faire apprendre ce
savoir aux étudiants, I'enseignant doit se doter lui aussi d’un savoir bien déterminé
selon les besoins de son public d’'une part, de contenu a enseigner d’autre part.
Nous sommes inscrits dans une situation d’enseignement/apprentissage

spécifique, appelée : Le francais sur objectif spécifique (FOS).

Nous essayerons d’apporter un éclairage sur ce type d’enseignement a
objectifs spécifiques. Tout d’abord, un apergu historique, puis déterminer les
objectifs de FOS, enfin les particularités de cet enseignement.

1.5.3. Un texte spécifigue exige un enseignement spécifique

Le francais sur objectifs spécifiques (FOS) MANGIANTE et PARPETTE [29]

est né du souci d’adapter I'enseignement du FLE a des publics spécifiques
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souhaitant d’acquérir ou perfectionner des compétences en frangais pour une

activité ou des études supérieures (université).

Le FOS s’inscrit dans une démarche fonctionnelle d’enseignement et
d’apprentissage : I'objectif de la formation linguistique n’est pas la maitrise de la
langue en soi mais I'accés a des savoir-faire langagiers dans des situations bien
précises -professionnelles ou académiques- . Cet enseignement spécifiqgue dans
cette formation fait appel a des besoins bien déterminés dans la spécialité, non
pas un enseignement de langue (grammaire, conjugaison...) mais plutdt faire
apprendre a I'étudiant des notions sur la microbiologie, chimie analytique, visant
également a développer une compétence de lecture de textes spécialisés.

Nos étudiants éprouvent le besoin de lire des textes qui véhiculent
information, dans les domaines scientifique et technique de la spécialité
agroalimentaire , il faut donc leur donner la capacité de lire et comprendre des
écrits en langue étrangére (le frangais)spécialisés, afin de pouvoir s’approprier

I'information qu’ils contiennent.

L’objectif principal de cet enseignement/ apprentissage spécialisé est de
former des apprenants capables de contrdler les produits alimentaires, a savoir
lire les résultats des analyses effectuées et aussi savoir rédiger des comptes

rendus de chaque TP.

Aujourd’hui, enseigner une langue étrangere s’inscrit dans une approche

moderne celle de "Francais sur objectif spécifique”. Selon J.P. CUQ [9].

« Le FOS s’inscrit dans une démarche fonctionnelle d’enseignement et
d’apprentissage : I'objectif de la formation linguistique n’est pas la maitrise
de la langue en soi mais l'acces a des savoir-faire langagiers dans des
situations diment identifieces de communication professionnelles ou
academiques (...). Par opposition a I'enseignement des langues tel qu'il
existe dans le systeme scolaire (secondaire ou méme primaire) et qui se
caractérise par un objectif large (apprendre le francais) et une modalité
d’apprentissage extensive (quelques heures par semaine durant plusieurs
années), le FOS se caractérise par deux paramétres essentiels : des
objectifs d’apprentissage trés précis et des délais de mise en ceuvre limités
(Quelques mois plutdt que quelgues années) ».
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"Le francais de spécialité" ’, correspond a des besoins professionnels.

C’est un enseignement qui répond a un objectif fonctionnel, spécifique et

rapidement fonctionnel.

Généralement 'accés a cette formation demandera tout d’abord une étape
classique I'analyse des besoins, analyse des publics, ensuite la sélection des

contenus documents, selon :

- Les domaines disciplinaires ;
- les types de communication ;
- les opérations descriptives;

- les formes linguistiques.

- Enfin, la mise en place des savoir-faire langagiers, cognitifs et pratiques.

Donc, dans cette approche le role de I'enseignant "classique" change pour
atteindre de nouveaux objectifs. Nous nous inscrivons dans [I'enseignement
spécialisé, a des objectifs spécifiques. Cet enseignement doit étre fondé sur les
besoins et les caractéristiques du public mais aussi sur les conditions matérielles

de la pédagogie.

La problématique de cet enseignement du FOS a mis au premier plan des
préoccupations la centration sur I'apprenant/étudiant, les enseignants modernes
savent bien que la profession de l'apprenant, le temps qu’il pourra consacrer a
I'étude, les conditions matérielles et les ressources documentaires qui sont a sa
disposition, doivent avoir une influence forte sur la mise en place d’un cursus de
FOS. Mais il est aussi un aspect des contenus linguistiques sur lequel un
enseignement fonctionnel du frangais doit s’appuyer, c'est la spécificité du

discours scientifique, notamment a I'écrit.

Dans cette perspective d’un enseignement spécifique, les classements au
niveau des contenus (Biologie, maths, physique), doivent étre tres largement
affinés pour étre quelque peu opératoires. Pour « programmer les activités a

réaliser » (élaboration), a partir des documents que I'enseignant sélectionne, ou

’ Une notion empruntée de J-P CUQ [9].
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plus généralement dans notre cas c’est la collaboration des programmes au début

de chaque formation.

Pour cela, le document utilisé en classe varie selon l'objectif fixé par
'enseignant et qui respecte certaines normes spécifiqgues afin de remédier aux
difficultés des étudiants. Dans le point suivant nous présenterons les différents
types de textes que I'enseignant va choisir a ses étudiants dans une classe

scientifique.

I.5.4. Les différents types de texte intégrés dans le texte scientifique

Jean Michel ADAM (1992 :89) [30], dans son analyse des schémas
textuels, met en valeur un certain nombre d’énoncés stables ou de régularités

compositionnelles qui permettent de définir des types de textes.

Dans le cadre de notre travail, nous sommes face a un texte particulier : le
texte scientifique qui pourra jouer un roéle : descriptif, argumentatif, explicatif,

informatif et expositif en méme temps.

Nous essayerons de dégager les éléments pertinents qui constituent
chaque fonction, dont 'ensemble construit — le texte scientifique —de la spécialité

étudiée.

Le texte descriptif : La description favorise le savoir et la mémoire, la mise
en scene du vocabulaire et sa distribution thématique répondent a des regles

textuelles qui différencient I'’énumération de la description.
Ce prototype repose sur quatre procédures descriptives :

- La procédure d’ancrage : de quoi ? de qui ?;

- La procédure d’aspectualisation: «/l'opération d’ancrage est
responsable de la mise en évidence dun tout et l'opération
d’aspectualisation de découper les parties »;

- La procédure de mise en relation ;

- La procédure d’enchassement.
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D’'une maniére générale; pour J.M. ADAM, parler de “la séquence” ®

descriptive renvoie a asserter des "énoncés d’état" qui se manifestent dans la

littérature (conte nouvelle), le dictionnaire, le guide touristique, la publicité, etc.

Le texte argumentatif: Un schéma type est a la base de la séquence
argumentative, selon J.M. ADAM, un texte argumentatif défend une prise de
position en s’opposant de maniere implicite ou explicite a ceux qui pensent le

contraire.

Les principaux traits qui marquent la subjectivité sont notamment mis en
valeur par le jeu sur les pronoms personnels (1ére et 2eéme personne), 'emploi
d’'un vocabulaire persuasif (termes affectifs, catégoriques et trés évaluatifs), la
présence de verbes d’opinion, l'utilisation massive de modalisateurs comme les
adverbes (assurément, sans aucun doute...etc.), des expressions introductives (il

est certain que) 'emploi de I'impératif pour rendre complice le lecteur, etc.

De plus, la présence du point de vue adverse fait appel au discours indirect,
la parole rapportée, la concession qui permet d’accorder quelque crédit aux

arguments adverses.
Une organisation spécifique du texte :

Cause / conséquence
Déduction/ induction Des connecteurs logiques

L’opposition...

Ou une présence des expressions a valeur argumentative et aussi une
appréciation a la ponctuation, le raisonnement. Cette séquence argumentative est
un acte de discours qui a pour objectif de convaincre, persuader, faire croire,

démonter ou réfuter une thése.

®La séquence : est une unité textuelle qui peut étre définie comme une structure c’est-a-dire
comme :
- un réseau relationnel hiérarchique, autrement dit une entité décomposable en parties
reliées a la fois entre elles mais aussi au but dont elles font partie.
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Le texte explicatif : La séquence explicative se fonde sur l'articulation et la
combinaison, entre un premier opérateur [Pourquoi ?] et un second opérateur

[Parce que ?], ce qui correspond logiquement au schéma suivant :

Structure de la séquence explicative= Phase de questionnement + Phase

résolutive + Phase conclusive.

Ainsi selon J.M. ADAM, un opérateur (pourquoi) introduit une premiere
macro-proposition, un second opérateur (parce que) introduit une deuxieme
macro-proposition, et 'on trouve aussi généralement [...] « Une troisieme macro-
proposition qui peut étre soit déplacée en téte de séquence, soit étre effacée (effet
d’ellipse) et l'ensemble [...] est souvent précédé par une description qui
correspond a une schématisation initiale a amener I'objet problématique que

thématisé la macro-proposition » [31].

En somme, la séquence explicative est un acte de discours visant a
expliquer quelque chose, donner des informations a propos de quelque chose, et
faire comprendre quelque chose a quelgu’un, que l'on trouve dans le discours

didactique, le discours scientifique, le discours politique, compte-rendu, etc.

Concernant le dernier, le type informatif- expositif vise simplement a
apporter un savoir par la transmission de données, mais pas a des fins
démonstratives. Le texte informatif- expositif est un genre de discours
encyclopédique fondé en partie sur des enchainements de séquences
descriptives ou explicatives proprement dite dans I'ouvrage cité de J.M. ADAM, il y
a exclusion définitive du type informatif-expositif de toutes les autres typologies

séquentielles pour se focaliser sur la séquence explicative.

Enfin, nous mettons I'accent sur I'idée que I'objet de notre recherche (texte
scientifique) fait appel a des structures et des procédés scripturaux variés. Donc
les stratégies de lecture que I'étudiant va apprendre doivent étre variées en
fonction de ces types spécifiques, dans une situation bien précise.

Aprés avoir donné notre cadre théorique et défini en particulier le texte
scientifique et ses spécificités, nous allons a présent justifier le choix

méthodologique mis en place pour vérifier nos hypothéses de départ.
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DEUXIEME PARTIE : LA METHODOLOGIE DE RECHERCHE

Comme nous venons de le voir dans le cadre théorique la lecture n’est
pas un mouvement passif, bien au contraire, c’est une activité active ou entrent
en jeu des processus cognitifs complexes pour une production/construction de
sens. L’analyse des processus en interaction pendant la lecture montre que
I'efficacité de la tache de lecture est tributaire de la modification constante du
mode de traitement des informations, en fonction du lecteur, des exigences
spécifiques du texte et de la situation de lecture. Donc I'étudiant face a une variété
d’écrits, doit avoir a sa disposition les moyens nécessaires pour aborder les
différents textes qu’on lui présente. C’est pour cette raison que I'enseignement de
la lecture s’impose pour aider I'étudiant a accéder au sens des différents textes

proposés selon son besoin dans cette formation spécialisée.

En effet, si la compréhension résulte de l'interaction des trois variables a
savoir : le lecteur, le texte et le contexte, il est essentiel de prendre en charge un
certain nombre d’opérations mentales mises en ceuvre par le lecteur pour rendre
I'interaction potentielle plus efficace. Ainsi, le lecteur habile et actif effectue
plusieurs opérations pour accéder au sens d’un texte : il anticipe, infere, utilise ses
connaissances antérieures, exploite a bon escient les indices textuels. Ces
opérations mentales sont des stratégies de lecture qui interviennent
simultanément dans l'activité de lecture. Le lecteur/étudiant anticipe sur le contenu
du texte a laide de ses connaissances antérieures (déja
stockées/représentations) et des indices veéhiculés par ce texte, élabore des
hypothéses tout au long de sa lecture, infere au méme temps ce qui n’est pas
mentionné explicitement dans le texte, etc. Ainsi, il faudrait mettre 'accent auprés
des étudiants sur le réle important de ces stratégies dans la compréhension en
leur enseignant explicitement plusieurs structures variées de textes scientifiques

et en leur indiquant le comment et le quand de leur utilisation.

Dans cette formation, et malgré l'importance accordée a lactivité de
lecture/ compréhension d’'une maniére indirecte par rapport aux autres cycles
(primaire, moyen et secondaire), la majorité des étudiants n’arrive toujours pas a

comprendre les textes proposés. Leur capacité de compréhension n’est jamais
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définitive et surtout pas systématique. Cet état des lieux nous a amené a formuler

la problématique de départ.

L’objectif de cette étude sur les difficultés de lecture de textes de spécialité
agroalimentaire, est de décrire I'état des lieux de ce secteur de formation
professionnelle -pour les autres enseignants de la spécialité langue et d’aider
I'étudiant a prendre conscience de ces difficultés, qui généralement le bloque
pour réussir ses études. Dans un premier temps, nous allons décrire la situation

d’enseignement /apprentissage.
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Il.1. DESCRIPTION DE LA SITUATION D’ENSEIGNEMENT /APPRENTISSAGE

Dans le cadre de notre étude, nous avons choisi le milieu de la formation
professionnelle car il est peu exploité par les chercheurs voir négligé en ce qui
concerne I'enseignement de la langue étrangere, que les étudiants rencontrent
des difficultés de lecture de texte spécialité agroalimentaire ce qui entrave leur

compréhension.

L’objectif de I'Institut National Spécialisé de la Formation Professionnelle
(LN.S.F.P) est de former des techniciens supérieurs en "Contrdle de Qualité",
spécialité Agro-alimentaire- .Ces techniciens seront chargés de contrdler la qualité
microbiologique et physico-chimique des produits aux différents points de la
chaine de production alimentaire, les produits finis et la matiere premiére, réalisés

dans les laboratoires spécialisés.

Les étudiants seront chargés d’évaluer la qualité des produits alimentaires
en cours de production dans les industries agro-alimentaires ainsi que des
produits commercialisés. Ills seront chargés aussi d’effectuer tous les
prélevements et toutes les analyses physico-chimiques et microbiologiques et
enfin d’assurer I'entretien d’un laboratoire, afin d’étre préts a intégrer le domaine

professionnel.

Le programme de la formation figurant dans 'annexe n°2 indique les taches

attribuées a I'étudiant:

1. Les taches essentielles :

L’exécution des méthodes d’analyse en matiére de contrdle de qualité
et la mise a jour des méthodes d’analyse et des normes.

- Tenir a jour des documents de travail.

- L’entretien de I'appareillage (L’assurance qualité et hygiéne).

- Interprétation des résultats.

2. Les taches secondaires :
- Préléevement et échantillonnage.

- Gestion de stock.
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Préparation de la verrerie.

Préparation des milieux de culture.
Préparation des solutions chimiques.

La participation a des stages, séminaires, etc.

Organisation du laboratoire.

La formation de Technicien Supérieur s’étend sur 30 mois, dont 6 mois de

stage pratique au niveau d’une entreprise publique ou privée. A la fin de ce stage,

I'étudiant présentera, dans une soutenance devant un jury, son mémoire de fin de

formation.

L’institut accepte les étudiants selon les conditions d’admission suivantes :

Age minimum : 17 ans

Niveau scolaire : 3°™ A.S

Examen psychotechnique :

Un entretien avec la conseillere de l'Institut pour déterminer le niveau
social, les difficultés personnelles, a savoir la motivation du candidat.
Un examen écrit, d’'une durée de deux heures, dans les épreuves de
culture générale (Francais) et de spécialité (Maths / Physique /
Chimie / Sciences naturelles).

Le programme précise aussi ce qui concerne la " procédure d’acquisition

des connaissances " :

1. Forme pédagogique : Résidentielle.

2. Mode de controle des acquis : Interrogations, examen partiel et examen

final.

L’évaluation peut se résumer de la maniére suivante : Interrogations,

exposés ou travaux pratiques, Epreuve de Moyenne Durée (EMD)

Moyenne du semestre =

EMD1+ EMD2+ (Synthésex 2)
4

Si I'étudiant n’atteint pas une moyenne de 10/20, ou s’il a obtenu une note

éliminatoire inférieure a 5 dans un module, il est obligé de passer 'examen de

"Rattrapage".
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3. Documents pédagogiques utilisés pour la formation : « Documents de la
spécialité ».

La durée globale de la formation est de 3186 heures / 30 mois réparties sur

16 modules (voir annexe n°3).

Cette répartition horaire s’étend sur 5 semestres, 4 semestres pour la
formation au sein de I'Institut, le dernier semestre est consacré au stage pratique
a l'extérieur de [lInstitut. Nous présentons le tableau récapitulatif des durées
hebdomadaires de chaque module, ainsi que leur coefficient dans chaque

semestre (S1, S2) (voir annexe n°4).

Généralement les cours présentés dans le module de techniques
d’expression suivent une progression semestrielle, tout en respectant le

programme donné par I'administration.

Cette progression débute par des notions générales, a savoir le schéma de
la communication, réussir son exposé, rédiger un résumé, un compte-rendu la
correspondance, et réussir son entretien pour obtenir un travail aupres d’une

entreprise.

Enfin, nous arrivons a un chapitre primordial, celui de I'étude du texte
auquel nous consacrons un temps plus important en raison de 'aide demandée
par les autres enseignants pour faciliter la lecture/compréhension du texte
spécialisé. En effet, la majorité des enseignants de la spécialité déclarent que la
compréhension des textes étudiés dans la majorité des modules de spécialité
(microbiologie - chimie générale - 1AA,...) est un besoin prioritaire.

Pour cela, dans ce volet de « Etude de textes » nous essayons tout d’abord
de présenter a I'étudiant un texte simple sur le plan lexical et informatif, puis au
fur et & mesure des résultats obtenus de chaque groupe nous proposons des
textes plus difficiles afin d’initier progressivement I'étudiant a de nouvelles
connaissances speécialisées et de le préparer a s’adapter aux textes proposés

dans les autres modules.

Pour chaque séance de lecture/analyse de texte nous fixons un objectif

bien précis. Par exemple dans les premiéres séances, nous présentons un texte
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de longueur moyenne, dont le lexiqgue a déja été étudié dans 2 ou 3 modules de
spécialité puis nous demandons a chaque étudiant de faire une premiere lecture,
ensuite nous discutons ensemble en classe le theme abordé, le type de texte
(argumentatif, informatif, explicatif), les temps verbaux utilisés, nous demandons
de repérer et souligner les mots scientifiques tout en justifiant leurs réponses, en
essayant de donner des significations spécifiques et globales du theme abordé

dans le texte.

A la suite de cette premiére étape, nous proposons des textes plus
compliqués en quantité et de qualité, c’est-a-dire des textes assez longs et

présentant des lexiques non familiers.

A la suite de notre enquéte auprés du responsable de I'Institut, Directeur
Général et Directeur des Etudes, nous constatons des différences légéres au
niveau des modules entre ce qui apparait dans le programme et ce qui est
enseigné sur le terrain. Donc nous schématisons pour chaque semestre (S1, S2)

les modules et leurs coefficients (voir annexe n°5).

Aprés avoir présenté le contexte général de notre recherche, nous
commencerons dans la partie suivante la méthodologie de recherche suivie pour

la réalisation de ce travail.
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I.2. PRESENTATION DE LA METHODOLOGIE DE RECHERCHE

Dans notre recherche, nous avons entrepris deux démarches afin de
confirmer ou infirmer nos hypotheses de départ. La premiere, une pré enquéte a
concerné un échantillon représentatif de 79 étudiants, répartis en 2 groupes de
méme spécialité « contrdle de qualité », de deux semestres différents, pour

répondre a un questionnaire de 19 questions.

La deuxiéme, une enquéte partagée en deux parties, 'une destinée aux
étudiants comprend 3 volets: questionnaire complémentaire sur leurs
représentations de la lecture et deux tests 1 et 2. L’autre destinée aux enseignants
se compose d’un entretien (5 enseignants) d’'une durée globale de 54 mn et d’'un

questionnaire de 9 questions destiné aux 8 enseignants.

Ces deux types d’analyse sont complémentaires, l'une permet la
description générale du contexte étudié, et I'autre apporte des données concretes
sur les types de difficultés en lecture pour les étudiants d’'un coté, les
représentations et la pédagogie utilisée en classe par les enseignants de l'autre,

par des précisions émanant des observations directes sur le terrain.

11.2.1.Choix du public

a- Etudiants

Nous avons sélectionné pour notre enquéte un échantillon d’étudiants

divisés de la maniére suivante :
A = 43 étudiants, spécialité Controle de Qualité, semestre 1.
B = 36 étudiants, spécialité Contrdle de Qualité, semestre 2.

En ce qui concerne le choix de ce public composé de 79 étudiants, il n'a
pas été choisi au hasard, car notre attention principale est basée sur des
difficultés en apprentissage de lecture/compréhension. Il résulte de plusieurs
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observations, d’entretiens individuels ou collectifs qui ont été élaborées bien avant

gue cette étude ait eu lieu.

Pourquoi S1/S2 ? Il s’agit simplement de vérifier si les difficultés en

lecture sont semblables durant les deux semestres.

Tableau II.1 : Récapitulatif de I'échantillon des étudiants

N Age Nombre
Semestre | Specialite | Code Féminin |Masculin  [Féminin |Masculin Total
Semestre 1 C.Q S1 19-34 19-31 26 17 43
Semestre 2 C.Q S2 19-25 19-23 18 18 36
Total général: 79

b- Enseignants :

Nous avons pris le soin de choisir des enseignants ayant une expérience
de travail reconnue dans cet institut de formation et responsables de la
présentation des cours « modeéles ». lls sont tous chargés de cours et des travaux
pratigues de modules différents. 88% de ces enseignhants sont des Ingénieurs de
spécialités difféerentes, diplomés des universités algériennes. Notre choix était

basé aussi sur le module commun entre eux qu’est la microbiologie.

Ces enseignants ont aussi le droit d’adapter les programmes aux niveaux
des étudiants et d'élaborer des évaluations semestrielles. Pour avoir un
échantillon représentatif, nous avons choisi huit enseignants du méme institut de
formation professionnelle de Ila région de Blida. Nous pensons que ce nombre
est suffisant pour nous donner une idée sur I'enseignement de la lecture dans des
modules de spécialité scientifique, pour vérifier aussi leurs représentations a ce

sujet, et connaitre le niveau de leurs étudiants en langue étrangere.

Pour les entretiens, nous avons retenu les mémes enseignants que ceux
du questionnaire parmi lesquels, il n'y avait que cinq enseignants disponibles.
L’enregistrement effectué varie entre 8 mn et 13 mn. Notre objectif est de
confirmer les réponses de notre questionnaire, a savoir le niveau des étudiants, la

pédagogie utilisée en classe et les modules enseignés.



Tableau 11.2 : Récapitulatif de I'échantillon des enseignants

79

Enseighants | Expériences Dipléme Modules enseignés Grade
obtenu Cours TP
Ingénieur d’état | *Nutrition *Analyse
en Sciences *Biochimie alimentaire
o 5 ans et agronomes alimentaire *Biochimie
N*1 demi Option : *Biochimie structurale PSEP I
Technologie structurale
Agroalimentaire
Ingénieur d’état | *Toxicologie *Biochimie
en Sciences *Industrie *Chimie
agronomes agroalimentaire
3 ans et Option : « LLA.A»
N° 2 demi Sciences *Stockage et PSEPII
alimentaires conservation
*Microbiologie
*Biochimie
*Chimie
Ingénieur d’état | *Microbiologie |*Microbiologie
N° 3 6 ans en Agronomie PSEPII
Option :
Agroalimentaire
Ingénieur d’état | *Statistiques *Microbiologie
en Agronomie Enseigne
N° 4 6 mois Option : .
: vacataire
Sciences
Alimentaires
Ingénieur d’état | *Microbiologie |*Microbiologie
en Agronomie |générale et générale et
Option : alimentaire alimentaire
N 5 11 ans Agronomie *Contfﬁle de PSEPI|
qualité de
céréales
*Agréage des
céréales
Ingénieur d’état | *Microbiologie |*Microbiologie
en Agronomie générale et
N° 6 3 ans Option : alimentaire PSEPI
Technologie
Alimentaire
Dipléme des *Microbiologie |*Microbiologie
Etudes *Biochimie
N° 7 3 ans Supérieures PSEPI
Option :

Microbiologie
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Ingénieur d’état | *Microbiologie |*Microbiologie
Option : *Environnement
Ecologie et
environnement

N° 8 3 ans PSEPII

11.2.2. Choix du questionnaire

Pour la réalisation de notre enquéte, nous avons choisi trois outils
d’analyse pour recueillir nos données de recherche (le questionnaire, I'entretien et

le test).

a —Les étudiants

Plusieurs versions du questionnaire initial sur les difficultés de la lecture
ont été élaborées au cours de notre recherche. Nous ressentions en effet le
besoin de remanier le questionnaire au fur et a mesure que son contenu et que sa

structure prenaient forme.

L'exercice nous a permis d'écarter un certain nombre de questions qui, bien
gu'intéressantes, n'étaient pas vraiment nécessaires aux fins de la recherche et de
préciser le sens et la forme de celles retenues. Le questionnaire élaboré pour les
étudiants a pour objectif de relever les informations d’ordre socioculturel, leurs
représentations de la langue étrangére et de la lecture, notamment de connaitre

leurs habitudes quotidiennes par rapport a cette L.E.

Le guestionnaire destiné aux étudiants est structuré en 5 grandes parties,

composeé de 19 questions dont :

e 9 questions a choix multiples.
e 4 questions ouvertes.

e 6 questions fermées.

Cette variation dans le choix des questions proposées aux étudiants est

justifiée par :
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e Questions a choix multiples : nous avons essayé de choisir ce
type de questions pour donner plus d’informations sur une des
notions demandées.

e Questions ouvertes : pour que I'étudiant exprime son point de vue
tout en argumentant.

e Questions fermées : pour avoir des réponses bien précises par

rapport a I'objet de notre recherche.

e On trouve aussi dans ce questionnaire un mixage, et pour une
seule question, entre la question fermée et la question ouverte,

afin d’obtenir des opinions personnelles.

Ce questionnaire sur les difficultés de la lecture comportait 19 questions
réparties en cinq catégories: renseignements généraux, loisirs des étudiants,

importance de lalangue étrangere, activité et des difficultés de lecture.

Nous essayerons dans la partie suivante de détailler I'objectif de chaque

catégorie de ce questionnaire.

Sexe : Age:

Question n° 01 : Ou habitez-vous ?

Question n° 3 : Note obtenue au résultat du BAC

Francais . Science Naturelle : .........
Anglais e Physique e
Arabe S Mathématiques  :.........

Question n° 4 : Etes-vous satisfait de I'enseignement au lycée ?

Oui [ Non []
Pourquoi ?.......cooeiiiiii
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La premiére catégorie apporte des renseignements généraux sur les
étudiants interrogés et comporte quatre questions: Age, sexe, lieu d’habitation
(wilaya/commune), profession des parents, niveau des étudiants en langue
étrangere et sciences naturelles, informations sur les notes des apprenants
obtenues au lycée en classe de terminale dans six matiéres : francais, arabe,
anglais, sciences naturelles, physiques et mathématiques pour distinguer leur
niveau en matieres scientifiques et littéraires, tout simplement a savoir le niveau
des étudiants (Q n°1, 2, 3,4). Cette catégorie a pour but de nous permettre de

décrire notre échantillon d’étude et de connaitre son niveau.

Question n° 5 : Lisez-vous les journaux en langue étrangere?

Quotidiennement [ Parfois [ Rarement [] Jamais [

Question n° 6 : En ce qui concerne la télévision, vos chaines préférées sont en

langue: francaise [] arabe (] Autres:...............

Question n° 7 : En majorité, les émissions (Films, documentaires, jeux, etc.) que

vous regardez sont:

La deuxiéme catégorie se compose de trois questions .Elle vise a relever des

informations sur les loisirs et distractions des étudiants (Q n° 5, 6, 7).

Question n° 8: Pensez-vous que le francgais langue étrangere est la langue la

plus adaptée pour vos études ? oui U Non L

Pourquoi ?.......cooeiiiiii

Question n° 9: Si vous aviez le choix entre ces trois langues, quelle serait la

langue la plus adaptée a vos études ?

L’arabe [] Le francais [ L’anglais [l

Question n° 10 : Pensez-vous qu’aujourd’hui apprendre une langue étrangere

est :
Nécessaire [ Facultatif [J Inutile [

Pourquoi ?.......ccoovviiiiiinn..
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Une troisieme catégorie comporte trois questions. Elle vise a faire déterminer par

I'étudiant I'importance accordée a la langue étrangere. (Q n° 8, 9, 10).

Question n° 11 : Aimez-vous la lecture ?
Oui ] Non [

Question n°® 12: Vous lisez :

Souvent [J Parfois [J Rarement []

Question n° 13 : Vous lisez plutét :

Des journaux
Des romans
Des revues scientifiques

oo

Question n° 14 : Lisez-vous des textes
Courts [ Longs [ Moyens [

Question n° 15 : Dans quelle langue lisez-vous ?

arabe [] francais [] Autres:.........

La quatrieme catégorie, comprend cing questions .Elle cherche a connaitre des
informations sur I’activité de lecture que les étudiants pourront effectuer (Q n°11,
12,13, 14, 15).

Question n° 16 : Est-ce que vous avez des difficultés de lecture/compréhension?
Oui (J Non [J

Question n°® 17 : Si oui,quels types de difficultés rencontrez-vous lors de la

lecture/compréhension de texte?..........oooiiiiiiii

Question n° 18 : Est-ce que la lecture d’un texte de spécialité est plus compliquée

que la lecture d’un texte de culture (sport, politique, économique, etc.) ?

Oui [ Non []
Pourquoi ?......cciiiiiiii e
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Question n° 19 : Pensez-vous qu’un texte littéraire est plus difficile qu'un texte
scientifique ? Oui [ Non [

Pourquoi ?..................

Finalement, la derniére série est composée de quatre questions. Elle porte
spécifiquement sur les difficultés de lecture de textes scientifiques (Q n°16, 17, 18,
19).

Nous voulons faire ressortir de ce questionnaire les composantes
pertinentes de nos hypothéses de départ, afin d’élaborer des tests- activités au

fur et a mesure que nous constatons des difficultés constatées chez les étudiants.

Pourquoi un questionnaire écrit ? Nous avons opté pour le questionnaire
écrit pour trois raisons principales : la premiére a une relation avec le temps liée a
'impossibilité de réaliser plusieurs entretiens, a savoir transcrire, analyser et
obtenir des résultats. La deuxieme pour obtenir des résultats fiables pour un
échantillon plus large et satisfaisant. La derniere raison est de permettre aux

enquétés de réfléchir et de répondre tranquillement.

b —Les enseignants

Pour notre enquéte, nous avons choisi deux outils d’analyse pour recueillir
des données aupres des enseignants. Premierement, nous avons élaboré un
questionnaire destiné aux enseignants qui se compose de 9 questions, dont
I'objectif est de connaitre leurs représentations de la lecture/compréhension, le
niveau de leurs étudiants, les difficultés de lecture de texte de spécialité), a méme
de confirmer que les deux programmes de sciences naturelles (3AS) et de
microbiologie sont discontinus. Notre questionnaire destiné aux huit enseignants

est structuré de la maniere suivante (voir annexe n ° 6).

Deuxiement, pour confirmer ou infirmer notre hypothese de départ (H1),
nous avons pu réaliser un enregistrement aupres de 5 enseignants, pour veérifier

lors de cet entretien deux choses :

- la pédagogie utilisée en classe pour faciliter 'apprentissage de la

lecture.
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- le niveau des étudiants dans les modules de spécialités
scientifiques et autres (Langues).

11.2.3. Questionnaire complémentaire sur les représentations des étudiants

Pour recueillir plus de données, nous avons élaboré un questionnaire
complémentaire pour connaitre les représentations des étudiants sur les difficultés
de lecture et deux tests pour 42 étudiants seulement (soit la moitié de notre

public par manque de temps pour I'analyse de 'ensemble de notre échantillon).

Nous voulions avec ce questionnaire complémentaire dégager les grands
axes des idées et des représentations dominantes chez le lecteur et aussi
confirmer les propos des étudiants dans le questionnaire sur les difficultés de
lecture, ceci afin d’amener les étudiants a changer et remplacer leurs

représentations de la lecture par d’autres nouvelles et constructives.

Les deux autres tests sont sous forme de deux textes différents dont
I'objectif est de repérer de plus prés les capacités des étudiants et leurs stratégies
pour lire/comprendre un texte agroalimentaire, afin de proposer des pistes de

réflexions didactiques.
Ces deux tests présentent trois axes principaux :

» |Is permettent de poser la question sur la difficulté du texte et de sa
compréhension au-dela des probléemes de décodage et de maitrise
du lexique.

= Une question basée sur la compréhension du texte, en mettant en
ceuvre le raisonnement (rechercher lidée générale, expliquer le
schéma...).

» Le degré de difficulté de lecture (lecture, compréhension, réponses).

Les étudiants sont tous placés dans de semblables conditions de lecture,
de verbalisation de leurs stratégies. Nous les avons amenés a argumenter a partir
d’'une relecture plus précise du texte et a contréler leur compréhension, activités
meétacognitives qui participent fortement a ce processus de lecture afin de

répondre aux questions demandées.
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Dans les deux tests que nous avons élaborés pour les étudiants, nous
avons pris en considération certains parameétres qui nous aideront a repérer les
types de difficultés de lecture/compréhension des textes agroalimentaires. Pour
cela nous avons choisi deux textes dont nous allons maintenant décrire les

caractéristiques principales.

11.2.4. Choix des textes

A. Présentation du texte

1. Letexte 1:Les bactéries dans leur environnement.
Le texte 2 : La structure cellulaire des bactéries.
3. Le théme abordé dans les deux textes est familier pour 'ensemble de nos
étudiants, il s’agit des BACTERIES.
e Titre : en haut, en gras, grande police.
e Mots clés : A gauche, encadrés, en gras, mettre en évidence pour
attirer I'attention du lecteur.
e Themes relatifs : En bas des mots clés avec abréviations — code -.
e Lexique: Familier a ['étudiant (bactéries, micro-organismes,

fermentation, biogéochimiques, nutritifs....).

L’objectif des questions que nous avons proposées aux étudiants portent
sur la compréhension, c’est -a- dire évaluer leurs capacités de compréhension
d’'un texte de spécialité agroalimentaire. Nous avons essayé pour le choix et la
formulation des questions d’éviter de poser des problemes d’expression a
'apprenant. L'apprenant est évalué sur ce qu'il a effectivement compris et non sur

la maniéere dont il 'a exprimé (cohérence textuelle).

Les questions doivent « balayer » le texte et porter leur attention sur les
éléments les plus significatifs, c’est-a-dire ceux qui favorisent la construction du
sens. Nous avons donc proposé des activités de repérage, de regroupement,
d’inférence et de mise en relation. La derniére question porte sur un caractéere

synthétique (rédiger un résumé). Nous avons demandé a chaque apprenant de
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synthétiser le texte lu sans évaluer I'expression écrite mais surtout la

compréhension.

Quelques compétences a évaluer en compréhension de I'écrit :

] Identifier, reconnaitre, sélectionner un ou des éléments

Repérer ) )

d'information déja contenus dans le texte.

Associer diverses informations contenues explicitement
Regrouper

dans le texte.
Infé Interpréter ou extrapoler les informations contenues
nférer

explicitement en fonction d'un contexte écrit.

Taches demandées a I'étudiant :

1l-reconnaitre des éléments spécifiques fournis dans le
texte:

Repérer - I'idée principale ou des informations précises.

2- sélectionner une information appropriée (relever les

mots scientifiques).

1- Associer des informations, des événements, des

hY

individus, des objets ou des lieux a partir d'un méme

Regrouper

texte (trouver I'idée générale).

2- Reconstituer I'ordre logique et/ou chronologique.

1- Trouver des expressions équivalentes (synonymes).
Inférer 2- Effectuer des choix a partir d'une information

(sélection d’informations, expliquer le schéma).

Nous avons choisi de présenter ces deux textes pour leur authenticité, leur
clarté, la présentation — structure-: grand titre en gras, sous titres, interlignes,
mots clés, illustrations (tableau - dessin), un lexique familier. Cela donne de
I'importance au paratexte qui joue un réle pour faciliter la construction de sens du

texte lu.

Au début du test, il nous parait important de rassurer I'étudiant et de lui

présenter le matériel « lisible », dans cette optique, de lui fournir par exemple les
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indices de lisibilité. En outre, la structure textuelle et certains éléments
linguistiques, contextuels doivent étre pris en compte lorsqu’il s’agit de
sélectionner le matériel pédagogique. Ce document authentique est valable dans
la mesure ou I'étudiant -lecteur- a été préparé a jouer le jeu de l'authentique. Ce
qui assure l'authenticité du texte, c’est finalement I'authenticité de sa réception par
le lecteur et le fait de choisir une démarche pédagogique qui favorise le mieux

cette authenticité (plus intéressant, plus motivant, encourageant a apprendre).

11.2.5. Déroulement des tests

L’épreuve est composée de deux textes : le premier court, lexique simple et
niveau d’information accessible, le deuxieme long, complexe par son lexique et
son contenu .Les deux textes sont présentés séparément, dans deux séances de

cours d’'une durée de 1Th30mn.

Dans un premier temps, nous avons distribué le texte de spécialité
agroalimentaire, photocopié en recto simplement (pour que I‘étudiant ne se perde
pas en feuilletant). Ce premier texte (1) simple introduit par des mots clés chaque
paragraphe du texte, un schéma non compliqué afin de détailler, compléter le
code linguistique lors de l'opération de la lecture. Car I'étudiant est censé
répondre a un ensemble de questions qui portent sur la compréhension de ce

texte.

Ce test nous permettra de cerner les capacités et les lacunes de nos
étudiants. |l s’est déroulé dans des conditions favorables a une durée fixée de
1H30mn [9H — 10H30mn]. Avant que I'étudiant commence sa lecture, nous avons
essayé de préciser l'objectif de cette activité, de séparer les deux taches
demandées aux étudiants: la lecture d’abord, puis la compréhension et la réponse

aux guestions.

La tdche que nous avons fixée aux étudiants consiste d’abord a lire et a
répondre aux questions en utilisant les indices pertinents du texte, en opérant des
inférences, en traitant des reprises anaphoriques d’'une maniére générale, en
mobilisant les connaissances déja acquises en classe de terminale en Sciences

Naturelles et en langue étrangere. Il lui faudra aussi éventuellement tenir compte
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de I'ébauche de la réponse souvent fournie aprés la question, et donc, d'une
certaine facon, tester que sa réponse est compatible avec cette ébauche. Nous
pouvons appréhender la indirectement les aspects métacognitifs de la
compréhension mais sans les expliquer en détails a l'étudiant. Quand aux
questions, elles portent sur les différents niveaux de compréhension allant du
simple prélévement d’information (idée générale, idées principales) a des
traitements beaucoup plus complexes (relever les termes scientifiques, expliquer
le schéma).Les réponses des étudiants ou leurs interprétations du texte
permettront de mettre en rapport leurs représentations inadéquates, stratégies

peu adaptées au texte agroalimentaire.

Avant de répondre aux questions, la formulation de notre consigne est
simple et claire dans les deux tests présentés: « Lisez attentivement le texte,

puis répondez aux questions suivantes ».

Apres un temps limité, nous avons recensés les réponses, ainsi que le texte
pour vérifier si I'étudiant a utilisé la stratégie de soulignement des mots clés qui va
I'aider a faciliter la construction du sens. Nous attendions des étudiants qu’aprés
avoir effectué une lecture silencieuse du texte, ils commencent a répondre
individuellement par écrit a une série de questions basées sur la compréhension

et a fournir leur interprétation.

Dans cette situation de lecture, le réle de I'enseignant est de préparer ses
étudiants a entrer en contact avec le texte d’'une maniére objective. Notre test est

composé de trois phases :

1. Phase de prélecture ou de préparation a la lecture, afin de
faciliter/simplifier- 'entrée dans le texte et la formulation d’hypothéses.
Un point indispensable dans cette étape est de présenter les mots clés
et les unités lexicales qui risquent de poser probléme. Elle consiste a
assurer a I'étudiant qu’il posséde des connaissances a la fois sur le sujet
et sur le contexte et a I'aider a utiliser certains éléments contextuels ou
autres (schéma, titres, sous-titres, mots clés, tableaux, organigrammes,
etc.) qui peuvent 'aider a formuler une premiere hypothése sur le sens

global, en quelque sorte essayer de voir le général puis le particulier.
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2. Lalecture : Cette entrée dans le texte pourra étre suivie d’une premiére
lecture silencieuse permettant de recueillir les idées principales. Cette
lecture assez rapide, est une étape importante car elle fournit les grands
axes sur lesquels I'étudiant va pouvoir s’appuyer pour arriver ensuite a
faire une bonne synthése des idées véhiculées par le texte. Cette lecture
silencieuse et attentive permet a I'étudiant de classer, repérer et mettre
en relation (synthese). Ces taches ne sont pas toutes exécutables pour

'ensemble des étudiants en vue de leurs difficultés.

Avant de répondre aux questions demandés, [I'étudiant doit bien
comprendre I'ensemble du texte, puis le détail afin de se guider a partir d’'idées
explicites ou d’inférences, puis procéder a une nouvelle lecture du texte, une
lecture trés fine, afin d’atteindre I'objectif visé (identification du mot, segmentation,

sélection, contexte, relecture, etc.).

3. Apres la lecture : I'étudiant essaye dans cette étape de se concentrer
pour répondre correctement aux questions et utiliser les différentes
stratégies de lecture en fonction de I'objectif & atteindre (Evaluation sur

les informations extraites du texte).

La vérification de la compréhension de certains éléments clefs (difficulté du

texte) se fera par 'utilisation de questions a choix multiples.
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1.3. RECUEIL DES DONNEES D’ENQUETES ET ANALYSES

Pour la clarté de nos résultats, nous allons d’abord présenter en détail,
I'interprétation de réponses au questionnaire soumis aux étudiants concernant les
difficultés de lecture. Puis nous présenterons I'analyse de leurs représentations
dans le deuxiéme questionnaire plus les résultats des deux tests élaborés, ainsi
que l'analyse des réponses des enseignants. En second lieu nous essayerons de
les classer par ordre décroissant en donnant la réponse majoritaire et les autres
réponses en mentionnant les pourcentages. Nous tenterons, enfin, de faire un
commentaire de 'ensemble des données. Cette analyse de détail sera synthétisée

et commentée en répondant aux hypotheses de notre problématique.

11.3.1. Réponses des enseignants a I'entretien® et au questionnaire > portant sur
'absence de I'activité de lecture en classe.

Au début de notre travail, nous avons pensé que l'entretien seul pourrait
nous aider a confirmer ou infirmer notre hypothése de départ (L’enseignement
dans les autres modules ignore I'activité de la lecture), a relever les éléments les
plus pertinents qui concernent notre recherche, a préciser la méthode
d’enseignement utilisée d’'une maniére générale en classe, et a apprendre a lire le
texte de spécialité d’'une maniere particuliere. Mais apres le recueil des données
des entretiens, il s’est avéré que celles-ci étaient insuffisantes, c’est pourquoi nous
avons élaboré un questionnaire qui a été distribué a 8 enseignants dont I'objectif
était de connaitre leurs représentations de la lecture/compréhension, les difficultés
que rencontrent les étudiants lors de la lecture de texte de spécialité et de savoir
si les deux programmes de sciences naturelles (3AS) et de microbiologie sont

discontinus.

! La transcription des entretiens des enseignants se trouve en annexe n°8.

? Résultas du questionnaire se trouve en annexe n° 7.
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Les résultats obtenus confirment que la plupart des enseignants (75%)
déclarent que leurs étudiants ont un niveau faible méme trés faible, en langue

étrangere et plus précisément en compréhension :

- soit a l'oral dans les textes de spécialité disciplinaire (Microbiologie
générale, Chimie analytique, Industrie Agro-alimentaire), les cours et
travaux pratiques, etc.

- soit a I'écrit dans la lecture des textes, des interrogations, des exposes

et des examens, etc.

Nous remarquons que I'ensemble des enseignants classe les difficultés de

leurs étudiants en quatre catégories :

1- La premiere catégorie porte sur la difficulté posée par la langue
étrangere ainsi explicitée « la langue c’est la seule chose qui les bloquent, ils ne
peuvent pas continuer [...] c’est impossible / c’est impossible...c’est trés rare que
quelgu’un peut continuer[...] C'est des cours en francais, ils trouvent des
difficultés énormes, il ya méme des apprenants qui abandonnent a cause du
francais ». Ces témoignages portent aussi sur la langue enseignée avant
d’arriver a ce stade d’étude « le fait de ne pas comprendre la langue...le fait qu’ils
ont suivi des études scientifiques concernant les sciences naturelles / les maths /

physique en arabe...c’est des arabophones ».

D’aprés les enseignants, les étudiants trouvent énormément d’obstacles
pour comprendre 'ensemble des cours ou de T.P en classe de contenu spécialisé.

lIs ont des « difficultés en module de microbiologie ».

2- La deuxieme catégorie concernerait donc davantage la difficulté posée
par les mots techniques. Pour certains enseignants la réussite des études
suppose une relation étroite entre la maitrise de L.E et le domaine étudié « Si on
maitrise pas la langue on n’arrivera jamais a comprendre les mots scientifiques »,
« Moi mon module, 80% ne comprennent pas mon module a cause du francais et

les mots techniques ».

3- La troisieme catégorie vise l'origine géographique des étudiants. Nous

remarquons que les enseignants considérent aussi la région d’ou vient I'étudiant
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comme une source de difficulté pour réussir les études «...90% généralement
cest en fonction des régions, c'est des gens qui viennent des hauts
plateaux...des hauts plateaux des villes de linterieur c’est des gens qui n’ont pas
du tout de niveau au point de vue francgais », un autre exemple plus concret d’'un
témoignage d’enseignant « Djelfa...ils ne comprennent rien [...] le probleme.. je
me rappelle il y avait une fois [...] vous étes censés lui donner des cours en arabe
[...] »« La région [...] ¢a influe sur le niveau d’instruction de nos stagiaires enfin
de la population en général », «la société est plus ouverte par rapport a la société
qui se trouve a Dijelfa et celle qui se trouve a Alger est plus ouverte que celle qui

se trouve a Blida ».

4- Dans la derniere catégorie de réponses les enseignants affirment
prouver que ces difficultés en langue étrangere sont dues aussi a une
inadaptation du programme et de méthode d’enseignement « [...] Je pense que
I'erreur est au niveau du programme / [...] il faut préparer I'’enseignant [...] il faut

revoir la méthode pédagogique [...] », «ll faut revoir la méthode pédagogique ».

Quant a la pédagogie utilisée en classe, la majorité des enseignants
affirment qu’ils ont recours a la langue arabe pour expliquer le cours ou le T.P,
voire a la traduction intégrale de certains passages de polycopies, afin d’aider
'étudiant a surmonter cette difficulté de compréhension des textes
agroalimentaires : « J’essaye de faire le cours en arabe mais en passant au S2 et

S3 c’est des cours en frangais, ils trouvent des difficultés énormes ».

Nous retenons de ces données recueillies auprés des enseignants que
pour eux les étudiants ont un niveau faible en langue étrangére, c’est pour cela
que la majorité d’entre eux n’arrivent pas a lire des textes scientifiques de

spécialité agroalimentaire.

11.3.2. Commentaire

Les réponses recueillies aupres des enseignants nous confirment que pour
la majorité ou lintégralité d’entre eux (7/8 dans l'entretien et 8/8 dans le
guestionnaire), la seule difficulté des étudiants pour avancer ou progresser dans

cette formation serait [a" langue étrangere”. Ainsi, les enseignants expliquent
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aussi cette difficulté par une forme de "dépression” des étudiants : « généralement
c'est des gens qui sont déprimés surtout en S1..., a I'examen du baccalauréat a

cause de la langue frangaise ».

Ces témoignages viennent confirmer notre hypothése de départ, a savoir
que les enseignants d’'une part trouvent énormément de difficultés a transmettre
des informations spécifiques durant cette formation, et d’autre part qu’ils ignorent
'importance de l'activité de lecture/compréhension au sein de la classe de

science.
Point de vue des enseignants sur la lecture :

Plus de la moitié des enseignants interrogés trouvent que l'activité de
lecture a pour objectif la relaxation, la distraction, c’est une activité de plaisir et de
loisir, c’est-a-dire que dans cette situation bien déterminée le formateur doit se
doter d’un savoir sur cette opération de lecture importante dans le cadre
pédagogique. Et la minorité pense que I'objectif de la lecture est la culture. Il ne
faut pas oublier que le but de cette formation, ce n’est pas de former des
étudiants cultives mais plutét de leur transmettre des connaissances sur la

spécialité.

Ces résultats confirment d'une part le manque d’information sur
'importance de l'activité de lecture, comme un objectif a atteindre pour inculquer
aux étudiants la connaissance et le savoir d’accéder a l'information spécialisée.
D’autre part les difficultés de langue [Difficultés d’origine au non maitrise de la
langue — Lexique, syntaxe, la structure des textes] qui pose probleme pour les
enseignants et les étudiants. Il faut en effet que les enseignants disposent d’'une
culture suffisante pour envisager et proposer une grande diversité de textes
adaptés aux besoins des étudiants et aux themes abordés en classe. Aussi
pouvoir montrer et justifier les procédures de traitement des divers types de
textes.

Donc, nous retenons/constatons que les enseignants ont une
représentation inadéquate de ce qu’est l'acte de lire. Ce qui les empéche de
transmettre aux étudiants une importance a cette activité, a savoir une meilleure

méthode a enseigner. Mais la moitié des enseignants ont conscience que cette
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activité dans tous les modules de spécialité, va aider I'étudiant a avoir acces a
plus d’informations (richesse vocabulaire), a une compréhension plus détaillée de
chaque information. Ces résultats dénotent que les enseignants ne concoivent
pas clairement I'activité de la lecture pour ce niveau de compréhension de texte

de spécialité agroalimentaire.

Ces réponses collectées au questionnaire et a I'entretien nous permettent
de conclure que le concept de lecture n’est pas mentionné par les enseignants
interrogés. La lecture est importante pour le savoir individuel de chaque étudiant
et non pas comme une activité qui se pratique au sein de la classe .Cela signifie
que les enseignants s’intéressent au savoir et non aux compétences a développer
chez I'étudiant pour acquérir ce savoir. D’ou cette absence, dans leurs réponses
de la nécessité de la démarche pédagogique qui vise l'activité de lecture

spécialisée.

L’enseignant doit étre capable de guider ses étudiants dans la mise en
ceuvre de ces procédures au cours du traitement de ce type de textes , parce que
'information dans le domaine scientifique mérite d’étre soigneusement pensée en

raison de ces composantes particulieres (lexique, schémas,...).

Apres avoir analysé et commenté les données concernant les enseignants,
nous allons dans la partie suivante rassembler et analyser les données des

étudiants.

11.3.3. Réponses des étudiants au questionnaire sur les difficultés de la lecture

Nous allons commencer notre analyse de données par les réponses des
étudiants au questionnaire sur leurs représentations du francais (L.E), leurs
habitudes de lecture et leurs difficultés de construire le sens de texte scientifique,
afin de confirmer ou infirmer notre hypothése de départ.

1. Informations générales (sexe, age, lieu d’habitation, profession des

parents, niveau des étudiants)
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Age ('entéte du questionnaire) : Notre échantillon est composé de deux
groupes de semestre différents, le premier constitué de 43 apprenants, agees de
19-34 ans .Le deuxiéme groupe composé de 36 étudiants, leurs ages varient entre
19-25 ans.

Les étudiants agés de 20 ans représentent 75%. En effet, les répondants
ages de 25 ans représentent uniqguement 3,9% de la population. Par ailleurs, les
catégories d’age allant de 23 a 24 ans représentent (42,6%) et de 25 a 28 ans
(6,2%).Enfin la derniére catégorie d’age allant de 29 a 34 ans représente 2,1% de

la population.

Sexe (I'entéte du questionnaire) : Dans I'ensemble des deux groupes de
notre échantillon, les répondants sont majoritairement de sexe féminin 54.43%,

alors que les étudiants de sexe masculin correspondent a 45.56%.

Question n° 01 : Ou habitez-vous ?

Tableau 11.3 : Le nombre des réponses a la premiere question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
, Nombre o Nombre o Nombre o
Reéponse détud. % détud. % détud. %
Ville 20 46.51 15 41.67 35 44.30
Campagne 23 53.49 21 58.33 44 55.70
Total 43 100 36 100 79 100

L Al6T

OSemestre 1
El Semestre 2

Ville Campagne

Figure 11.1 : Histogramme de la premiere question
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D’apres les réponses recueillies auprés des étudiants en ce qui concerne

leur milieu d’appartenance, nous remarquons que notre échantillon est divisé en

deux groupes : 55.70% des étudiants viennent de la campagne et 44.30% de la

ville.

Lieu d’habitation (question 1): La majorité de notre échantillon d’étude

55.70% viennent de la campagne et 44.30% de la ville.

Question n° 02 : Profession de vos parents

Tableau 11.4 : Le nombre des réponses a la deuxiéeme question (meére)

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
’ Nombre o Nombre o Nombre o
Réponse détud. | | D étud. % d’étud. %
Cadre 0 0 1 2.78 1 1.27
Enseignante 0 0 2 5.56 2 2.53
Fonctionnaire 0 0 3 8.33 3 3.80
Profession libérale 0 0 1 2.78 1 1.27
Sans profession 41 95.35 29 80.55 70 88.60
Décédé 2 4.65 0 0 2 2.53
Total 43 100 36 100 79 100
%
100+ 95,
80.55
80 =
60
B Semestre 1
40+ B Semestre 2
20
0 278 _.,,_735-56 0 rﬁiff’?’ o 2.78 4.65
0- e " "= " "
Cadre Fonct. Prof. lib. Sans.Prof Décédé

Enseig.

Figure 1.2 : Histogramme de la deuxiéme question (mére)



98

Pere
Tableau I1.5 : Le nombre des réponses a la deuxieme question (pére)
Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
. Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Cadre 3 6.97 6 16.67 9 11.39
Enseignant 0 0 3 8.33 3 3.80
Fonctionnaire 9 20.93 5 13.89 14 17.72
Profession libérale 2 4.65 11 30.56 13 16.45
En retraite 25 58.14 6 16.67 31 39.24
Sans profession 0 0 1 2.78 1 1.27
Ouvrier 2 4.65 2 5.55 4 5.06
Décédé 1 2.33 2 5.55 3 3.80
Pas de réponse 1 2.33 0 0 1 1.27
Total 43 100 36 100 79 100

@ Semestre 1 ElSemestre 2

Figure I1.3 : Histogramme de la deuxiéme question (pére)

Enseig

Fonct

Prof. lib. Retraite

Sans.Prof

Ouvrier

Décédé

Pas réponse

Pour cette question n°2, nous voulons relever les éléments d’ordre

socioculturel qui concernent la profession des parents, nous voulons préciser que

la situation sociale au sein de la famille

favorise, et motive généralement

'apprentissage des étudiants, et d’'une maniere spécifique, a apprendre la L.E.

Nous remarquons dans la majorité des réponses données par les étudiants des

deux groupes que les meres «sans profession» ou «meéres au foyer »

représentent le taux le plus élevé soit 97.46%. Quand aux peres, nous avons

constaté que le pourcentage le plus élevé est représenté par les peres en retraite
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soit 39.24%, 11.39% des peres sont des cadres, 17.72% sont des fonctionnaires

et 16.45% exercent des professions libérales.

Question n° 3 : Note obtenue au résultat du BAC

Science Naturelle : .........

Frangais e _
Ang'ais o PhyS|gue . s
Arabe - Mathématiques :.........

Tableau 11.6 : Le nombre des réponses a la troisieme question

Réponse Sci
Francais Anglais Arabe cience Physique Maths
Semestre Naturelle
5
Semestre 1 | ‘s 8.90 8.01 8.99 10.11 7.82 7.12
Semestre 2 7.57 7.61 9.98 9.57 7.40 7.08
Total (moyenne) 8.23 7.81 9.48 9.84 7.61 7.10

Francais  Anglais Arabe Science Physiqgue  Maths
Naturelle

[dSemestre 1 ESemestre 2

Figure 11.4 : Histogramme de la troisieme question

L’objectif de cette question est de vérifier le niveau des apprenants dans
les matieres scientifiques (Sciences naturelles, Physique, Mathématiques) en

raison de suivre une formation purement scientifique et les matieres littéraires
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(Francais, Anglais, Arabe) a connaitre leur niveau en langues et spécifiquement
en LE (le francais).

Pour les premiers résultats que nous avons recueillis, nous avons
remarqué que les notes mentionnées par les étudiants dans le questionnaire -
spécifiquement en francais étaient tres élevées -, nous avons donc da vérifier ces
notes en consultant leurs dossiers d’'inscription a I'Institut, et c’est ainsi que
d’aprés les bulletins du dernier trimestre en classe de terminale, nous avons

trouvé une différence de 13 a 15 points entre la premiere note et la deuxieme.

Donc, nous avons analysé les deuxiemes notes collectées, en ce qui
concerne les matiéres littéraires nous remarquons une moyenne de 8.23% en
matiere de francais, 7.81% en anglais, 9.48% en arabe. Quant aux matieres
scientifiques 9.84% en sciences naturelles, 7.61% en physique et 7.10% en

mathématiques.

Les résultats sont donc dans I'ensemble trés faibles dans les matiéres

essentielles du cursus et en langues étrangeres.

En résumé nous retenons de ces réponses des étudiants que les notes en
matiéres du francais et des sciences naturelles sont au dessous de la moyenne.
Donc les moyennes des étudiants dans les deux matieres sont assez moyennes.
, Ce qui signifie que leurs capacités pour réussir cette formation seront limitées en
sciences naturelles et en frangais en raison c’est que c’est une formation

purement scientifique et enseignée en L.E (le francais).

Question n° 4 : Etes-vous satisfait de 'enseignement au lycée ?

Oui [ Non [
Pourquoi ?.....ccoeeveiiiiiieeeen

Tableau 11.7 : Le nombre des réponses a la quatrieme question

Semestre 1 Semestre 2 Total
Nombre o Nombre o Nombre o
Réponse détud. % détud. % détud. %
oul 24 55.81 23 63.89 47 59.49
NON 19 44.19 13 36.11 32 40.51
Total 43 100 36 100 79 100
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£l Semestre 1

El Semestre 2

Ooul NON

Figure 1.5 : Histogramme de la quatrieme question

Pour cette question N°4, nous voulons savoir si le niveau atteint au lycée
est satisfaisant ou non pour les étudiants. Les résultats obtenus confirment que
59.49% des étudiants sont satisfaits « d’avoir des professeurs compréhensifs et
motivés », ou encore comme le dit un étudiant « parce que j'ai étudié la branche

que jai choisi et les profs qui ma étudier sont trés compréhensive » (sic).

40.51% ne sont pas satisfaits de cet enseignement. Cette insatisfaction est
justifiée par: «la charge des modules », « des difficultés de compréhension »,
« manque de pédagogie et de communication entre les éléves et les
enseignants », « difficultés de langues [francais, anglais] et les matiéres
scientifiques » ainsi qu’'une autre remarque qui a attiré notre attention disant

« 'enseignement au lycée est en arabe, a l'université c’est en francgais ».

Les réponses recueillies auprés des étudiants nous révele que plus de la
moitié des étudiants 59.49% sont satisfait de leur enseignement au lycée, quant
aux autres 40.51% ils réclament une insatisfaction de cet enseignement par
rapport a deux éléments importants et capitales qui sont le probleme de la langue
étrangére et la coupure qui est entre I'enseignement des sciences au lycée est en

langue arabe et a l'institut en langue étrangére.

Ces réponses obtenues aux questions 1.2.3.4 du questionnaire nous

permettent de décrire les caractéristiques de notre échantillon d’étude, a savoir
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aussi que son niveau dans les sciences naturelles et le francais est trés limité par

rapport a la formation demandée dont la nécessité d’un savoir au niveau de la

spécialité et aussi de la langue étrangeére.

2. Loisirs (lecture générale, TV)

Question n° 5 : Lisez-vous les journaux ?
Parfois []

Quotidiennement []

Rare

ment [] Jamais []

Tableau 11.8 : Le nombre des réponses a la cinquiéme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total 1+2
Réponse Nombre o Nombre o Nombre o
P détud. % | getud. | P d’étud. &
Quotidiennement 8 18.60 7 19.44 15 18.99
Parfois 27 62.70 25 69.44 52 65.82
Rarement 7 16.28 3 8.33 10 12.66
Jamais 1 2.33 1 2.78 2 2.53
Total 43 100 36 100 79 100
%
704 62.7¢
60 :
50
2.33 2.78
T TR

Quotidiennement

Parfois

Rarement

Jamais

Figure 11.6 : Histogramme de la cinquiéme question

B Semestre 1

Bl Semestre 2
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Question n° 6 : En ce qui concerne la télévision, vos chaines préférées sont en

langue: francaise [] arabe [] Autres i...............
Tableau 11.9 : Le nombre des réponses a la sixieme question
Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total

4 Nombre Nombre Nombre
Réponse 0 0 0

P d’étud. % | détud. % | détud. &
Arabe 33 42.86 22 36.07 55 39.85
Francais 31 40.26 33 54.10 64 46.38
Autres 11 14.28 6 9.83 17 12.32
Pas de réponse 2 2.60 0 0 2 1.45
Total 77 100 61 100 138 100

%
60 54.1

Ll

Figure 11.7 : Histogramme de la sixieme question

O Semestre 1
E Semestre 2

Question n° 7 : En majorité, les émissions (Films, documentaires, jeux, etc.) que

vous regardez sont:




Tableau 11.10 : Le nombre des réponses a la septieme question
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Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
Nombre Nombre Nombre

Réponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Culturelles 30 30.30 30 33.71 60 31.92
Sportives 18 18.18 17 19.10 35 18.62
Scientifiques 34 34.35 29 32.58 63 33.51
Autres 15 15.15 13 14.61 28 14.89
Pas de réponse 2 2.02 0 0 2 1.06
Total 99 100 89 100 188 100

%

351

25
20
151
10+

303
301 ‘%E?E?E

L7

1515 1461

Culturelles

Scientifiques

Pas de
réponse

Figure 11.8 : Histogramme de la septiéme question

Bl Semestre 1
El Semestre 2

Nous remarquons des réponses obtenues de la question n° 5 que la
18.98%,

Nous remarquons donc que

majorité des étudiants 65.82%

« quotidiennement » mais 12.65% « rarement ».

lisent

« parfois »

les

globalement les étudiants apprécient la lecture des journaux.

journaux.

Le nombre de réponses retenues auprées des étudiants de la question N°6

montre que les chaines préférées en

TV sont celles diffusées en

langue

francaise soit 46.38%. 39.85% préferent voir les chaines télévisées en langue

arabe et 12.32% en d’autres langues diverses : anglaise, tamazight, allemande.

Nous retenons donc que le contact des étudiants avec les médias est dans
'ensemble en langue francaise, malgré leurs difficultés en L.E. Les apprenants
leurs émissions télévisées

ont tendance a varier scientifigues a 33.51%,
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culturelles a 31.92% sportives a 18.62% et autres variées a 14.89% (religieuses,

sociales, historiques, romantique, ou films d’action).

La deuxieme catégorie concerne les loisirs des étudiants. On constate
que la majorité des réponses obtenues des étudiants que les facteurs culturels
(TV, journaux, etc.) influencent dans la construction de la connaissance. Les
médias visuels par exemple fagonnent I'évolution de la personne dans la société.
D’autre part elles participent d’'une maniére indirecte au développement sur 'acte
d’apprendre et mettent en avant la coopération dans la construction des savoirs

(apprendre la L.E, variation des émissions).

3. Importance des Langues étrangeres

Question _n° 8: Pensez-vous que la langue étrangere est la langue la plus
Oui [ Non O

Pourquoi ?.......cooiiiiiiiii

adaptée pour vos études ?

Tableau 11.11 : Le nombre des réponses a la huitieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse détud. | 7 d’étud. % détud. | P
Oul 37 86.05 36 100 73 92.41
NON 4 9.30 0 0 4 5.06
Pas de réponse 2 4.65 0 0 2 2.53
Total 43 100 36 100 79 100

B Semestre 1
E Semestre 2

Pas de réponse

Figure 11.9 : Histogramme de la huitieme question
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Nous remarquons que la quasi totalité des réponses des étudiants
(92.41%) confirment que le frangais est la langue la plus adaptée a leurs études
.Ce point de vue est renforcé par des déclarations telles que « mon programme de
contréle de qualité est tout en francais », « qu'en Algérie tous les domaines font
appel au francais », « le domaine étudié est totalement en francais , parce que
plus tard je peux rencontrer des étrangers au niveau de mon prochain travail —
contrble de qualité », « parce on ne peut pas trouver de livres ou des publications

scientifiques traduites en arabe , pour la documentation...etc. ».

Nous remarquons que ces résultats que dans le deuxiéeme groupe S2 les
étudiants confirment & 100% I'importance de cette langue étrangére pour leurs

études.

Question n° 9: Si vous avez le choix entre ces trois langues, quelle serait la

langue la plus adaptée a vos études ?
L’arabe [] Le francais [ L’anglais [

Tableau 11.12 : Le nombre des réponses a la neuvieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total

4 Nombre Nombre Nombre
Réponse 0 0 0

P détud. & détud. % | petud. &
Arabe 18 25.00 10 19.23 28 22.58
Francais 40 55.56 32 61.54 72 58.06
Anglais 14 19.44 10 19.23 24 19.36
Total 72 100 52 100 124 100

%

704 61.54

El Semestre 1
19.44 19.23 B Semestre 2

T

Francais Anglais

Figure 11.10 : Histogramme de la neuvieme question
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Les réponses a la question n° 9 s’ajoutent pour renforcer les réponses
recueillies a la question précédente. Nous remarguons que la majorité des
étudiants soit 58.06% choisissent en premier le francais comme étant la langue
la plus adaptée a leurs études. Ensuite vient la langue arabe avec 22.58%, enfin
I'anglais a 19.36%. Nous retenons de ces résultats que ['étudiant opte pour le

"francais", la langue plus adaptée a ses études.

Nous remarquons aussi que la tres grande majorité des réponses des
étudiants (97,47%) justifient 'importance de la L.E dans les réponses de la

guestion N°10.

Cette nécessité est justifiée par «le besoin d'utilisation dans tous les
domaines », « les recherches par Internet, aussi pour un besoin communicatif »,
« l'accés a toutes les autres cultures », « nécessaire par rapport a la haute
technologie dans les pays modernes », « véhiculer la culture mére et recevoir le

coté idéal des civilisations d’autrui ne se fait sans apprendre la langue »,etc.

Question n° 10 : Pensez-vous qu’aujourd’hui apprendre une langue étrangere

est :
Nécessaire [ Facultatif [ Inutile [
Pourquoi ?.......cccoviiiiiiin..
Tableau 11.13 : Le nombre des réponses a la dixieme question
Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
4 Nombre Nombre Nombre
Réponse 0 0 0
P d’étud. & d’étud. & d’étud. &
Nécessaire 42 97.67 35 97.22 77 97.47
Facultatif 1 2.33 1 2.78 2 2.53
Inutile 0 0 0 0 0 0
Total 43 100 36 100 79 100
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Figure I1.11 : Histogramme de la dixieme question

La troisieme catégorie concerne le contact et I'importance de la langue

étrangére. La majorité des réponses des étudiants confirment I'importance de la

L.E, Cette langue est considérée comme la langue la plus adaptée et nécessaire

pour accéder au savoir général et spécifique a la réussite de leurs études, malgré

qgue la un grand nombre des étudiants effectuent des lectures en langue arabe.

D’autres données s’ajoutent pour confirmer que la langue étrangére pose

problémes pour la majorité de notre public pour accéder a I'information demandée

dans leurs études ou dans la vie quotidienne.

Les résultats montrent que les étudiants lisent dans leur spécialité malgré

que certains d’entre eux n’arrivent pas a définir exactement le terme de « revue

scientifique ».

4. L’activité de lecture

Question n° 11 : Aimez-vous la lecture ?

Oui

[

Non [

Tableau 11.14 : Le nombre des réponses a la onzieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Oul 34 79.07 33 91.67 67 84.81
NON 8 18.60 1 2.78 9 11.39
Pas de réponse 1 2.33 2 5.55 3 3.80
Total 43 100 36 100 79 100
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100+
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O Semestre 1

40+ B Semestre 2

20+

oul NON Pas de réponse

Figure 11.12 : Histogramme de la onzieme question

Question n° 12: Vous lisez en francais :

Souvent [] Parfois [ Rarement [

Tableau 11.15 : Le nombre des réponses a la douzieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total 1+2
A Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Souvent 8 18.60 9 25.00 17 21.52
Parfois 33 76.75 24 66.67 57 72.15
Rarement 2 4.65 3 8.33 5 6.33
Total 43 100 36 100 79 100

%
801

704
60
50+
40+
30+
20
101

B Semestre 1

ElSemestre 2

Souvent Parfois Rarement

Figure 11.13 : Histogramme de la douzieme question
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Par cette question n°11, nous voulions connaitre I'importance accordée a
I'activité de lecture. Tout d’abord, nous avons remarqué que la majorité des
étudiants dans les deux groupes soit 84.81% déclarent aimer l'activité de
lecture et seulement 11.39% des étudiants n’apprécient pas vraiment cette

activité (3.80% des étudiants ne répondent pas).

Les résultats obtenues a la question n°12 permettent de nuancer ces
réponses : 72.15% des étudiants lisent "Parfois” et seulement 21.52% lisent

"Souvent”, tandis que 6.33% lisent "Rarement"”.

Question n° 13 : Vous lisez plutét :

Des journaux ]
Des romans O]
Des revues scientifiques [
Autres ...l

Tableau 11.16 : Le nombre des réponses a la treizieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Journaux 29 34.52 26 37.68 55 35.95
Romans 14 16.67 18 26.09 32 20.91
Revues Scient. 30 35.71 20 29.98 50 32.68
Autres 11 13.10 5 7.25 16 10.46
Total 84 100 69 100 153 100
%

40+

354 3

304

254

204 HSemestre 1

154 ElSemestre 2

10+

ol B o,
Journaux Romans Revues scient. Autres

Figure Il. 14 : Histogramme de la treizieme question
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Dans les réponses obtenues, on peut remarquer que malgré le choix des

étudiants

des médias- audiovisuels et la variété des émissions scientifiques,

leurs lectures restent toujours en premier lieu pour les journaux 35.94%, puis

32.68% lisent les revues scientifiques, enfin un pourcentage important préfere la

lecture des romans (20.91%).

Question n° 14 : Lisez-vous des textes

Courts []

Longs [

Moyens []

Tableau 11.17 : Le nombre des réponses a la quatorzieme question

Semestre

Semestre 1 Semestre 2 Total
4 Nombre Nombre Nombre

Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Courts 12 24.00 9 21.43 21 22.82
Moyens 30 60.00 25 59.52 55 59.78
Longs 7 14.00 7 16.67 14 15.21
Pas de réponse 1 2.00 1 2.38 2 2.17
Total 50 100 42 100 92 100

Pas de réponse

[ Semestre 1
E Semestre 2

Figure 11.15 : Histogramme de la quatorzieme question

Les réponses collectées pour cette question nous

permettent de

comprendre que la majorité des étudiants lisent d’abord des textes de longueur

moyenne 59.78%, des textes courts 22.82%, enfin 15.21% des textes longs. Dans
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certaines des ces réponses, on voit que l'étudiant peut lire en méme temps des

textes moyens et courts, cela varie selon les situations et son besoin de lecture.

Question n° 15 : Dans quelle langue lisez-vous ?

arabe [ francais [J Autres:.........

Tableau 11.18 : Le nombre des réponses a la quinzieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Arabe 36 72.00 25 40.32 61 54.46
Francais 3 6.00 31 50.00 34 30.36
Autres 10 20.00 6 9.68 16 14.28
Pas de réponse 1 2.00 0 0 1 0.90
Total 50 100 62 100 112 100

O Semestre 1

B Semestre 2

Arabe Francais Autres Pas de réponse

Figure 11.16 : Histogramme de la quinzieme question

L’objectif visé dans cette question, est de savoir si la difficulté de lecture est
en rapport avec la langue dans laquelle le texte est écrit. Nous remarquons que
les résultats a la question n° 15 que la majorité des apprenants lisent en langue
arabe 54.46%, avec un pourcentage trés élevé pour les apprenants en S1

(72.00%) par rapport au deuxieme groupe s’inscrits en S2 (40.32%).

30.36% préférent la lecture en langue frangaise. Remarquons que la

différence des réponses est remarquable pour les deux groupes, c’est a dire que
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les réponses des apprenants en S2 (50%) préférent le francais, quant aux
réponses retenues auprés des apprenants en S1 (6%) préféerent lire en langue

francaise.

14.28% disent effectuer des lectures dans des langues différentes (8 en

anglais, 1 en allemand, 1 en tamazight, 2 en italien et 4 en espagnol).

La quatrieme catégorie vise [Pactivité de lecture, nous avons constaté
que les étudiants aiment l'activité de la lecture mais ils ont conscience des
difficultés qu’ils peuvent rencontrés pour construire le sens de texte lu. Les
lectures effectuées sont centrées sur des textes moyens écrits en langue arabe
(54.46% lisent en arabe, de la question n°15).

Dans la situation de lecture/compréhension des textes écrits en langue
étrangere, la majorité des étudiants bloquent pour construire le sens .Ces

obstacles sont centrés sur le déchiffrage des mots scientifiques du texte.

5. Difficultés de lecture

Question n° 16 : Est-ce que vous avez des difficultés de lecture/compréhension?
Oui (J Non [J

Tableau 11.19 : Le nombre des réponses a la seiziéme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
4 Nombre Nombre Nombre
Réponse 0 0 0
P détud. % détud. % | gétud, %
Oul 27 62.79 22 61.11 49 62.03
NON 16 37.21 14 38.89 30 37.97
Total 43 100 36 100 79 100
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Figure 11.17 : Histogramme de la seizieme question

Les réponses obtenues a la question 16 confirment que la majorité soit
62.03% des étudiants dans les deux groupes éprouvent des difficultés a lire et
comprendre le texte. 37.97% d’entre eux affirment 'absence de difficultés en

lecture/compréhension en langue étrangere.

Question _n° 17: Quels types de difficultés rencontrez-vous lors de la

lecture/compréhension de texte?..........oooiiiiiiii

Les réponses recueillies a la question précédente nous ont permis de
classer les difficultés de lecture des étudiants dans le tableau de la maniére

suivante:

Tableau 11.20 : Le nombre des réponses a la dix-septieme question

La
Types de Mots Prononciation | compréhension Pas de
e . Langue e .
difficulté scientifiques | en lecture (le sens des réponse
mots)
Semestrel | 13.95% 39.53% 2.32% 18.60% 16.27%
Semestre2 0% 37.14% 2.85% 22.85% 37.14%
Total
semestre 13.95% 38.33% 2.58% 20.72% 26.70%
1+2
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Les étudiants ont catégorisé leurs difficultés de lecture/ compréhension en
quatre catégories. En premier lieu, pour 38.33% des étudiants, les difficultés
rencontrées concernent les mots techniques et scientifiques dans le texte de leur

spécialité.

La deuxieme catégorie, 20.72%, concerne les difficultés au niveau de la
compréhension a savoir construire le sens du texte scientifique. La troisieme
catégorie concerne les difficultés de la langue étrangére soit 13.95%, la majorité
des réponses obtenues pour cette difficulté de langue ne concerne que les
étudiants en S1. La derniere catégorie de difficultés concerne la prononciation soit
2.58%.

On a remarqué aussi que 26.70% des questionnaires étaient sans
réponse, ce qui se justifie parce qu’a ce stade I'étudiant ne sait pas exprimer ses

difficultés en lecture/compréhension spécialisée.

Question n° 18 : Est-ce que la lecture d’un texte de spécialité est plus compliquée

que la lecture d’un texte de culture (sport, politique, économique, etc.) ?

Oui U Non [
Pourquoi ?.....cccovviiiiiiee

Tableau 11.21 : Le nombre des réponses a la dix- huitieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Oul 31 72.09 20 55.56 51 64.56
NON 10 23.26 13 36.11 23 29.11
Pas de réponse 2 4.65 3 8.33 5 6.33
Total 43 100 36 100 79 100

%

EdSemestre 1
B Semestre 2

Pas de réponse
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Figure 11.18 : Histogramme de la dix-huitiéme question

Nous arrivons a un point essentiel de notre questionnaire la question n° 18
a pour objectif de repérer les difficultés réelles de la lecture du texte de spécialité.

Nous avons classé les réponses obtenues en deux catégories.

La premiere catégorie de réponses obtenues des étudiants soit 65%
confirment que le texte de spécialité est plus compliqué qu’'un texte de culture
générale, parce que comme le dit un étudiant « quand je lis un texte de culture je
ne trouve pas des difficultés pour déchiffrer tous les mots scientifiques et qu’ il faut

connaitre avant le theme que traite le sujet scientifique ».

Les réponses obtenues sont confortées par plusieurs justifications a savoir

que le texte de spécialité est plus compliqué qu’un texte de culture en raison de :

35% des étudiants trouvent des difficultés a comprendre des mots
scientifiques ; « Parce qu'on a beaucoup de choses a voir (différentes
expériences, des mots scientifiques plus difficiles, des dessins, des

organigrammes) ».

23% des réponses obtenues des étudiants ciblent la difficulté du texte
scientifique par rapport a la langue étrangére qui les empéchent de construire le
sens du texte scientifiqgue « je ne comprends pas des mots écrits en francais »; les
apprenants expliquent aussi que c’est « Un texte chargé d’informations et d’idées
compliquées ; Parce qu'on a étudié en langue arabe, et aujourd’hui un texte de

spécialité est écrit en francais ».

Et 29%, des étudiants disent qu’un texte de culture générale est plus
compliqué qu’un texte de spécialité agroalimentaire. Ces réponses collectées ont
été justifiées par des points de vues différents « parc qu'un texte littéraire est
esthétique, on trouve beaucoup de métaphores et de comparaisons ».

Question n° 19 : Pensez-vous qu’un texte littéraire est plus difficile qu'un texte
scientifique ? Oui [ Non[]

Pourquoi ?..................




Tableau 11.22 : Le nombre des réponses a la dix-neuvieme question

Semestre Semestre 1 Semestre 2 Total
5 Nombre Nombre Nombre
Reponse d’étud. % d’étud. % d’étud. %
Oul 27 62.79 23 63.89 50 63.29
NON 15 34.88 13 36.11 28 35.44
Pas de réponse 1 2.33 0 0 1 1.08
Total 43 100 36 100 79 100

i Fantyn S

Pas de réponse

[ Semestre 1
B Semestre 2

Figure 11.19: Histogramme de la dix-neuviéme question
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Pour renforcer des données a la question n°18, les résultats obtenus de la

guestion n°19 confirment que la majorité des étudiants soit 63.29% trouvent que le

texte littéraire est plus compliqué que le texte scientifique. Cette difficulté du texte

littéraire est justifiée par: « la profondeur du texte littéraire, c’est un texte plein

d’idées cacheées entre les lignes que [lauteur évoque,

polysémique », « La littérature francaise est compliquée et vaste ».

cest un texte

35.44% confirment que le texte scientifique est plus difficile que le texte

littéraire en s’appuyant sur plusieurs arguments a savoir que :
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« Un texte scientifique est spécifique et objectif », « Un texte scientifique
est plus chargé de mots scientifiques difficiles a comprendre », « Ce type de texte

demande la concentration sur les idées et leurs enchainement ».

Par contre d’autres réponses disent que ce type de texte est facile parce
« qu’il comprend des mots faciles, logiques et scientifiques » et aussi parce qu’« il
contient des informations réelles, des expériences sans oublier que je suis un

apprenant dans un cadre purement scientifique contréle de qualité ».

Nous retenons des réponses aux deux questions n°18-19 que les étudiants
arrivent a comprendre suffisamment le texte scientifique pour préciser quels types

de difficultés ils pourront rencontrer dans la construction du sens.

Enfin, la derniére catégorie concerne les types des difficultés de lecture,
donc I'objet de notre recherche. Nous remarquons que les étudiants trouvent des
difficultés a lire et comprendre le texte de spécialité agroalimentaire, a savoir que
ces difficultés les stagnent dans leurs processus d’apprentissage. Ces obstacles
sont classés en nombre de quatre difficultés hiérarchisées de la maniere

suivante :

Difficultés des mots scientifiques ;
Difficultés de compréhension (construction de sens) ;

Difficultés de la langue étrangere ;

P w0 Dh PR

Difficultés de prononciation.

Nous retenons de ce groupe de questions que les étudiants affirment que
les termes techniqgues peuvent en premier lieu bloquer leurs
lecture/compréhension de texte de spécialité, ce qui les empéche de reussir leur
opération de construction de sens et réussir leurs études en raison de la présence

continuelle de ce type de texte dans les cours et les TP.

11.3.4. Commentaire

Les informations recueillies a I'aide de ce questionnaire nous ont permis de
connaitre les caractéristiques socio-géographiques des étudiants. Nous avons

aussi pu déterminer I'importance relative des loisirs et de la langue étrangére qui



119

apparait comme importante et nécessaire pour réussir cette formation spécifique.
Nous avons également pu recueillir des données sur I'activité de lecture effectuée
par les étudiants, qui peut étre réalisée en plusieurs langues (arabe, francais,
anglais). Finalement, nous avons pu obtenir des données auprés des étudiants
sur les types de difficultés de lecture/compréhension du texte de spécialité

agroalimentaire.

Aprés avoir analysé les résultats du questionnaire sur les difficultés de
lecture des étudiants, nous répondrons aux questions de la recherche. Pour ce
faire, nous présenterons un commentaire des données recueillies de fagon

globale.

Nous retenons des réponses obtenues des étudiants que les facteurs
culturels et sociaux interviennent dans la construction des connaissances.
Plusieurs variantes existent. Les premiéres mettent en avant les interactions
sociales et culturelles qui fagonnent I'évolution de la personne dans la société.
D’autres s’interrogent sur 'acte d’apprendre et mettent en avant la construction

des savoirs.

Nous constatons aussi de ces résultats du questionnaire que les étudiants
éprouvent des difficultés en langue étrangére de type ‘linguistique’ et de lecture /
compréhension de texte scientifique d’ordre ‘lexical’, c'est-a-dire que les étudiants
ignorent l'importance du contexte qui pourra faciliter la construction du sens, ils

sont bloqués une fois qu’un mot scientifique est inconnu.

Leur activité de lecture reste limitée aux textes en langue arabe, ce qui
justifie leur manque de connaissances en lecture du texte scientifique écrit en

francais, tout en éprouvant des difficultés soit d’ordre lexical, prononciation, etc.,

Ces données recueillies ne nous permettent pas de confirmer I'hypothése
concernant la représentation des étudiants de ce qu’est I'acte de lire qui peut
les empécher de construire le sens global du texte. Pour cela, nous avons
élaboré un autre questionnaire sur les représentations des étudiants sur les

difficultés de lecture/compréhension du texte scientifique.
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11.3.5. Questionnaire complémentaire sur les représentations des étudiants

Pour renforcer les données au questionnaire sur les difficultés de
lecture/compréhension du texte scientifique, et mieux connaitre les
représentations des étudiants sur les difficultés de lecture/compréhension du texte

scientifique, nous avons élaboré un questionnaire complémentaire.

Nous avons présenté ce questionnaire lors d’'un examen accompagné de
'un des tests présentés ci-dessous. La consigne donnée était : « Complétez tout

en donnant une définition proche du mot ou de I'expression suivante ».

La lecture.
Le texte scientifique.

Les difficultés.

0N

La langue étrangere.

Nous avons choisi de mettre ce questionnaire complémentaire dans un
examen pour deux raisons principales. La premiére raison est en rapport avec le
peu de temps que nous avions pour la réalisation de cette enquéte. La deuxieme
raison pour obtenir des réponses plus objectives parce que nous savons gque

chaque étudiant est motivé par la notation.

Nous avons collecté des réponses aupres des deux groupes des étudiants

de maniére analogue a la précédente (voir annexe n°9).

Les résultats obtenus pour la définition du premier terme « la lecture » :
68.23% des étudiants définissent la lecture comme une activité pour se cultiver et
« une passion avec une grande émotion, parcequ’elle enrichit nos idées, plus
qu’on lit un texte avec des idées nouveau plus qu’il eux un développent des
idées » ; « c'est un moyen d’enrichissement individuel afin de connaitre les

cultures des autres -étrangers».

17% des étudiants sont plus minutieux dans leurs réponses pour affirmer
que lire « C’est comprendre le contenu du texte » ; « rassembler des informations
a partir d’'un texte » ; « avoir un sens aux mots, aux schémas »et aussi « lire le

texte bien pour comprendre quelque chose, expliquer le texte, il y'a deux lectures :
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lecture oralement avec explication a une autre personne a haute voix et une

lecture calmée avec une explication a moi et comment communiquer ».

Le deuxieme mot que nous avons demandé aux étudiants de définir est « le

texte scientifique ».

75% des réponses obtenus montrent qu’'un texte scientifigue comprend
seulement les termes scientifiques et techniques « c’est un texte compliqué,
difficile et il contient beaucoup de mots scientifiques et lexique». 38% définissent
le texte scientifique comme un texte qui repose sur la logique, le raisonnement,
I'objectivité, qui comprend I'expérience scientifique (Introduction, développement,
observation, expérience, résultat). « on utilise des arguments et expliquer par des
mots scientifique » ; « éprouver, de mettre un point de vue sur les

recherches » ; « texte objectif,qui a un but pour éclaircir un fait ».

Quant aux ‘difficultés : la majorité des étudiants soit 85% ont combiné le
terme de difficultés a "obstacles" et "empéchement" a franchir pour réussir leurs
études. Parmi ces obstacles, la langue francaise qui les bloque pour comprendre
les modules scientifiqgues « Les difficultés sont des empéchements qui nous
empéchent pour arriver a nos buts (la réussite) ou nous empéchent d’atteindre
nos buts» ; aussi « C’est des obstacles qui bloquent la compréhension ou de faire
guelgue chose » ; « c’est quelque chose qui n’est pas facile, n’est pas comprise,

on ne sait pas comment répondre a la question ».

Ces témoignages prouvent clairement que I'étudiant est conscient des
types de difficultés qui 'empéchent de réussir ses études en précisant que « Les
difficultés sont des problemes de langue » ; « dans la vie il y’a beaucoup de
difficultés mais pour les difficultés dans les études, pour moi les matieres des
études parce que tous les modules sont en francgais donc la difficulté dans le
frangais c’est la base des études :n’est pas bien et il y’a des informations difficiles

qui entrent dans la téte ».

Un point important de notre questionnaire complémentaire porte sur la
définition de la langue étrangere, nous remarquons que 34% des réponses des
étudiants confirment que « la langue étrangere est une langue qui n’appartient

pas a la langue maternelle Algérienne, c’est une langue empruntée », « c’est la
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langue qui n’a pas les mémes origines que ma langue arabe », a préciser méme
gue « nous sommes des algériens et non des étrangers ».Cette reconnaissance

prouve bien I’ identité de chaque apprenant.

57% la décrivent comme un « Savoir » pour accéder a I'information « code
de communication trés important dans le domaine scientifique, social et culturel »,
« c’est un moyen d’intégration », « c’est une langue internationale et essentielle
qgu’'on parle la langue = savoir = il peut sortir de sa ville = il peut lire des livres
étrangers = c’est un avantage ». Cette utilité de la L.E est bien précisée pour

accéder a l'information demandée.

Nous retenons donc des résultats obtenus de ce questionnaire que les
étudiants ont conscience de I'importance de la langue étrangére comme un outil
contribuant a la réussite de leurs études, mais ils reconnaissent la difficulté de

cette langue.

L’ensemble de nos étudiants ont conscience de la définition des termes
présentes, sauf le terme de lecture qui reste flou pour certains. La majorité des
étudiants confirment la nécessité de la langue étrangére malgré les difficultés

rencontrez pour accéder au savoir spécialisé et réussir leurs études.

En résumé, ce questionnaire complémentaire proposé a nos étudiants
nous a permis de constater que certains d’entres eux ignorent I'importance de
I'activité de lecture. Quant aux difficultés, langue étrangére, texte scientifique et
revues scientifiques de leurs représentations "positives" devraient les aider a

suivre convenablement leur apprentissage.

Nous essaierons dans la partie suivante de vérifier notre hypothése de
départ par deux tests proposés aux étudiants, qui se basent sur la maniere de lire
deux textes de spécialité agroalimentaire afin de vérifier leurs besoins et de

repérer de plus prés leurs difficultés en lecture de ce texte.

11.3.6. Réponses aux deux tests sur la lecture/compréhension de texte
agroalimentaire.
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Rappelons que, I'objectif de ces deux tests est de repérer de plus prés chez

les étudiants leurs capacités et manieres a lire et a comprendre un texte

agroalimentaire, afin de proposer des pistes de réflexions didactiques.

Ces deux tests présentent trois points essentiels :

- lls permettent de poser la question sur la difficulté du texte et de sa

compréhension au-dela des problemes de décodage et de maitrise du lexique.

- Une question basée sur la compréhension du texte agroalimentaire, en
mettant en ceuvre le raisonnement (rechercher l'idée générale, expliquer le

schéma, retrouver les synonymes, etc....).

- Le degré de difficulté de lecture de texte de spécialité agroalimentaire

(lecture, compréhension, réponses).

A présent, nous allons procéder a I'analyse et l'interprétation des résultats
obtenus aux deux tests N° 1 et N°2 proposés aux étudiants.

Les deux textes que nous avons proposés aux etudiants a dominante
argumentative et expositive sont extraits d'un ouvrage de microbiologie
s’adressant a un public spécialisé. lls sont tirés d'un livre du manuel du module
« microbiologie » informatif sur "les bactéries". Il décrit, explique et donne une liste
d’'informations en relation avec le théme abordé. L'objectif de ce travail est de
mieux comprendre, découvrir et élargir des connaissances sur la spécialité. Les
deux textes forment un tout relativement clos et respectent les régles de la
cohérence textuelle. Le premier texte comporte 560 mots (57 lignes), des notes
clés mentionnés a gauche du texte, des themes relatifs et un seul schéma a la fin
du texte. Nous tenons a préciser que nous avons choisi un texte incomplet

parceque la lecture de I'étudiant differe d’'un texte a l'autre.

Le deuxieme texte comporte aussi des notes clés a gauche du texte, il est
composé de 160 lignes c'est-a-dire plus du double du texte n°1, ainsi que de deux
schémas, de deux tableaux et des themes relatifs. Nous avons essayé de choisir

un texte différent du premier du point de vue quantitatif et qualitatif et de veiller a



124

ce que les éventuelles coupures qui doivent étre clairement indiquées ne nuisent

pas a la cohérence d’ensemble.

Test N° 1

Durée : 1h30mn

Nombre des étudiants : 43

Titre de texte : Les bactéries dans leur environnement

Référence : « L’essentiel en microbiologie »J. Nicklin, K.Graeme-Cook, T.Paget &
R.Killington, éd.Port Royal, 2000, Paris, p. 157-158.
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1 LES BACTERIES DANS LEUR
ENVIRONNEMENT

Les bactéries se trouvent dans des environnements variés : allant
des sources hydrothermales on la température alieint les 100 °C
aux régions polaires. Les bactéries jouent des rdles importants
dans le cycle des éléments nutritifs ; beaucoup vivent en associa-
tion symbiotique avee des plantes, favorisant leur croissance et
augmentant la fertilité des sols.

Les micro-organismes jouent un rdle majeur dans le cycle bio-
géochimique du carbone, de ["azote et du soufre. Le carbome est
présent sous de nombreuses formes comme la cellulose, 1a ligni-
ne et les hydrates de carbone. La dégradation de ces snbstances
est contrdlée par certains facteurs comme la structure des compo-
sés de la molécule, les conditions environnementales et la com-
munauté microbienne présente. Le cycle du carbone est divisé en
des processus aérobies et anaérobies. Les matériels organiques
complexes sont dégradés par fermentation ou par respiration
aérobie, libérant du méthane (CH,) et du CQ,. La fixation du CQO,
par des chimiolithoautotrophes aérobies génére une ncuvelle bio-
masse. Le cycle de I'azote fait intervenir divers processus. La
nitrification est le processus acérobic de formation de nitrate et de
nitrite & partir d’ions ammoniaque. Le processus de dénitrification
est le processus inverse (perte d’'azote dans I'environnement),
produisant de 1’azote gazeux et de I’oxyde nitreux. L’ assimilation
de I'azote inorganique a lieu lorsque ce dernier est utilisé comme
nutriment. La fixation de I'azote (incorporation de produits azo-
tés gazeux dans la biomassc) peul étre [aite par des bactéries aéro-
bies ou anaérobies. Dans le cycle du soufre, le sulfure peut éire
utilisé par une variété d’organismes photosynthétiques et chimio-
lithoautotrophes. Le sulfate peut étre réduit par le Desunlfovibrio.
Cette réduction survient lorsque le sulfate est utilisé comme
accepteur externe d’électrons (tespiration anaérobie) pour former
du sulfure. Le sulfate peut &tre utilisé directement pour la biosyn-
thése d’acides aminés et de protéines.

La relation entre des communautés microbiennes et les racines
des plantes est complexe. La libération de substrats par les plantes
augmente la population microbienne dans le sol de la région envi-
ronnante ; la fixation de 1’azote par les bactéries augmente le taux
d’ions amumoniaque disponibles pour la plante. Ce domaine est
appelé le rhizosphére et est trés important dans les sols de faible
fertilité. Le Rhizobium, organisme fixant I’azote, vit en symbiose
avec les légumes. Ces associations nécessitent que les bactéries
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Thémes relatifs

infectent les cellules des rucines des plantes. Ces infections sti-
mulent la division cellulaire des racines provoquant la formation
de nodules.

Les voies hétérotrophes (B1)

Le transport des électrons et la phosphorylation oxydative (B2}
L.e métabolisme autotrophe (B3)

Les voies de ia biosynthése (B4)

Les bactéries dans leur environnement
Les bactéries sont retrouvées dans la plupart des environnements allant des sources
hydrothermales ou les températures atteignent les 100 °C aux régions polaires, Les
bactéries, de méme que les autres micro-organismes, sont les composés essentiels de
tout écosystéme ou elles jouent des réles importants, comme le recyclage des élé-
ments nuiritifs. Les micro-organismes forment aussi des associations symbiotiques
avec des plantes, augmentant la fertilité des sols et la croissance des plantes,

Le cycle des éléments nutritifs
1L.a communauté microbienne joue un rdle dans les cycles biogéochimigues. Comme
le suggére ce terme, a la fois des processus biologiques et des processus chimigues
sont impliqués dans le recyclage.
Les micro-organismes sont essentiels A la transformation du carbone, de 1’azote, du

fal
Fixation

photosynthétique T
{Algues, plantes, Respiration\
cyanobactéries) AEROBIE (Plantes, animales,

de CO,

micro-organismeas}

- | Oxydation du
------------- (CHE), ——— === = l méthane
Fixati Respiration |
. anaérobie et .
ghoécgynthetiq Sl farmentation )
e 2
{Bactéries GO S
phototrophas}
CH,
cO, (méthane)

Formation de méthaneg

Fig. 1.Cycles biogéochimiques dans l'environnement ; (a) cycle du carbone; (b) cycle
de Uazote ; {c) cycle du soufre. Les réactions, anaérobies sont montrées par (mpe-), et
les procédés gui surviennent dans des conditions aérobies ou anaérobies sont indiqués

par ( - ).
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Texte : 2 pages (recto et verso)

Consigne : Lisez attentivement le texte, puis répondez aux questions suivantes :

1) Relevez l'idée générale du texte.
2) Trouver dans le texte les mots techniques.
3) Expliquez le schéma qui se trouve dans le texte.

4) Résumez en quelques lignes le texte lu.

by

Nous commencerons a présent l'analyse des réponses obtenues pour

chaque question donnée par les étudiants :

Tableau 11.23 : Réponses de la question n° 1 du test 1

ldée générale

Réponse Nombre %
insatisfaisante 8 18.60
satisfaisante 35 81.39

La grande majorité des réponses obtenues aupres des étudiants 81.39%
sont satisfaisantes, la reformulation de lidée générale est correcte dans
'ensemble en utilisant les mémes mots clés que le texte original. Des réponses
variées sont tirés des copies des étudiants par exemple : « le développement des
bactéries dans leur environnement, des cycles éléments et dans les plantes »,
« Le réle des bactéries et sa relation avec les plantes », « Les bactéries et les
micro-organismes et son role »,« Les bactéries dans leur environnement avec les
plantes et les cycles des éléments nutritifs »,« Les bactéries et leur milieu de
vivre »,« Comment les bactéries vivent dans leurs environnement ?»,« Le texte
nous parle de l'environnement et I'importance de ce micro-organisme dans le
cycle des éléments nutritifs ainsi que 'augmentation dans le sol de la population

microbienne favorisée par les associations bactériennes avec les plantes. ».
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18.60% des réponses obtenues des étudiants ont trouvé les idées partielles
de chaque paragraphe du texte, par exemple: « Comment se fait le cycle
(Carbonne, Azote...) autre la bactérie et les plantes, par I'absorption de sols
‘aspiration) les plantes et le sols au bactérie (et photosynthése) ».

Tableau 11.24 : Réponses de la question n° 2 du test 1

Mots techniques

Réponse Nombre %
insatisfaisante 6 13.95
satisfaisante 37 86.04

Nous remarquons que 86.04% des étudiants arrivent a repérer les mots
techniques de texte lu sans aucune difficulté, ce qui justifie que le lexique du texte
est familier, par exemple « bactéries, micro-organismes, fermentation, cellulose,
chimiolithoautotrophes, le Rhizobium, hydrates de carbone...etc. ». 13.95% n’ont

pas répondu a cette question.

Tableau 11.25 : Réponses de la question n° 3 du test 1

Explication du schéma

Réponse Nombre %
insatisfaisante 37 86.04
satisfaisante 6 13.95

Concernant la question qui porte sur I'explication du schéma qui se trouve
dans le texte, nous remarquons que la majorité des étudiants 86.04% n’arrivent
pas a interpréter le schéma donné d’'une maniére cohérente. Exemples des
copies des étudiants: « Il nous montre le cycle biogéochimique dans
I'environnement, il y’a différents cycles du carbone, cycle d’azote et le cycle de
soufre et les fleches nous indique qui surviennent dans des conditions aérobie ou
anaérobie sont indiqué aussi......... », « La formation de méthane avec fusuation »,

« C’est I'oxydation du méthane lors de la fixation photosynthése de co2 (bactéries
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photofophes) en co2 ou il y’a fixation photosynthétique de co2 a respiration

aérobie ».

6 copies des étudiants ont réussi I'explication du schéma. Par exemples :
« Le cycle du carbone est divisé en des processus aérobies et anaérobies. Les
matériels organiqgues complexes sont dégradés par fermentation ou par
respiration aérobie, libérant du méthane CH2 et du CO2,la fixation du CO2 par les
chimilithoautrophes aérobies généré une nouvelle biomasse. », « On a 2 B, une
est terobie il se développe avec la présence de O2 et se fait la respiration et
l'autre B anureobie il se développe en absence de OZ2 il fait la fermentation. Et en
association des ces deux cors se fait avec l'oxydation du méthane et sa ne donne
la réaction (CH2C) n ».

Tableau 11.26 : Réponses de la question n° 4 du test 1

Résumé
Réponse Nombre %
insatisfaisante 14 32.55
satisfaisante 29 67.44

Pour cette derniere question qui vise la stratégie de synthése, nous avons
constaté dans les réponses des étudiants que la majorité réussit a récapituler le
texte en suivant l'ordre logique de texte source, mais sans correction sur la

cohérence textuelle qui ne fait pas I'objet de notre travail.

Ces tableaux récapitulatifs, nous permettent de remarquer une différence
au niveau des réeponses recueillies auprés des étudiants. Nous remarquons la
présence de stratégies de lecture variées ; notons aussi une difficulté au niveau
de I'explication du schéma. Quant a la stratégie de reformulation et de repérage
des mots techniques, nous remarquons que la majorité arrivent et réussissent a

trouver I'idée générale du texte lu et a repérer les termes demandés.

Nous constatons de cette breve analyse que les étudiants face a un texte

simple de leur spécialité agroalimentaire ignorent les stratégies qui concernent la
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reformulation et que celles-ci ne sont pas prises en charge d’'une maniére
explicite, réguliére, structurée et programmeée dans I'enseignement de la lecture

de texte scientifique.

L’objectif du 2éme test est de vérifier auprés de I'étudiant la maniére dont il
lit un texte agroalimentaire (difféerent du premier texte qualitativement et
guantitativement) et comment il utilise les stratégies de lecture afin de construire le
sens.

Test N° 2

Durée : 1h30mn

Nombre des étudiants : 42

Titre de texte : La structure cellulaire des bactéries (voir annexe n° 10 en

raison de sa longueur).

Référence : « L’essentiel en microbiologie »J. Nicklin, K.Graeme-Cook, T.Paget &
R.Killington, éd.Port Royal, 2000, Paris, 74-79.

Texte : 6 pages (3 rectos et 3 versos)

Consigne : Lisez attentivement le texte, puis répondez aux questions suivantes.

1) Relevez 'idée générale du texte.
2) Choisissez une réponse :
A/ C’est un texte : facile /difficile
B/ C’est un texte : court /long
C/ Les mots de ce texte sont: clairs/flous
D /Les schémas sont:  simples /compliqués
Pourquoi ?
3) Est-ce que « Notes clés » vous aide a comprendre mieux votre texte ?
4) Est ce que « les titres » qui apparait dans tout le texte vous aide aussi a lire
facilement le texte ?
5) Découpez ce texte en:
- Introduction
- Développement

- Conclusion
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6) Repérez dans le texte des synonymes de mot ‘Bactéries ‘ ?
7) Résumez en quelques lignes le texte lu, tout en précisant votre point de vue sur

la présentation (bien, facile, des mots techniques compliqués ....)?

Nous commencerons a présent l'analyse des réponses obtenues pour

chaque question donnée par I'étudiant.

Tableau 11.27 : Réponses de la question n° 1 du test 2

Idée générale

Réponse Nombre %
insatisfaisante 8 19.04
satisfaisante 33 78.57

Nous remarquons que la majorité 81.39% des étudiants sont capables de
reformuler individuellement lidée qui englobe le texte. Par exemple: «la
composition générale des cellules bactériennes et les différents organites
cellulaires des procaryotes (comparaison) », « la structure générale des
procaryotes et leurs morphologies », « la structure de la bactérie et ses
composes », « la structure et la composition des bactéries », «la cellule
bactérienne et leurs différentes organites fonctionnels », « les micro-organisme et
sont composition cellulaire »,« les composantes des organites qui donne la
structure  cellulaire  des  bactéries », «la  structure  cellulaire  des

bactéries », « I'univers bactériologique et ses coulisses », « le monde bactérien ».

19.04% des réponses des étudiants ont trouvé les idées partielles, par
exemple : « 1.définition de la bactérie, 2. Les structures internes des bactéries ,
3.la relation entre la paroi et la surface cellulaire des eubactéries et
archaébactérie », « les bactéries petites organique, il y'a un groupement des
bactéries dans les cellules, trouver des molécules comme mitochondries et
chloroplastes organite responsables de la production d’énergie dans la cellule, il
y’a un cytoplasme avec toutes les cellules procaryotes et eucaryotes .L’ADN

donné des chromosomes circulaire dans le cytoplasme, I'ADN entouré par
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plusieurs couches de protéines tres résistantes, il y’a aussi la paroi qui la forme de

bactérie ».
Tableau 11.28 : Réponses de la question n° 2 du test 2
Présentation
Texte Texte Mots Schémas
A B C D
a1 O a o o = @, o Q
5 | 2| & 2 g 3 5
@ o
[
32 6 3 37 39 2 35 3
76.19%(14.28%| 7.14% |88.09%| 92.85% | 4.76% | 83.33% | 70.14%
Nous voulons avec cette question relever certaines informations

individuelles par rapport a la présentation du texte lu, vérifier si certains éléments

d’aide facilitent la lecture ou si c’est le contraire.

e 74.41% des réponses des étudiants trouvent ce texte facile, parce qu’ ils ont

déja étudié ce theme ;

¢ 88.00% des étudiants considerent que ce texte est long par rapport au premier

texte donné ;

e La majorité des réponses des étudiants (92.85%) confirment que ce texte est

composé de mots clairs : « se sont des mots qu’'on a déja étudié » ;

e Quand aux schémas 83.33% des réponses obtenues trouvent que les schémas

sont simples.

Tableau 11.29 : Réponses de la question n° 3 du test 2

Notes clés
Réponse Nombre %
insatisfaisante 4 9.52
satisfaisante 36 85.71
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La majorité des réponses obtenues 85.71% confirment que les ‘notes clés’

qui se trouvent dans le texte facilitent la lecture/compréhension de texte présenté.

Par exemple: «Oui, parce que tout sa a prendre le module de
microbiologie et les mots trés claire et facilement comprendre le texte », « Oui,
parce que il y’a des mots difficile a comprendre mais par les notes clés cela facilite
a comprendre les mots scientifigue »,« Oui on comprend les mots
difficiles »,« Les notes clés nous ont bien aidé a comprendre ce texte scientifique,
étant donné que on a affaire a un texte scientifigue contenant des informations
scientifiques et pleins de termes techniques et la compréhension de ce texte et de

son contenu est bien basée sur la compréhension de ces mots scientifiques ».

9.52% ont répondu d’une maniére anarchique « Notes clés, certaines micro
bactéries il existe une grande variation dans la forme des cellules lorsqu’elles
sont.... », «Le notes clés sont un résumé de module de microbiologie, un

semestre pour étudier la microbiologie ».

Tableau 11.30 : Réponses de la question n° 4 du test 2

Titres
Réponse Nombre %
insatisfaisante 2 4.76
satisfaisante 37 88.09

La majorité des réponses 88.09% des étudiants confirment que ‘les titres’
comme élément partant du texte aide aussi a construire le sens de texte. Ces
réponses sont illustrés par: « Oui, parce que je connue cette molécule de
bactérie si mots de spécialité dans il faut connaitre », « Oui les titres nous aide a
comprendre le texte, ces tires facilitent la lecture un texte sans titres on ne c’est
pas ca parle de quoi», « Oui parce que les titres qui apparaissent dans tout le
texte aide a lire facilement et pour connaitre le plan de texte a lire », « Oui, lire
facilement les mots du texte scientifique, facile avec le module de microbiologie
constitué a lire e comprendre les bactéries dans la spécialité de contréle de

qualité ». Deux copies d’étudiants sont sans réponses.
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Tableau 11.31 : Réponses de la question n° 5 du test 2

Découpage
Réponse Nombre %
insatisfaisante 7 16.66
satisfaisante 33 78.57

Les résultats obtenus, 76.74% des étudiants, ont réussi a découper le texte
en introduction, développement et conclusion. Ce découpage en paragraphes
permet de justifier que chaque étudiant identifie I'ordre logique du texte lu. Et

nous avons obtenu 7 copies d’étudiants sans réponses.

Tableau 11.32 : Réponses de la question n° 6 du test 2

Synonymes
Réponse Nombre %
insatisfaisante 11 26.19%
Satisfaisante 30 71.42%

Nous avons recueilli 71.42% de réponses satisfaisantes des étudiants qui
arrivent a repérer les synonymes du mot « bactérie » par exemple : « micro-

organismes, Streptocoque, Bacillus spp, Streptomyceétes, eubactérie ».

Tableau 11.33 : Réponses de la question n° 7 du test 2

Résumé
Réponse Nombre %
insatisfaisante 14 33.33%
Satisfaisante 28 66.66%

Les résultats a cette question montrent que 66.66 % des étudiants arrivent

a utiliser la stratégie de synthése en suivant I'ordre du texte source.
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En observant le comportement du lecteur/étudiant, nous avons remarqué
pendant les deux tests cette inquiétude, cette nervosité qui se manifeste au
contact des textes étrangers lorsque la tache demandée devient un obstacle
presque infranchissable pour certains d’entre eux. L'étudiant bute sur le premier
mot qui ne comprend pas et le lecteur se révele ici comme paralysé par
I'obstacle "termes techniques”. Dans ce cas particulier, il y a le recours a des

stratégies d’anticipation, de mise de c6té de I'inconnu pour y revenir plus tard.

Les réponses données par les étudiants dans les deux tests a qui on
demandait d’utiliser la stratégie du contexte, pour trouver le sens d'un mot
semblerait confirmer ces observations: « Je ne sais pas comment utiliser le
contexte ». Cette difficulté est due a une compétence linguistiqgue limitée
(vocabulaire/grammaire) et pour d’autres a une méconnaissance de certaines

stratégies de compréhension.

Nous précisons que a partir de ces deux tests, nous voulions recueillir des
données sur la maniere de lecture/compréhension du texte de spécialité
agroalimentaire. Notre objectif de recherche n’est pas d’étudier les stratégies de
lecture du texte de spécialité mais plutét de savoir si certaines de stratégies de
lecture sont adaptés ou non a ce type de texte scientifique, a savoir par exemple
I'utilisation des illustrations, tableaux ...etc. dans le texte agroalimentaire et qui
peuvent faciliter la compréhension ou a l'inverse la rendre compliquée dans la

construction du sens.

11.3.7. Commentaire

Notre travail prend appui sur une analyse des difficultés des étudiants d’une
maniere individuelle. Ce type d’évaluation ou de test demande du temps, et les
informations recueillies sont de nature comportementale. En aucun cas, elles ne
peuvent étre transformées en résultats de "meilleur" lecteur. L’évaluation des
étudiants en lecture apporte beaucoup a celui qui s’'intéresse au fonctionnement
du lecteur, car elle révele certains obstacles a la réalisation achevée du processus

de lecture.
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Notre obijectif est de revenir plus spécifiquement sur la problématique de
'enseignement/apprentissage de stratégies de lecture/compréhension en nous

appuyant essentiellement sur les résultats recueillis et analysés.

Nous accorderons une attention particuliere dans ces tests sur l'idée que
I'étudiant en situation de lecture est le seul responsable pour gérer ses propres
stratégies, prendre conscience des stratégies de compréhension qu’il développe
en langue maternelle, afin de voir si elles sont transférables ou non en langue

étrangere.

Nous avons observé le comportement de nos étudiants, nous remarguons
que pour parvenir a identifier un mot, ils peuvent s’y prendre de plusieurs

manieres :

a) La majorité des étudiants identifient le mot a partir d’'une analyse de ses
composantes graphiques, c’est-a-dire des lettres et des syllabes. C’est a
dire qu’ils s’appuient sur le déchiffrage.

b) D’autres étudiants optent pour la stratégie de reconnaissance idéo-visuelle
parce qu’il y a perception simultanée de la forme graphique et du sens.
Autrement dit, il s’agit de reconnaitre le terme globalement, parce qu’il a

déja été rencontré et mémorisé.

c) Quelque uns (4 étudiants) cherchent a faire une hypothése sur le mot
scientifique a partir du contexte linguistique (indices sémantiques + indices
syntaxiques). C’est alors d’anticipation ou de formulation d’hypothéses qu'’il

s’agit.

Nous avons constaté lors de ces tests que les étudiants peuvent avoir

recours a des stratégies plus partielles:

- Le lecteur peut se contenter, pour identifier un mot, d’indices
graphiques partiels.

- |l peut s’appuyer sur le contexte extra-linguistique pour essayer de
deviner le mot : illustration, indices situationnels.

- Enfin, il peut avoir recours a une aide extérieure : recours a un adulte

(enseignant) ou a un autre étudiant (dictionnaire, cours, TP).
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Dans cette situation de lecture spécialisée, chaque étudiant adapte des
stratégies de lecture en fonction du type de texte, de ses capacités en activité de
lecture et de sa maitrise en langue étrangere. L’étudiant varie les stratégies pour
arriver a construire un sens au texte lu, il observe la mise en page qui va l'aider a
regrouper, sélectionner, classer, repérer et synthétiser. Cet étudiant confirme qu’il
porte beaucoup d’attention aux termes techniques qu’il souligne, afin de
comprendre en détail le texte lu. « J'observe les schémas, dessins afin de

construire une idée sur le sujet du texte ».

Nous avons remarqué aussi que certains étudiants ont pris en
considération lors de cette lecture des indices de repérage afin de construire
étape par étape la logique et le sens de leur texte. Premiérement, repérage des
indices formels comme les illustrations (tableaux, schémas), ainsi que
I'architecture du texte. Deuxiément, repérage des indices thématiques c’est-a-dire
I'étudiant identifie, classe et regroupe en fonction de son support des informations

données par 'auteur du texte.

by

Nous nous intéresserons en particulier a la structuration du texte
scientifique. Ces types d’'indices aménent I'étudiant a étre actif, & étre capable de
repérer les modes d’organisation et de rapport entre le "code linguistique" et
"image" (schéma, tableau mots techniques, etc.), qui vont étre relativement
faciles a comprendre, parce que les rapports entre image et code linguistique sont
complémentaires. L’étudiant- lecteur, en repérant petit a petit de tels schémas
textuels devrait étre capable de mettre en place des processus de haut niveau,
afin d’arriver a construire le sens de son texte, a un meilleur acces au sens grace

a ce type de repérage.

Les résultats obtenus pourront porter sur le décodage car, parmi les
mauvais lecteurs/ compreneurs, les sources de difficultés peuvent provenir de
processus liés au mot mais aussi de processus de plus haut niveau. En tout cas,
le diagnostic devra s’appuyer sur la connaissance des processus mentaux qui
véhiculent la lecture et la compréhension. Pour cela, il faudra se fonder sur un
cadre général, ici un modele de la lecture et de la compréhension. Les résultats a

cette épreuve nous permettront aussi de situer la moyenne de la classe.



138

Nous constatons d’aprés les résultats obtenus que les étudiants lors de
ces deux tests ne prennent que trés partiellement conscience des processus en
jeu dans la compréhension. Pour cela, les étudiants peuvent échouer a détecter
des liens logiques et sémantiques contenus dans le texte. Ces représentations
sont essentielles pour mémoriser I'information et pouvoir utiliser ce qui a été
compris. Nous pouvons toutefois remarquer que l'identification des mots déja
rencontrés (familiers) et le traitement des mots nouveaux a la fois s’accélerent et
se font de plus en plus précis. C’est ce qui explique que la relation entre décodage
et compréhension lors de la lecture devient de plus en plus forte avec le niveau

scolaire. Pourtant, les difficultés subsistent.

En particulier, il reste difficile pour nos étudiants de faire simultanément
face a des traitements complexes sur le code, par exemple en raison de la
présence de nombreux mots nouveaux, et sur la compréhension, par exemple,
lorsque le théme abordé n’est pas familier. Le cumul des deux, fréquent du fait
qgu’un théme peu connu exige souvent le recours a un lexique spécialisé, risque de
mettre les lecteurs en difficulté, et cela quelque soit leur age ou le niveau

intellectuel.

Nous avons remarqué aussi lors de ces tests que la majorité des étudiants
adoptent en premier lieu "la stratégie de la lecture studieuse”, ils lisent
attentivement chaque détails de texte, font méme une "relecture"” de certains
passages, parfois une "oralisation" inutile du texte ou méme en viennent a poser
des questions sur I'ensemble : « Est-ce que ces titres (Ces titres = Mots clés) font

partie de 'ensemble du texte ? ».

Comme nous avons montré que le lecteur ne peut en un court laps de
temps et sans parcourir de nombreuses fois le texte source, enregistrer
systématiquement I'ensemble des informations inscrites a l'intérieur de plusieurs
registres de lecture (ex.: niveau orthographique, Ilexical, typographique,
sémantique, etc.), le texte scientifique peut lui faciliter cette tache, et surtout,
laider a utiliser tous les éléments qui facilitent la construction du texte lu
(contexte). De plus, linformation et les sources d'information proliferent et
commandent une plus grande efficacité de l'analyse et la recherche de

'information. Les étudiants débutants qui ne posséderaient pas de connaissances
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sur le domaine de référence, auraient beaucoup plus de difficultés lexicales que
de difficultés grammaticales a lire le texte.

Pour conclure, nous retenons des résultats obtenus lors de ces deux tests
que les étudiants utilisent des stratégies non adaptées a ce type de texte
scientifique, c'est-a-dire que I'étudiant utilise les mémes stratégies de lecture pour
tous les genres de textes, a savoir le déchiffrage mot a mot et l'ignorance de
contexte (H3).

Nous allons a présent regrouper toutes les données obtenues dans un
commentaire général afin de répondre aux hypothéses formulées au départ de
notre travail de recherche.
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I.4. SYNTHESES ET CONCLUSIONS DES RESULTATS DES
QUESTIONNAIRES ET TESTS

L’enquéte que nous avons menée aupres des étudiants et des enseignants,
nous a permis de constater, d’aprés les résultats obtenus, que les étudiants
rencontrent des difficultés de lecture/compréhension de texte agroalimentaire. En
effet, leurs représentations inadéquates de ce qu’est I'acte de lire les empéche de
réussir la construction du texte lu. Cet handicap est localisé aux niveaux de la
langue étrangeére et du déchiffrement des mots scientifiques qui se trouvent dans
le texte agroalimentaire. Ces résultats nous ont permis de confirmer notre

deuxieme hypothese.

Quant aux stratégies convoquées lors de cette opération de construction de
sens, elles sont insuffisantes et inadaptée pour permettre a I'étudiant d’interpréter
le texte. C’est-a-dire que I'étudiant a une représentation inadéquate de la lecture
dans sa spécialité : pour lui s’il n’arrive pas a déchiffrer tous les mots techniques
et scientifiques, il ne pourra jamais construire le sens de son texte. Dans cette
situation de lecture I'étudiant ignore completement I'importance de I'utilisation du
contexte qui est généralement considérée comme une stratégie d’aide au lecteur

qui facilite l'interprétation du texte. Donc notre troisi€me hypothése est confirmée.

Nous avons également constaté la méconnaissance par les enseignants de
'importance de la lecture/ compréhension des textes de spécialité dans leurs
classes et l'insuffisance d’une prise en charge de cette activité pour développer
chez l'apprenant une variété de stratégies de lecture. Nous pouvons dire que

notre premiére hypothése de départ est confirmée.

Apres avoir analysé et synthétisé les réponses obtenues dans le cadre de
notre enquéte nous allons essayer de présenter quelques propositions didactiques
qui peuvent permettre de résoudre un certains nombres de problemes et de

difficultés de lecture/compréhension de textes de spécialité agroalimentaire.
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11.5. QUELQUES PISTES DE REFLEXIONS DIDACTIQUES

I ne semble pas exister de réponses toutes faites pour résoudre les
difficultés de lecture du texte scientifique ni de modéle idéal en matiére
d’enseignement et d’apprentissage. Toutefois, en matiére de formation
professionnelle des Techniciens Supérieurs en contrdle de qualité, la présente
recherche nous a amenée a privilégier une démarche générale d’enseignement et
d’apprentissage tenant compte d'un lien théorique- pratique et d'une alternance
théorie- pratique dans les cours, exercices, laboratoires (T.P). Cette démarche,
agrégée au processus d'apprentissage, a pour effet de favoriser I'acquisition de la
maitrise des taches propres a l'activité de la lecture/compréhension du texte
agroalimentaire ainsi que lintégration de nouvelles connaissances sur la
spécialité, habiletés et attitudes nécessaires a l'exercice de la construction de
sens. Soulignons que ['élaboration d'une typologie de ces connaissances,
habiletés et attitudes contribuerait a rendre son enseignement et son
apprentissage plus efficace puisque qu’elles auraient été précisées et pourraient
étre alors didactisées. Le processus d'apprentissage serait controlé a l'aide des
objectifs du programme bien précis ainsi que d'une typologie des savoirs bien

déterminé (structures variées des textes) (Van der Maren, 1995).

Pour solutionner ces difficultés de lecture/compréhension du texte
agroalimentaire nous essayerons de prévoir une série d’interventions didactiques
accompagnées d’'une mesure des effets sur les capacités de compréhension et
sur la motivation des étudiants a I'égard de cette activité de lecture du texte

scientifique ainsi la pédagogie utilisée par les enseignants en classe.

Dans cette situation d’enseignement/apprentissage spécifique, nous nous
réféerons a DOLY [32], dans ses recherches sur la place que doit prendre
I'enseignant en tant que médiateur entre les étudiants et le savoir. Selon elle, le
sujet- lecteur doit avoir des connaissances qui soient disponibles en mémoire pour
étre réutilisables, mais le probleme qui se pose dans ce cas se centre sur la tache
proposée et la possibilité de les activer au moment opportun. Il faut donc que
'enseignant joue un réle de « médiateur » pour agir comme interface entre

I'étudiant et le savoir a construire. L’enseignant devient un véritable « tuteur »
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dans linteraction en classe. Parmi les rbles qu’elle propose en voici quelques

uns :

- Le tuteur guide le lecteur/étudiant dans son activité, lui propose une tache
claire et finalisée dont les objectifs sont clairement explicites ;

- Il évite que le sujet- lecteur se jette dans la tache mais l'incite au contraire,
pour prévenir une surcharge cognitive, a procéder de fagon moins
impulsive (alléger);

- |l favorise l'attitude de la déduction et la formulation d’hypothéses et
d’inférences ;

- |l favorise avec tout cela I'évaluation (I'autoévaluation) et la régulation de
I'activité pendant la gestion de la tache (monitoring) et consécutivement a
I'action (Prise de conscience) ;

- Il favorise la motivation et I'attribution interne en montrant que la réussite
est due a la persévérance du sujet ;

- |l favorise le travail en commun, I'’échange et la communication entre

étudiants pour que chacun puisse expliquer comment il a procéder.

Enfin, ces remédiations cognitives ont longtemps subordonné le « conatif »
au cognitif, c’est-a-dire qu’elles ont considéré que remédier aux difficultés
cognitives permettait de « transcender » des difficultés dues a des facteurs de

personnalité, tels que les émotions, 'affectivité, I'estime de soi.

Nous pensons que si I'étudiant arrive a « adapter sa lecture & son texte »
(. COHEL et A. MAUFFREY [2]), il pourra surmonter les difficultés de
lecture/compréhension .Cette faculté d’adaptation du lecteur a son texte est une
des qualités que vise a faire acquérir 'entrainement a la lecture dite rapide. |l ne
s’agit plus de lire vite, mais plutdét de pouvoir, étre capable de lire vite. Ce dernier

sait adapter sa vitesse de lecture en fonction du sujet qu’il lit.

On peut envisager aussi deux grandes possibilités complémentaires qui

visent & 'amélioration de la compréhension de textes M. FAYOL (1989) *.

! Les deux grandes possibilités d’amélioration de la compréhension sont tirées du colloque
de M. Fayol a Lille, Mars 1989, « La compréhension lors de la lecture », Université de Bourgogne.
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- La premiére consiste a modifier de maniére plus ou moins systématique le
texte lui-méme et la seconde, plus ambitieuse, vise a changer le

comportement du lecteur.

1) Modifier le texte : Certaines modifications de I'organisation textuelle
peuvent entrainer une amélioration de la compréhension. Ainsi en va-t-il des
changements qui facilitent la construction de base du texte en diminuant le
nombre d’inférences nécessaires et en établissant une continuité entre proposition

et phrase successive.

D’autres moyens consistent a attirer I'attention du lecteur- étudiant sur
certaines informations, en les soulignant, mettre en gras par exemple. Cela peut

faciliter la sélection et le traitement du texte lu.

Ces techniques sont certes utiles, mais elles risquent d’accroitre la
passivité du lecteur en lui signalant, du moins en partie, la nature et/ou l'intensité
du traitement a effectuer, par ailleurs, elles nécessitent une modification du texte

et donc elles tendent a induire une interprétation univoque de celui-ci.

Préparer dans cette perspective les étudiants a la maitrise des divers types
de texte, c’est non seulement les aider a comprendre un texte, mais c’est aussi
leur fournir des instruments d’analyse qu’ils pourront réinvestir par la suite et les

rendre autonomes 2.

2) Intervenir sur le lecteur : Au premier degré c’est de fournir a I'étudiant
des éléments relatifs au théme du texte qui entraine une amélioration de la

compréhension.

A un deuxiéme niveau, il est possible d’induire I'emploi de procédures
relativement précises. Ainsi le recours a des questions préalables peut amener

une amelioration structurante de la compréhension.

2 Autonomes : La finalité de chaque projet éducatif (enseignement /apprentissage de
langue).
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A un troisitme niveau, on cherche a doter le sujet d’un éventail de
procédures pour inférer, évaluer, prédire, etc...., c’est informer le sujet- lecteur a

propos des stratégies.

Dans cette perspective, les étudiants sont initiés par divers moyens a la
fois a la maitrise de certaines procédures/stratégies (sélective, relecture,
planification, anticipation, auto -contréle, etc....) et aussi aux conditions

d’utilisation de ces procédures.

Nous constatons que si le lecteur connait son texte (Structure —
Orthographe...), il fera le maximum pour adapter ses stratégies de lecture et arrive
a construire le sens du texte lu. La prise de conscience par I'étudiant- lecteur de
l'inadéquation de ses représentations et de l'inadaptation de ses stratégies
précédemment développées souléeve des besoins et des apports pour la
remédiation. Cette aide doit apporter a I'étudiant les outils nécessaires de sa

progression dans cette formation spécialisée.
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CONCLUSION GENERALE

Cette étude illustre bien la complémentarité entre trois dimensions : la
lecture, la compréhension, le type de texte et sa disposition (aspects visuels). Les
étudiants apprennent d’'une maniére continuelle soit en cours ou aux travaux
pratiques (TP), a se poser des questions et a formuler a partir d’'un écrit des
hypothéses et a s’engager dans des activités pour les vérifier, a observer, a

analyser et argumenter.

L’objectif de notre travail de recherche était de connaitre de plus prés quels
types de difficultés de lecture/compréhension ont les étudiants face un texte de
spécialité agroalimentaire, ainsi que de les aider a prendre conscience de ces

difficultés, qui généralement les bloquent pour réussir leurs études.

Pour cela nous avons formulé trois hypothéses, la premiére concernant le
fait que I'enseignement dans les autres modules scientifiques ignore les activités
de lecture et ne s’intéresse pas aux difficultés que pourraient avoir les étudiants,
la deuxiéme hypothése concernait les représentations des étudiants de I'acte de
lire qui pourrait les empécher de construire le sens global du texte ; la troisieme
en relation avec les stratégies de lecture qu'ils utilisent et qui ne seraient pas
adaptées aux textes de spécialité, c'est-a-dire que I'étudiant utiliserait les mémes

stratégies de lecture pour tous les genres de textes.

Pour valider ces hypothéses, nous avons mené une enquéte aupres des

étudiants et des enseignants.

L’enquéte auprés des enseignants nous a d’abord permis de rassembler
des données sur la pédagogie utilisée en classe et qui concerne notre objet de
recherche :la lecture. Notre analyse a abouti a la validation de notre hypothese de
départ. Les enseignants négligent I'activité de lecture dans leurs classes, ils sont
des enseignants de spécialité et non de langue (H1).On peut considérer qu’ils
surestiment les compétences de lecture des étudiants et pensent que ces

difficultés ne sont pas de leur ressort.
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Quand aux étudiants, les résultats recueillis a la suite deux questionnaires
et deux tests confirment clairement que leurs représentations et leurs stratégies
sont inadaptées pour la lecture des textes de spécialité. Ceci renforce leurs

difficultés de lecture et bloque leur compréhension de ce type de texte (H2, H3).

L’étudiant doit savoir lire pour s’informer, progresser, pour agir et réagir
avec l'écrit. ; il doit savoir élaborer un projet de lecture, selon ses besoins, sa
situation et sa capacité a comprendre. Toutes ces taches devraient pouvoir étre
guidées par un enseignant — médiateur. Pour cela, il est nécessaire de conduire
les étudiants a acquérir des méthodes leur permettant d‘anticiper et de structurer

leur lecture.

La lecture est au cceur de cette formation. Or, pour que la lecture devienne
un outil réellement efficace au service d’un projet (Apprendre son cours, exploiter

le polycopie...), il estindispensable que les lecteurs - étudiants sachent :
- Associer, classer, trier, comparer, synthétiser les idées ;
- Dégager le contenu d’un texte, 'analyser ;
- Enregistrer les informations par mémorisation ou prise de notes *.

Les étudiants s’approprient les savoirs et les compétences langagiéres, par
I'intermédiaire de cet écrit spécialisé. L’écrit étant une partie intégrante de cette
formation spécifique, porteuse de sens et dédramatisée notamment pour les écrits
de travail, les étudiants s’habituent et s’adaptent a fréquenter ce type de " texte

scientifique”.

Au fil du temps, les étudiants améliorent leurs connaissances des différents
types d’écrits scientifiques, dans des situations vraies et variées. lIs travaillent leur
syntaxe, apprennent a se corriger, utilisent un vocabulaire spécifique adapté dans
une véritable situation de communication. L’alternance entre les textes lus et les "
textes produits "(interprétations) améliore au fur et a mesure la lecture des textes

scientifiques.

! Voir Ecalle, J. & Magnan, A. [13].
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Nous avons constaté aussi lors de ce projet que lacquisition de la
compréhension écrite en langue étrangére est un processus plus complexe plus
gu’on ne I'imagine, qui résulte a la fois du transfert des connaissances en langue
maternelle (arabe), et du développement de compétences lexicales, syntaxiques
et textuelles propres a la langue étrangére. A ces compétences linguistiques et
discursives s’ajoutent également les connaissances antérieures (représentation)
du lecteur, son expérience du monde (Caractéristiques - Attitude -

Comportement...).

Notre projet visait a définir les difficultés de lecture/compréhension de texte
scientifique de spécialité agroalimentaire, afin d’aider I'étudiant a surmonter ses
difficultés, de I'aider a réussir ses études et I'intégrer dans la vie professionnelle.
Ce travail nous a permis de suivre la piste de certaines intuitions voire de
réaffirmer ce qui parfois peut paraitre évident. Mais ce que cette recherche nous a
aussi permis de constater est que la lecture du texte scientifique, tout comme les
autres procédés productifs, pour voir son rendement augmenter, appelle au
développement de certains outils "facilitateurs” tels que les prises d’indices ou
I'appui sur les images et autres formes visuelles dans un cadre pédagogique bien

déterminé.
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Tableau des opérations intervenant dans les processus de lecture.

NIVEAU

OPERATIONS
DE HAUT
NIVEAU

PROCESSUS
Indice Traitement Visée
e CONTEXTE e Analyse de la e Orientation de la prise
situation de d’information
communication e Mise en éveil
e THEME e Recherche en e Construction d’une
mémoire a long macrostructure/sélection
terme et d’un
mobilisation des schéma=¢élaboration
connaissances d’'une représentation du
antérieures sens global du texte
o TEXTE e Recherche dans e Anticipation sur la
e Type le répertoire de suite du texte
e Genre formes disponibles | e Focalisation de
I'attention sur les points
spécifiques / originaux /
déviants
o IMAGE e Vérification de la | e Activation des
e Mise en page congruence des représentations les plus
e Typographie codes pertinentes

e STRUCTURES
RHETORIQUES

e Repérage des
unités importantes

e Facilitation des
traitements ultérieurs

e ARTICULATION

e Repérage du

e Passage d’'un mode

(CHAPITRES, découpage du texte | de stockage de
PARAGRAPHES) l'information a un autre
(du stockage temporaire
en mémoire de travalil
au stockage sémantique
en mémoire a long
terme)
e SUITES e Repérage des e Résolution des
LEXICALES, relations lexicales a | ambiguités
SUITES DE I'intérieur du champ | ¢ Confirmation de la
PHRASES sémantique du texte | cohésion et de la
¢ Effectuation cohérence du texte
d’inférences
e PHRASE e Repérage des e Passage d’'un mode

unités-phrases

de stockage a un autre
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OPERATIONS
DE BAS
NIVEAU

e PONCTUATION

e Distinguer les

e Organisation des

phrases, les mots en groupe de sens
groupes a l'intérieur | o Lever les ambiguités
de la phrase

e CONSTRUCTION
SYNTAXIQUE

o Vérification de
'ordre des mots
dans la phrase

e Orientation du sens
de la phrase

e MORPHOLOGIE

e Etablissement de
la fonction des mots
e Décomposition
morphologique
(racines/désinences/
dérivations)

e Spécification du sens
des mots
e Reconnaissance des
mots

e MOTS e Recherche des e Regroupement des
marques de genre mots en unités de sens
et de nombre e Premiére activation
e Recherche des sémantique
sens associés

e ASPECTS e Recherche des e Acces au lexique

GRAPHEMIQUES

régularités
orthographiques et
des probabilités de
suites de lettres

e Médiation
phonologique

mental par le fichier
orthographique

e Reconnaissance par
référence a une
compétence
phonologique
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PRESENTATION DE LA SPECIALITE :

1- PRESENTATION DE LA SPECIALITE

- che professionnelle
Agriculture - Agro-alimentaire

- Famille des métiers
Controle de la qualité

- Dénomination de la spécialité: : smsaiiiria
Contréle detzqualit€ microbrologique et physico=chimigue des produits-agro-
alimentaires. -~

- Description de la spécialité :

Controle de la qualité microbiologique et physico-chimique des produits
alimentaires a différents points de la chaine de la production. des produits finis et de
la matiére premiére : aux laboratoires des unités de production dans des laboratoires
spécialisés.

EQUIPEMENTS ET MATERIELS UTILISES :

- Machines et appareils utilisés :
. Balance analvtique
. Four a micro-ondes
. Four & moufle
. Bain-mane
. Etuves
. Autoclave
. Centrifugeuse
_. Dessiccateur : o ¥t
. Agitateur magnétique : oty
~. Appareil % distiller : S
. Doseur automatique
. PH métre
. Microscope photonique
. Mixeur
. Réfrigérant a reflux
. Réfractomérre
. Butyrométre (GERBER et TEICHER)
. Chromatographe
. Spectrophotométre
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. Appareil a électrophorése
. Appareil de Kjeldahl
. Appareil de Soxhlet

- Petits matériels divers {accessoires)
. Bec Bunsen
. Boites de pétri stériles
. Porte-lames
. Portoires
. Pinces
. Ause de platine
. Pissette
. Seringues
== Matériel derprélévement (sonde... )T
. Verrerie scientifique :
_Verrerie courante : Ballon. bécher. erlenmevers. pipettes Pasteur, ....
. Verrerie graduée : Pipettes, burettes. éprouvettes ...
. Verrerie jaugée : Fioles

- Réactifs et produits chimiques utilises:
. Bleu de Methvléne :
. Violet de Gentiane
. Lugol
. Fushine ou Safranine
. Alcool
. Rouge de Méthyle
. Foudre de Zinc
. Réactif de Kovacs
. Acide de sodium
. Tellurite de Potassium
. Solution d'alun de fer
. Réactifs de Voges-Prokaner (1. II}
= . Réactifs de Griess (1, II) - ' T,

.H2 504

CAgel

. NaoH

CHNO3

. Celd

AT NO3

.SKCN

. KMnO4

. Thiosulfate de sodium
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_Ferrocyanure de potassium

_ Acetate de zinc

_Solution d'iode

. Amidon

. Liqueur de Fehling

_Oxalale de potassium

SERTA

. Phénolphtaleine

. Héliantine

. Noir eriochrome T

. Réactif de Wijs

KT :

_Solution d'alun ferrico-amonique
. Liqueur tartrique (tatrate double de sodium ou de-potassium). et
. Solution ferrique

I . Eau oxygéneée.

- Milieux de culture utilisés :

. Gélose nutritive - bouillon nutritif

| . Solution physiclogique stérile

I 3 . Milieu PCA

' . Milieu DCLA

. Milieu B.L.B.V.B

. Eau peptonnée

. Milieu de Rothe

. Milieu de Litsky

. Bouillon de Giolotti Cautoni .
. Milieu de chapman ou de Bairol Parker
. Milieu VF

- Milieu Kauffnan (au tetrathionate)

. Milieu Leifson (au sellenit)

! . Milicu TSE Rt e
. Gélose Hektoen :
S . Milieu OGA.ou PDA it R e e R s T

- Galerie biochimique :

- TSI - Bile-Esculine
- Clarck et lubs - Citrate de Simmons
- Bouillon Nitrate - Milieux de Fergusson
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- Milieux pour mise en évidence de 'ADH,

1'0DC, L'LDC
- Disques d'oxvdase - d'ONPG

- Milieu mannitol-Mob-Nit

- Milieu MEVAG

- Les galeries API

- Taches essentielles :

Lexécution des méthodes d'analyse en matiere de controle de qualité et la mise

a jour des méthodes d'analyse et des normes.
. Tenir 4 jour des documents de travail _ :
*L'entretien de 1'appareillage (1'assurance qualité) (hygiéne) - g vy
Interprétation des résultats.

- Taches secondaires :

. Prélevement et échantillonage

. Gestion de stock

. Préparation de la verrerie

. Préparation des milieux de culture

. Préparation des solutions chimiques

. La participation 2 des stages. séminaires;...
. Organisation du labo

CONDITIONS DE TRAVAIL

- Eclairage :

Un bon éclairage naturel ou artificiel est indispensable

- Température et humidité :

Température ambiante pour éviter le dépérissement de certaines matiéres et offrir
une ambiance confortable aux manipulateurs.

e e

- Pas de vibrations. ni de bruit, ni de poussiéres, humidité

Ew A s Eemmba Fedtsesase ol TTTE

- Risques professionnels :
. Risques de briilures causées soit par la flamme
soit par des produits chimiques.
. Risques de blessures causées par le verre casse
. Risques de contaminations.
. Risques de maladies et troubles respiratoires causés par 'aspiration de produits

chimiques.

- Contacts sociaux : Esprit d'‘équipe Hygiéne absolue
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RESPONSABILI . L'OPERATEUR

L 'opérateur est responsable de :

_'exécution des méthodes d'analvse
_la mise a jour des méthodes et des normes
- de I'adaptation des méthodes qu'il faut aux produits quil faut.

. l'exactitude des résultats
-]a fiabilité des appareils, et donc de l'entretien des appareils

L'opérateur est également tenu de respecter les régles d'hygiéne et de sécurité afin
d'assurer sa sécurité, celle du laboratoire et de son entourage.

- Interprétation des résullats : le produit est consommable ou pas.

EXIGENCES DE LA PROFESSION

- Physique :
. Une bonne vision (ou verres correcteurs)
. Adresse. précision, organisation
. Non atteint d'une maladie physique ou mentale

- Intellectuelles : :
. Niveau scolaire : BAC /Terminale S+M
. Expérience professionnelle : stages durant la formation
. Diplome : TS en contréle de la qualité

- Contre indications :
. Allergies 4 certaines matiéres et & certains produits
. Handicap des membres superieurs
. Des mains maladroites ou qui tremblent
. Atteint d'une maladie contagieuse
. Une trés mauvaise vision
. Surdité i e i



ORMATION
- Conditions d'admission :
. Age minimum : 17 ans . |
.BAC (3 A.S) + Examen psvchotechnique o v s L WA @t
- Durée de la formation :
30 mois
- Niveau de qualification : ( O O \ e

W \
- Dipléme : Technicien SUPEEieur en Contréle de qualié
POSSIBILITE DE PROMOTION

1/ - Gestion de la carriére par les textes en vigueur
STATUT COMMUN
Le Technicien Supérieur en contréle de la qualité commence avec un grade
dTNSPECTEUR.
Puis INSPECTEUR PRINCIPAL
Puis INSPECTEUR PRINCIPAL EN CHEF
Enfin DIVISIONNAIRE

2/ - Une autre possibilité de promotion mais cette fois gérée par un statut partjculier a
Pentreprise :

Le technicien supérieur, au bout de 5 ans. peut acceder au poste de CHEF DE
SECTION puis CHEF DE DEFPARTEMENT.
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ANALYSE PROFESSIONNELLE

Ouvrages. Fonctions,
| Secteurs d'activite

Labora- [.aboratoires
Taches toires d'industries
‘ spécialisés |acro-alimentaires
Poste 1 : - Gestion des stocks
I Le Contréle - Prélévement - Echantillonnage
microbiologique |- Préparation des milieux de
‘ culture

- Préparation de la verrerie

- Préparation de ["échantillon

- Examens microscopiques X X

- Mise en culture

- Interprétation des resultats

- Identification biochimique et
antigenique

- Recherche des résidus
d'antibiotiques et d'antiseptiques

oste 2 : - Préparation des solutions

Le Controle chimiques

Physico-chimique |- Préparation de I'échantillon

- Contrdle du lait et des produits
Jaitiers

- Contrdle des produits de
meunerie

- Contrdle des corps gras X X

- Contrdle des produits sucrés

- Contréle des produits carrés ' ] PSR P SO

- - Controle des conserves

' - Contrdlé des boissons =

- Contréle des succédanes et des
produits condimentaires




Poste 1:
Le controle
microbiologique
N T1-1 | Gestion stock
L T1-2 | Prélévement -Echantillonnage
> | T1-3 | Préparation de la verrene
=N T1-4 | Préparation des miliuex de culture,
> | T1-5 Préparation de |'échantillon
- —— =~ 1"F|-6 | Examens-microscopiques ——~=—
> T1-7 | Mise en culture
= T1-8 | Interprétation des résultats ; :
> T1-9 | Identification biochimique et antigénique
> [[1-10 | Recherche de résidus d'antibiotiques et d'antiseptique
Poste 2:
Le contréle
Physico-chimique
L~ | T2-1 | Preparation des solutions chimiques
e T2-2 | Controle du lait et des produits laitiers
—> T2-3 | Contrdle des produits de meunerie
L~ | T2-4 | Contrdle des corps gras
> | 125 Contréle des produits sucrés
>, T2-6 | Controle des produits carnés
>, | T2-7 | Controle des conserves e
e T2-8 | Contrdle des boissons Rt e BT =
- - x| T2-8.1 Controle des succédanés et produits condimentaires
L~ [2-10 | Conudle des produits agricoles
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CANEVAS DU PROGRAMME DE BASE

Le technicien supérieur en contrdle de la qualité est chargé d'évaluer la qualité des
produits alimentaires en cours de production dans les industries agro-alimentaires et
également des produits commercialisés. [l est chargé d'effectuer’tous les prélevements
et toutes les analyses physico-chimiques et microbiologiques et enfin d'assurer
I'entretien d'un laboratnire. e e =il

II - DESTINATION

1 - Niveau d'entrée : BAC

2 - Nom du métier et niveau de qualification visé :
T.S. en controle de la qualité

3 - Définition succinte du métier :
Le TS en contrdle de la qualité est chargé d'effectuer I'analvse physico-
chimique et microbiologique des produits alimentaires.

4 - Durée de la formation : 30 mois

HOI- PROCEDURE D'ACQUISITION DES CONNAISSANCES

| - Forme pédagogique : Résidentielle

2 - Mode de contréle des acquis :
Interrogations, examens partiels. examen final.

3 - Documents pédagogiques utilisés pour la formation :
Documents de la spécialité




166

CONTENU DE LA FORMATION

SPECIALITE : TSen controle de la qualité

DUREE GLOBALE DE 1A FORMATION: 5186 H

DESIGNATION DES MATIERES | DUREE |OBSERVATION
U R SR N SNt ) RPRR NSRS NN N I 1) G| S oY
- Microbiologie 400
- Microbiologie appliquee 630
- Biochimie 350
- Phvsique 150
- Chimie 250
- Maths 100
- Analyse physico-chimique 630
- Techniques de conservation des 200
aliments
- Emballage et conditionnement 150
- Législation et normalisation 70
- Gestion des stocks ' 120
- Hygiene et sécurité 46
- Communication et expression écrite 40
- Informatique
" |- Anglais scientifique
- Nutrition
- Toxicologie
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PROGRAMME DE CONNAISSANCES SCIENTIFIQUES

SPECIALITE : TS en controle de la qualité

MATIERE : Microbioingie

DUREE - 400 [

DESIGNATION DES THEMES DUREE JOBSERVATION
(H)
2

4

L. - Impertance des microbes-dans le monde vivant
1T - Marphologie de la bactérie
III - Structure de la baclérie RS B
IV - Phvsiclogic bactérienne 10
1 - Nutrition
2 - Métabolisme
3 - Croissance
4 - Intluence de divers facteurs phvsiologiques
sur la croissance et 'activité des microorganismes
V- Lastérilisation :
1 - Cinétique de mort d'une population a T®
constante '
2 - Variation de T et destruction des micro-
organismes :
3 - Détermination expérimentale de la résistance
des microorganismes & la chaleur
V1 - Pouvoir pathogéne des bactéries :
1 - Bactéries saprophytes
2 - Bactéries parasites
3 - Mécanismes de la virulencs bactérienne
VIT - Agents antibactériens 20
VI - Notions de mycologie 50 A
IX - Notions de porasitologie ) ' =11 RN o S
X — Notions de virologis - : : 40
XI - Notions dimmunclogie 3
XIT - Contamination microbicnne des aliments 20
XUI - Altération des produits alimentaires 110
1 - Classification des produits alimentaires
2 - Déténoration biologique
3 - Bactéries toxinogénes el bacléries
pathogénes responsables

iy
[ ]

L)
=

56
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PROGRAMME TECHNIQUE PRATIQUE

SPECIALITE : TS en contrdle de la qualité
MATIERE : Microbiologic appliguee

DUREE : 630 H

DESIGNATION DES THEMES

DUREE |OBSERVATION

1 - Examen microscopique
- & l'état frais
- aprés coloration
.. de Gram ;
.. du blew de Méthylene-
.. de Ziel Nielsen
2 - Technigues d'érude du métabolisme énergétique
- Détermination du tvpe respiratoire
- Détermination du tvpe de métabolisme du
glucose '
3 - Techniques d'étude du métabolisme protidique
- Etude de la dégradation des acides aminés
4 - Technigue d'étude du métabolisme lipidique.

- {H)
1 - Milieux de culture i _ o 130
1 - Classement !
- d'apres 'utilisation
- d'aprés la composition
- d'apres le mode de stérilisation
2 - Mode général de préposation
3 - Constituants fondamentaux
4 - Préparation de :
- Milicux de base
- Milieux enrichis de produits biologigues
- Milieux d'identification
IT - Prélevement ct échantillonage 50
1 - Conditions générales de prélévement
2 - Méthodes générales de prélevement
3 - Techniques d'¢chantillonage
- Technigues de contrble microbiologique 30
1111 - Méthodes générales d'analyse microbiologique | 200 K

LN
~1
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PROGRAMME TECHNIQUE PRATIQUE

SPECIALITE

b=

3 TS en contrdle de la qualité
MATIERE : Microbiologie appliquée

DUREE : 630 H

DESIGNATION DES THEMES DUREE | OBSERVATION
_______ S adtadanio L b , . .

100

1V - Identification biochimique et
antigénique des bactéries
- Caocies @ Gram =+ ¢t a Gram -
~ Bacilles & Gram - ou +
- Bacilles a4 Gram - ou -
- Bacilles &4 Gram +
- Mycobactéries
- Parasitologic

Identification macroscopigue ¢t
microscopique dans les principaux
gmatodes et trématodes
- Mycologie '
Isalement et identification des
- levures et moIsissuIcs — - -

. EVL)H_I@ gﬁa o |.-f:-‘?x-i‘¢'.--$
wi v e € g ?Fﬂ -1;!:%1. e G T T
RV s .

- C.g f vlesd L-v.’.‘;_-.\":‘@l oy
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PROGRAMME DE CONNAISSANCES SCIENTIFIQUES

SPECIALITE : TS en controle de la qualité
MATILERE : Techniques d'expression

DUREE : 40 H

F 1

DESIGNATION DES THEMES DUREE | OBSERVATION
H
[ - l.a communication 13

| - Les ditférentes facons de communiquer

2 - Schéma de Ja communication

3 - Les différents types de communication

4 - Exemples de communication €crite :
[a lettre

[-2
Ln

11 - Quelques techniques d'expression :

1 - La prise de notes
2 - Le rapport




PROGRAMME DE CONN AISSAN CES GENERALES

SPECIALITE : T.8 en gestion des stocks.
MATIERE ; Techniques d'expression.

DUREE : 152 H.
DESIGNATION DES THEMES DURLE | OBSERVATIONS
Chapitre 1 : Etude de texte liée 2 1 specialité. 48 H

1- Analyse de texte.
2- Résumé, |
1. Extraction de concepts techniques et | '

termunologe. , |

Chapitre 1] : Le message & caractére professionnel \ 32H |

1- La note. ‘
2. Différents types de notes et lsur rédaction. |

Chapitre IIL: Le compte-rendu. ‘ 12H |

1-Le compte-rendu de séance. |
. Le Procés-verbal ‘ : ‘
2- Le compte-rendu d'activité. |

e —

JERAES ™ 5eE e L el
Chapitre IV : Le rapport. 32 H |

Chapitre v : La comespondance usuelle. ‘ 48 H iI

1- Infroduction. |
2- Les moyens de COmITIIL cation. | .
3- Les différents types de correspondance. ‘
4- La lettre commerciale. |
5. Ta demande et la reponse d'information. |
G- La lettre administrative, ‘ l

171



——
——
i

——

PROGRAMME DES CONNAISSANCES GENERALES

SPECIALITE : INF ORMATIQUE
MATIERE :Technigue d expression et oM ication

|
I -Technigug& d’EKEFESS'—LOII |

! [ntraduction
yéthods de leciurs

Techniquas d'expression donite ‘
Qualité du stvle ]
Conseils concernant le st vz I
_ Erudes de textes |
i Exemples de textes |
Composmon 1ra_-1<;=._55

! Le plan dans la pensée des auies

| Résumé de textes

Préparation d'un gxposé

Moyens 47 expression utiliss 15 au cours d’un exposs '
T es éerits d'information ; |2 note .
Compre tendi — r2pport -

Modele de compte rendu : |
Compte rendu de réunion | |
L\, anpor (modsies de rappons)
T prccm verbal !
Technique de 1'entretien ; |,
(" onseils pour 5@ Drésenier dans Ung ERLEprise :

g
L
s

[I-Les communications

_ Les postulats de base de I
- Lz procassus de comuiun Heaion i .
Aspect formel ; |
i L'émetteur ! _
] Le récepteur i |
Le¢ codage | |
5 Le décodage | -
I Le canul ! |
Le message ]
| Le référent |
Le bruit i
Lecode |
Aspects psj'ChOSDcinlog';q*.scs ‘

~pmunicanion _

DUREE 1144 Heures
PR e A
! DESIGNATION DES THEMES DUREE | OBSERVATIONS |

172
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PROGRAMME DES CONNAISSANCES

GENERALES

SPECIALILE : INFORMATIQUE

MATIERE

;144 Heures

:Technique d'gxpression et cormmunication (suite’

NESIGHATION DES THEMES

. T '
?l DURET | OBSERVATIONS ]

11 - Les communications {suitel

L

1}

sy pieeau du canad de mamsmissian
T 2g mdzenua de comununic

1

g wlwtis (8

TUIOOGEM0n GRNns

I Lotroduilion ag nhénamene e groppe

o odivations Smms T gnoupe
IR grj-:_‘ia]i:
;= unoriigs

Regh st

Pouvolr et feadership

e Jdeiume cu poavair 2t rendeur

st dn leader
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ANNEXE N° 3

Tableau récapitulatif

Informatique
Anglais scientifique
Nutrition
Toxicologie

Désignation des matieres Durée (h)

e Microbiologie 400
¢ Microbiologie appliquée 630
e Biochimie 350
e Physique 150
e Chimie 250
e Mathématiques (Statistiques) 100
¢ Analyse physico-chimique 630
e Technigues de conservation des aliments 200
e Emballage et conditionnement 150
e Législation et normalisation 70
e Gestion des stocks 120
e Hygiene et sécurité 46
e Communication et expression écrite 40
[ ]

[ ]

[ ]

[ ]
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ANNEXE N° 4

Tableau récapitulatif des coefficients de chaque semestres et durée

hebdomadaire

175

Etats de la formation (Mois)

L : . Durée
Désignation des matieres Hebd Coe | Coe
o S1|S2|S3[S4|S5| f f
(h) S1 | S2
e Microbiologie 8 4 4
e Microbiologie appliquée (TP) 12 4 4
e Biochimie 7 4 4
e Physique 5 2
e Chimie 4 4
e Mathématiques 3 3 3
(Statistiques) 12 4 4
¢ Analyse physico-chimique 4
e Technigues de conservation
des aliments 3
e Emballage et 2
conditionnement 3
e Législation et normalisation 1
e Gestion des stocks 1 2 2
e Hygiéne et sécurité
e Communication et 2
expression écrite 1 1
¢ Informatique
e Anglais scientifique
¢ Nutrition
e Toxicologie
Total coef : 28 24




Tableau des matiéres et coefficients dans les deux semestres

ANNEXE N° 5

176

sS1 S2
Désignation des matieres Coef. | Désignation des matieres | Coef.
e Microbiologie 4 e Microbiologie 4
e Microbiologie appliquée (TP) 4 ¢ Microbiologie appliquée 4
e Chimie analytique 4 (TP) 4
e TP Chimie analytique 4 e Biochimie 4
e Chimie générale 4 e TP Biochimie 4
e Mathématiques (Statistiques) 3 e Techniques d’analyse 3
e Physique 2 e LAA 3
e Techniques d’expression 2 e Mathématiques 2
e Dessin 1 (Statistiques) 2
e Anglais scientifique 1 e Techniques d’expression 1
¢ Informatique
e Anglais scientifique
Total coeff. : 29 Total coeff. : 31




ANNEXE N° 6
Questionnaire destiné aux enseignants
Mme MERAH vous remercie d’avoir répondu a ce questionnaire

Nom :
Prénom :
Dipléme obtenu : Spécialité :

Date d’obtention :

Grade:

La durée d’expérience :

Modules assurés durant toute votre expérience :
Cours / TP

1. Que représente pour vous l'activité de la lecture ?

2. Un bon lecteur c'est :
»= Une personne qui lit rapidement.
»= Une personne qui lit mot a mot pour comprendre le texte.
= Une personne qui lit entre les lignes.
= Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est le niveau de vos apprenants ?

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette

formationen T.S ?

5. En face d’un texte de spécialité (IAA, microbiologie...) quels sont les
probléemes /obstacles que rencontrent votre stagiaire ?

6. Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se

débrouille pour passer d’un semestre a un autre ?

177



Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport a la langue étrangere

est:

Tres faible
Faible
Moyen
Tres bon

Bon

Comprendre un texte c'est :

Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

microbiologie ? En quoi consiste la différence ?

Remarque :

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2.

Modules

=

—_—
©

© ® N o g bk 0N

Semestre 1 Semestre 2

Bon courage
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ANNEXE N°7

Résultats du questionnaire des enseignants

N
Test destiné pour des enseignants
Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu a ce questionnaire

Nom: (D ounlcu \
Prénom : Me"d o cfd g_"ﬂL
g

Dipléme obtenu : Spécialité : 4 o fa#l*u
Mgeur Joghonsasates SR D, D RY

Date d’obtentmn i
Grade : (95'::]9“ ) |
La durée d’expérience : 5 ow> ¢k Dt

ele-— Modules assurés durant toute votre expérience :

NLJMLnCours ! TP ﬁmdﬂ,ﬁ&ﬂ walh s N«/Q-i

E-L-qu.n- b M V"“J e ﬂ (= Ef-ilvus/-— %\rvt
|| RES PN S‘rmeLJJ—-

1. Que représente pour vous Iactivité de la lecture ?
BV P b Contrrtnboe b a st v e
2. Un bon lecteur c’est

*  Une personne qui lit rapidement.

" Une personne qui lit mot & mot pour comprendre le texte. f
& Une personne qui lit entre les lignes. .

® Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est le niveau de vos stagiaires (apprenants) 7.
hdr«n{{\x V\%A o\/\ka\v\a(wlM £ el 2ot Aol e oy
Lm, Mugg § LSSV G o o MWJQ,\JVJ}»EML&&

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formation en TS 7.
., Mcw\%vk A A Seaing: wew’(_‘ -
Y ien F,»R.M\JM ?c‘q\{eﬁ WAl 1.‘ (Qﬁ}w%,_v\

5. En face d'un texte de specialité (IAA, microbiologie,...... ) quelles sont es
problémes /obstacles que rencontrent votre stagiaire ?

?Mw.&
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6. Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

pour aller d'un semestre 4 un autre 7 .

7. Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport & la langue étrangeére est |
] Trés faibles
X Faibles
[ Moyens
1 Trés bons
[J Bons

8. C omprendre un texte ¢'est |

,__,«ﬁ.c«r:‘\.UQr‘,ox_ Qex{ig/\\#(“ E}\ '-Ajux-eﬂn'i'* ﬂ-&(,wu,ov I}{L«:lﬁ
a._C}M-::«Q ?(u.&k&,&

9. Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

microbiologie ? En quoi consiste la différence ?. ;

L] , t = i
Sl v A __g&_j_yrem A 2 BES einle wdTha Lhrtra Lo |
WQ_&M&A-{.‘\-Q N (,’“.:»LMW NM—Q«F_W@AA‘\L z{.:u\«,c_rcl;\—ﬂ?{
e Aotz

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2.

Remarque :

|
|
1. By, b e =l !
2, W fhie ol eon e
4. el o.’hﬁ”ﬂ.bn-ﬁé,... ........................
s O LC.ﬂL;.l:gz‘“:.j’M ........................ ]
il i gy g e e :
Tee sl e e s R S R
e e e S A e i
L LRt e e B e e e |
ey T S e !

Bon courage '



Test destiné pour des enseignants
Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu a ce questionnaire

Nom :
Prénom :
Dipléme obtenu : - ( Spécialité :

Date d’obtention :

Grade : Do,

La durée d’expérience :

Modules assurés durant toute votre expérience :
Cours / TR

i
|

1. Que représente pour vous Iactivité de la lecture ?

ook y [ ] e ool ls . . |
]
j | \ =

2. Un bon lecteur c’est -

® Une personne qui lit rapidement.

Une personne qui lit mot 4 mwot pour comprendre le texte.

** Une personne qui lit entre les lignes.

. Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est le niveau de vos stagiaires (apprenants) 7.

/

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formationen TS 7,

\

P i b o T L e i v £ R SR T S
0.5 4ol 0. Ak ! { ’ S
S. Enface d’un texte de spécialité (IAA, microbiologie,.. ...} quelles sont les
problémes /obstacles que rencontrent votre stagraire 7
Moo A : i ( Py e
- |
= [ o R 3Ll
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6. Malgre les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

pour aller d’un semestre 4 un autre ? .

U L

Aok ......04 b DDk PR W N O T it HE.
y
i '
) :
SR IF S - LA I S LLmcdae $ L ME N A e A >
! i
1 . ! 1 o 4 ¥ !
L B [ - L [ € 2

AT T N | SN SR U T ol M ' A B Al 2 AL S :
7. Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport a la langue etrangere est .
. Trés faibles

[ Faibles

= Movyens
[Q Trésbons ([ " Beh )
[J Bons ( Fafewesk
8. Comprendre un texte c’est ; .
1 ..'.T."-:_ l ) ' .1: I.l.“. L _I. > X 2 _ A :'I.i.l §
Ra..... Lo QAL Sawn e e T e
9. Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de
microbiologie ? En quoi consiste la différence 7.

Remarque :

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2.

NSO LY

ke Earbe's
%

[y
.

. e i

Wl Sy 4 £,
T T

e

¥ serasssssssernavraTar

i Ty LT Y P
FE AR e e e e AR R T Ty

s

~ P s
5 Lo torn S
- - Ty = g
O ™ Lol "
' R P e LR T T T TP

Bon courage
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¢ v :

Test destiné pour des enseignants
Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu a ce questionnaire

Nom :Fe‘rf‘owﬂfﬂ

Prénom : Sasda, i: of

Dipldme obtenu : Tmgemad e bok € Spécialité : # 410~ edimbdal
P o€ :

Date d’obtention : Vo ven ply N1 qao

Grade: PSS

La durée d’expérience : & an>

Modules assurés durant toute votre expérience :

Cours 3/ TP/(

1. Que représente pour vous I'activité de la lecture 7
.&.;ﬁmwlr,.o&..matu%...&.dl..smw&&___... LSRR Kt
2, Un bon lecteur c’est :

* Une personne g lit rapidement

S ———

* Une personne qui lit mot 8 mot pour comprendre le texte.
* = Lne personne qui lit entre les lignes.
X=  Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.
E
3. Quel est le niveau de vos stagiaires (apprenants) 7.

Wi T TR

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formation en T.S 7

.

: ~’9”f7u“‘“ﬁ" ‘ ---.;Ea_--.-:-:ﬁmm_u&: f}mmga;ﬁ:_ B R
e P ,E.H___......./,«..._.._.w::.:,,.q...gc;'i’foh. d’ﬁ.{_ah(?m

3. En face d'un texte de spécialité (IAA, microbiologie, ... .) quelles sont les

problémes /obstacles que rencontrent vatre stagiaire 7

E,‘Q,B)agﬂ——cﬁpﬂﬂ_ b T e



pour aller d’un semestre a un autre ? |

4@90&7@0{]@) % PMJ‘MC’JE@WMMF;%% :

Comprendre un texte c’est ;
C1-Q4£5" UQWQJO&DWME/}JQEQ.EM UWD\.‘L\M Lt b e

Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

omfegy

7o

Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

iy v

Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport 4 la langue étrangére est -
[ Trés faibles
(< Faibles
4 Moyens
[] Trés bons
[] Bons

microbiologie ? En quoi consiste la différence 7.

> &W-Wd---&&-%ﬂw ;

Remarque :

Ramane.( 3..@..3) mcfz@jc‘a?q&:ru

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2,

—_—
!

._.
=

TS I 7

Sa

_ﬂimhwpﬂ.ﬁ;ﬁcmw
T edhomgiuss dexputnon. Dicashickgie ( o

TP-.C.-}E:%-M:.QD%‘; fue WJ-LG&,Q\'.&WLF\ T

E ﬁcﬁnﬁqmsaf ex P

c s,
a

1.0 1s.xnchhiols 2,&
iy .f?utas:ﬁih:..—c

.........................

Bon courage
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Fest destiné pour des enseignants

Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu i ce questionnaire

Nom : REBT AN l
Prénom : FERiGL :
Diplome obtenu : %@,MM &E_}r'o:" Spécialité ; Scaauedn A‘Q{LN&M

o mi
Date d’obtention : ."\!O \ﬁ&m%}a A A i
Grade : Eﬂﬁﬂ%hﬁm e \[*C@f&-@ Thar |
La durée d’expérience : qr_,m.Q,"g:I’T ; |
Modules assurés durant mutc votre expérience ; : li

Cours / TP
STATISTi Qe Niewoso \0%& x
L. Que represente pour vous 'activité de la lecture ?

T el BTG -1, 5, G S

2, Unbon lecteur ¢’est
= Une personne qui it rapidement .
*  Une personne qui lit mot & mo. pour comprendre le texte r
x Une personne qui lit entre les lignes.

* Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire

3. Quel est le nivean de vos stagiaires (apprenants) 7.

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formation en T S ? '
.ﬂ.{}. QQMU{% & &%—;Ui bogss 9&‘ la 1 D..‘n%’ i’l’aw"(?u&ﬁ‘_ I
4-}. AMNGAT W e & é f)
ho=n 51“& ae clpc,mhwﬁ_m G'j'lng l'!r +llg cle,"il"c.,\'mL
5. En face d'un texte de spécialité (IAA, microbiologie, .. . ) quelles sont ]e<
prablémes /obstacles que rencontrent votre stagiaire ? |
..ja,L ugm LFfangoI&i HAn -%fiwe) |



6. Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

1S

Lﬁnw' aller d’un seriestre & un autre 7

7. Paur vous, le niveau de vos apprenants par ra port a la langue étrangére est
p =)

K] Trés faibles
[ Faibles

O Moyens
[J Trés bons
[] Bons

9. Estce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS et le méme de

microbiologie ? En quoi consiste la différence 7

f\_J_.L‘-'_’.h_ ),,u:. :
. _'H'./QJ Aeﬁb.i.) ‘\Gb,,

Remarque :

TQW.W oy QOAWL:& ‘-‘aom.;-’

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2.

| Feg s S ol e e
2ol R R e
3 5 o
e e e
& :

6. T T o P
e R e v
Bl el e T
N e
10. sAdib it s e s

........................

........................

.........................

Bon courage
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Mme.

Test destiné pour des enseignants

MERAH vous remercie d’avoir répondu i ce questionnaire

Nom : QDM’:BM*‘

Prénom 1\ orouve :
Dipléme obtenu : &m‘&ﬁ\ﬂm—

Spécialité : 03 Mentm

Date d’obtention : M tﬂl{
Grade: P3E¢ T
La durée d’expérience : M N Dxx

Modules assurés durant toute votre expérience :
Cours /

TP : T, ww
Lo ) Ao lpittitee Soainal Q«M&m / ok
l TS R o i

1. Que représente pour vous I'activité de la lecture 7

2.

wn

Wb o Bﬁlm,t- j&mﬂ.m agv%m\.\lﬁ _uébmu @.%Hw

Un bon lecteur ¢’est

® Une personne qui lit rapidement.

* Une personne qui lit mot & mo. pour comprendre le texte,
* Une personne qui lit entre les lignes. x

*  Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.
Quel est le niveau de vos stagiaires (apprenants) 7.
b

Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formation enT.S?,

Hc‘sm; AN &Mm}. P..%..Wuﬁ% @3&'\40 M%\a

En face d’un texte de spécialité (1AA, microbiologie,........ ) quelles sont les

problémes /obstacles que rencontrent votre stagiaire ?

187
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6. Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

pour aller d’un semestre 4 un autre 7 .

7. Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport 4 la langue étrangere est -
] Trés faibles
(& Faibles
[J Moyens
] Treés bons
[] Bons

8. Comprendre un texte c’est ;

7 bl O,

9. Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

microbiologie ? En quoi consiste la différence 2.

e ‘q:xlmiaiaw uz;g%kir\m&' Ao reemods S scceeta
omahs By m.mmémm;,__m_._m“h...{agm@aﬁng&

Remarque :

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2.

itadolhnte | _Ahk...... i |
@mmh _*.‘C':'\.{uﬁc\:‘\sgu%\'e_ _oluwedau f
(Cbomany | oSmdlame 4
it QP o Kot Sl s phuio - unpe

| mheeadbge o Sdsabia PR o e

| &8 0 b=

6 ._.é&_fs;\'%‘w .,ﬂ.kﬁ,s}mqm O SR S

7 S5 bR, P =T !
9 Gty w5 R pontadidigne |
Wioa piide e tern o T el s e taiins o it i

Bon courage |
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¢ |

Test destiné pour des enseignants
Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu i ce questionnaire

Nom : BE“LE M AVE I
Prénom: S AN RA s ; o
Dipléme obtenu : Ihg;;_m'e,nﬁ-v detad Spéciatité : T&chm&cjff a J[tﬂ’]—e?tjad re

P L

Date d’ebtention : ;},{,[}D

Grade : =

La durée d’expérience : O CALD

Modules assurés durant toute votre expérience :
Cours / }44

L. Que représente pour vous 'activité de la lecture ?
lame.. duRockon
2. Unbon lecteur c'est
®  Une personne qui lit rapidement.
Une persenne qui lit mot & mow pour comprendre Je texte.
}(\' Une personne qui lit entre les lignes.

*  Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est [e niveau de vos stagiaires (apprenants) 7

.............. N RERRY P N e

.
o2
&
P
5
e
5
f

5. En face d'un texte de spécialité (1AA, microbiologie, ... ) quelles sont les

probleges /obstacles que rerin?ntrent votre stagiaire 7 :
: .%&Xﬁ\w& AN AReOn iy Quen MoiA Ye c_hm_‘qq.gﬂ



[

Remarque :

Malgre les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

Xemotonves oF
C,D Eﬁca S T

pour aller d’un sentestre & yn autre ?

% llj‘)@\\{%x.u& :
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e p—— s

Pour vous, le niveau de vos apprenants par rappart i la langue étrangére est .
[] Trés faibles
ﬂ Faibles
[0 Moyens
[ Trés bons
O Bons

Comprendre un texte c’est ;

f-‘i\r\m‘{u\am E(c Qb\r\’feﬂ‘&

Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

microbiologie ? En quoi gonsisie la d|ilerencc ?
/tx_ Y -&N\t?...

Signalez tons les modules de Semestre 1 et deo Semestre 2.

.

....
=

SRR R ST T TR

L T T,
e i -

- EEET T
Sdtisariasassanna +
BEEE i nar s

LR T T T T TR

TEEticansssenenrnEnssas
.....................
.....................

Bon courage
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e Test destiné pour des enseignants

Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu i ce questionnaire

Nom : I'f*-Q

Prénom | \_T)LQJQ 3 ) ;
Diplome obtenu : 9—%9 Spécialité : o

Date d’obtention : Jﬂ /ff')’ /"ZN"V i— |

Grade :

La durée d’expérience : 7 M . e .:
Modules assurés durant toute votre expérience : -

' > .
C—r( [H.IES / TP c_\—/*\_-\ %M/ |
- Que représente pour vous activité de la [cc‘tupe

A b m %%M Qdﬁ : "'.4 U&UM

2. Un bon lecteur ¢’est
>< *  Une personne qui lit rapidement
®  Une personne qui lit mot & mo pour comprendre le texte ;
® Une personne qui lit entre les lignes.

Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est le niveau de vos stagiaires {1pp1 ;nany
4. Quels types de d]ff'cu!tcs vos apprenants renconlrent pendant cette formation en TS 7

u&-& ﬁc,\mqg?\w‘r%u W\mcﬂ_M’(QV’\ Lm?&w et

5. Enface dun texte de specialité (IAA, microbiologie,. ) quelles sont les

prc]hln':mes lobstacles que rc::mq:-utn:m'i votre stq-sziaire ? *

e %%mm ven %/w %w\%
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Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille i

pour aller d'un semcslre a un autre ?

Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport 4 la langue étrangére est

] Trés faibles

ﬁ Faibles e
. |
- |

C] Moyens
1 Trés bons
] Bons I
8. Comprendre un texte c csl
Cowm!

;. Est de que le programmeldes Sciences Natu relles de 3AS est le méme de

—
*

L da L g
b h ¥ i

=] h

e

Vm\nw GJL/&LL[/{/LH Ra C—'mm

f“
microbiologie ? Ii‘n quoi consiste la d1[Terence 2 ,
Ko 21 \,& 0 mal- h CLQ\,M

| f‘%\ mm,&; _ttt::..;r'?;ias‘i-ﬁ““j“" %w g
| T Doy f__j“{”é;\ L\(/o\%lv‘e '
‘-/A‘ﬂ ...... st Jz‘ﬂ ....... M O L {

B k ............... Yoo ¥aa R,..a <l O“’\Q’Q‘/ﬂ&

Bon courage




(7/(() Test destiné pour des enseignants
Mme. MERAH vous remercie d’avoir répondu a ce questionnaire

Nom: H e T&’#ﬁ;’”"f
Prénom : fﬂ

Dipiéme obtenu : r}uo),ﬁmeﬂﬂt el (- Spécialité : (ch

Date d’obtention: Novewbre 4441
Grade : Pc rP
La durée d’expérience : 03 A Ak

Modules assurés durant toute votre expérience : k‘i\ P R 8‘5
Cours / TP i pATO R e e

L. Que représente pour vous I'activité de la lecture ?

i
o b €w3[clf,/méj¢ﬁy Free bl
2. Un bon lecteur c’est -
®  Une personne qui lit rapidement.
* Une personne qui lit mot a mot pour comprendre ie texte.
®  Une personne qui lit entre les lignes. /{.EudL e L\ﬁ-

*  Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.

3. Quel est le niveau de vos ﬁta;,iair::s (apprenants) ?:

AR - SRS SR ey

4. Quels types de difficultés vos apprenants rencontrent pendant cette formation en T S 7.

(_’—W{;—T C}HMM_(!.-L&
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T e ———

““““““““ T LQWZWf@ﬁM%

5. En face d’un texte de spécialité (IAA, microbiologie,...... ) quelles sont les

problémes /obstacles que rencontrent votre stagiaire ?

Cammm{ k‘qmmm gﬂ wq&é,aﬂd&_a Y, 1\

cfvu_ Me.weanfiose er G

U MV‘EC% Ca@t’ umc;% ?E",CCLWL;1*—W:|“\% =" *(ga

Ao,

et e Ml 'f’cg

cﬁm'%lr -..:if JQII wn—Fqu\f» At &f «:ae -E@ T}[QPwuml'w

a. A e Do



6. Malgre les difficultés pour réussir sa formation, comment le stagiaire se débrouille

pour aller d’un semestre 4 un autre 7 .

QL»L T R }&JFM b e, b, wéﬁ-{.—ﬁlﬁc‘g-s_f{ﬁ-. ] \ i ?‘,ri)u.[;{‘ . *L/ :

== n

7. Pour vous, le niveau de vos apprenants par rapport 4 la langue étrangére est -
Trés faibles
[ Faibles
[J Moyens
[ Trés bons
[] Bons

8. Comprendre un texte c’est :

C] henp

[ !

1) A /
g TR J.-:.-‘.‘E...?ﬂm.f_’y.ﬂ‘..

/.E.f. alelewnk. 5 o1t

l’\."

R

9. Est ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le méme de

microbiologie ? En quoi consiste la différence 7.
‘JI)-—MLW LT].Q{‘? VAL U V¢ UMMEM‘—L“}W"‘IO{&M—}- 2lre 7
@L_M.C-lﬂ.._ﬁ.%.lﬂ;_ i‘r—c\f\.t‘-"v 2 e, O Vaunss vRenn . . Stiii s, nalvelleg

Remarque :

Signalez tous les modules de Semestre 1 et de Semestre 2,

Fr ke

b

® ® Aol

sas
--------- TraREEEsamen
R T TR R L]
.....................
.................... .
e S— —_— T
LEEEEY CERE R

----------------------

.......................

.....................

---------------------

----------------------

........................

-----------------------

----------------------

........................

.........................

Bon courage
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Les résultats récapitulatifs du questionnaire des enseignants

Question n° 1 : Que représente pour vous I'activité de la lecture ?

E1l C’est la source pour bien comprendre et assimiler les choses

E2 C’est une bonne habitude, elle assure la progression de l'individu vers le
sens positif, elle enrichie le vocabulaire

E3 De plaisir, de culture et de savoir

E4 C’est un loisir

E5 Les livres de notre spécialité sont un devoir.
Les livres hors de notre spécialité sont un loisir.

E6 Une distraction

E7 Une trés bonne activité soit pour I'information, ou une bonne lecture

E8 Un moment de relax (relaxation) tres utile

Question n°® 2 : Un bon lecteur c’est :

E1l Une personne qui lit entre les lignes
E2 Une personne qui lit entre les lignes.
Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.
E3 Une personne qui lit entre les lignes.
Une personne qui utilise continuellement le dictionnaire.
E4 Une personne qui lit entre les lignes.
E5 Une personne qui lit rapidement.
Une personne qui lit entre les lignes.
E6 Une personne qui lit entre les lignes.
E7 Une personne qui lit rapidement.
E8 Une personne qui lit entre les lignes * (peut étre).

Question n° 3 : Quel est le niveau de vos apprenants (stagiaires) ?

E1l Le groupe n’est pas homogeéne, il existe des stagiaires brillants, mais il
existe des stagiaires faibles.

E2 Il y a une différence de niveau entre les stagiaires, la plupart sont
faibles, rarement on trouve des éléments moyens et forts.

E3 Moyen et faible

E4 Faible a moyen

E5 Hétérogene

E6 Moyen

E7 Moyen, tres faible

E8 Pas de réponse
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Question n° 4 : Quels types de difficultés rencontrent vos apprenants pendant la

formationde T.S ?

El e Manque de raisonnement.
e Souvent probléme de langue

E2 e Généralement probléme de langue. lIs n’arrivent pas a s’habituer
facilement.

E3 e En ler lieu la langue francaise.
e En 2°™ lieu certaines notions théoriques.

E4 | e La 1% difficulté est la langue francaise, et ils n’arrivent pas a faire des
syntheses.
e En plus manque de documentation.

E5 e Lalangue.
e La non disposition des minis entreprises dans I'industrie
agroalimentaire.

E6 Langue et expression.

E7 e Langue
¢ Difficultés en module de microbiologie

ES e Langue

e Pré- requis (connaissances antérieures)

Question n° 5: En face d’un texte de spécialité, quels sont les

problemes/obstacles que rencontrent vos stratégies ?

E1l Pas de réponse.
E2 La plupart comprennent trés mal le texte, et n’arrivent pas a bien
formuler une phrase correcte.
E3 Probléme en relation avec la langue.
E4 e La langue étrangeére (francaise et anglaise).
e |Is nont pas un esprit de synthése.
ES e Les mots scientifiques.
e Synthese du texte.
E6 Mots techniques
E7 e Pas trop d’attention.
e La langue.
e |es stagiaires qui ne sont pas scientifiques.
ES8 Comment transmettre le message a une population qui ne maitrise pas

la langue et qui n’a pas un niveau adéquat et compatible avec la qualité
de I'information et de la formation a recevoir.
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Question n° 6: Malgré les difficultés pour réussir sa formation, comment le

stagiaire se débrouille pour passer d’'un semestre a un autre ?

El Généralement le but du stagiaire c’est d’assurer le semestre.

E2 Les apprenants utilisent souvent la langue arabe, les faibles trichent
pour arriver (mot a mot), le probléme c’est qu’ils ne comprennent pas
tous ce qu’on leur dit, ni a écrire, ni a parler.

E3 Des fois a prendre I'information sans comprendre.

Des fois les fraudes, pour d’autres c’est une bonne révision.

E4 lls apprennent par cceur sans qu’ils comprennent le principe, ou ils
trichent.

E5 Fraudes (copiage).

E6 Des efforts supplémentaires et parfois par copiage.

E7 Parfois, les notes changent, mais la question se pose.

E8 Réussir sa formation avec des difficultés, plutét il s’agit d’'un rabattement

du niveau.

Question n° 7 : Pour vous le niveau de vos apprenants par rapport a la L.E est :

El Faible

E2 Trés faible, faible, moyen.
E3 Trés faible, faible, moyen.
E4 Tres faible

E5 Faible

E6 Faible

E7 Faible

E8 Tres faible

Question n° 8 : Comprendre un texte, c'est :

E1l Arriver a I'exploiter et utiliser les connaissances dans la pratique.

E2 Trés difficile pour les apprenants, ils le comprennent tres mal.

E3 C’est acquérir les données et les informations incluent dans le texte.
E4 Savoir synthétiser.

ES5 Lire entre les lignes et savoir synthétiser.

E6 Analyser le contexte.

E7 Comprendre son objectif, le contenu, la problématique, la conclusion.
E8 Comprendre I'idée générale et tout les détails qui s’étalent a cette idée.




198

Question n°® 9 : Est-ce que le programme des Sciences Naturelles de 3AS est le

méme programme de Microbiologie ? En quoi consiste la différence ?

El lls existe des différences : 3AS c’est des notions générales sur le
monde microbien, mais le module de microbiologie c’est le détails.

E2 Non, ce n'est pas la méme chose, en 3AS ils apprennent toutes les
matieres en Arabes, en microbiologie, en francais.

E3 Le programme de 3AS aide le stagiaire a comprendre les phénoménes
et le monde microbien.

E4 Non, les programmes des modules de microbiologie sont trés détaillés.

E5 C’est totalement différent, le module des sciences naturelles est une
introduction au module de microbiologie.

E6 Pas de réponse

E7 Non, il faut qu’il y a un début par ce programme pour entrer aux détails.

E8 La microbiologie est une science qui ne peut étre abordée qu’a partir

d’un certain niveau en sciences naturelles.
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ANNEXE N° 8

Transcription phonétique des entretiens des enseignants

Le code de transcription

Allongement

/  Segmentation
Intonation finale de la phrase

. Pause sensible
" Accent d’insistance
- Mot tronqué
xx Inaudible (non déchiffré)
( ?) Incertitude du transcripteur

_~ Intonation ascendante

. [Intonation descendante

Enseignant N°1 :

Durée : 10mn

Bon... bonjour/je me présente c'est madame Abari Hadjira /oh je suis
enseignante a INSFP de Blida... je suis dipléome d’Ingénieur d’application Biologie/
Option physiologie végétale/ jenseigne ici oh...différents modules depuis que/
depuis... Je suis recruté en 200/j-... Janvier 2005... donc jai enseigné oh quatre
modules pendant le semestre... le premier semestre/ c’était pour les S2...S3 et
S4/ trois niveaux différents avec quatre modules différents/c’était microbiologie/
techniques d’analyse... toxicologie et stockage et conservation/ actuellement

jenseigne deux niveaux oh deux niveaux différents c’est les S1/je leur fait T.P
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chimie analytique et S2 pour des modules théoriques c’est techniques d’analyse et

biochimie...
Q.' : En ce qui concerne le niveau de vos apprenants ?

Mme ...je remarque qui sont moyens/ je ne peux pas dire qu'’ils sont faible/
ni qu’ils sont excellent/ pourquoi /c’est en générale on a quelques personnes qui
sont excellents/ d’autres qu’ils sont faibles donc/ dans I'ensemble je dis qu'ils sont

moyens.

Q. : Généralement les apprenants qui sont faibles... est-ce que se sont des gens

qui viennent de Blida ?

Ca dépend/ ca dépend on ne peut pas dire ca...mais ce qu'on peut
remarquer c’'est que les gens d’extérieur c’est-a-dire les gens des régions par
exemple Sud/ Ouest/ Est par exemple les gens de Djelfa, Ain Ouassara,
Tissemsilt...c’est des gens qui sont motivés ils aiment faire...cette spécialité
té...ils aiment apprendre par contre ils ont un probléme de francais par contre
les gens de la région de Blida ils comprennent trés bien mais se sont des
gens qui ne sont pas motivés...donc ils font cette spécialité comme ¢a pour

avoir juste le dipléme de technicien supérieur.
Q. : L'objectif de la formation de T.S ?

I est censé de faire toutes les analyses microbiologiques/
physicochimiques et technologiques concernant les produits alimentaires... je dit

produits alimentaires dans tous types de produits alimentaires.
Q. Les explications du cours ?

Généralement/...j’explique en frangais je I'ai fait une seule fois avec une
section que la majorité était des internes /c’est-a-dire c’est des gens qui habitent
Djelfa/ Tissemsilt, Ain Defla / donc je leurs explique de temps en temps en

arabe.

1 Q. : Tout au long de cet entretien, les questions sont posées par MOI.
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Enseignant N°2 :

Durée : 10 mn

C’est madame Ramdhane Karima : enseignante en microbiologie depuis
six ans dans cet institut / dipldme ingénieur agronome/...ingénieur en
94...J’enseigne la microbiologie en TP et en cours... jenseigne encore la
transformation céréale de tout ce qu’est contrble de qualité en céréale
microbiologie alimentaire et microbiologie générale.../ jusqu’a maintenant qu’est-
ce que jai pris en charge comme niveau... S1.../ S3 et S4...et S5 pour

'encadrement...
Q. : Quel est le niveau de vos étudiants ?

Si je vous dit qu’il y a différence ¢ je n’est pas le droit de vous dire qu’il y a
une différence de niveau ¢ généralement qu’est-ce qu’on avait comme échantillon
dans les premieres sections/ c’est des sections Kabyles/ ils venaient de la région
de la Kabylie/ donc il n’y avait pas de probléeme de frangais mais de point de vue
enthousiasme et dynamise c’est le méme, c’est les mémes...si on/ si je veux dire
si on veux surtout pour les S1 il faut trouver un terrain d’ententes tout simplement
si on trouve un terrain d’entente entre nous et les stagiaires/ généralement c’est
des gens qui sont déprimés surtout en S1/ donc si on arrive a enlever cette
dépression y a pas de problémes ils vous suivent / généralement c’est I’échec
au bac qui fait ¢a et notre culture algérienne n’admet qu’un n’importe quel
étudiant arréte ses études au bac/ b Ls Lxe/ on a la culture <bia qui dit qu'il faut
avoir le bac comme si le bac si I'ouverture de la vie et c’-est pas vrai et, c'est pas
vrai et/ c’est pas du tout vrai parce que maintenant on demande les formations/les
petites formations et non pas les grandes formations qui et les longues formations
qui /qui n’aboutit a rien. On n’a pas besoin d’'un ingénieur puis... que je pense
qgu’on a besoin plus de technicien dans l'industrie avec I'ouverture du marché que

on a besoin qu’un ingénieur.

Techniques d’expression / Niveau d’apprenant / LE... il est trés faible “ il
est trés trés faible \ généralement...(90%) généralement c’est en fonction des
régions, quand c’est des gens/ cest des gens qui viennent des hauts
plateaux...des hauts plateaux des villes internes c’est des gens qui n’ont pas du
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tout de niveau au point de vue frangais. si c’est des régions des étudiants /qui
viennent de littoral et surtout des régions Kabyle ils ont un niveau disant de 50%
d’assimi x ils assimilent a 50% du cours en francgais, et le 50% c’est en arabe,

sinon pour les gens des villes internes ~yméme pas 30% ...20% méme pas...
Q. : Et pour la motivation ?
S let S1ils sont trés motivés...

La langue/ c’est la seule chose qui les bloquent ils ne peuvent pas
continuer... c’est impossible / c’est impossible... c’est trés rare que
quelqu’un peut continuer / généralement ils sont éliminés en cours des S1
surtout en microbiologie j'essaye de faire le cours en arabe mais en passant

au S2 et S3 c’est des cours en frangais, ils trouvent des difficultés énormes.

Enseignant N°3

Durée : 8mn

Donc... je me présente/ c’'est Melle Ferrougua Saida / ingénieur en
agronomie option en spécialité Sciences alimentaires option technologies
agroalimentaires et je suis donc jenseigne dans [linstitut de formation
professionnelle insfp de sidi Abdelkader depuis février 'année 2000. Pendant
/donc mon cursus d’enseignement...j’ai formé des stagiaires en contréle de qualité
comme technicien supérieur jai participé a la formation de donc pour les
stagiaires de S1 jusqu’a S4 donc euh pour... et aussi jai encadré des stagiaires
pour leur... en S5 pour leur mémoire de fin d’étude et...jassure comme module
donc pour le semestre février 2006 de juin 2006 le module IAA Industrie
Agroalimentaire et le module analyse alimentaire cours et travaux pratiques donc/
il s’agit d’analyses physico-chimiques...euh / ¢a pour les S1/ pour les S3 pour les
S3...
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Enseignant N°4 :

Durée: 13 mn 50 s

Alors / voila...bonjour je suis Melle Hendi Dalila, jai 29 ans je suis diplémé
en microbiologie/ eh /DES en microbio... jai fait des études a l'université Bab
Ezzouar / et jai terminé mon cursus en / 2001 et / je vous parle de domaine de

travail ? C'est-a-dire (ilas 2,
Q. : Maintenant .Votre expérience comme une enseignante de spécialité ?

D’abord /jaimerais bien vos parler comment jai exercé/ comment jai
travaillé selon mon dipléme... donc au début je me suis intéressé aux laboratoires
et/ et jai fait eh des bénévoles au niveau de I'hépital / le grand hépital de maladies
infectieuses de Ain El Kattar et / et ¢a c’était pendant une année/ aprés eh ... jai
travaillé dans des laboratoires privés et a... a la fin eh xx je me suis intéressé au
domaine administratif c/c’est-a-dire microbiologique appliquée dans le domaine
administratif et jai fait une année au ministére de la péche et de ressources
a...antiques. Apres /et c’était en 2000 fin/ fin 2003 je me suis trouvée retrouvée ici
parmi vous et...et Institut euh INSFP Blida / Sidi Abdelkader c’est l'institut National
de la Formation Professionnelle Agroalimentaire et... et les modules que
jenseigne est...la microbiologie générale et alimentaire/TP travaux pratiques sur

les recherches microbiologiques et /et biochimie industrie structurale.
Q. : Vous avez assuré pour quel semestre ?

J’ai enseigné deux S1/ donc j'ai enseigné donc... bon dés que j'étais ici le
deuxiéme mois on m’a envoyé pour faire une formation pédagogique et ¢a a duré
6 mois et le premier semestre que jai commencé fc’était septembre 2000/2004...
et avec des S1 et jai terminé avec eux cette fois-ci jusqu’a S4 c’est-a-dire quand
je le voit je sent que c’est...mes enfants ils ont grandi avec moi /c’est-a-dire tous
ce qui ont comme réclamation en microbiologie c’était avec moi donc euh “sparfois

je m’intéresse a leurs résultats donc/ ¢a c’était pour les CQ16/ pour les CQ17

2 JS |a traduction de ce terme est :Comment ?
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euh... bon enfin c’était les circonstances de que je les est laisser et a chaque fois
je suis curieuse qu’est-ce que vous faites/ est-ce que vous étes avancés donc

puisque a la derniére minute / j'ai stoppé avec eux.

Q.: Je pense que vous touchez a tous les secteurs de microbiologie. Ce qui
m’intéresse dans mon étude de recherche qu’est-ce que vous pouvez constaté
simplement de I'échantillon que vous visez de S1 a S4 ? C’était quoi comme
progression ? C’était quoi comme niveau au début et aujourd’hui et c’était quoi
comme difficulté....... et comment ils ont pu réussir, méme s’il y avait des difficultés

quand je parle de difficultés soit en microbiologie soit par rapport a la langue ?

Euh / trés bien je vous ment pas il y avait un tres grand probléeme de
communication avec eux...\roublier madame que la microbiologie pour les
universitaires a été comme enseignement comme spécialiste en deuxieme année
universitaire et la je me suis retrouvée avec des S1 c’est-a-dire qui n’ont pas eu
leur bac et je les ai assuré ce module pour moi j'ai trouve une grande difficulté vu
que la méthode est expositive/ il n’y avait rien que des mots techniques / donc et
a chaque fois jessaye /jessaye de formuler le cours comme une histoire, il y a
méme l'inspecteur qui m’a fait la remarque c’est comme je raconte une histoire et
jessaye toujours de faciliter la tadche et d’écrire les mots et les réécrire au
tableau.../de dessiner / de simplifier / de donner des exemples.. euh /bon au
début il y avait un trés grand probléme de langue et moi qu’est-ce que jai dit si
vous étes assez pour augmenter le niveau je ne suis pas censé de baisser le
niveau pour que vous me compreniez/ il faut & chaque fois/ vous faites des efforts/
nous autant étudiants / nous étions dans un amphi quelle A était la différence?
quelle est la différence entre moi et vous moi/ j’ai eu mon bac et vous non / moi jai
étudié dans des conditions... dans des circonstances catastrophiques c’était le
terrorisme et puis c’était entre c’était.../ puis c’était dans des amphithéatres/ le
contact direct avec les profs... il n’y avait aucun contact / c’est-a-dire avec le prof/
la personne qui a un contact avec le prof. .\E’est une personne chanceuse /et
donc moi xxx je les ai sensibilisé sur ¢a et puis jai parler avec eux que le dipléme
est assez important / vous étes presque comme des ingénieurs... mettez dans

votre téte que vous vous pratiquez ce mode...
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Q.: Pensez-vous que la formation dans cet institut est plus performante et
compétente par rapport a l'université ? (Laboratoire, matériels, etc.)

Euh...je me rappelle/ parce qu’il n’y avait rien que des cours expositifs...le
prof/ vient parle seulement ne dicte méme pas /euh...donc c’était les étudiants qui
ont fait leurs efforts /c’était le fruit de leur travail .Le prof vient ici met les grands
titres /explique aprés et aprés /s’il part il ne laisse méme pas la chance a I'étudiant
de poser la question /la seule chance c’était dans le TD les travaux dirigés avec le

vacataire.

Q. : En ce qui concerne la langue étrangere, on parle toujours de francgais parce
que c’est la plus utilisée et enseignée de tous les modules de spécialité. Qu’est-ce
gue vous constatez que ce niveau par rapport a ce niveau de la langue par rapport
a quoi : difficulté de prononciation, de compréhension ou c’est les deux, ou c’est

méme de I'écriture — de la rédaction- ...etc.

Euh / c’est des pourcentage ceux qui comprennent et ne savent méme
pas s’exprimer. Alors c’est par région c’est-a-dire une section il y a une région de
Blida, Kabylie...bon /pour les gens qui sont kabyles parlent bien frangais, méme si
elle est cassée mais /I'essentiel ils comprennent / ils comprennent trés bien
seulement... quand ils s’expriment c’est leurs prononciation et la compréhension il
n’y a pas de probleme/ mais il y a des régions Djelfa et...ils ne comprennent
rien, rien du tout et le probleme ne se pose pas dans l'institut, le probléme...je
me rappelle il y avait une fois / je vous raconte une confidence y avait une
personne qui a ramené sa maman elle venait m’insulter/ pourquoi vous
enseigner en frangais /euh... ma fille ne connait rien ne comprend rien/ vous
étes censés de lui donner des cours arabes / et aprés je / je lui dit que c’est
le programme dit ¢a/ moi... j'étais enseignée comme ¢a / moi aussi j'étais
arabisé a 100%... moi je commis des erreurs/ ce n’était pas ma langue mais
/il faut faire des efforts. Qu’est-ce qu’elle m’a dit c’est normal vous n’étes pas
une maman pour ressentir ce que je ressent/ ma réponse était... ou était votre
maternité de premiére année fondamentale jusqu’au terminal ?/ vous venez

maintenant... euh /m’insulter...oui/ i ° ce n’est pas mon probléme.

Ll Je lui dit



206

Q. : Pourquoi a votre avis, il y avait un test que j'ai donné aux étudiants, il y avait
une question n°11 ou j'ai demandé la note obtenu au bac en ce qui concerne les
matieres scientifigues et les matieres littéraires (arabe, francais, anglais). Par
rapport aux autres notes il n’y avait pas de difficultés, des notes tres faibles et
moyennes. Par rapport au frangais, j'ai trouvé des notes trés augmentées jusqu’a
17.5 et méme si on voit en sciences naturelles 5 en francais il va mettre 15 ou 16.

A votre avis pourquoi ils ont biaisé le test ?

Euh /bon enfin... je ne peut pas croire a 1000% que c’est leurs vrais notes
et c’est des adolescents peut étre que/ peut étre ils ont un complexe/ ils veulent
se montrer soit ¢a/ soit parce que/ je/ moi aussi jétais étudiante et les
scientifiques... leurs donnent des profs spécialistes en frangais/ maths/...on
néglige les autres matieres méme le frangais... moi je n’avais pas de prof et /a
chaque fois en CEM et... au lycée a chaque fois on nous raméne un vacataire/ un
vacataire/ qui est la... qui ne sait méme pas quoi faire /il est nouveau /c’est juste
remplir 'emploi du temps/ il vient de discuter et ¢ca s’arréte la/ moi je ne me

rappelle pas que j'ai eu une formation en frangais méme pas xxx

Q. : Est -ce -que vous pensez que les étudiants ont des difficultés avant de venir a

cet institut ?
Oui / avant... bien avant/ avant...

Q.: Concernant le cours que vous expliquez, c’est des cours théoriques ou
mémes travaux pratiques. Est-ce qu’il y a recours a la langue maternelle, la

langue classique (arabe)?

Euh / ben / jai deux méthodes différentes/ en cours...jessayais de parler
rien que frangais ... parce que la je demande ou quand je fait le sujet c’est de
répondre en frangais/ donc ce n’est pas logique d’expliquer en arabe et répondre
en frangais... non j'ai toujours expliquer méme/ s’il ne comprennent méme pas un
mot jessaye de I'expliquer et le réexpliquer mais en frangais...parce que les mots
sont typiquement scientifiques ¢a c’est une chose/ en TP je suis une personne
différente /euh je bouge trop/ ce n’est pas comme /je bouge trop/ je m’exprime
n'importe quelle langue I'essentiel pour le cours c’est donner... donner... donner

des questions mais en pratique c’est voire la manipulation / comment vous je peut
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-

le lui dire/ 13a clud (iais L essaye 1 LSai * / ce qui m'intéresse cest la

manipulation par contre le cours non c’est la connaissance des choses.

Q. : Si on a a revenir sur le module Techniques d’expression, enseigné en S1 et

S2, est-ce vous pensez qu’ils ont besoin du francais en S3 et S4 ?

Oui... normalement/ jusqu’a la derniére minute/ j’aimerai bien que ce
module sera enseigné/ et je pense que de deux atrois séances par semaine
c’est / vous aurez comme méme un rendement beaucoup fiable /que d’avoir
une séance par semaine/ le nombre de séances sensibilisent les stagiaires
pour étudier / parce que la... une séance par semaine/ d’'une semaine a une
autre / certainement il va oublier... donc x je préfére deux fois par semaine et

pendant de S1 jusqu’a S4.

Q.: Est-ce qu’il y avait dans vos sections (S1 a S4) des étudiants qui ont

abandonné ?

Abandonner a cause de francais/ oui c’est la personne dont je viens
d’en parler/ il y a une autre elle a abandonnée, cette personne, c’est un jeune
homme, il a abandonné, et maintenant il est a l'université droit/ il fait droit. C’était
mon conseil a lui / moi mon module 80% ne comprennent pas mon module a

cause du francais et les mots techniques.
Q. : Schémas, dessins ne posent pas de problemes pour vos étudiants ?

Oui / ¢a ne posent pas de problemes mais moi dans mon module il n'y a

pas beaucoup de schémas.
Q. : Est-ce que vous donnez des polycopes dans votre cours ?

Oui /je donne des polycopes...euh... ne donne pas des polycopes...par
exemples /si jai des tableaux qui complétent le cours/je donne ces tableaux xx
c’est-a-dire au lieu de tracer/ gaspiller de temps dans le tableau... peut étre ils ont
mal a recopier je préfére faire des photocopies des tableaux qui illustrent le

cours.

138 el i L essaye 13Sa LeSas
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Q. : Est-ce que vous donner directement le cours sous forme de polycopes ?

Le polycope je ne donne pas de polycope / le polycope de cours non...sauf

Si je suis en retard.
Q. : Généralement combien de pages dans un polycopie?

Un polycope dépasse / si je suis en retard/ en retard d’un chapitre dépasse
10 pages mais/ jexplique... je lis d'abord/ mais moi je n’aime pas cette histoire de

polycope.
Q. Parce que vous pensez qu'ils ne lisent pas ?
Non/ non .....

Q. : Pourtant il y a une question dans le test combien de pourcentage vous lisez, il
y a 87% qui lisent, mais je ne sais pas quel type de lecture, est-ce qu’il y a des

lectures littéraires ou des lectures scientifiques ou...

Je ne pense pas qu’ils lisent/ il faut les pousser a étudier les stagiaires
maintenant... il faut les pousser/ ils ne sont pas motivés méme c'est / il y a des
gens qui sont / travaillent trés bien croyez moi si je leurs donne des polycopes
...ils ne jettent méme pas un coup d’ceil /cC’est pour ¢a je suis contre cette

histoire de polycopes. Je vous remercie infiniment.

Enseignant N°5:

Durée : 13 mn
Q. : Présentez-vous s’il vous plait ?

D'accord / c'est Madame Ethaouahria Safia, ingénieur d'état en
environnement /j'enseigne la microbiologie a linstitut de Sidi Abdelkader en

Agroalimentaire depuis 2001 / vacataire... et puis depuis 2003 comme titulaire.
Q. : Vous assurez seulement le module de microbiologie ?

Le module de microbiologie et le module de I'environnement.
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Q. :PourlesS?

En microbiologie pour tous niveaux confondus/ pour I'environnement c’est

juste pour les S4.

Q. : Est-ce que vous arrivez a y penser que cet peu d’expérience que vous avez
dans l'institut concernant le niveau des stagiaires de spécialisé en matiére de

microbiologie et les autres modules.

Concernant la microbiologie/ moi je trouve que le niveau est disant faible...
parce que la population a qui on a a faire déja n’accédent pas au niveau de
l'institut avec eux c’est-a-dire c’est pas une population qui présente un bon
niveau/ d’ailleurs c’est une population généralement qui a échouée au bac...
Vous voyez un petit peu le niveau de cette population alors ¢a c'est un/
deuxiément... je pense que méme en matiere c’est-a-dire la deuxieme difficulté
mise a part le niveau technique, élever le niveau c’est-a-dire la langue /le fait de
ne pas comprendre la langue... le fait qu’ils ont appris des études scientifiques
concernant les sciences naturelles/ les maths/ physique en arabe... c’est des
arabophones d’ailleurs ces stagiaires la/ bon ¢a c’était... c’est un autre obstacle
qui fait que le module devient un petit peu dur... je n'est pas aimer xxx c’est pas
facile a enseigner et la tache est trés difficile malgré que le niveau c’est un niveau
de technicien supérieur etc. Donc on trouve beaucoup de difficultés a faire passer
le message en matiere de microbiologie / moi sincérement je me retrouve
pas/ comme je fais beaucoup d’efforts au lieu d’avancer je me trouve entrain
de faire des répétitions... de faire/ de réviser certaines notions élémentaires
xxx /IMéme a l'université la microbiologie est enseignée a partir de la deuxiéme

année universitaire.

Q. : Est-ce que vous pensez a un moment donné que la formation qui se fait a cet

institut est un peu élevée par rapport au niveau de I'étudiant ?
Elevé non....

Q. Il y a pas mal de modules de spécialité qui sont enseignés en S1 et que les

stagiaires ne se retrouve pas.
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Le module simplifié c’est-a-dire Us ® ce qu’on fait on essaye de simplifier
au maximum xx /nécessaire c’est-a-dire dont le besoin / c’est-a-dire dont le
stagiaire a besoin, c’est-a-dire jessaye pas de compliquer les choses s'il a
besoin de cette chose je lui donne.../ on simplifie au maximum mais la
microbiologie c’est pas ¢a, c’est-a-dire c’est/ c’est la microbiologie en elle-

méme elle est un peu / c’est une science qui est un peu difficile.
Q. Elle ressemble a une science naturelle ?

Beaucoup plus/ parce que tu as affaire a des microorganismes que tu vois
pas... a des étres vivants que tu ne vois pas/ tu les vois a partir... c’est-a-dire tu
déduit leur présence /c’est-a-dire leur présence est mise en évidence a partir ce
gu’ils produisent par exemple comme altération en matiére c’est-a-dire de
dégradation de produits alimentaires. Leur existence c’est-a-dire c’est comme

quelqu’un xxx

On dit qu’il y a un microorganisme mais ou on ne le sait pas/ il faut faire des
analyses... des expériences/ des manipulations comme tu dit...car elle se repose
beaucoup sur la biochimie donc tout c¢a fait que la spécialité de microbiologie
est relativement disant difficile par rapport un niveau des stagiaires qui n’ont
méme pas les bases...xxx / et puis il y a le probléme de la langue / la langue
disant on n’arrive pas/ la langue c’est quoi ? c’est un outil de communication

pour comprendre, pour passer le message, s'’il est xx /il n’est pas maitrisé.

Q. : Pourquoi vous pensez, ce n'est pas une pensée mais une confirmation a la
majorité des enseignants que le probléme se situe au niveau de la langue

étrangere, c’estdd a quoi ?

Moi je croix que toute une série/ c’est pour commencer par le primaire/ moi
jai personnellement un enfant qui est en troisieme année primaire/ ¢a fait deux
ans qu’il étudie la langue frangaise, alors je pense que d’abord que le niveau des
enfants est au niveau primaire... moi je ne pense pas déja ¢ga de mon fils
...d’ailleurs le programme qui xxx/c’est-a-dire le programme déja... c’est-a-dire

c’est un programme normalement qui est destiné a des enfants qui maitrise le

® Ua:nous
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frangais qui comprennent le frangais/ c’est pas des enfants qui parlent I'arabe qui
ne connaissent rien la matiére xxx /je pense que l'erreur est au niveau du
programme /c’est-a-dire qu’il faut parler de comprendre parce que ce n’est pas
sar il faut écouter ¢a veut dire que I'enseignante va lire et que les éléves écoutent
alors/ ils écoutent et comprennent la langue... lorsqu’ils comprennent la langue/
sinon & quoi ¢a sert ?...alors ils ont appliqué la méme méthode en arabe c’est-a-
dire un enfant en 1ére année donc on se base / c’est-a-dire on lit et 'enfant écoute
il va se développer soit méme / ¢a c’est certain mon fils par exemple il arrive a
déchiffrer certainement parce que moi je ne parle pas l'arabe/ je parle
couramment xx...il comprend certaines notions mais pas / il parle pas le francais
couramment alors il s’y trouve un petit peu alors jimagine et puis le I'assiste xx
disant a 90% je fait le travail a la place donc de I'enseignant. Le programme /il y a
I'enseignant... il faut préparer I'enseignant.../ mais je vous dis/ je vous cache pas
un enseignant qui ne sait pas /d’abord le programme est un peu difficile au niveau
xxx /il faut apprendre a un enfant comment faire la différence entre on et en et an
vous voyez il y a le en/ le on/ le an/ il faut/ il y a le ou le ou le eux...vous voyez
c’est P’articulation. Il faut revoir la méthode pédagogique /il faut la revoir donc
moi je/ je pense que le niveau est faible c’est pas solide / on était pas solide et
les enseignants c’est-a-dire du francais qui ont été formés pour enseigner le
francais moi je les trouve pas = °, parce que lorsqu’on a ...moi jenseigne la
microbiologie en frangais c’est une chose moi j’ai un style bien clair court
simple ou j'utilise les mots scientifiques/ qui est direct et doivent étre
explicites au maximum donc ¢a c’est une chose... mais / quand on choisit
I'enseignant il doit étre/ connaitre trés/ trés bien le frangais. Si on maitrise pas la
langue on n’arrivera jamais a comprendre les mots scientifiques. parce que
jai beau expliqué jai beau ...le vocabulaire/ réfléchir c’est-a-dire leur francais
vocabulaire/ leur style/ mais on n’arrivera jamais parce que on peut pas quelque
chose qu’on doit ... qui doit étre inculquée a un niveau plus bas on peut pas

I'inculquer aprés en retard.

® s clest-a-dire
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Q. : Est-ce que vous pensez que au niveau de la région ? Est-ce que la région
n’influence pas sur la capacité du stagiaire par exemple quelqu’un qui vient de

Djelfa et n’a pas les mémes capacités que quelqu’un qui vient d’Alger ?

Je pense oui/ parce que cest pas parce que la société... il y a une
différence de société / a Blida par exemple la société est plus ouverte par
rapport a la société qui se trouve a Djelfa et celle qui se trouve a Alger est
plus ouverte que celle qui se trouve a Blida/ c’est-a-dire ¢a a un tres grand
rapport d’ailleurs c’est les contacts/ c’est les activités/ il y a pas mal /il y a le
mélange a Blida on trouve l'algérois... le constantinois... on trouve I'oranais alors
a Djelfa /il y a une seule société c’est la société de Djelfa /c’est I'unité donc il n’y a
pas un mélange de culture.. il n’y a pas donc vous voyez/ donc... c’est leur langue
il N’y a pas alors/ lorsque la société s’ouvre... lorsqu’il y a méme les universités qui
ont xxx...¢a participe et ¢a influe sue le niveau d’instruction de nos stagiaires

enfin de la population en général.
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ANNEXE N° 9

Résultat du questionnaire complémentaire sur les représentations

des étudiants

1. LECTURE
2. TEXTE SCIENTIFIQUE
3. DIFFICULTES
4. LANGUE ETRANGERE
Nombre d’étudiants : 17 Semestre : Il
1. Lecture
N° étudiant Définitions
1 C’est un moyen de comprendre ce qu’est écrit (Texte, panneau
..... )
2 Une passion avec une grande émotion, car c’est un point
essentiel, parce que elle enrichie nous idées, plus qu’on lise un
texte avec des idées nouveau plus qu’il eux a un développent des
idées.
3 C’est la méthode la plus utilisée pour prendre les informations et
pour avoir une richesse culturelle par exemple lire des livres
historiques pour voir I'histoire d’'un peuple.
4 C’est une bonne chose pour moi parce qu’elle posséde des
sciences, des idées des cultures. La lecture c’est la vie de chaque
individu ainsi pour son avenir.
5 Dire des mots qui ont un sens par exemple lecture d’'un
paragraphe. Dire des mots ou des lettres qui a un sens et un
objet, des schémas ...
6 C’est un enrichissement de nos connaissances (bagage) sur tous
les domaines, tout en lisant des livres, des revues, des journaux.
7 C’est I'action de lire, de comprendre le texte.
8 C’est important pour augmenter le niveau et pour charger
beaucoup d’informations.
9 Pour moi, la lecture est trés importante : premierement elle me
permet de savoir lire, de se cultiver, enrichir me cervelle
d’importantes informations, moi jaime la lecture surtout avant de
dormir.
10 le lecture : lecture des mots dans le texte
11 la lecture : I'écrit et I'étude
12 C’est de lire des journaux, des livres...
La lecture ; c’est une méthode pour apprendre et connaitre des
choses et enrichir notre téte avec des informations.
La lecture dans notre temps est importante pour notre vie.

13 C'est-a-dire lire le texte bien pour comprendre quelque chose,

expliquer le texte, il y'a deux lectures : lecture oralement avec
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explication a une autre personne (a haute voix) et une lecture
calmée (lecture silencieuse) avec une explication a moi-méme et
comment communiquer.

14 La lecture des mots, ¢a veut dire, en lisant es textes ou des
journaux, ou les notices et on lit doucement et avec les yeux.

15 Le lecture : observer, on voit les résultats d’'un élément ou d’'un
réactif dans le laboratoire par exemple sur le milieu de culture.

16 pas de réponse

17 La lecture : c’est un enrichissement de la culture et des mots

2. Texte scientifique

N° étudiant Définitions

1 C’est un texte leur sujet est un théme scientifique et leur
présentation faite par : introduction, développement, observation,
expérience, résultat.

2 C’est un texte parle d’'une maniere générale sur la science
naturelle ou exacte.

3 Les mots scientifiques

4 C’est-a-dire ce texte |3, il est riche par les mots scientifiques.

5 Un texte qui porte des mots, des termes scientifiques.

6 C’est un texte qui contient des mots scientifiques : exemple
bactérie, respiration, photosynthese.

7 Un texte qui traite des sujets scientifiques.

8 Un texte scientifique, il est riche d’information. Moi j’aime le texte
scientifique ¢a m’intéresse de savoir cette maladie, elle cause
quoi ? il faut faire quoi ? Je suis curieuse de savoir de quoi il
s’agit.

9 J’aime beaucoup puisque il nous donne plusieurs informations

10 C’est un texte qui donne des données scientifiques, on trouve
dans le texte scientifique des informations et des recherches qui
sont faites par des chercheurs et des scientifiques et c’est ont fait
un texte scientifique il faut donner les informations exactes et les
résultats justes.

11 C’est un texte qui parle sur quelque chose scientifique « une
maladie, une bactérie... »

12 Un texte scientifique est clair et net (1+1=2) et ce n’est pas 3 ou 4,
et il n'y a pas de probabilité comme un texte littéraire.

13 C’est un texte qui parle de science et seulement de science.

14 J’aime beaucoup, puisqu’il nous donne plusieurs informations et
gagne par observation.

15 C’est un texte qui comprend des mots ou des noms scientifiques.

16 C’est un texte qui contient des informations, des paragraphes et
des idées pour étudier un theme scientifique ( appartient a la
science ) et les démontrer détaillé.

17 C’est un texte qui parle d’un théme scientifique, le texte contient

des mots scientifiques « mots techniques »
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3. Difficultés
N° étudiant Définitions
1 Les difficultés sont des mots ou bien des termes qui se trouvent

dans un texte et ces mots ne sont pas compris (sa compréhension
elle est difficile)
Difficultés = Obstacle

On a quelgu’un qui a une difficulté de compréhension c’est-a-dire
il ne comprend pas, ne maitrise pas les choses, les difficultés de
respiration=un obstacle

Le facteur qui inhibe la compréhension, la voie, la marche,...

Ce sont des obstacles qui interrompent nos recherches et nos
rendements pour atteindre nos buts.

C’est quelque chose qui est mal a comprendre, mal a digérer mal
a accepter.

Pas de réponse

o |01

C’est des inconvénients ou bien c’est des problémes.

N

On vise quelque chose pour I'obtenir, il y a un probléme qui se
passe, ce probleme nous laisse pas a I'obtenir par exemple : un
étudiant qui veut faire des études, la médecine, mais il a une
difficulté de la langue étrangere (Francais, Anglais) ca veut dire
qu’il y a un probléme.

Obstacle ou probléme.

© |00

C’est quelque chose qui n’est pas facile, n’est pas comprise, on
ne sait pas comment répondre a la question.

10

Chaque personne a une difficulté dans certaines choses, car pour
moi une difficulté comme un défaut. Moi je trouve des difficultés
dans la matiére physique. La difficulté existe logiguement chez
les personnes.

11

Les problémes qui dérangent quelque chose.

12

Difficile. Pas de réponse

13

C’est des obstacles qui bloquent la compréhension ou de faire
guelque chose. Une chose difficile a comprendre.

14

C’est-a-dire il y a une chose que ne sait pas faire seul.

15

La difficulté c’est un probléme qui se trouve chez ’homme, il y a
plusieurs types de difficultés, il y a la difficulté a prononcer les
mots, il y a la difficulté a comprendre les gens.

16

Des obstacles qui se trouvent dans un travail par exemple.

17

Les obstacles que nous trouvons.
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4. Langue étrangére

N° étudiant Définitions

1 C’est un moyen de communication avec les étrangers, et aussi
pour les étudiants.

2 (Francais, Anglais, Italien) : C’est la langue la plus utilisée
"toujours”, c’est-a-dire une langue officielle. On utilise cette langue
quand on a besoin d’elle.

3 La langue qui n’appartient pas a la langue maternelle Algérienne.
C’est une langue qui a un vocabulaire, phonétique, grammaire et
conjugaison spécifiques, et différentes des autres langues.

4 C’est toute une langue qui n’est pas maternelle, une langue
empreinte.

5 C’est une langue qui me semble inconnue, une langue autre que
la mienne.

6 Une langue étrangére pour moi, c’est la langue qui n’a pas les
mémes origines de ma langue arabe.

7 C’est une langue qui nous n’appartient pas mais pour quelqu’un
qui apprendra cette langue a beaucoup d’avantages qu’une autre
personne qui ne I'a connait pas.

8 (Fr, Ang) C’est I'avenir, il faut au moins connaitre une pour le
travail.

9 C’est une autre langue que la notre que nous utilisons.

10 (Fr) C’est une langue internationale et essentielle qu’on parle :
langue=savoir=il peut sortir de sa ville=il peut lire des livres
étrangers (Fr, Ang)—> c’est un avantage.

11 J’aime les langues étrangéres, ¢ca me permet de parler plusieurs
langues et comme j'aime voyager j'aimerais bien apprendre des
langues comme ¢a je n'aurais pas de difficultés pour
communiquer, car mon but c’est d’avoir des enfants qu’ont une
doubles nationalité, ca me fera plaisir.

12 Francais, Anglais, Italien

13 (Fr, Ang, Ita) c’est la langue externe et mondiale.

14 C’est une langue qui est importante, et il faut apprendre au moins
2 langues pour voyager et pour communiquer.

15 (Fr, Ang, Ita) c’est une langue qui va nous permettre de
communiquer, et travailler.

16 Ce sont les langues des autres pays et d’autres peuple et elle sont
aussi les langues mondiales et il faut essayer de maitriser au
moins 3 langues pour rester a la hauteur et pour rester avec aux
dans le développement.

17 Francais : ce n’est pas la langue officielle pour nous -Algérie-

chaque pays représente son pays par une langue spéciale.
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Nombre d’étudiants : 25 Semestre : |
1. Lecture
N° étudiant Définitions
1 La lecture : lire des textes ou bien des livres dans un domaine

spécial ou dans différents domaines.

2 S daale 4 jae SLiS) Jal e plaad) paes A Gl 5 adlaill o dalldadll

3 ¢‘§£z:\,\\.ﬁs}i:\.~a§\.ﬁ:\l{:§h§g.ﬂ|}%

4 La lecture : écrire, étudier, le savoir dans tous les domaines,
donner des informations multi couleurs (variées), pour
comprendre les choses dans tous les régions dans sa vie.

5 La lecture : s’essayer de savoir le contenu d’un texte, d’un
bouquin, d’une revue.

6 La lecture : se cultiver, s'informer, récolter des informations.

7 C’est un moyen de rassembler des informations a partir des textes
(livre, etc.)

8 C’est une moyenne pour apprendre des informations et des idées.

9 Lecture : C’est un moyen d’enrichissement de I'esprit, il nous
permet d’ouvrir de nouvelles perspectives, de mieux connaitre
autrui ('autre), d’éviter les préjugés qui peuvent entrainer de la
violence entre les personnes.

10 C’est lire pour comprendre un texte dans tous les domaines.

11 C’est une 4l qu’est permet pour compter les idées, les
expressions dans chaque domaine.

12 95, AalUnall Aumd g g i )5 5 dnale ol L alind 5 Jlaall dasl 5 dxllladll
llad) Calide iy 53 V) 2Dle ) 5 QUSIS Lge ) sifl Calida 3 jainne

13 Q\.;ll:umé,acjBﬁ@j&ﬂ\@@cjw@S\;\yuM\@
o -

14 Pas de réponse.

15 C’est d’extraire les informations dans les livres.

16 3ok 5 (e Ll dagall 4alll S Lag il glaall Juua 31 Alaus 5 4 A0S
C’est une méthode pour étudier l'information de 'humain a
n’importe qu’elle langue.

17 C’est une chose qu’on fait pour apprendre, se cultiver, pour mieux
savoir par exemple la lecture des journaux, des livres, etc.

18 C\):f\u\..lb;\)ﬂ\ XYY U)Sﬁj;\.:\.m\ )\:‘»%lck"_u\.s \c«\)u:&ﬂﬁi.a&b\)a'éc\ﬁ ;B;UAM
U a3 Beyall 35S ¢ g jiall (aill agh 138 (e Chagdl 5 Apulud) HISEY) o daladl 5 Sl
Adlide GYlae A Adlide Gl gleay 25 380 e

19 La lecture : moyen d’améliorer la connaissances des synonymes
des mots.

20 C’est écrire des informations ou, un message pour l'autre.

21 La lecture : 4u¥) oyl (e 8 A

22 Pas de réponse

23 La lecture : pas de réponse.

24 Elae 5 S (e e sbaall (e (Sae 230 ST gan 5 38 jall ganssil dpale Ay

25 Il faut cultiver 'lhomme

Cpaball aan (8 05S5 5 QLS 5 Cilaslae paal
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2. Texte scientifique

N° étudiant

Définitions

1

J’adore le texte scientifique surtout pour les textes organe externe
o) U Al sleac Y (e Gaad Al

C’est un texte qui se trouve les mots scientifiques.

C’est un texte qui donne des informations scientifiques.

Pas de réponse

S Tl S e Toale ol e

OO WIN

Un texte composé de paragraphes qui explique sur un sujet, objet
scientifique, pour exprimer les différents phénomeénes ou réactions
par une langue trés difficile pour les gens normale qui porte des
parties théorique et une partie pratique.

N

Texte de recherche et d'information

(o]

Adllall e ol 483 e B alal) (aill G gisa

C’est un texte qui contient des données d’'une langue recherche,
c’est des textes qui ont été rapporté par des chercheurs de
longues années et ce texte peut contenir des informations
médicales ou de la nature ou de la terre.

10

C’est un texte qui contient des données d’'une longue recherche,
c’est des textes qui ont été rapporté par des chercheurs de la
langues années et ce texte il peut contenir des informations
médicales ou de nature ou de la terre etc.

11

C’est-a-dire dans le texte en recherche (il y a plusieurs) mots
scientifiques et le sens de texte scientifique donc le texte
scientifique, il y a le message.

12

Un texte d’éprouve d’avis personnel puis essayer de mettre ou jai
un point (telle une découverte) ou expliquer un fonctionnement
d’'un organisme a un approche.

13

Liale 51 Ll ol Lualyy OIS o) g ale Jlaa I ok i 58

14

) el 45,5

15

QL&\JJBA&:3&933&35@&\);@‘0&4&)‘&@9 ).ahcésggjﬁaﬂ‘;dsua.\

16

C’est un texte ss.2 (raconte) quelque chose scientifique par
exemple : médecine, biologie, etc.

17

Un texte scientifique c’est un texte qui étudie des thémes
scientifiques

18

C’est un texte qui concerne un domaine scientifique, c’est-a-dire |l
traite d’'un sujet scientifique, un sujet concret par exemple : texte
scientifique qui porte sur les molécules thérapeutiques => donc il
porte sur quelques choses de concret.

19

C’est un texte compliqué difficile et il contient beaucoup de mots
scientifiques.

20

C’est un texte qui contient des informations et qui englobe les
étres vivants.

21

texte qui traite un seul sujet scientifique.

22

Texte objectif est le maquillage littéraire est enlevé et qui a pour
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but d’éclaircir un fait.

23 Qui parle dans le domaine scientifique quand on trouve les mots
scientifiques, comme dans un expose, les noms des chercheurs,
un texte qui parle d’'une maladie.

24 sl 5 bl Jie dpalall 2 LSY) Jliy ale ¢ gum 90

25 138 Cany Al g dalel) LI 5 il il e s sy 3 paill sa alall il
el Glaall (8 aadidl da )l Y) deedy Y il

26 Un texte dont le sujet est scientifique, on utilise des arguments et
expliquer par des mots scientifiques.

3. Difficultés
N° étudiant Définitions

1 Des difficultés pour les langues (anglais, francais).

2 Un stagiaire qui trouve des difficultés pour comprendre les legons
par exemple la langue, quelques mots difficiles, ou des difficultés
des exercices.

3 C’est le moyen de quelque chose, c’est des moyens littéraires qui
on un besoin.

4 ¢ Gl grall e Gaadl 13 1l sl
Y S Le aal Y g A i) (5 alal 5 V1 48 Ul L Lggad 5l 3l il sl (s (g
(L IS Bl Ao Jantl Al Lmnany ¢ e s o G i) g A pdl) dall) ol Y
Lgalad adaind o) il (Sl

5 Lela ) Lgiallae Jininsi Al ) 5aY) Gamy

6 C’est ne pas comprendre les choses pour la 1° fois et avec le
travail et la révision la traduction des mots difficiles pour bien
comprendre

7 Mes propres difficultés sont en matiere scientifiques par exemple
les maths.

8 it 5l 483l je sl o 58 ol s g degd olaindt Y (Al agaal) e Ll b imaall

9 C’est un obstacle qu’on peut trouver dans les études par
exemple ; c’est une chose qu’elle ne peut pas laisser la personne
avancée dans ces études et ces recherches. Et la difficulté c’est
une information qu’elle « Tombe » sur nous.

10 Dans la vie il y a beaucoup de difficultés mais pour les difficultés
dans les études, pour moi, les matiéres, des études parce que
tous les modules sont en francais donc la difficulté dans le
frangais c’est la base des études : n’est pas bien, et il y a des
informations difficiles qui entrent dans la téte.

11 Les obstacles qu’on assimile dans les cours a suivre le régime
dans leur déroulement, a régler les difficultés de communication :
exemple tel que les Maths ou microbiologie.

12 Y Al Al Jie el Jlaal) Zald 5 ol sae 8 Legal 68 Al Gl gall o
Bl aa g « " " "

13 Obstacles.

14 Ol Al )l Ayl agdll a5 2ol () 4510 (e (503 i Gl o8 Sl peall

U8 e Gl Jad) 5 V) agdll adaind 33LLY1 Gy 5 30l Cilaclus 353 5
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15 C’est quelque chose qui est difficile dans le sens ou la langue.

16 Les difficultés sont les empéchements qui nous empéchent pour
arriver a nos buts (la réussite)

17 Ce sont les obstacles que I'on peut raconter dans
'accomplissement d’'une action dans la vie sociale par exemple
difficultés financiéres, psychologiques, difficultés dans I'intégration
sociale.

18 Les difficultés des études sont des problémes de langue, de vue,
d’apprendre les informations a cause des mots scientifiques et la
langue.

19 C’est de ne pas avoir une solution a un probleéme précis soit
concernant la vie, des études, la famille...

20 Obstacle(s) barriére (s) qui peut étre franchis

21 Les obstacles rencontrées dans une étape en un moment dans la
vie dont la personne a du mal a les surpasser (obstacles que
raconte un éleve a assimilé ces cours)

22 Le sens de difficile qui se trouve de la langue et manque de
savoir.

23 Grall ¢ ) gl 4y geiall

24 S Jsasl dal e Gl g) (B pasdll alaly Al Cag lall ) (350 5all o L gaaall
e gl Cme Cana

25 Obstacles dans les études comme la langue (non maitrise de

langue)

4. Langue étrangére

N° étudiant Définitions

1 C’est des code de transmission du message, il faut les savoir pour
bien communiquer avec les autres population dans différents
domaines du la vie.

2 S 5 Oiaga 2a LagdY (Fr+ANQ) ooialll aledl <bgus (35l W) 4 gmcn aal il o2

3 C’est un moyen de contact pour communiquer entre les étres
humains.

4 (Fr, Ang, Ita) c’est un moyen littéraire qu’on a besoin.

5 Pas de réponse.

6 A al) 5 A il (5 AT ) didaia (g agiad AT 5 il gl a g ) su aDS

7 C’est toutes les langues sauf les langues nationales qui ne parlent
pas avec la famille et des amies, et nous apprenons par les
études spéciales de cette langue étrangere.

8 (Fr, Ang, Italien) c’est un moyen de communiquer et de
comprendre les langues de différents pays afin de savoir leur
tradition, leur mode de vie...etc.

9 Lol Caline 8 il ae Jalaill ol (g 5 addill Jab (e Gl 5 Liga 4pia) 21

10 (Fr, Ang, Italien) La langue étrangére d’'une maniere générale est

une élégance pour la personne qu’il 'a domine car n’importe
gu’elle langue soit elle c’est un plus méme un grand plus car le
temps, nous oblige a apprendre plusieurs langues.
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11 Les langues étrangeres sont bien pour les utiliser avec les gens
étrangers, et dans le cadre de travail.
gl Jalaly ) dala 2OUSIG Jaladll 8 2 LdY) (e IS8 Lelawions A3 diaY) 451
Al sl Aa)

12 C’est une langue souvent utilisée dans les domaines scientifiques.

13 OB e Sl Al a5 L e calins ) ARl s

14 AL Al e 2l 5 lalall s e painall e dn 2l duial Gl (a

15 SLY) s Al jall g Jaad) Jabos gl A1 glaia LY Lealad 5 Lgagd camn duiaY) il
Aalll dia 5 ) 9aY) ol (Jin 51 g Ana IS 5 dagh qolain Uity iad J20 1) 5 daa ganl)
Ot ol (05 a A ) sac ) 2l ¢ s A jall Bl sl (g 3 sl 2 Y)

16 C’est la langue qui te distingue de chaque pays.

17 C’est la langue nationale pour un pays (France, Italie...)

18 C’est le parlée d’'un peuple étranger a nous c’est-a-dire c’est un
moyen de communication, de contact spécifique a un peuple
étranger différent de la langue maternelle.

L’apprentissage de la langue étrangere dans le contexte actuel de
mondialisation, nous permet de nous intégrer facilement dans les
sociétés étrangeres.

Une langue étrangére=Un moyen d’intégration

19 Ce sont des langues vivantes, différentes dans les lois, la fagon
de parler, d’écrire de mots.

20 (Fr, Ang, Italien) Ce sont des langues des pays étrangers dépend
de nous et elles sont différentes culturellement.

21 Code de communication tres important dans le domaine
scientifique, sociale et culturelle.

22 La langue la plus souvent utilisée dans les domaines techniques,
appelée une langue vivante vu les nouveaux qui sont de nouvelles
découvertes (on les appelles aussi langues des sciences).

23 (Fr, Ang, Italien) Pas de réponse.

24 (Fr, Ang, Italien) 4w sl L 3 ) 48 Lealiag Al 5 Allal) e 3 jlavddl cilall

25 Leloninny g Lgalathy anil) L oS5 ) Al s Camg Al ol dlial yall 4all
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D2 1A STRUCTURE CELLULAIRE DES

&
£

BACTERIES

Notes clés

§'§mﬂ-§m¢wm

Les bactéries sont des cellules procaryotes dont leur chromosome
unique n’est pas entouré d’une membrane nucléaire. 11 ¥y manque
dec nombreux orgunites et de structures internes que 'on trouve
dans les cellules eucaryotes. Les procaryotes peuvent étre divisés
en deux groupes, les archaébactéries et les eubactéries.

Les principales structures trouvées dans le cytoplasme aqueux de
toutes les cellules bactériennes sont les ribosomes, sites de syn-
theése protéique dans la celiule. Les ribosomes des archaébactéries
ont la méme taille que ceux des eubactérics (708) mais different
en sensibilité vis-a-vis de la toxine diphtérique et de certains anti-
biotiques.

I ADN se présente scus forme d’un chromosome circulaire
unique dans le cytoplasme et est parfois appelé nucléoide. Des
fragments d"ADN circulaires ecxtrachromosomigues, appelés
plasmides, sont fréquemment trouvés chez les bactéries.

Certaines bactéries contiennent des structures avec des fonctions
spécialisées. Des corps d’inclusion et des gouttelettes de lipides
sont les sites de stockage de la cellule. Des systémes membra-
naires doués de capacités photosynthétiques sont présents dans
certaines cellules.

Les endospores bactériennes sont formées par quelques genres
comme le Bacillus et le Clostridium. Elles sont constitudes
d’ADN bactérien entouré par plusieurs couches de protéines et de
peptidoglycane, trés résistants & la chaleur et a la sécheresse.

Le cytoplasme bactérien est entouré par une membrane plas-
migue. Celle-ci est entourée par une paroi cellulaire chez les
cubactéries (& guclques exceptions pres) formée de peptidoglyca-
ne, substance absente chez les archaébacltéries et les cellules euca-
ryotes. Les bactéries Gram négatives ont une membranc exterme
en plus. D’autres structures, qui peuvent étre trouvées et assocides
a la surface membranaire de certaines bacléries, sont les flagelles
permettant des mouvements cellulaires, les pili, qui ont un réle
dans 1"adhésion ainsi quec des polysaccharides extracellulaires
(parfois appelés glycocalyx) ou des protéines protégeant les bac-
téries dans leur environnement.

.t et s i il
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Les lipides de la membrane plasmique des archaébactéries sont
longs et ramifiés et sont liés par des liaisons éthers au glycérol.
Les matériels constituant la paroi cellulaire sont trés divers et
peuvent étre a ia basc du matériel peptidoglycane-like, de pscu-
domuréine, de polysaccharides, de protéines et de glycoprotéines.

Thémes relatifs
Ea taxinomie bactérienne (P1)
L enveloppe cellulaire des bactéries (1D3)
L’invasion et la colonisation des hites humains (FS)
La structure cellulaire des eucaryotes (G2)

Corps
d’inclusion

Espace Ribosome

peripiasmique

Cytoplasme

Flagelle

exiarne

Paroi cellulaire

Nucléoide Membrane

plasmique

Fig. 1. Schéma d’une cellule procaryote (Gram-négative)

Les cellules procaryotes
Les bactéries sont des micro-organismes petits (de diamétre < |pym-50um) et unicel-

lulaires qui appartiennent A un groupe appelé procaryotes car leur ADN n’est pas
entouré d’une membranc nucléaire (gr. : pro, avant ; karyote, noyau). Leur structure
cellulaire interne est simple (Fig. 1) alors que la plus grande complexité cellulaire
concerne les structures de la surface cellulaire. Les bactéries ne possédent pas de
mitochondries ni de chloroplastes, organitcs responsables de la preduction d’énergie
dans les cellules eucaryotes, et de structures membranaires internes comme le réti-
culum endoplasmique ct apparcil de Golgi (voir Théemes Al et G2); cependant,
certaines bactéries photosynthétiques ont des membrancs intermes. Malgré cette sim-
plicité structurelle, il existe une grande variation dans la forme des cellules lors-
qu’elles sont observées au microscope. Deux formes cellulaires prédominent, le
cocci (sphérique) et le bacille, mais il existe d’autres formes {morphologies) comme
I'indique le Tableau 1. Les bactéries sont ubiquitaires. C’est un groupe divers d or-
ganismes qui peuvent obtenir de 1'énergie et du carbone a partir d’un grand nombre
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de sources ct, par conséquent, peuvent coloniser n’importe quelle niche sur notre
planéte, des océans profonds aux cratéres volcaniques. Dans les années 1970, en uti-
lisant le séquencage de I’ ADN, on a constaté que les bactéries pouvaient &tre divi-
sées en deux, les eubactéries (gr : en, vrai ; bakterion, petit bitonnet) et les archaé-
bactéries (gr. : arachaios, ancien) ; il apparait que ces deux groupes ont évolué sépa-
rément trés t6t dans I histoire des &tres vivants, vers le méme moment que le premier
groupe de cellules eucaryotes a évolué (voir Théme D1). Lés eubactéries compren-
nent certaines bactéries courantes comme 1'Escherichia coli et le Staphylococcus
aureus ; elles sont les procaryotes les mieux étudiés et compris. Les archaébactéries
constituent un groupe trés diversifié d’organismes qui différent des eubactéries par
certaines caractéristiques comme des parois et des membrancs céllulaires diftérentes
(voir Tableau 2) pour une liste des principales différences. Ce groupe comprend : les
bactéries qui sont capables d’exister dans des environnements extrémes comme les
sources bouillantes (ex : Sulfolobus et Pyrococcus) et hypersalées (Halobactérium),
et les méthanogénes comme le Méthanobactériom qui produit du méthane par son
métabolisme.

Tableau 1 Formes des hactéries et associations caractéristiques des cellules

observées au microscope opligue.

Forme Organisation des cellules Exemples
Cocci-bactéries sphériques En chainettes Streptocoque
En grappes de raisin Staphylocoque
Par paires (diplocoques} Neisseria
En cubes (paquets) Sarcina
Bacilles — peuvent étre Seuls Pseudomonas

treés courts (cocco-bacilley En filaments Bacillus spp.

ou longs
Bactéries spiralées et Treponema
flexibles -spirochétes Bormrelia
En forme de virgule — Vibrio
appelée vibrio
Spirillum — bacilles Rhodospirillum
rigides, longs et courbés
Bourgeon — cellules a Rhodomicrobium
extensions tubulaires ou
tiges

Corynebactéries
Pléomorphe — bactéries  Branches de filaments
de formes différentes mycélinum- like Streptomycetes
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Tableau 2 Quelques différences entre eubacréries er archaébactéries.

Structure Eubactéries Archaébactéries

Paroi cellulaire Présence d’acide muramique  Pas d’acide muramique

Lipides Liaisons ester Liaisons éther

Méthanogénése Absente Possible

ARN polymérases - Une Plusieurs

ARNC initiateur fMet Mel

Ribosomes Sensibles & la streptomycine et Résistantes & la streptomy-
au chloramphénicol cine et au chioramphénicol
Résistantes 4 la toxine Sensibles a la toxine
diphtérique diphtérique.

Le cytoplasme et les ribosomes

Le cytoplasme des bactéries est agqueux, contenant un cocktail de molécules, d’acides
ribonuciéiques (ARIN) et de protéines nécessaires au lonctionnement de la cellule.
Les principales structures, communes a toutes les bactéries que ’on trouve dans le
cytoplasme, sont les ribosomes. Les ribosomes, formés d’une petite et d’une grande
sous-unités, constituées de protéines et d” ARN sont les sites protéiques de la synthe-
se dans la cellule. Bien que similaires en forme et en fonction A ceux des cellules
eucaryotles, lcs ribosomes des celluies procaryotes différent dans 1a nature des pro-
téines et d'ARN qui les constituent (voir Théme C7). On a prouvé que ceci est utile
4 I'action des antibiotiques dans la population humaine puisque ces drogues agissent
en inhibant la synth&se protéique des bactérics ¢t n’ont pas d’action au niveau de la
syntheése protéique des eucaryotes, permettant ainsi une toxicité sélective. Cecei scra
discuté en détuil dans les Thémes concernant la traduction (voir Theme C7) et 'ac-
tion des antibiotiques (voir Théme C7). Les ribosomes archaébactéries ont la méme
taille que ceux des eubactéries mais possédent quelques caractéristiques similaires
aux ribosomes eucaryotes puisqu’ils sont résistants aux antibiotiques, streptomycine
et chloramphénicol et sensibles a la toxine diphtérique (Tableau 2)

LADN bactérien

L"ADN bactérien est localisé dans le cytoplasme. 1l est constitué d’un seul chromo-
some de taille différente selon les différentes espéces de bactéries (le chromosome de
I’E. coli a unc longucur de 4 106 paires de bases). L ADN est circulaire, 1égérement
superenroulé, et associé a des protéines semblables aux histones des cellules euca-
ryotes (voir Théme C1). Bien que le chromosome ne soit pas entouré d’une mem-
brane nucléaire, il forme une structurc visualisée au microscope électronique, appe-
I¢ nucléoide. Certaines bactéries contiennent aussi de petites molécules d’ADN
extrachrcmosomiques, appelées plasmides. Celles-ci portent souvent des génes qui
ne sont pas indispensables 4 la vie normale de la cellule mais qui conférent aux cel-
lules des avantages dans certaines situations, comme la résistance aux antibiotiques
(voir Théme ES). Le chromosome des archaébactéries, comme celui des eubactéries,
est une molécule d’ADN circulaire ct unique, non contenue dans un noyau, avec
cependant une taille souvent plus petite que celle de I’ADN de I'E. coli.
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Les autres structures internes des bactéries

Certaines bactéries possédent des structures doudes de fonctions spécifiques. Des
structures granulaires, appelées corps d’inclusion, peuvent souvent étre observées
au microscope optique. Ces granules sont souvent des molécules de stockage et peu-
vent &tre liées 4 la membrane comme la poly-B-hydroxybutyrate (PBH) ou &tre
répandues dans le cytoplasme comme les granules polyphosphates {appelées aussi
granules métachromatiques). Des gouttelettes lipidiques peuvent-aussi étre vucs
chez certaines bactéries. Un corps d’inclusion intéressant, la vacuole gazeuse, est
présent chez les Cyanobactéries (algues bleu-vert) et autres bactéries photosynthé-
tiques vivant dans un environnement aqueux (voir Théme B3). Cette vacuole entou-
rée d’une structure protéique permet a la bactérie de flotter a la surface de ’eau.
Bien que les bactéries n’aient pas de membranes intracellulaires organisées, des inva-
ginations sont souvent vues au microscope électronique. Il existe un débat sur I'exis-
tence réelie de ces mésosomes ct ils pourraient &tre un artefact du processus de fixa-
tion du micrescope électronique. On pense qu’ils ont une fonction dans la division
cellulaire, probablement dans la formation d’une nouvelle paroi celiulaire, ou dans la
réplication du chromosome ct sa distribution aux cellules filles. Des systémes mem-
brancux tntracellulaires plus complexes et spécialisés sont présents chez les bactéries
photosynthétiques comme le Chloroflexus (bactéric verte non sulfureuse) et le
Rhodopseudomonas (bactérie pourpre) et sont associés a la capture de I’énergie lumi-
neuse (Voir Théme B3).

Les endospores

Enfin, certaines bactéries comme le Bacillus et le Closiridium produisent une struc-
ture reproductive appelée endospore. On peut la voir sous microscope optique en
utilisant des colorants spécifiques comme le vert malachite ou le micrescope en
contraste de phase. La spore posséde plusieurs couches qui entourent le matériel
génétique bactérien, lui permettant de résister A toute sorte de stress environnemen-
tal comme la chaleur, I'irritation UV, les désinfectants chimiques et la sécheresse
(Fig. 2). Comme nombre de bactéries pathogénes importantcs sont des producteurs
de spores, les mesures de stérilisation doivent par conséquent étre adaptées pour éli-
miner les structures résistantes comme celles qui peuvent surmonter 1I’eau bouillante
pendant plusieurs heures (voir Theme 1)9).

La paroi et la surface cellulaires des eubactéries

Le cytoplasme de toutes les bactéries cst entouré par une membrane plasmique
(cytoplasmique) cxterne revétue, chez la plupart des eubactéries, d'une paroi cellu-
laire rigide constituée de sucres et d’acides aminés, appeléc peptidoglycan. Le rGle
de 1a paroi bactérienne est dc protéger la cellule contre une lyse liée & la pression
osmotique et de donner 2 la bactérie sa forme. Certaines mycobactéries, comme les
myoplasmes, n’ont pas de paroi et sont donc incapables de survivre en dehors d’un
héte animal qui leur apporte un environnement osmotique correct. Les bactéries
Gram négatives ont une membrane externe supplémentaire contenant des LPS. Des
couches de polysaccharides ou de protéines {ormant une capsole ou une couche fine
peuvent couvrir 1a paroi. Les couches extérieures a la paroi cellulaire sont appelées
enveloppes. La structure de 1'enveloppe cellulaire des eubactéries est présentée en
détail au Théme 3.
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De nombreuses structures sont présentes & la surface de la bactérie et permettent la
survie de la cellule dans son environnement. Des extensions spiculées protéino-
agueuses de plusieurs millimetres de longueur, appelés pili (sing. : pilus) ou fim-
briae (sing. : fimbria) se projettent sur la surface cellulaire an microscope électro-
nique. Ces structures permettent 1"adhdsion des bactéries aux différentes surfaces
(voir Theéme F5). Cependant, il existc un type particulier de pilus, le pilus sexucl, qui
est impliqué dans le transfert de matériel génétique d’une bactérie & une autre (voir
Theme E6). Les baciérics mobiles ont un ou plusieurs flagelles qui sont des struc-
tures Tigides, cylindriques et de longueur pouvant aller jusqu’a 20 um. La rotation du
flagelle sur la bactérie permet le mouvement de la bactéric. Normalement, les bacté-
ries ne se déplacent qu’en réponse 4 des stimuli externes ; un exemple est le chimio-
tactisme avec lequel la bactérie s’ approche des nutriments et s'éloigne de substances
nocives en fonction des gradients chimiques (voir Théeme D6).

_-——— Exosporitm

« Spore coat »

"Paroi du core

Nucléoide

Fig. 2. Schéma d’une endospore.

La parci et la surface cellulaires des archaébactéries

Une des caractéristiques distinctives des archaébactéries est 1a nature des lipides de
la membrane plasmique qui sc lient par des laisons éthers au glycérol, contrairement
aux eubactéries et aux eucaryctes ot ¢’est une liaison ester. [ls sont aussi ramifiés et
constitués de chaines longues. Les parois cellulaires et ’enveloppe des archagbacté-
ries présentent une grande diversité et une grande complexité dans leur structure.
Elles ne contiennent pas de peptidoglycan ; cependant, certaines ont un composé
similaire appelé pseudomuréine qui contient de 1’acide N-acétyl-alosaminuronique
4 la place de I'acide muramique (voir Théme D3). Un autre type commun de paroi
cellulaire est la couche S, chaine de protéines ou de glycoprotéines, bidimensionnel-
le, paracristalline, sur la surface de la cellule. D’autres ont des parcis polysacchari-
diques épaisses & I"extérieur de leur membranc plasmique.



