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  شـكـر

  

  

لا يفوتـني أن أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الدكتور أحمد حويتي الذي تفضل بقبول الإشراف              

ثيرة ، والتزاماته العديدة ، في قراءة وتصحيح        على دراستي هاته ، ولم يأل أي جهد ، رغم مشاغله الك           

  .شذرات عملي على مدى أكثر من سنة ونصف، إلى أن أخذت صورة بحث أحسبه علمـيا منهجـيا 

  

كما لا يفوتـني أن أشكر السيد مدير المراكز المتخصصة بوزارة التشغيل والتضامن الوطني             

ثي ، فأمر بتسهيل مهمتي بالمركز المتخصص       الذي أحسن استقبالي ، و بدا أنه تعاطف مع موضوع بح          

في إعادة التربية بعين العلوي ، بولاية البويرة ، الذي لا يفوتـني أيضا في هذا المقام أن أشـكر كـل                  

أعضاء الفريق التربوي فيه ، الذين قـدموا لي يـد المساعدة العديد من المرات ، وعلى مدى خمـسة                  

، لكن ليسمحوا لي بأن أخص بالذكر الـسيد مـدير المركـز             أشهر ، لاستكمال بحث فـئة الجانحين       

  .  شخصيا ، و كذا الأخصائي النفسي به 

  

وأتـقدم بالشكر الجزيل لكل أساتذة قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا بجامعة البليدة ، ولاسيما              

و الامتـنان  و كذا الشكر الجزيل      . 2004-2003الذين أطروا دفعة الماجستير خلال السنة الجامعية        

  .الكبير المسبقـين لكل أعضاء لجنة المناقشة الموقرة 

  

  .دون أن أنسى ابني فـتحي الذي قام بإخراج البحث على الكمبيوتر 
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  إهــداء

  
  

  إلى زوجتي التي لم تـتوان في الصـبر ، 

  

  أحمد حويتي ، دكتورراف ولم يبخل بالتوجيه والتصحيح ، الأستاذ الـبل الإشـذي قـإلى أسـتاذي ال

  

  ذوق رفـقـتي حلاوة البحث العلـمي ،ـ إلى ابني فتحي الذي ت

  

  .ذا العـمل المتـواضع ـأهدي ه
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  مــلــخـــص
  

جنوح الأحداث ظاهرة اجتماعية تعرفها العديد من المجتمعات و منها المجتمع الجزائري ، الذي لم تفـتأ 

فيه ، و لاسيما في السنوات الأخيرة ، بالنظر إلى الكثير من الأسباب منها الاقتصادية ، هذه الظاهرة تـتـفاقم 

 الغـد المحترفون ، أصبح من مجرموو إذا علمنا أن جانحي اليوم هـم ... والاجتماعية و الديموغرافية إلخ 

ة مثل ظاهرة جنوح غير أن مواجهة ظاهرة معـقد. اللازم والمستعجل دق ناقوس الخطر لمواجهة الظاهرة 

الوقاية ، والمنع ، والردع ، والمكافحة والعلاج أو : الأحداث ، تـتخذ عـدة صور يمكن بلورتها في خمسة هي 

بيـد أن الاتجاه العام في السياسات الجنائية في الدول المتـقدمة أصبح أميل لأسلوب الوقاية نظرا . الإصلاح 

وث أي فعل جانح ، آما يسبق ظهور أية بوادر للجنوح على شخصية لأهميته القصوى بالنظر إلى أنه يسبق حد

  . الحدث ، و هكذا يكون الأسلوب الأمثل لحماية المجتمع بكل فئاته 

  

إن أية سياسة وقائية في أي مجتمع لا يمكن أن تـنجح و تؤتي ثمارها إلا إذا انخرطت فيها جميع المؤسسات 

ر أن المؤسسات الرسمية في . و تضافرت جهود جميع القائمين عليها الاجتماعية ، الرسمية و غير الرسمية ،  غيـ

المجتمع أآثر المؤسسات أهمية في عملية الوقاية من الجنوح ، نظرا لوجود متخصصين بها لديهم من المعرفة 

  . والخبرة ما يكـفي للقيام بالمهمة ، ومن هذه المؤسسات يمكن الحديث عن مؤسسة المدرسة  ومؤسسة الشرطة

  

حاولت هذه الدراسة البحث في دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ، باعتبار أنها تستـقبل 

الأطفال منـذ الصغر ، و هم يقضون فيها سنوات ليست فقط طويلة ، بل و حرجة من حياتهم ونموهم 

قائية رسمية تـنـتهجها أية لذلك آان دورها مهما للغاية في أية سياسة و. السيكولوجي ، و الذهني و الاجتماعي 

و من أجل أن تـنجح المدرسة في هذا الدور لا بد أن تجعل مـن محيطها مجال جذب و ليس . دولة في العالم 

طرد للأطفال ، بتـنويع نشاطاتها التربوية الأساسية و التكميلية ، و الانـفـتاح بالقـدر الكافي على مؤسسات 

رطة ، و الجمعيات المدنية ذات العلاقة بالوقاية من الجنوح ، ليشعـر المجتمع الأخرى ، آالأسرة ، و الش

  .الأطفال والأحداث بأن المدرسة امتـداد للمجتمع ومؤسساته المختـلفة ، الرسمية و غيـر الرسمية 

  

 مـن 33 شخصا ، 133هـذا ما حاولت هـذه الدراسة الكـشف عنه من خلال بحث ميداني شمل 

 شخـص مـن 100المرآز المتـخـصص في إعـادة التربية بعين العلوي بولاية البويرة ، و الجانحين المودعـين ب

  .مـوظـفي بـعـض ثـانـويات و إآـماليات ولايــة الـبـلـيــدة 
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  مـقـدمـة 
  
  

اهر اجتماعية لا يخلو منها أي مجتمع مهما آان مستواه الثـقافي والانحراف والجنوح والإجرام ظ  

ولما آانت هذه الظاهرة معقدة للغاية ، بالنظر إلى تدخل العديد من العوامل في إفرازها ، . أو الحضاري 

تعلق ـو موضوعي يـرم ، ومنها ما هـ هو ذاتي يتعلق بالشخص المنحرف أو الجانح أو المجمنها ما

ثين من ـن الباحـديد مـرف أو الجانح أو المجرم ، فإن العـص المنحـواجد فيها الشخـيئة التي يتـبالب

م ـب ، علقاـم العـرام ، علـم الإجـفس ، علـتماع ، علم النـ الاجـمثل علـصصات ، مـخـلف التـمخت

  . ، انكبوا على دراستها من مختلف الجوانب (La victimologie) اـحايـالض

  

هذا ويذآر أن ظاهرة الانحراف والجنوح والإجرام ليست مستـقرة على حال واحدة أو وتيرة   

واحدة في أي مجتمع من المجتمعات ، بالنظر إلى الحراك الاجتماعي الذي لا يخلو منه أي مجتمع ، 

قافية ، والاقتصادية ، والسياسية ، وآذا العلمية والتكنولوجية ، ـمس الجوانب الاجتماعية ، والثوالذي ي

ؤثر عليها من حيث زيادة أو انخفاض معدلاتها ، ـمما يؤثر على الظاهرة بمختلف الصور ، آأن ي

  .إلخ ...أنماطها ، فئاتها ، مناطقها 

  

م من جهة ، وخطورتها على المجتمع من جهة  الانحراف والجنوح والإجرااهروأمام حرآية ظ  

: رج في الغالب عن خمسة أساليب هي ـر أنها لا تخـتعامل معها ، غيـأخرى ، اختلفت أساليب ال

وفي هذا الصدد بدا للباحث أن أسلوب الوقاية أسلوب بالغ . المكافحة ، المنع ، الردع ، العلاج والوقاية 

نحرف أو جانح أو إجرامي ، آما يسبق ظهور أي بوادر الأهمية ، لأنه يسبق حدوث أي فعل م

للانحراف أو الجنوح أو الإجرام على الشخص ، وعليه يصبح الأسلوب الأمثل لحماية المجتمع بكل 

  .فئاته ، وضمان استقراره وأمنه 

  

إن عملية الوقاية من الانحراف والجنوح والإجرام هـي مهمة جميع المؤسسات الاجتماعية ،   

فل ، ـضن الطـير الرسمية ، فهي مهمة الأسرة أولا ، لأنها هي المؤسسة الأولى التي تحتـة وغالرسمي

وتضطلع بوظيفة التـنـشئة الاجتماعية ، والتربية السوية والمتكاملة التي تأخذ بعين الاعتبار آل نواحي 
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ة والتربية ، فضلا عن وهي مهمة المدرسة ثانيا ، لأنها تضطلع بوظيفة التـنـشئة الاجتماعي. الشخصية 

  .وظيفة التعليم ، وبالمحصلة يقع على المدرسة عبء تكوين التلميذ ، والمواطن الصالح والإنسان 

  

وب هي ثروة الإنسان وليس طبيعة ـيقية للأمم والشعـن أي بيان أن الثروة الحقـغني ع  

دثا ، ـأ حياته طفلا ، ثم يصبح حبدـولما آان الإنسان ي. ير ذلك ـ، أو المواد الأولية ، أو غ التضاريس

ليصير شابا ، فإنه لا بد من الاعتـناء بالأطفال والأحداث والشباب ، بتجنيد جميع المؤسسات الاجتماعية 

وإذا آانت مؤسسة الأسرة قـد نالت الكثير من الاهتمام على . الرسمية وغير الرسمية من أجل ذلك 

د من الرسائل الجامعية حول العلاقة بين الأسرة وانحراف أو صعيد الأبحاث الأآاديمية ، إذ قدمت العدي

جنوح الأحداث عموما ، فإن مؤسسة المدرسة لم تـلق أي اهتمام مباشر في أية دراسة تعلقت بموضوع 

انحراف أو جنوح الأحداث ، ذلك أن الباحث ، و رغم الجهود الحثـيثة ، لم يعثر على أية دراسة جامعية 

بهذا الموضوع ، ناهيك عن العثور على دراسة بحثت في الدور الوقائي للمدرسة من ذات علاقة مباشرة 

في هذا الإطار جاءت هذه الدراسة التي تروم إلقاء الضوء على مؤسسة اجتماعية . الانحراف والجنوح 

رسمية هي مؤسسة المدرسة ، ومن حيث دورها في الوقاية من جنوح الأحداث فـقط ، وتلك صورة من 

  .ناء بالأحداث ، باعتبارهم أحد مظاهر الثروة الحقيقية للأمم والشعوب ـلاعتصور ا

  

انطلقت الدراسة من التساؤل عن الدور الذي يمكن أن تضطلع به المدرسة في الوقاية من جنوح   

الأحداث ، وما هي سبل ذلك ، وما إذا آان بإمكان المدرسة القيام به وحدها أم عليها أن تتعاون مع 

  .من المؤسسات الاجتماعية الأخرى ، آالأسرة والشرطة غيرها 

  

لقد انتظمت الدراسة حول فرضيتين اثـنـتين آمنطلق لاضطلاع المدرسة بدور الوقاية من جنوح   

الأحداث ، ارتبطت الأولى بفكرة تعزيز علاقة الأحداث بالمدرسة ، فيما ارتبطت الثانية بفكرة تـفتح 

  .الأخرى المدرسة على مؤسسات المجتمع 

  

في سبيل اختبار الفرضيتين ، تم اعتماد أسلوب البحث الميداني ، إذ تم النزول إلى الميدان   

 33استمارة مقابلة استعملت لجمع البيانات عن فئة الجانحين أنفسهم ، فتم بحث : باستمارتين اثـنتين 

ة البويرة ، واستمارة استبيان جانحا بمرآز عين العلوي المتخصص في إعادة تربية الأحداث الواقع بولاي

و هكذا تكون .  شخص من موظفي عينة من إآماليات و ثانويات ولاية البليدة 100استعملت لبحث 

  . شخصا 133الدراسة قـد بحثت 
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على بابين وسبعة فصول ، " دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث " لقد توزعت دراسة   

تمل على استمارتي الدراسة الميدانية المتعلقـتين بفئة الجانحين وفئة فضلا عن مقدمة ، وخاتمة وملحق اش

  .موظفي التربية 

  

  . د خصص الباب الأول للإطار المنهـجي والنـظري للدراسة واشـتمل على أربعة فصول ـقـ  ل

  

فـفي الفصل الأول تم التعرض للإطار المنهجي للدراسة واشتمل على مبحثين ، خصص المبحث 

رض منهجية الدراسة من حيث أسباب اختيار موضوع الدراسة ، وبلورة إشكالية الدراسة ، الأول لع

آما خصص المبحث الثاني لاستعراض . وأهداف الدراسة وأهميتها ، وآذا فرضيتَْـيها ومفاهيمها 

الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة من حيث المنهج المتبع لإجراء الدراسة ، ومجتمع الدراسة 

وعينتها من حيث نوعها وحجمها ، ومجالات الدراسة ، وأدوات جمع الـبيانات وأدوات معالجتها ، وفي 

  .الأخير تـم استعـراض أهـم الصعوبات التي اعترضت مسار الدراسة 

  

وفي الفصل الثاني تم تناول أهم العوامل المسببة للجنوح والإجرام ، وآذا أهم الاتجاهات المفسرة 

فـفي المبحث الأول وقع استعراض أهم العوامل المسببة للجنوح . رام ، من خلال مبحـثين للجنوح والإج

والإجرام ، سواء آانت ذاتية متعلقة بشخصية الجانح أو المجرم ، أو آانت موضوعية مرتبطة ببـيئة 

الإجـرام ، فيما تم التعـرض في المبحث الثاني لأهم الاتجاهات المفـسرة للجنوح و. الجانـح أو المجرم 

سواء آانت بـيولـوجية ، أو سيكولـوجـية ، أو سوسيولوجية ، مع التعريج في الأخير على الاتجاه 

  .التكاملي بالنظر إلى تعـقد ظاهرة الجنوح والإجرام 

  

فـفي . أما الفصل الثالث فـقد خصص للتعامل مع الجنوح والإجرام ، وقسم هو الآخر إلى مبحثين 

اول صور وآليات التعامل مع الجنوح والإجرام في إطار الضبط الاجتماعي ، أما في المبحث الأول تم تن

المبحث الثاني فـقد وقع استعراض صور الوقاية من الجنوح والإجرام ، من خلال أنماط الوقاية ، وأهم 

نظريات الوقاية وآذا بعض النماذج التطبيقية المعتمدة من طرف بعض الدول للوقاية من الجنوح 

  .لإجرام وا

  

وأما الفصل الرابع  فخصص للبحث في العلاقة بين المدرسة والوقاية من الجنوح والإجرام من 

خصص المبحث الأول للتعريج على بعض مؤشرات واقع المدرسة الجزائرية ، . خلال أربعة مباحث 

ل القيام بوظائـفها فيما تناول المبحث الثاني الدور الوقائي غير المباشر الذي تضطلع به المدرسة من خلا
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المخـتلفة ، أما المبحث الثالث فعالج الدور الوقائي المباشر للمدرسة من ظاهرة الجنوح والإجرام ، وأما 

  .  المبحث الرابع فـقد خصص لحقوق الطفل في الوسط المدرسي 

  

  .أما الباب الثاني فـتـناول الإطار الميداني للدراسة ، واشـتمل على فصلين اثـنين 

  

لفصل الخامس وتطرق لخصائص أفراد العينة من خلال مبحثـين ، خصص المبحث الأول ا

لاستعراض خصائص فئة الجانحين ، فيما خصص المبحث الثاني لاستعراض خصائص عينة موظفي 

  . التربية من مديرين ، ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية وعدد لا بأس به من الأساتذة 

  

إذ تناول المبحث . السادس ، فـقد خصص لعرض نتائج الدراسة من خلال مبحثين أما الفصل 

الأول نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الأولى من خلال أبعادها ومؤشراتها ، وأما المبحث الثاني فـقد 

 والملاحظ هنا أنه. عرض لنتائج الدراسة في ضوء الفرضية الثانـية من خلال أبعادها ومؤشراتها أيضا 

  .تم الالتزام بالأبعاد والمؤشرات المحددة سلفا في الفصل المنهجي للدراسة 

  

  .وأما الفصل السابع فـقـد خصص لخلاصة النـتائج  العامة وبعض التوصيات 
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  1الفصل 
   الإطار المنهجي للدراسة

  
 

ا قطار الدراسات الع              ذلك       يعتبر الإطار المنهجي للدراسة السكة التي يسير عليه ة ، ل ة المنهجي لمي

ق        ن المزال ن م ا أمك اء م ل اتق ن أج افيين ، م ضبط الك ة و ال صه بالعناي ل باحث أن يخ ى آ يتوجب عل

ى          . والهنات التي لا يخلو منها أي بحث ، حتى و إن آان علميا               سيمه إل ذا الفصل وتق لهذا تم تخصيص ه

ين  ن حي  : مبحث ة م ة الدراس ـد خصص المبحث الأول لعرض منهجي ار الموضوع ، فـق باب اختي ث أس

ا و مؤشراتهما ،     وبلورة إشكالية الدراسة و أهم تساؤلاتها ، و أهداف الدراسة ، وفرضيتَْـيها بأهم أبعادهم

آما تم استعراض مفاهيم الدراسة عبر مختلف التخصصات ، والخروج بتعريفات إجرائية تضبط محتوى              

ة للدراسة من      فيما خصص ا  . المفاهيم المستعملة طيلة الدراسة      لمبحث الثاني لعرض الإجراءات المنهجي

حيث منهج البحث المتبع ، ومجتمع البحث ، وعينة البحث من حيث نوعها وحجمها ، فضلا عن الإطار                   

م استعراض        . البشري ، والمكاني والزمني للدراسة ، و آذا أدوات جمع ومعالجة البيانات              ر ت وفي الأخي

  . ية التي اعترضت مسار الدراسة بعض الصعوبات النظرية والعمل

  

  منهجية الدراسة: 1.1
  

  أسباب اختيار موضوع الدراسة: 1.1.1
  

  

هناك عدة أسباب حدت بالباحث إلى اختيار موضوع الوقاية من جنوح الأحداث يمكن عرض 

  . بعضها مصنفة إلى أسباب ذاتية وأخرى موضوعية 
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  الأسباب الذاتية  :1.1.1.1
  

ا لأطفال في سن الحداثة يشعر بالمسؤولية على وقايتهم من الوقوع في براثن  آون الباحث أب-

الجنوح والإجرام ، لكنه يعي تماما أن الوقـاية من آفة الجنوح ليست مهمة الوالدين وحدهما ، بل هي آفة 

وعليه توجب البحث في دور هذه . اجتماعية مسئولة عنها عدة مؤسسات اجتماعية ومنها المدرسة 

  . يرة الأخ

  

 آون الباحث يشتغل بالتدريس ، ولمدة ليست بالقصيرة ، و يلاحظ عن آثب أهمية الدور الذي -  

يمكن أن تضطلع به المدرسة في وقاية الأحداث من التواجد في الشارع ، بشدهم إلى المدرسة ، و شغل 

  .اف والجنوح وقتهم بما يفيد ، عوض ترآهم يتعرضون لمختلف صور الإغراء المؤدية إلى الانحر

  

  الأسباب الموضوعية  : 2.1.1.1
 

  

 من 1/6 سنة أي حوالـي 18 و13 من أفراد الشعب الجزائري تتراوح أعمارهم بين %15 أن -

  . 18 ص]1[ السكان

  

 ]1[درسية ـظومة المـن الدراسة أو خارج المنــطعة عـقـ من الفـئة المذآورة أعلاه من %41,6 أن -

  .في نظر الباحث قوة آامنة للجنوح لا يستهان بها  ، الأمر الذي يشكل 18ص

 

 عدم عثور الباحث ، رغم الإلحاح ، على دراسات أآاديمية ، سواء على مستوى الماجستير أو -

 .الدآتوراه ، في الجزائر ،  تناولت مشكلة جنوح الأحداث من منظور وقائي 

  

 

   إشكالية الدراسة :2.1.1
                      

 إن ظاهرة جنوح الأحداث ظاهرة معقـدة تتداخل فيها العديد من العوامل ، و لعل ما يزيد من         

تعقدها ، عدم القدرة على الضبط الدقيق والكمي لحجمها في أغلب المجتمعات ، ذلك أن الخبراء آثيرا ما 
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ائيات  الـذي يدخل ضن الإحص(délinquance réelle)يميزون بين الجنوح الظاهر أو الواقعي 

  " بالرقـم الأسـود" ما يعرف ــون عـدثـحـ ، فيت(délinquance cachée)في ـنوح الخـية والجـالرسم

(le chiffre noire) أضعاف الجنوح الظاهر أو ) 6(يشكـل ستة " أنه ] 2[ الذي يعتـبر بعض الباحثين

  ] : 3[ ولذلك ما يبـره من أسباب منها" الواقـعي 

  

  .ئلات على جنوح أبنائهم و أقاربهم حفاظا على سمعة الأسر والعائلات  تستر الآباء والعا-1

على جنوح التلاميذ حفاظا على سمعة ) على الخصوص(  تستر مسئولي المؤسسات التربوية-2

  .المؤسسات التي هم مسئولون عنها 

  . سنهم إحجام الضحايا عن التبليغ و رفع شكاوى ضد الجانحين الأحداث رأفة بهم بالنظر إلى -3

 الاختلاف البيّـن بين إحصائيات الشرطة وإحصائيات العدالة ، ذلك أنه في حالة وصول شكاوى إلى -4

الشرطة أو حالة ضبط الشرطة لأحداث وهم يرتكبون أفعالا معاقب عليها قانونا ، فإن وآلاء الجمهورية 

لهم ، لا تتطلب سوى إجراءات لا يقررون دوما ضرورة المتابعة القضائية لأن بعض الأفعال ، بالنسبة 

آما هو الحال في (تربوية لضمان حماية الأطفال والأحداث الذين هم في خطر جسماني أو معنوي 

 ) .إدمـان المخدرات

  

         آما يلاحظ أن إحصائيات العدالة تشمل القضايا المسجلة والقضايا المنظور فيها والمنتهية بحكم 

تتخذ أوامر ) قضاء الأحداث( أآثر من الثانية بالنظر إلى أن جهات التحقيق قضائي نهائي ، والأولى دائما

وبالنتيجة فإن إحصائيات .  في بعـض القضايا (Ordonnance de non-lieu)بألا وجه للمتابعة 

  .الشرطة أآثر تعبيرا عن الجنوح الواقعي الظاهر من إحصائيات العدالة 

  

واقعي الظاهر ، في الجزائر ، أآثر تعقيدا بالنظر إلى أن قوات          بيد أن معرفة حجم الجنوح ال

الأمن تـتـشكل من قوات الشرطة العاملة في المناطق الحضرية وضواحيها ، وقوات الدرك الوطني 

 – بحكم عملها المتعلق بالضبط القضائي للجرائم والتحقيق فيها –العاملة في المناطق الريفـية وهي أيضا 

 جنوح الأحداث ولا شك أنها تقوم بعمليات التبويب والتصنيف الإحصائي لمعطيات آثيرا ما تعاين

الظاهرة  ، إلا أن إحصائياتها لا يسهل دوما الحصول عليها من طرف الباحثين ، الأمر الذي يُـبقي جزءا 

  .من ظاهرة جنوح الأحداث مجهولا ، آما يعيق البحث العلمي الواسع والمعّـول عليه 
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غير أنه ، ومهما يكن من أمر حجم الظاهرة الحقـيقي ونسبية الإحصائيات الرسمية ، فإنه بالنظر          

إلى هذه الأخيرة ، يمكن ملاحظة تزايد اتساع حجم ظاهرة جنوح الأحداث في الجزائر في السنوات 

  . ، التي تمكن الباحث من الحصول على إحصائيات بشأنها 2002 و1998الخمس المـمتـدة بين 

  

         فبالنظر إلى إحصائيات المديرية العامة للأمن الوطني ، فان نسبة ارتفاع جنوح الأحداث بين 

، مع ملاحظة % 12، بمعدل ارتـفاع سنوي يقـدر بنسبة  % 56,6 قدرت ب 2002 و1998سنوات 

   . 16 ص]1[  %27 قـدر بما يقـرب من2002 و2001أن الارتفاع بين سنتي 

ر إلى إحصائيات وزارة العدل التي تمكن الباحث من الحصول عليها ، المتعلقة بالقضايا          وبالنظ

 ، فان عدد قضايا 2001 و1999الجزائية المسجلة والمفصول فيها من طرف القضاء بين سنة 

 ، وأما في سنة 19223و ـ ه2000 ، وفي سنة 17771و ـ ه1999الأحداث المفصول فيها سنة 

مع ملاحظة أن القضاء لا ينظر ولا يفصل . 158 ص]4 [ قضية24011تفع إلى  فان العدد ار2001

في آل قضايا جنوح الأحداث ، إذ آـثير من القضايا ، حتى وإن تجاوزت مراآز الشرطة ، فإن النيابة 

العامة لا تقدر المتابعة القضائية فيها دوما لاعتبارات مختلفة ، و عليه فإن القضايا المسجلة أآثر من 

  .قضايا المفصول فيها ال

  

ذلك .          هذا وإذا أخذنا معطيات إحصائية أخرى بعين الاعتبار، فإن الوضع يبعث على القلق أآثر 

منهم شباب تـقل % 45 ، فإن 2001  نسمة هم سكان الجزائر المقيمون سنة 30 836000أنه بواقع 

 سنة ، يمثل غير 18 و13بين من السكان تتراوح أعمارهم  % 15 سنة ، وأن 19أعمارهم عن 

 مليون طفل في سن التمدرس هم خارج 1.6" ، آما أن 18 ص]1[ % 41,6المتمدرسين منهم 

  .3 ص]5[ "المدارس 

  

          لما آان موضوع البحث متعلقا بدور المدرسة في الوقاية من الجنوح فإن تأمل بعض إحصائيات 

 فإن إجمالي عدد التلاميذ في 2002تأملنا إحصائيات سنة وزارة التربية أمر في غاية الأهمية ، فإذا 

 بنت ، وإجمالي عدد التلاميذ في 1057978 منهم 2186338الطور الثالث من التعليم الأساسي هو 

 642632غير أنه من ضمن . 7-6ص. ص]6[ بنت621647 منهم 1095730التعليم الثانوي هـو 

 مترشحا ، أي أن نسبة 235457 لم ينجح سوى 2002مسجلا لامتحان شهادة التعليم الأساسي سنة 

 إذ آان عـدد 2005فقط ، ولم يكن الوضع أفضل آثيرا سنة % 37,65النجاح منخـفضة إذ بلغت 

  . ]7[  %41.5 تلميذا ، أي ما نسبته 317682الناجحين حسب إحصائيات وزارة التربية 
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متحان الباآالوريا ، شعب  مسجلا لا354998 أيضا ، من ضمن 2002 آما أنه ، وفي سنة 

 مترشحا ، أي أن نسبة النجاح منخفضة أيضا إذ بلغت 115 463التعليم العام والتقني ، لم ينجح سوى

  .11 ص]6[  32,92%

  

إنه ورغم الكثير من المجهودات التي يبذلها القائمون على التربية والتعليم لإعادة إدماج الراسبين 

لاجتياز الامتحان  علاه ، بإعطائهم فرصة ثانية بل وثالثة وأحيانا رابعةفي الامتحانـين المشار إليهـما أ

 ، يمثل 420.000 وحدها 2002بنجاح ، فإن عدد المـطرودين مـن المدارس تجاوز في سنة 

وهذا ما تعززه .  20 ص ]1% [71 - رغم أهميتها–المطرودون منهم من المرحلة الأساسية وحدها

التلاميذ المتسربين من المدارس الجزائرية في نهاية التسعينات ب " درت أرقام الأمم المتحدة التي ق

 . 3 ص]5[ " ألف تلميذ في السنة 500

  

 2004/2005         يضاف إلى ما سبق ، ما أطلعـتـنا عليه الصحافة في مسـتهل السنة الدراسية 

لغوا سن التمدرس ، تضاف  ألف تلميذا ب27عدم التحاق أزيد من " حيث سجل قطاع التربية الوطنية  

   . ]8[ " ألف تلميذ آخرين يمثلون مجموع عدد المتسربين من سنوات الامتحان المختلفة 20إلى 

  

         إنه عندما يتم الحديث عن أحداث غير متمدرسين ، فإن ذلك يعني أحداثا لا هم يقضون معظم 

ه فهم يقضون معظم وقتهم في الشارع ، وقتهم في المدارس ولا في المنازل بين أفراد الأسرة ، وعلي

وبالنتيجة فإن الفـشل في الدراسة والتسرب المدرسي بالنسبة للأحداث يمثلان قـوة آامنة للجنوح ، 

خصوصا إذا آانت هذه الفئة العمرية الشابة غير موجهة ، لا إلى التكوين المهني والتمهين ، بحكم عدم 

و بحكم عدم توفر مناصب آافية في مراآز التكوين المهني تحصيلها على مستوى مقبول من التعليم أ

قص ـوالتمهين ، ولا إلى النشاطات الترفيهية ، الثقافية والرياضية ، الهادفة والبناءة ، سواء بسبب ن

أو تأطيرها بمربين و مدربين محترفين أآفاء ، أو بسبب عدم / الهياآل ، عدم أو سوء تجهيزها و

  .والأحياءتواجدها في آل المناطق 

  

تـشير إلى أن ،  23-22ص . ص]1[         إن الإحصائيات التي استـطاع الباحث الحصول عليها 

 établissements de) عددا من مؤسسات الشباب 2000الجزائر آانت تملك في سنة 

jeunesse) تابعة لوزارة الشباب والرياضة ، والباقي تابع لقطاع 761 مؤسسة ، منها 1338 قدر ب 

  (infrastructures sportives)لثقافة والجماعات المحلية والخواص ، أما عـدد الهـياآل الرياضية ا

بينما المشترآون في .  سنة 29 و 6 هـيكل رياضي ، مفتوحة آلها للشباب بين 4000فقدر بحوالي
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 6 أعمارهم بين من الشباب المتراوحة % 7الجمعيات الرياضية والشبابية  لا يعني شيئا إذ قـدر بحوالي 

   سنة ؟18 و13 سنة ، فـكم هي نسبة  المشترآين الذين تـتراوح أعـمارهم بين 29و

  

        إنه وبعد نظرة عارضة للإحصائيات الرسمية المذآورة أعلاه ، يلاحظ الباحث أن حجم الظاهرة 

ابعات القضائية  لا يفتأ يتزايد رغم آل الجهود المبذولة وعلى رأسها جهود العدالة من خلال المت

آما يلاحظ الباحث أيضا ، أن الفشـل المدرسي والتسرب المدرسي ولاسيما . والأوامر التي انتهت إليها 

المبكر ، عوامل تساهم في اتساع نطاق جنوح الأحداث ، وهذا ما أآدته العديد من الدراسات ومنها 

ا قائمة بخصائص المجرمين  التي وضع فيه1989سنة  John Braithwaite "برايثوايت "دراسة 

الأفراد معرضون أآثر للإجرام والجنوح عندما تكون نتائجهم " والجانحـين جاء فيها على الخصوص أن 

الدراسية رديئة ، في حين يكونون أقـل تعرضا للإجرام والجنوح متى آانت علاقاتهم بالمدرسة وثيقة 

لذلك يعتبر الباحث أن الاعتناء بسبل الحفاظ .  33 ص ]9[ "وآانت طموحاتهم الدراسية والمهنية آبيرة 

وجي ، وتعزيز علاقة الطفل والحدث بالمدرسة يمثلان مجالين مهمين للغاية في ـعلى المقعد البـيداغ

  .الوقاية من جنوح الأحداث 

  

         فضلا عن أهمية تعزيز علاقة الحدث بالمدرسة ، يعتـقد الباحث أن المدرسة باعتبارها مؤسسة 

جتماعية ، ينبغي ألا تـنعزل عن باقي مؤسسات المجتمع الأخرى آالأسرة والشرطة والجمعيات المدنية ا

  .ذات العلاقة بالأحداث والشبـيبة  مثل الجمعيات الثقافية والرياضية 

       

من دور المدرسة في الوقاية "          في هذا السياق تندرج إشكالية الدراسة التي تهدف إلى البحث في 

  :وهي الإشكالية التي يمكن بلورتها بشكل من التـفصيل في الأسئلة التالية " جنوح الأحداث 

  

  ما هو الدور الذي يمكن أن تضطلع به المدرسة للوقاية من جنوح الأحداث ؟ -1

هل وفـقت المدرسة الجزائرية في التعامل مع حالات الأحداث الذين يعانون من مشاآل نفسية أو  -2

 أنها أن تعرضهم للجنوح ؟اجتماعية من ش

 هل المدرسة الجزائرية مؤهلة للتعامل مع حالات السلوك الجانح داخل جدرانها ؟ -3

من أجل تصريف بعض صور ) رياضية وثقافية( هل توفر المدرسة الجزائرية نشاطات ترفيهية -4

 الطاقة النفسية لدى الأحداث و تنشئتهم على التعايش والمشارآة الاجتماعية ؟

 المدرسة الجزائرية متـفـتحة بالقـدر الكافي على مؤسـسات المجـتمع آالأسرة والجمعيات المدنية هل -5

 ذات العلاقة بقضايا الطفولة والمراهقة ؟



 22 

 هل هناك تعاون بين المدرسة من جهة ، ومصالح الشرطة والدرك الوطني وآذا جهاز العدالة من -6

 لفردية والاجتماعية للوقاية منها ؟ جهة أخرى بهدف التوعـية من مخاطر الجنوح ا

  

  أهداف الدراسة : 3.1.1 
  

نوح ـدور المدرسة في الوقاية من ج"          إن الباحث يسعى من وراء قيامه بدراسة موضوع 

 .إلى أهداف علمية وأخرى عملية " الأحداث 

 

  الأهداف العلمية :  3.1.1.1
  
، في  نها طموحة ، لإغناء الدراسات السوسيولوجيةـ، لك يعتبر الباحث هذه الدراسة محاولة متواضعة -

فبالإضافة إلى النظريات الأآثر تداولا في الأبحاث الأآاديمية . الجزائر ، بتـنويع المقاربات النظرية 

آالنظرية الوظيفية ، والبنائية ، والتـفاعلية الرمزية ونظرية التغير الاجتماعي ، يحاول الباحث توظيف 

  .، جديـر بموضوع جنوح الأحداث ، هـو المنظور الوقائي منظور جديد 

 

 تستهدف هذه الدراسة الوقوف ، مرة أخرى ، على موضوع جنوح الأحداث ، وهو من المواضيع التي -

تـشغل ، ليس الجهات الرسمية والدوائر الحكومية في الدول فحسب ، بل وأيضا الجهات الدولية وعلى 

، التي عقدت المؤتمرات التي انبثـقت عنها وثائـق دولية في غاية الأهمية رأسها منظمة الأمم المتحدة 

  .للوقاية من جنوح الأحداث " مبادئ الرياض التوجيهية " مثل 

  

  الأهداف العملية : 3.1.1.2
  
 إبراز دور المدرسة و التمدرس في الوقاية من الجنوح ، ومنه ضرورة الاهتمام بهما أآثر ، من أجل -

 .طـفال والأحداث من الفـشل المدرسي والتسرب المدرسي تحـصين الأ

  

 إفادة القائمين على التربية والتعليم في الجزائر بنتائج البحث ، من أجل توظيفها في تعزيز دور -

 .المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
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  أهمية الدراسة  : 4.1.1
  

ثروة البشرية ، وعلى رأسها الأحداث لما آانت الثروة الحقيقية للأمم والشعوب والدول هي ال

والشباب ، فإن الجزائر آغيرها من الدول يقع عليها واجب الاعتناء بهذه الفئة ، والعمل على وقايتها من 

ية موضوعية ، وبإشراك جميع المؤسسات ـل الجنوح وأشكاله ، بناء على دراسات علمـآل سب

دور المدرسة " في هذا الإطار تبدو أهمية البحث في . الاجتماعية ، بما فيها الرسمية و منها المدرسة 

  " . في الوقاية من جنوح الأحداث 

  

  فـرضياتا الـدراسة : 5.1.1
  

والفرضيات . 55 ص]10[ "لا يعتبر أي بحث علميا إذا لم ينـتـظم حول فرضية أو أآثر " إنه 

" آما أن الفـرضية هي .  97 ص]11[ "حلول مؤقـتة يضعها الباحث لحـل مشكلة البحـث " عبارة عن 

 "أو بين عنصرين أو أآثر من عناصر الواقع (...) عبارة عن تصريح يتـنبأ بوجود علاقة بين حدين 

  .151 ص ]12[
   

  : إن الباحث يقترح الفرضيتين التاليتين 

  

  .زيز علاقة الأحداث بالمدرسة عامل مهم في الوقاية من جنوح الأحداث ـتع : الفرضية الأولى

  

  . فتح المدرسة على مؤسسات المجتمع يساهم في الوقاية من جنوح الأحداث ـت : فرضية الثانيةال

  

 تـقـتضي أن تضبط  ،160ص ] 12[ و50 ص]10[         إنه ولما آانت المقـتضيات المنهجية 

   :الفرضيات من خلال أبعاد و مؤشرات ، فإن الباحث يقترح لكل فرضية الأبعاد والمؤشرات التالية 
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  :أبعاد و مؤشرات الفرضية الأولى 

  

و هو المتغير المستقل ، قيام " تعزيز علاقة الحدث بالمدرسة "          إن الباحث يفهم من خلال عبارة 

  :المدرسة بأدوار و وظائف تمثل هنا أبعادا يمكن قياسها من خلال مؤشرات وأهمها

  

 ولى أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الأ : 1جدول رقم 

  الأبعاد
  

  المؤشرات

  البعـد التعليمي
  و التحصيلي

 الإجازات أو العقوبات ، الحصول على شهادة التعليم الابتدائي ، والتعليم الأساسي             -
  .و البكالوريا 

  . مواجهة التسرب المدرسي -
  

  البعـد النفسي
  ئـقي  و العلا

  . فظي والجسدي تسيير أزمة المراهقة من خلال احتواء العنف الفكري ، الل-

اطر      - ين للمخ يما المعرض ـية ، ولاس سية و التكيف شاآل النف ذوي الم اء ب  الاعتن

  .المعنوية أو الجسدية 

  البعـد التربوي
  و التهذيبي

  . تكوين المواطن و الإنسان -

ا ، لأن      - ة ومحيطه ل المدرس انح داخ رف والج سلوك المنح ديل ال لاح وتع  إص

  .لمحيط المدرسة خلافات المدرسة آثيرا ما تخرج 

  . معالجة ظاهرة التغيب عن المدرسة -

البعـد الترفيهي 
  والثقافي

  

ة  - ية والثقافي شاطات الرياض ة  (  الن غال اليدوي م ، الأش سرح ، الرس ة  ،الم  مجل

  .، المكتبة ) المدرسة ، الرحلات التربوية والاستكشافية 

  

  البعـد الاقتصادي
   و الخدماتي

ة آم - ات المالي ن      الإعان اجين م ب للمحت الأدوات والكت ة آ درس ، والعيني ة التم نح

  .التلاميذ 

  . المطاعم المدرسية ، النقل المدرسي ، الصحة المدرسية -

  

  



 25 

  :أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الثانية 

  

و هي تمثل هنا " تفتح المدرسة على مؤسسات المجتمع " إن الباحث يفهم من خلال عبارة 

  : ، أبعادا تقابلها المؤشرات التالية متغيرا مستقلا أيضا 

  

  أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الثانية  : 2جدول رقم 

  المؤشرات  الأبعاد

  التفتح على الأسرة
دارس    - وظفي الم اء ، وم ضم الأولي الس ت شكيل مج  ت

  .والتلاميذ ، فضلا عن جمعيات أولياء التلاميذ 

  التفتح على الجمعيات المدنية

ات ذات - ة   الجمعي ضايا الطفول دة بق ة الوطي العلاق

ل      ة مث ات الاجتماعي ن الآف ة م ة والوقاي والمراهق

  .المخدرات وغيرها

  . الجمعيات الرياضية والثـقافية -

 التفتح على مؤسسة الشرطة و الدرك
دارس    - ي الم درك ف شرطة وال باط ال داخلات ض  م

 لتـقديم معطيات حول الجنوح والإجرام للتوعية عنهما 

  

  

  تحديد مفاهيم الدراسة  :6.1.1
 
  

  :           تـنـتـظم هذه الدراسة حول مفاهيم أساسية هي 

  

  الوقايـة :  1.16.1.
  

 Action de)ل الاستـباق ـعـة هـي فــايـوقــال"  أن  "رـيـروبير الصغ" امـوس ـ           جـاء فـي ق

devancer)1572 ص]13[ "ـض المخاطـر وأن الوقاية هي مجمل الإجراءات الاحتـياطية ضد بع . 

   .866 ص ]14[" اتقاء وقوع شيء ما "  بأن الوقاية هي Longmanوجاء في معجم 

 

   208 ص]15[ "التعامل مع الجريمة قبل وقوعها " وح فـتعنيـأما الوقاية في مجال الجريمة والجن



 26 

 تخفيض آل ما يساهم في"          هذا وعبارة الوقاية من الجنوح تعني بصورة أوضح 

  . 12 ص ]16[ "الأفعال الجانحة والأضرار المرتبطة بها ) fréquence(تكرار

           

 "من معدلات الجريمة ... آل عمل يؤدي إلى التقليل"  هي Irwin Waller         آما أن الوقـاية عند 

  .10 ص ]17[

        

" أحسن طالب " ديد و ربما تعريف ام شيئا ما وقد ينقصه التحـ عWaller         يلاحظ أن تعريف 

مختلف الجهود المجتمعية التي تهدف إلى الحيلولة دون توفر " أآثر وضوحا و تحديدا ، إذ يعتبر الوقاية 

  . 9 ص ]17[ "أصلا ] و الجنوح [ عوامل و ظروف الجريمة 

  

 ]17["  ليبقوا أسوياء للأسوياء"          فالوقاية من الجريمة والجنوح بهذا المعـنى مجهود موجه أصلا 

 إلى أن يسلك أسلوب المعالجة بل – بعد انتشار الجريمة والجنوح – حتى لا يضطر المجتمع 15ص 

والمكافحة ، وهو أسلوب موجه للمجرمين والجانحين لتهذيب و تعديل سلوآهم أو حماية المجتمع من 

   .خطورتهم و ليس للأسوياء

  

  :ريف الإجرائي للوقاية ـالتع

  

    إن التعريف الإجرائي الذي اختاره الباحث لمفهوم الوقاية من الجريمة والجنوح يشمل مجمل      

الجهود المبذولة من طرف مختلف الهيئات المجتمعية ، آالأسرة والمدرسة والشرطة والجمعيات المدنية 

 وآذا بروز و وسائل الإعلام ، للحيلولة دون انتشار الظروف والعوامل المؤدية للجريمة والجنوح

لكن الباحث لا يتناول بالبحث آل هذه الهيئات والمؤسسات المجتمعية . الشخصية الإجرامية لدى الحدث 

  .والآليات نظرا لقلة الإمكانيات وضيق الوقت ويكتفي بمؤسسة المدرسة

  

  ) الانحراف(الجنوح :  1.16.2.
  

 في  Dévianceلانجليزية و في اDeviance" الانحراف "          آثيرا ما يستعمل مصطلح 

  .الفرنسية للدلالة على الجنوح رغم الفروق المهمة بينهما 
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ميزة ما "          فـفي اللغة العربية الانحراف هـو الميل وغياب الاعتدال ، وفي اللغة الفرنسية  هـو 

 أن Websterوفي اللغة الإنجليزية جاء في معجم .  530ص ] 13[ "ينحرف أو يبتعد عن معيار ما 

.  370 ص ]18[ "الانحراف هـو السلوك أو الموقف المخالف للمعايير الأخلاقية والاجتماعية المقبولة 

مخالفة المعايير الأخلاقية والاجتماعية ، لما هو عادي "  أن الانحراف هـو Oxfordآما جاء في معجم 

المخالفة " هو  أن الانحراف Longmanوجاء في معجم .  237 ص]19[ "أو متعارف عليه 

  .  300 ص ]14[ "الملحوظة و البارزة للمعايير المقبولة للسلوك 

  

بعض التعريفات يشير الانحراف أو الجنوح إلى سلوك غير البالغين الذين "            آما أنه في 

  .80 ص ]20[ "اجتماعية بصفة متكررة ...يقومون بخرق معايير قانونية أو

  

إلى انتهاك للتوقعات "  آمصطلح ، يشير عند علماء الاجتماع Déviance           إن الانحراف 

آما .   77ص ] 20[ "عدم الالتزام بالمعايير التي يرتضيها ويحددها المجتمع للسلوك ...الاجتماعية و

   .75 ص ]15[ "الانحراف هو الخروج على قيم وعادات و تقاليد المجتمع " أن 

  
 في اللغة العربية من فعل جَنَحَ يَجْـنَحُ و يَجْـنُحُ و يَجْـنِحُ جُـنُوحًا ، فهو          أما الجنوح آاسم مشتق

 في اللغة الفرنسية  وهي اسم   (Délinquance)، ويقابله 117 ص]21[والجُناح هـو الإثم . الميل 

ثم أو ارتكاب إ " ويعـني (Delinquere) المشتق بدوره من الكلـمة اللاتـينـية  (Délinquer)من فعل

سلوك مـميز بجُـنَح متـكررة "  والجـنوح من هـذا المنطلق هو (Commettre une faute)" خطيئة 

  .482 ص ]13 ["معتبرة آذلك من خلال مظهرها الاجتماعي

  

يشترط تكرار الجُنَحْ و ليس جُنْحَة واحدة لكي يتـفـق مع مفهوم " روبير"         يلاحظ هنا أن قاموس 

   .(L’erreur) و يبتعد عن مفهوم الخطأ (La faute)الخطيئة 

  

شل ـالتـقصير أو الف"  يعني  (Delinquency) بأن الجنوح Webster         هذا و جاء في معجم 

فـعل خاطئ "  بأن الجـنوح  Oxfordاء في معـجم ـ آما ج. 359 ص ]18 ["لوب ـو مطـفي فعل ما ه

النزعة نحو "  بأن الجنوح هو Longmanجم وجاء في مع.  228 ص ]19[ "وتقصير في الواجب

  . 290 ص ]14[" السلوك الذي لا يتوافق مع المعايير الاجتماعية المقبولة أو مع القانون 
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           هذا و آثيرا ما يميز الباحثون في العلوم الاجتماعية بين المفهوم النفسي والاجتماعي والقانوني 

  .للجنوح 

  

 جنوح  المفهوم النفسي لل-  أ

  

عدم التكيف "          إن الجنوح يمثل جملة من خروقات القوانين الاجتماعية وهو عند علماء النفس 

 ، وعليه فإن الجنوح هو عَرَضٌ 187 ص ]22[ "الذي يعبر عن الصراع بين الفرد و المجتمع

(symptôme) لمرض (syndrome) أو اضطراب نفسي يظهر في شكل فشل في التكيف ، أي ، 

  .شل في السلوك السوي المتوازن ف

  

فيعتبر الجنوح الظاهر . بين الجنوح الظاهر والجنوح الكامن " إيكهورن "           في هذا الصدد يميز 

هو آافة مظاهر السلوك غير الاجتماعي ، في مقابل الجنوح الكامن الذي يمثل مجمل الأسباب الباطنية 

تتحول إلى جنوح ظاهر، وعليه فإن أية دراسة جادة للجنوح لابد النائمة التي تـتـفاعل مع ظروف معينة ل

  .زيئية المقـتصرة على دراسة السلوك الظاهـر فـقط ـأن تجتـنب النظرة التج

  

  المفهوم الاجتماعي للجنوح -ب

  

 بهذا المعنى يصبح.          إن الجنوح عند علماء الاجتماع هو خرق للنظم والمعايير والقيم الاجتماعية 

الجنوح أمرا أقرب إلى الانحراف و يتأثر بمعطيات الثقافة المحلية ، فيكتسي بالطابع النسبي نظرا 

لذلك لا يهتم علماء الاجتماع  بدراسة السلوك الجانح فحسب ، . لاختلاف المعايير والقيم من بيئة وأخرى 

  .وك الجانح  بل يدرسون أيضا تلك المعايير والنظم الاجتماعية التي قد تؤدي إلى السل

  

   المفهوم القانوني للجنوح -ج

  
مجموع الجنايات والجنح التي حددها واعتبرها آذلك "          إن الجنوح في المفهوم القانوني العام هو 

 ، وانطلاقا من هذا المفهوم العام فإن الجنوح يقترب من الإجرام 87 ص ]23[" القانون والمجتمع 

  .بمعناه العام 
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مجموع الجنايات والجنح التي يرتكبها " ا الجنوح في المفهوم القانوني المحدد أو الخاص فهو          أم

والجنايات والجنح هي .  والتي تعرضهم للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية 87 ص ]23[" الأحداث 

  . أو تدبيرا احترازيا لمرتكبها / أفعال نص القانون على تجريمها و حدد عقوبة و 

  

  

  التعريف الإجرائي للجنوح 
  

         سبق أن تمت الإشارة إلى الخلط في استعمال مصطلح الانحراف للدلالة على الجنوح  رغم 

ية ، فشرب ــقافـمعية ثـالفروق بينهما ، إذ أن المفهوم العام والواسع للانحراف مرتبط أآثر بمعايير مجت

سلم ، بينما هي ليست آذلك في مجتمعات أخرى ، فيما الخمر وتعاطي القمار انحرافات في المجتمع الم

بتعبير . الجنوح هو نمط من الانحراف محدد قانونا ومرتبط بفـئة عمرية محددة هي فئة الأحداث 

مختصر ودقيق ، الانحراف أوسع من الجنوح ، فالجنوح هـو السلوك المنحرف ، الذي يأتيه الأحداث و 

ل الانحراف سلوآات لا تقع تحت طائلة القانون آتحدي سلطة الوالدين يـقع تحت طائلة القانون فيما يشم

  .والخروج عليها والهروب من البيت 

  

         إن الباحث يعتمد في هذه الدراسة مصطلح الجنوح وليس الانحراف ويقترح  آتعريف إجرائي 

القـانون التي يقوم بها للجنوح ، التعريف القانوني فـيقـصد بالجنوح في هذه الدراسة مجمل خـروقات 

الأحداث فـتعرضهم للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية طبقا لقانون العقوبات وقانون الإجراءات 

  .الجزائية 

  

  الحدث : 6.1.13.
  

 ]21[" حديث السن والفتي " ، آما هو  273 ص ]24["الشاب "          الحدث في اللغة العربية هو 

 ص ]13["الشخص الذي لم يبلغ سن الرشد "  هو  (Mineur)ة الفـرنسية ، والحدث في اللغ131ص 

  . 755 ص ]18[" من لم يصل السن القانوني "  هو (Minor)والحدث في اللغة الانجليزية   ، 1204

  

والجدير بالذآر أن هناك من يحاول التميـيز بين المفهوم النفسي ، والمفهوم الاجتماعي والمفهوم   

   :القانوني للحدث
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   المفهوم النفسي للحدث -أ

  

،          الحدث عند علماء النفس هو الطفل الذي لا زال في طور التكوين ولم يكتمل نضجه  الجسمي 

  . ولاسيما الانفعالي ، انه من لم يبلغ بعد سن الرشد بالمعنى النفسي وليس القانوني   والنفسي ،والعقلي

  

دم بلوغ سن الرشد مسألة لا تخلو من الخلاف ، و في هذا الصدد          غير أن اعتبار الحداثة هي ع

لا يمكن وضع قاعدة عامة تحدد في آل لحظة أين  " Hannah Arendt الألمانية  المفكرةتقول 

 ] .25 ["يُخترق الخط الفاصل بين الطفـولة وسن الرشد 

  

  المفهوم الاجتماعي للحدث  -ب

  
هو الفرد الذي مازال محتاجا إلى التنشئة الاجتماعية لكي يكتسب          الحدث عند علماء الاجتماع 

  .عادات وتـقاليد وأعراف المجتمع ، من أجل أن يصبح عضوا مندمجا في ثـقافة مجتمعه ، متمثلا لها 
 

   المفهوم القانوني للحدث -ج

  

 وعليه فإن مَنْ ،189 ص ]23" [شخص لم يبلغ سن الرشد القانوني "          إن الحدث في القانون هو

لَمْْ يبلغ سن الرشد القانوني فهو حدث ، لكن القوانين تختلف في تحديد الحد الأدنى للحداثة ، فبعضها 

 سنوات ، بينما تذهب تشريعات 9 سنوات بل و حتى 8 سنوات و بعضها يرفعه إلى 7ينزل به إلى 

  .ال التشريع الفرنسي والجزائري   سنة آما هو الح13أخرى إلى تحديد الحد الأدنى لسن الحداثة  ب 

  

         آما تختلف التشريعات في تحديد الحد الأدنى لسن الحداثة فإنها تختلف أيضا في تحديد الحد 

بينما أخرى ترفعه إلى واحد وعشرين سنة ) 14(فبعض التشريعات تحدده بأربعة عشر سنة . الأعلى له 

أوصت به حلقة " وهذا استجابة لما ) 18(شرة سنة ـية عشريعات تحدده بـثمانـلب التـ، فيما أغ) 21(

 ]26 [  "1953 ، وحلقة دراسات الشرق الأوسط المنعقدة بالقاهرة سنة 1949دراسات باريس لسنة 

  .35ص 
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   موقف الشريعة الإسلامية من سن الحداثة والرشد - د

  

ومناط التمييز في الشريعة . اك          إن أساس التمييز بين سن الحداثة والرشد هو مستوى الإدر

الصبي حتى يحتلم والنائم حتى : رفع القلم عن ثلاث : " الإسلامية هو الحديث النبوي الشريف المعروف 

  " . يستيقظ والمجنون حتى يعقل 

  

الإحبال والإنزال ، وبلوغ الفـتاة يعرف بالحيض  وبلوغ الغلام يعرف بالاحتلام و"          هذا 

فانه ... فإذا لم تـتوفر في الفرد ...العلامات يتحدد بلوغ الأفراد ...وعلى أساس هذه . الحبل والاحتلام و

غير أن مسألة الاحتلام أو البلوغ مسألة تتأثر بعـدة عوامل منها .   204 ص ]27 ["يتبع فئة الأحداث 

وغ بالعمر ، فحدده أغلب ذهب لفـيف من الفقهاء إلى تحديد البل" الوراثـية والمناخـية وغـيرها ، لذلك 

  .204 ص ]27 ["الفقهاء بخمسة عشرة عاما للصبي والصبية جميعا 

  

 آل المسؤولية عن جميع أفعاله و مسئولا" وهكذا فانه ببلوغ الخامسة عشرة يصبح آل واحد 

  .  154 ص ]28" [أقواله ما لم يكن سفيها أو معتوها 
  

  :  154 ص ]28[تينـقسمون إلى فئ         بيد أن الأحداث دون الخامسة عشرة ي

  

يعدون غير مميزين وبالتالي لا يسألون عـن تصرفاتهم القولية  :  الفئة دون السابعة من العمر- )1(

 ) .عن أفعالهم الضارة(والفعلية مهما آانت و يتحمل أولياء أمورهم التعويضات 

ن عن أفعالهم وأقوالهم المخالفة يعدون مميزين وبالتالي يُسألو :  الفئة بين السابعة والخامسة عشرة- )2(

  .للشرع فيزجرون 

  

   موقف المشرع الجزائري من سن الحداثة و الرشد القانوني - ه 

  
         يلاحـظ تضارب في التـشريع الجزائـري بشأن تحديد سن الرشد القانوني ومنه نهاية سن الحداثة  

  : في القوانين التالية 

  

  .ا للمادة الرابعة  يعـتبر راشدا آل من بلغ إحدى وعشرين سنة طبق] 29[ في قانون الجنسية-)1(
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يميز القانون المدني بين سن الرشد المدني الكامل أو الأهلية الكاملة ] : 30[  في القانون المدني–) 2(

 ، وسن التمييز 40/2آاملة طبقا للمادة ) 19(لمباشرة الحقوق المدنية وهو بلوغ تسعة عشرة سنة 

لأهلية الناقصة لمباشرة التصرفات المدنية ، التي يرتب بعضها أثرا قانونيا ،  وهو بلوغ سن المدني أو ا

   .2/ 42السادسة عشرة طبقا للمادة 
  

 سن الرشد أو آمال الأهلية بتمام سن 7يحدد قانون الأسرة طبقا للمادة ]: 31 [ في قانـون الأسرة–) 3(

 ، بعد أن 2005 مايو    4 المؤرخ في 09-05نون رقم للرجل والمرأة طبقا للقا) 19(التاسعة عشرة 

للمرأة طبقا للقانون رقم ) 18(للرجل و تمام سن الثامنة عشرة ) 21(آان تمام سن الواحد والعشرين 

 . 1984 يونيو 9 المؤرخ في 84-11

  

نميز بين و يقصد به  قانون العقوبات وقانـون الإجراءات الجزائية وفيه  :  في القانون الجزائي–) 4(

  :مرحلة انعدام مسؤولية الحدث ومرحلة المسؤولية المخفـفة للحدث 

  

   مرحلة انعدام مسؤولية الحدث -) أ (

  

       تمتد هذه المرحلة من الولادة و تنتهي ببلوغ سن التمييز القانوني الجزائي أي ثلاثة عشرة سنة 

 مرحلة الصبا التي ينعدم فيها الإدراك فهي إذن]. 32 [ من قانون العقوبات49 و42/1طبقا المادتين 

  .قاب ـفاء الكلي من المسؤولية وبالتالي العـن يترتب عن انعدامهما وجوب الإعـوالتمييز اللذي

  

 13قرينة مطلقة بالنسبة للأحداث أقل من "        إن المشرع هنا أخذ بقرينة عدم المسؤولية واعتبرها 

 قبل أي شخص ، وبالتالي لا يمكن توقيع عقـوبة على الحدث سنة ، ولا يمكن إثبات عكس مدلولها من

 "حتى وإن آان ميالا إلى الشر ، فالقانون لا يسمح إلا بتوقيع تدابير الحماية أو المساعدة أو المراقبة  

  . 133 ص ]33[

  

يئة ر حمائية فـقط تتخذها المحكمة آهـ       بعبارة أخرى يعتبر الحدث في هذه المرحلة أهلا لتدابي

 نجدها  ]34[ من قانـون الإجراءات الجـزائية 444وبالرجوع إلى المادة . تربوية وليس آهيئة عـقابية 

تنص على تدابير الحماية أو التربية أو المساعدة أو المراقبة ، آالتسليم لشخص جديـر بالثـقة ، الوضع 

ة بالمساعدة ، تطبيق نظام في مؤسسة خاصة بالتربية والتكوين ، الوضع في مصلحة عـمومية مكـلف
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والجدير بالملاحظة أن غياب المسؤولية الجزائية للحدث لا يعني غياب المسؤولية . الحرية المراقبة عليه 

  .المدنية ، التي يمكن أن تحرك دعاوى بشأنها على المسؤول المدني 

  

    مرحلة المسؤولية المخـفـفة-) ب(

  

 سنة وتـنتهي بسن الرشد القانوني الجزائي وهو 13ي وهو تبدأ ببلوغ سن التمييز القانوني الجزائ

، حيث تكتمل معه أهلية الشخص ] 34[ من قانون الإجراءات الجزائية 442 سنة آاملة طبقا للمادة 18

  .أمام القانون 

  

 سنة ، أهلية ناقصة ، لذلك يكون أحيانا 18 - 13      إن الملاحظ أن أهلية الحدث في هذه المرحلة ، 

لا جزئيا عن أفعاله المخالفة لقانون العقوبات وبالتالي أهلا لأن يحكم عليه بعقوبات مخفـفة أو مسؤو

مخفضة باعتباره جانحا ، فتكون المحكمة هنا عبارة عن هيئة قضائية عقابية ، أي تطبق قانون العقوبات 

  .مع مراعاة شخصية و سن الحدث الجانح 

  

إذ يمكن إثبات عكس " ولية لكنه اعتبرها قرينة بسيطة إن المشرع هنا أخذ بقـرينة عدم المسؤ

مدلولها عندما تجعل الظروف وشخصية الحدث ذلك ضروريا في نظر القضاة ، والعـقـوبة تخـفـف 

    . 133 ص ]33 ["بواسطة الاستـفـادة مـن الظروف المخـفـفـة للأحداث

  

  في قانـون حماية الطفـولة والمراهـقة –) 4(

  

ى   الرجوع إل م  ب انون رق ي  72/03الق ؤرخ ف ـولة  10/02/1972 الم ة الطف ق بحماي  المتعل

القصر اللذين لم يكملوا الواحد والعشرين عاما وتكون        " والمراهقة ، نجد المادة الأولى منه تنص على أن          

صحتهم وأخلاقهم أو تربيتهم عرضة للخطر، أو يكون وضع حياتهم أو سلوآهم مضرا بمستقبلهم ، يمكن             

  ].35[ " لتدابير الحماية والمساعدة التربوية إخضاعهم

  

 من قانون الإجراءات الجزائية التي تحدد سن 442      إن الملاحظ هنا هو التناقض بين نص المادة 

الخروج من الحداثة وبلوغ سن الرشد بإتمام الثامنة عشرة سنة ونص المادة الأولى من قانون حماية 

ن الخروج من الحداثة هـو بلوغ الواحد والعشرين سنة ، إلاّ أن البعـض الطفولة والمراهـقة التي جعلت س

الخلاف بين طبيعة الأفعال التي تـقع من الحدث ، " لا يرى في ذلك تـناقـضا بل حكـمة ترجع إلى 
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أما قانون حماية الطفولة والمراهقة فيتناول ... يتناول الجرائم ) الجزائية(فـقانون الإجراءات الجنائية 

لات قد توصل إلى ارتكاب جريمة ، وقد قدر المشرع الجزائري أن هذه الحالات قد تتحقق بعد الثامنة حا

في اتخاذ إجراءات الحماية والوقاية بل تجاوزها إلى مرحلة ]  سنة18[عشرة ، فلم يقـف عند هذه السن 

  . 36 ص ]26[ "الشباب 

  

حداث ، فإن هناك نصوصا قانونية أخرى في       مهما يكن من أمر في اعتبار أن المشرع يحمي الأ

وليس الواحدة ) 16(الذين لـم يكملوا السادسة عشرة ) الضحايا(قانون العقوبات تعتبر قصرا

في الفـصل الثاني " الجنايات والجنح ضد الأفـراد " سنة ، فـفي الباب الثاني المعنون ب ) 21(والعشرين

انتهاك " نجد القسم السادس المعنون ب " رة والآداب العامة الجنايات والجنح ضد الأس" منه المتعلق ب 

) 16(  يعـتبر قاصرا من لم يكمل السادسة عشرة 336/2  و335/2، و334/1في المواد " الآداب 

و آان ) 16(وبمفهوم المخالفة فان من أآمل السادسة عشرة . سنة من العمر وآان ضحية لجرائم جنسية 

 ! لـة يعتبر راشدا و يخضع بالتالي لحماية أقضحية لإحدى الجرائم الجنسي

 

بتعبير آخر أدق ، إذا آان منطق المشرع هو منطق حماية الأحداث ، وآان البالغ من العمر 

سنة الذي يرتكب جريمة يعتبر حدثا يستأهل التخفيف من العقوبة بل تحاشيها ما ) 16(السادسة عشرة 

تـبَرا حدثا ، في هذه السن ، يستأهل على الأقل نفس أمكن ، فإنه من باب أولى وأحرى أن يبقى مع

  .الحماية إن لم يكن أآثر عندما يكون ضحية لجرائم جنسية تخدش حياءه وآرامته 

  

تحريض القصر " بل إن المشرع الجزائري في القـسم السابع من قانون العـقوبات المعنون ب 

سنة ) 19( من لـم يكـملوا التاسعة عشرة  القـصر هـم342يعتبر في المادة " على الفسق والدعارة 

وهنا أيضا إذا آان منطق المشرع هو حماية " أخلاقـهم وصحتهم معـرضة للخطر " وهؤلاء لاشك أن 

  .تماما قاصرا ) 21(الأحداث فمن باب أولى وأحرى ألا يعتبر من لم يبلغ الواحدة والعشرين 

  

 يعود – القانون الجزائي وقانون حماية الطفولة والمراهقة –       يبدو أن الخلاف الظاهر بين القانونَيْن 

إلى اختلاف مصدري مشروعَيْهما ، فمصدر الأول هو وزارة العدل ، فيما مصدر الثاني هو وزارة 

الشباب والرياضة ، إلا أن هذا ليس عذرا ذلك أن القانونين عرضا على البرلمان للمناقشة ، بل هناك ما 

 و نصوص المواد 10/02/1972ة الطفولة والمراهقة صادر آما سبق ذآره في هو أهم ، فقانون حماي

 المؤرخ في 47-75 من قانون العقوبات المذآورة صادرة بموجب الأمر رقم 336 و335 و334

 13 المؤرخ في 04-82 صادر بمـوجب القانون رقم 342 ، آما أن نص المادة 1975يونيو 17
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ع الجزائري أن يراعي منطق الانسجام بين النصوص أو يلغي ، فهنا آان على المشـر1982فبراير 

ي ضبط ـالقديم غير المنسجم مع الجديد ، وهكذا يبدو جليا اضطراب بل تـناقـض المشرع الجزائري ف

  .رشد القانوني وبالتالي سـن الحداثة ، لأن بلوغ الأول يعني الخروج من الثاني ـسن ال

  التعريف الإجرائي للحدث

  

 من قانون 445 و444 و442باحث التعريف القانوني للحدث الوارد في المواد  يتبنى ال

بعبارة أوضح فإن مفهوم الحدث في .  من قانون العقوبات 50 و 49الإجراءات الجزائية و آذا المادتين 

  . سنة 18 و13هذه الدراسة يشمل من يتراوح سنه بين 

  

  جنوح الأحداث : 6.1.14. 
  

  فقد جاء في معجم (Juvenile Delinquency) يقابله في اللغة الإنجليزية       إن جنوح الأحداث

Webster سلوك مضاد للمجتمع أو إجرامي يقـوم به حدث "  بأن جنوح الأحداث في معناه الأول هو

ويقابله في اللغة . 660 ص]18 ["متجاوزا الرقابة الأبوية فيكون بالتالي موضوعا لدعوى قضائية 

  .(Délinquance des mineurs) أو (Délinquance juvénile)الفرنسية  

  

      هذا ولعله من الجدير بالملاحظة أن هناك آراء توسع من مفهوم جنوح أو جناح الأحداث ، وهناك 

 :آراء تضيق منه 

 

  1955د في شهر أوت من سنة ـقـريمة المنعـحة الجـف الدولي لمكافـيـثـق عن مؤتمر جنـ      فلـقد انب

 توسيع نطاق مضمون جناح الأحداث بحيث يشمل الأحداث الذين يرتكبون جرائم يعاقب عليها قانون "

العقوبات والأحداث المعرضين للانحراف والذين يحتاجون إلى اتخاذ تدابير لحمايتهم من الانحراف و 

  . 13 ص ]36 ["مساعدتهم اجتماعيا 

  

 تأخذ بالمفهوم الواسع لجنوح الأحداث ، بل قصرت       غير أن مؤتمرات الأمم المتحدة اللاحقة لم

وقـد تأآد هذا المفهوم في ... تعتبر جرائم وفقا لقانون العقوبات " جنوح الأحداث على ارتكاب أفعال 

 ص ]36[  "1960المؤتمر الثاني للأمم المتحدة لمنع الجريمة ومعاملة المذنبين المنعقد في لندن سنة 

13 .  
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مجموع الجنايات والجنح التي " معجم المصطلحات القانونية أن جنوح الأحداث هو      آما جاء في 

 . 87 ص ]23 ["يرتكبها الأحداث 

        

      لما آان موضوع الدراسة متعلقا بالوقاية من جنوح الأحداث ، فان الباحث لا يعنيه الخلاف 

ريفا إجرائيا للجنوح يكون أساس الاصطلاحي  بل والخلط بين مفهومي الجنوح والانحراف ويقترح تع

هذه الدراسة يقوم على الأخذ بالتعريف القانوني الذي يعتبر الجنوح مجمل الأفعال التي تجرمها القوانين 

وتحدد لها عقوبات أو تدابير احترازية ، التي يرتكبها الأحداث فتعرضهم للمسائلة القانونية والمتابعة 

  .القضائية 

 
   ح الأحداثالتعريف الإجرائي لجنو

  
 13 يضع الباحث آتعريف إجرائي لجنوح الأحداث خروقات القانون التي يرتكبها أحداث بين سن 

وبات و لو مخففة ، بما فيها العقوبات ـ سنة ، من شأنها أن تعرضهم لمتابعات قضائية قـد تـنتهي بعق18و

  .السالبة للحرية 

  

   المدرسة : 6.1.15.

  
، أو أن  ]37["  خاصة ، تـمنح تعلـيما عاما أو متـخصصا مؤسـسة عـمومية أو"المدرسة 

  . 559 ص ]13 ["مؤسسة يمنح فيها تعليم جماعي عام أو متخصص " المدرسة هي 

 
  التعريف الإجرائي للمدرسة

 

 إن المفهوم الإجرائي للمدرسة في هذا البحث هو آل مؤسسة تعليمية إآمالية أو ثانوية فقط دون 

  . سنة 18 و13تماشى مع مجتمع البحث الذي يتراوح سن أفراده بين الابتدائية ، لكي ت

  
   المؤسسات الاجتماعية : 6.1.16.

  
آل جماعة ذات تنظيم مستمر لمدة "       جاء في معجم العلوم الاجتماعية أن المؤسسة الاجتماعية هي 

ا في تـقـديم نوع من معينة أو غير معينة ، تتألف من أشخاص طبيعيين أو اعتباريين ، وتتخصص أساس

وقد تكون " مؤسسة اجتماعية أولية "الخدمة الاجتـماعية دون أن تهـدف إلى ربح مـادي ، ولذلك تـسمى 
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غير متخصصة أساسا في الخدمة الاجتماعية بل تمثـل الخدمـة الاجتماعية فيها جانبا مـن جوانب نشاطها 

 .381-380  ص ص]38[" ية ثانوية ـمؤسسة اجتماع" المتعـدد وتسـمى 

  

  الإجراءات المنهجية  : 2.1

  
   منهج البحث: 1.2.1

  

البحث يتصل بمشكلة " إن الباحث ينتهج المنهج الوصفي الميداني للقيام بهذه الدراسة طالما أن 

وجدير بالذآر أن المنهج الوصفي يزاوج في دراسة . 46 ص ]39["واقعية متعلقة بالزمن الحاضر 

لكيفية التي توضح خصائص الظاهرة ، والدراسة الكمية التي توضح حجمها و الدراسة ا" الظواهر بين 

   .172 ص ]40[" تغيراتها و درجة ارتباطها بالظواهر الأخرى 

  

  مجتمع البحث : 2.2.1
  

  :      مجتمع البحث في هذه الدراسة هو مجتمع يشمل فـئـتـين 

فتمت عالا مجرمة ومعاقب عليها قانونا ،  فئة الأحداث الجانحين ، أي الأحداث الذين ارتكبوا أف-1

 Ordre de)متابعتهم قضائيا من طرف قاضي الأحداث المختص إقليميا ، فأصدر بحقهم أمر الوضع 

placement) في مرآز متخصص لإعادة التربية .  

 

 الإآماليات و الثانويات ، على اعتبار أن موضوع الدراسة متعلق بالبحث في دور (*) فئة موظفي -2

المدرسة ، فإنه لا بد من توسيع مجتمع البحث ليشمل موظفين بالمدارس الإآمالية والثانوية آالمديرين ، 

ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية ، وآـذا الأساتذة ، باعتبارهم يلاحظون و يعايشون يوميا 

 جانحين فعلا ا، إن لم يكونوانون من مشاآل سلوآية قـد تؤدي إلى الجنوح ـحالات الأحداث الذين يع

 .بارتكاب أفعال يجرمها القانون و يعاقب عليها ، ليس فقط خارج المدرسة ، بل و أحيانا بين جدرانها 

 

 

------------------------ 
 

ـي   (*)   Le droit de la fonction)الموظـف هـو آـل مـن يخـضع فـي عـلاقـة العـمل إلـى قانـون الوظـيف العـمـوم
publique) و لـيس إلى قانـون العـمل  (le droit du travail) 
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  عينة البحث : 3.2.1
  

      لما آان موضوع الدراسة يقتضي توزيع مجتمع البحث على فـئـتين ، فإن الباحث يجد نفسه ، 

 :منهجيا ، أمام عيـنـتين هما 

  

  . عينة الجانحين -

 ).تالإآماليات و الثانويا(  عينة موظفي المدارس -

  
  نوع العينة : 12.3.1.
  
لما آان هؤلاء الجانحون متواجدين في المراآز المتخصصة في إعادة التربية   : عينة الجانحين -أ

بموجب أمر الوضع الصادر من طرف قاضي الأحداث ، و هو إجراء استثنائي يأتي في مؤخرة 

 من قانون 444 بموجب المادة الإجراءات التي يمكن لقاضي الأحداث اتخاذها ضد الأحداث الجانحين

ير أن أوامر الوضع التي يصدرها قاضي الأحداث ـغ. رهم ـالإجراءات الجزائية ، فإنه يمكن حص

ل أمام ـتظار ظهور بدائـأوامر بالوضع المؤقت الذي قد يسري لساعات أو لأيام معدودة ، في ان: نوعان 

قة ، تطبيق نظام الإفراج عنه مع ـر بالثـ جديتسليم الحدث لوالديه أو لوصيه أو لشخص(قاضي الأحداث 

، و أوامر الوضع غير المؤقت الذي يسري لعدة أشهر قابلة للمراجعة بناء على ) وضعه تحت المراقبة 

تقرير لجنة العمل التربوي على مستوى المرآز ، التي تجتمع بناء على طلب من رئيسها ، وهو قاضي 

ل مرة في آل ـ اختصاصه الإقليمي ، أو تجتمع وجوبا على الأقرآز في دائرةـالأحداث الذي يقع الم

  .فصل ، والتي من مهامها التنسيق بين عمل المرآز و قضاة الأحداث الذين أمروا بالوضع 

  
هذا ، وسواء آان الأحداث متواجدين بالمرآز بموجب أمر وضع مؤقت أو غير مؤقت ، فإنهم 

 بدقة ، غير أنه بحكم بعد المسافة بين مرآز عين العلوي يقيدون في سجلات رسمية وهنا يمكن حصرهم

الواقع بولاية البويرة و محل إقامة الباحث الواقع بولاية البليدة ، لم يكن بالإمكان التواجد يوميا ، ولا 

حتى أسبوعيا ، بالمرآز لبحث آل من يتوافد عليه من الأحداث الجانحين ، فتـقرر استثناء الجانحين 

لمرآز بموجب أمر وضع مؤقت ، وهم أقلية ، لأنهم قد لا يمضون في المرآز إلا أياما بل المودعين با

وأحيانا ساعات ، و تم بحث الجانحين المودعين بموجب أمر وضع غير مؤقت حتى يتسنى للباحث 

 إلى 12/2005 /22هذا و قد توافد على المرآز من . مقابلة المتوافدين منهم مرة آل شهر تقريبا 

جانحا ، ) 41( واحد و أربعون – وهي الفترة التي استغرقها بحث فئة الجانحين – 22/03/2006

قط صدر في حقهم أمر وضع مؤقت ، وعليه تم بحث آل من تواجد في المرآز، ـمنهم ف) 8(ثمانية 
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بموجب أمر وضع غير مؤقت ، في الفترة المنوه عنها أعلاه ، و بذلك تم اعتماد أسلوب المسح الشامل 

  .حث فئة الجانحين لب

 

تم اختيار إآماليات وثانويات عن طريق القرعة من قائمة مديرية التربية  :  عينة موظفي المدارس–ب

بولاية الـبليدة ، المحتوية على العدد الإجمالي للإآماليات والثانويات في الولاية ، هنا تم اللجوء إلى 

والكثافة السكانية ، و ) وسط ، شرق و غرب(لولاية العينة العشوائية ، مع مراعاة التقسيم الجغرافي ل

هكذا اختيرت عشوائيا ثانـويتان و أربع إآماليات من الوسط ، و ثانـوية و إآماليتان من الشرق و ثانوية 

  .و إآماليتان من الغرب 

  

  حجم العينة : 3.2.12.
  

 . حدثا جانحا33: حجم فئة الجانحين   - أ

  

و يلاحظ هنا اعتماد أسلوب العينة .  شخص 100:  الثانويات  حجم عينة موظفي الإآماليات و-ب

، والانجليزية  العربية ، والفرنسية:  يـمواد ه) 6(يرت ستة ـ، فاخت) التخصصات(قية على المواد ـالطب

، والرياضيات ، والفيزياء والعلوم الطبيعية ، باعتبارها مواد مشترآة بين الطورين الإآمالي و الثانوي ، 

أما عن الأساتذة فتم بحث أستاذ واحد للمادة . الشعبتان الرئيسيتان في النظام التعليمي الجزائري و تمثل 

أما . الواحدة في آل مؤسسة بصورة عشوائية ، فنكون أما عينة عشوائية إذا تعلق الأمر بالأساتذة 

، ) المراقبين العامين ( ية ربـدير للدراسات  و مستشاري التـر ، نائب المـديـ الم:ون ـون الإداريـفـالموظ

 .  فتم بحثهم آلهم مباشرة طالما أن آل مؤسسة تـتوفـر وجوبا على هؤلاء 

  

  مجالات البحث  :4.2.1
  

 .يشمل البحث فئة الأحداث الجانحين ، وآذا موظفي الإآماليات والثانويات:  المجال البشري -1

  

 في هذه الدراسة و هو مصطلح قانوني ، لقد تم اعتماد مصطلح الجنوح :  فئة الأحداث الجانحين- أ

عوض مصطلح الانحراف الذي يعتبر مصطلحا اجتماعيا أو سوسيولوجيا ، لذلك فإنه تم بحث 

 سنة ، الذين ارتكبوا أفعالا 18 و 13الأحداث الجانحين ، أي الأحداث الذين يتراوح سنهم بين 

د ثبوت التهم الموجهة إليهم ، أصدر في مجرمة ومعاقب عليها قانونا ، فتمت متابعتهم قضائيا ، وبع
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حقهم قضاة الأحداث أوامر الوضع في المرآز المتخصص في إعادة تربية الأحداث ، الواقع ببلدية 

وهكذا فان هذه الدراسة لا تشمل الأحداث المتواجدين في حالة خطر . عين العلوي بولاية البويرة 

  .معنوي 

  

ع المجال البشري لهذه الدراسة ليشمل فئة موظفي التربية لقد تم توسي .  فئة موظفي التربية-ب

فانطلاقا من  .باعتبار أن موضوع الدراسة يبحث في دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث

تم اللجوء إلى أهل المدرسة من أجل معرفة آرائهم في ما إذا " أهل مكة أدرى بشعابها " المثل القائل 

اية من جنوح الأحداث ، وإذا آان لها دور ففي ماذا يتمثل ، و ما هي آان للمدرسة دورا في الوق

المشاآل التي تعاني منها المدرسة عند محاولة قيامها بذلك الدور، وما هي السبل الكفـيلة بتعزيزه 

لإشراك المدرسة ، باعتبارها مؤسسة اجتماعية رسمية ، في عملية التنشئة الاجتماعية ، والتربية 

موظف ) 100(وهكذا فإنه تم استطلاع آراء مائة . وك والتدريب على المواطنة وتهذيب السل

المراقبين (بالإآماليات و الثانويات ، من مديرين ، ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية 

 أستاذا ، باعتبار أنهم أآثر من يرصد سلوك 72وآذا الأساتذة ، الذين وسعت عينتهم لتشمل ) العامين

  .تلاميذ بين جدران المدرسة  و أول من يتصدى للمشكلات السلوآية فيها ال

  

  ولاية البويرة و ولاية البليدة   :  المجال المكاني-2

  

 المرآز المتخصص في إعادة التربية : ولاية البويرة   - أ

  
يندرج المرآز ضمن المؤسسات المكلفة برعاية الطفولة والمراهقة ، المؤسسة بموجب الأمر رقم 

 ، وهو مؤسسة عمومية ذات طابع إداري ، تتمتع بالشخصية 26/09/1975 المؤرخ في 75/64

. المعنوية والذمة المالية ، تعمل بالنظام الداخلي ، وتقع تحت وصاية وزارة التشغيل والتضامن الوطني 

ير  سنة والذين آانوا موضع أحد التداب18 و14يتكفل المرآز بالأحداث المتراوحة أعمارهم بين 

غير .  من قانون الإجراءات الجزائية ، بقصد إعادة تربيتهم وإدماجهم 444المنصوص عليها في المادة 

 من 08أنه غير مختص باستقبال الأحداث ذوي القصور الذهني والجسمي طبقا لما نصت عليه المادة 

  . الأمر السالف الذآر 

  

 تطبيقا 02/05/1989 المؤرخ في 89/58لـقد تم إنشاء المرآز بموجب المرسوم التنفيذي رقم 

 75/115 المشار إليه أعلاه ، و يتم تسييره بمقتضى المرسوم رقم 75/64 من الأمر 03لأحكام المادة 
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 المتضمن القانون الأساسي النموذجي للمراآز المتخصصة في رعاية 26/09/1975المؤرخ في 

 المحدد 02/06/1990لمؤرخ في  ا90/162الطفولة والمراهقة ، وآذا المرسوم التنفيذي رقم 

  ] .آنذاك [ لصلاحيات وزارة الشؤون الاجتماعية 

  

 ، ببلدية عين العلوي التي تبعد عن مقر ولاية البويرة ب 18يقع المرآز على الطريق الولائي رقم 

 آلم ، يحده من الجهة الشمالية قرية فلاحية ، ومن الجهة 07 آلم ، وعن مدينة عين بسام ب 15

   .² م39000تبلغ مساحته الإجمالية . ة الملعب البلدي ، ومن الجهة الغربية أراضي فلاحية الجنوبي

  

 03 ورشات ، و04 حجرات للدراسة ، و04 مراقد ، و04 سريرا ، به 120يتسع المرآز ل 

، ومصلحة  مصلحة الملاحظة:  مصالح هي03آما يضم . مساحات للعب ، فضلا عن عيادة و نادي 

  .  ومصلحة العلاج البعدي إعادة التربية

  

الجزائر ، : يتعامل المرآز مع عدة محاآم تندرج ضمن الاختصاص الإقليمي لعدة ولايات هي 

  .البليدة ، تيبازة ، بومرداس ، تيزيوزو ، البويرة ، المسيلة ، المدية و عين الدفلى  

  

    إآماليات وثانويات:  ولاية البليدة –ب 

  

لكن تم .  ثانويات تقع آلها بولاية البليدة 04)أربع( إآماليات و08 )ثمان(لقد تم التعامل مع 

  : توزيعها بين وسط الولاية ، و شرقها و غربها آالتالي 

  

  .ثانوية الفتح و ثانوية ماحي : الثانويات  : الوسط

إآمالية ابن باديس ، إآمالية الصنهاجي ، إآمالية بن بوالعيد وإآمالية        :  الإآماليات

  .مير عبد القادرالأ

  .ثانوية جابر بن حيان بـبوقـرة : الثانويات  : الشرق  

  .إآمالية أحمد بودا بالأربعاء و إآمالية ابن جني بـبوقـرة :                الإآماليات

    

  .ثانوية مولود قاسم بمـوزاية : الثانويات  : الغرب

 الحاج الجديدة الواقعـتان إآمالية حفصة بنت الحاج القديمة وحفصة بنت: الإآماليات

  .بمـوزاية 
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   2006 - 2004سنة :  المجال الزماني -3
  

 ، 2004 بنجاح وظهور آامل نتائجها في شهر سبتمبر2004-2003بعد إنهاء السنة الجامعية   

  لقاءا بين الطلبة والأساتذة ، بهدف تحديد 2004 أآتوبر 16نظم قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا في 

ات البحوث و اختيار الأساتذة المشرفين ، فتم عرض المشروع على الأستاذ المشرف ، وفي موضوع

 تم الاتفاق مع الأستاذ المشرف على خطة عمل ، التي شُـرع في تـنـفيذها 2004مستهل شهر نوفمبر 

نهاءا حوالي مباشرة بدءا بالفصول النظرية ، التي استغرق العمل فيها ، إعدادا ، و تعديلا ، واستكمالا وا

زة في ما ـم محطاته موجـرض لأهـقال إلى الجانب الميداني من الدراسة الذي نعـالسنة ، تم بعدها الانت

  :يلي 

  
وح            :  18/10/2005 - ة في الوسط المفت دة  الاتصال بمصلحة  الملاحظة والتربي  بهدف التحضير      بالبلي

ا            م             للبحث الميداني ، فتم الوقوف على حقيقة أن الأحداث المت ـد الاتصال به بعين من طرف المصلحة فـقِ

يس من                          الأنهم لم يعودو   وي و ل م في خطر معن ساحقة ممن ه تهم ال  يرتادون على المصلحة ، و أن أغلبي

  .الجانحين

  

ة   : 20/10/2005 - ى فئ تم الاطلاع عل شاطونوف ، ف ة ب ادة التربي المرآز المتخصص لإع صال ب الات

م من           ه ، وه ى    8سن   الأحداث المتواجدين في اريخ ه       13 إل ك الت الي في ذل  48و ـ سنة ، وعددهم الإجم

وح فقط و          ا جن نهم حالت وي        46حدثا ، م م في خطر معن ة ممن ه ة المتبقي ى     .  حال م التعرف عل اك ت وهن

ين سن            وي ، ب م في خطر معن  18 و 14مرآز عين العلوي الذي يأوي فئة الأحداث الجانحين و ممن ه

  .ماشى مع موضوع الدراسة سنة ، و هذا هو السن الذي يت

  

وطني    : 24/10/2005 - ضامن ال شغيل والت وزارة الت صة ب ز المتخص ة المراآ صال بمديري الات

ة من                             ة العين ويرة ، لتغطي ة الب وي بولاي ة لإجراء بحث في مرآز عين العل لاستحصال الرخصة اللازم

 . سنة 18 و 14الجانحين ممن تتراوح أعمارهم بين 

  

ن     الا : 13/11/2005 - د م م أج ن ل ى ، لك رة الأول ويرة  ، للم ة الب وي  بولاي ين العل ز ع صال بمرآ ت

  . أحداث جانحين والباقي في خطر معنوي 5 حدثا الموضوعين في المرآز حينها ، سوى 29ضمن 
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داث    :  15/11/2005 - ز الأح د مراآ ي أح داني ف راء البحث المي امي سوى إج ق أم م يب ه ل ي أن دا ل ب

ا مرآز سطيف               التابعة لوزارة ا   افي ، وهم دد الك انحين  بالع ى الأحداث الج وي إلا عل لعدل ، التي لا تحت

ة              ى المديري وجيهي إل م ت ومرآز قديل بوهران ، فتم الاتصال بوزارة العدل لاستحصال الرخصة ، لكن ت

  .العامة لإدارة السجون و إعادة التربية ، فلم أصادف يوم الاستقبال فاضطررت للعودة يوما آخر

  

ادة                    : 16/11/2005 - د مصلحة إع ة ، بالتحدي ادة التربي سجون وإع ة لإدارة ال ة العام الاتصال بالمديري

ـفاصيل البحث     شرح ت ب ي ام بطل دير الع سيد الم ـقدم لل ي الت ب من داث ، فطل ة الأح اتربي النموذج مرفق  ب

ا ،                  ة التي أنـتسب إليه ة رسمية من إدارة الجامع تمارة ، مع وثيق من أجل دراسة الطلب و     النهائي للاس

رخيص ،          . النظر فيما إذا آان من الممكن الترخيص لي بإجراء البحث أم لا              ة الت مع ملاحظة أنه في حال

ولى                                ل إن إدارة المرآز هي التي تت ا ، ب ة الأحداث إطلاق ي مقابل ة ، لا يحق ل و هي حالة استثنائية للغاي

ا يف         ين بإجراء   ـفسيـتكليف المربين أو الأخصائيين الن     تبيان ، مم د البحث   ـق ـالمقابلات و ملء استمارة الاس

  .  آل مصداقية ، فتقرر الإعراض عن هذا الخيار نهائيا - في رأيي -

  

ار الصدق                12/2005 /22 -  بعد تحضير استمارة الاستبيان و تصحيحها عدة مرات و إخضاعها لاختب

ا ، ت   ـيحات عليه ر التـنـق راء آخ ز ـو إج ى المرآ ه إل داث بع  ـ المتم التوج ة الأح ادة تربي ين ـخصص لإع

  . أحداث جانحين آان يتوفر عليهم المرآز يومها 7العلوي ، للمرة الثانية ، لبحث 

  

دة 12/2005 /26 - ة البلي ة من ولاي ة من المؤسسات التعليمي شوائي لعين سحب الع ات و4(  ال  8 ثانوي

و آذا الكثافة السكانية ، ذلك أن وسط        ) غربوسط ، شرق و   ( ، مع مراعاة المعيار الجغرافي      ) إآماليات  

  .ولاية البليدة  يتميز بكثافة سكانية تتجاوز شرقها و غربها 

  

لجمع  ) إداريين و أساتذة    (  الشروع في توزيع الاستمارات على موظفي قطاع التربية          30/12/2005 -

  .المعطيات حول وضعية المدرسة 

  

ى - ة عل تمارات الموزع ترجاع الاس د اس ي  بع ا ف ال معطياته م إدخ ا ، ت ة و مراجعته وظفي التربي م

اتي  امج المعلوم ا بالبرن وتر و معالجته ع STATISTICAالكمبي تاذ المشرف ، م ى الأس  و عرضها عل

تا  ع الأس صال م ي الات ا ف ا مؤقت ة أن انقطاع شرف حدث ملاحظ ة  ذ الم ا جامع ات عرفته ة احتجاج  نتيج

  . الامتحانات الفصلية ثم تلاها إضراب السادة الأساتذة لمدة أسبوع البليدة على مدى أسبوعين ، تلتها فترة 
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ث   22/01/2006 - ة ، لبح رة ثالث وي ، م ين العل ز ع ى مرآ ه إل رين 6 التوج انحين آخ داث ج  أح

  .متواجدين بالمرآز يومها 

  

ان     10 التوجه ، مرة رابعة ، لمرآز عين العلوي لبحث    22/02/2006 - ذين آ انحين ال   حالات من الج

  .يتوفر عليهم المرآز آنذاك 

  

 حالات من الجانحين 10 التوجه إلى مرآز عين العلوي ، مرة خامسة ، لبحث 22/03/2006 -

 33المتواجدين بالمرآز حينها ، فتم بلوغ الحد الأدنى لأفراد العينة من الزاوية المنهجية ، إذ و صل إلى 

  .لدراسة عن المدة القصوى لإتمامها  ، فتـقرر الاآتـفاء بهذا العدد حتى لا تخرج افردا

  

 استكمال معالجة معطيات الاستمارات المتحصل عليها من الدراسة الميدانية ، 07/04/2006 -

  .والشروع في استخلاص النتائج 

  

  . الشروع في وضع اللمسات الأولى على البحث في شكل رسالة 10/04/2006 -

  

  .الرسالة و عرضها على الأستاذ المشرف  طبع النسخة الأولى من نموذج 30/04/2006 -

  
  أدوات جمع البيانات : 5.2.1

  
 لجمع البيانات حول الجانحين تحسبا لعجز أو صعوبة تمكن هؤلاء من القراءة و  استمارة المقابلة-1

  . سؤلا ، منها ما هو مفتوح ، و منها ما هو مغلق 37الكتابة ، احتوت على 

  

يانات حول دور المدرسة في الوقاية من الجنوح من موظفي الإآماليات و  لجمع الب استمارة الاستبيان-2

  . سؤلا منها ما هو مفتوح ، و منها ما هو مغلق أيضا 27الثانويات ، احتوت على 
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  أدوات معالجة البيانات  :6.2.1
  

من  لمعالجة البيانات المتحصل عليها STATISTICAلقد تم الاعتماد على البرنامج المعلوماتي 

الميدان عن طريق استمارة الاستبيان الموزعة على عينة موظفي التربية واستمارة المقابلة المستعملة مع 

آما تمت المزاوجة بين المنهج الكمي و المنهج الكيفي في معالجة البيانات و استخلاص . فئة الجانحين 

  . المئوية ، المتوسط الحسابي وعلى العموم تم توظيف الجداول البسيطة والمرآبة ، النسب. النتائج 

  

  صعوبات الدراسة : 7.2.1
  

  :يمكن حصر أهم الصعوبات التي واجهت الباحث خلال القيام بهذه الدراسة في ما يلي   

  

  . صعوبة الحصول على الإحصائيات الرسمية الراصدة لظاهرة جنوح الأحداث في الجزائر -1

  

دور المدرسة في الوقاية " لا عربية ولا جزائرية تناولت  عدم العثور على أية دراسة ، لا غربية ، و-2

بصورة مباشرة ، رغم تطرق بعض الدراسات إلى هذا الدور في سياق البحث في " من جنوح الأحداث 

 حسب معلومات –ر الذي يجعل هذه الدراسة ـالأم. وامل الجنوح و سبل الوقاية منها ـأسباب أو ع

  .تي تناولت هذا الموضوع في الجزائر في طليعة الدراسات ال  –الباحث 

  

 اندراج الأغلبية الساحقة من الدراسات السوسيولوجية في الجزائر ضمن المنظورات الكلاسيكية -3

للبحث السوسيولوجي ، حتى وإن تعلق الأمر بدراسات الجنوح والإجرام ، مثـل المنظور الوظيفي ، 

إلخ ، مما يجعل المنظور ...  ومنظور التغير الاجتماعي والمنظور البنائي ، ومنظور التفاعلية الرمزية 

وهذا ما حاول الباحث توظيفه وإسقاطه على . الوقائي غائبا ، رغم أهميته في دراسات الجنوح والإجرام 

مؤسسة المدرسة آمؤسسة اجتماعية رسمية ، رغم الصعوبة الكبيرة للمْـلمَة منطلقاته ، ونظرياته ، 

  .فكريه ونماذجه الميدانية وم

  

 صعوبة إعداد الفصل الرابع المتعلق بواقع المدرسة الجزائرية ، ووظائف المدرسة عموما ، الأمر -4

الذي تطلب الكثير من الجهد للحصول على الإحصائيات والمراجع ، فتم التوجه إلى المعهد الوطني 

تبته بحثا عن مراجع قد للبحث في التربية الكائن بالعاشور ، وقضاء وقت ليس بالقصير بين رفوف مك

فتم توجيهي إلى المرآز الوطني للتوثيق التربوي الكائن . تـفيد في إعداد الفصل ، لكن دون جدوى 
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بحسين داي ، أين وجدتُ مراجع قليلة تناولت وظائف المدرسة والتربية عموما ، الأمر الذي مكنني من 

  .تذليل بعض الصعوبات في إنهاء الفصل الذي استغرق شهورا 

  

 صعوبة التـنـقل بين البليدة ومرآز عين العلوي الواقع بولاية البويرة لعدة مرات ، فتم قطع مسافة -5

  .آلم من أجل استكمال بحث فئة الجانحين ، فكان الأمر شاقا جدا ومكلفا آثيرا ) 2000(تقرب من ألفي 

  

، لم تسمح بالتـفرغ آلية للبحث ،  آون الباحث موظفا ، و ربًا لأسرة  ، تـقع عليه آثير من الأعباء -6

  . الأمر الذي استغرق مزيدا من الوقت ، وآلف آثيرا من الجهد والمال على حساب متطلبات الأسرة 
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   خـلاصـة
  

لذلك فإن إشكالـيتها " دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث " تبحث هذه الدراسة في   

هرة جـنوح الأحداث من جهة ، و واقـع المدرسة ودورها في الوقاية من الجنـوح تـتمحور حول واقـع ظا

فـئة الأحداث : من جهة أخرى ، في الجزائر، مـن خـلال مجتـمع البحث الذي يحتـوي على فـئـتين 

 الجانحـين المودعـين بالمرآز المتخصص في إعادة التربية بعين العلوي ، ولاية البـويرة ، وفـئة موظـفي

و هكذا تكـون الدراسة قـد اعـتمدت . قطاع التربـية العاملين ببعـض ثانويات و إآماليات ولاية البلـيدة 

  . الأسلوب المـيداني إلى جانـب البحث الوثـائـقي من خـلال تـقارير و إحصائيات رسمية 
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   2الفصل 
  ريات المفسرةالعوامل المسببة والنظ: الإجرام والجنوح 

  
  

ان ،                     ا آ ا أي مجتمع مهم ظاهرة الإجرام والجنوح آغيرها من الظواهر الاجتماعية ، لم يخل منه

ه  ستوى تحضره أو تخلف ان م ا آ صاصات  . ومهم ن اخت احثون م اول الب سيرها، ح ا وتف ن أجل فهمه وم

د    متعددة ، في حقل العلوم الاجتماعية خصوصا ، الكشف عن أسبابها والعوامل التي             ا ، فتزي تقف وراءه

رائم        وع الج وتيرة ، ون م ، وال ث الحج ن حي رى ، م ا أخ ا أحيان ـقلل منه ا ، أو ت ا أحيان ق  . منه ا عم مم

ى                             ات عل د من النظري ورت ضمنها العدي د من الاتجاهات ، تبل شأنها ، إذ ظهرت العدي ة ب المعرفة العلمي

  .هذا ما يحاول الباحث معالجته في هذا الفصل. مدى قرن ونيف 

  

وح في المبحث الأول ،                      لقد تم التعرض إلى أهم العوامل التي تـقـف وراء ظاهرة الإجرام والجن

اني      ب الث ي المطل ل الموضوعية ف ب الأول ، والعوام ي المطل ة ف ل الذاتي تم التعرض للعوام م . ف ا ت آم

ات    التعرض إلى أهم الاتجاهات المفـسرة للظاهرة في المبحث الثاني ، فتمت معالجتها ،        من خلال نظري

اه            م الاتج وجي ، ث اه البيول دءا بالاتج ـتوالي ، ب ى ال ب عل ة مطال ر أربع ات ، عب من اتجاه ـندرج ض ت

  .السيكولوجي ، فالاتجاه السوسيولوجي ، مع الإشارة إلى الاتجاه التكاملي في آخر مطلب 

    

  العوامل المسببة لظاهرة الإجرام والجنوح : 1.2
    

تم ت     ادة أن ي رت الع ا        ج رتين هم ين آبي ى فئت سيمها إل وح بتق ل الجن اول عوام ل  : ن ة العوام فئ

ة أو الموضوعية  وهي ذات                            ة العوامل البيئي سه ، وفئ ة بالحدث نف ة وهي ذات العلاق الشخصية أو الذاتي

  .العلاقة بـبيئة الحدث 
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  العوامل الشخصية أو الذاتية : 1.1.2
  

  العامل البيولوجي : 1.1.1.2

  

العامل بمكانيزمات الوراثة أساسا وما يترب عنها من اختلاف الأشخاص ، من حيث           يتعلق هذا     

ليم أو    شكل س ا ب ه وأعضائه لوظائفه ذا أداء أجهزت ه ، وآ دى سلامته أو عيوب سم ، و م ام للج شكل الع ال

  .مختل ، وآل ذلك قد ينعكس سلبا على السلوك السوي ، بحيث يمكن أن يؤدي إلى الإجرام و الجنوح 

  

   العامل النفسي: 1.1.2.2
  

ات                  ول والرغب يتعلق هذا العامل بطبيعة الشخصية عموما ، من حيث مدى النضج الانفعالي والمي

ذا  . والحاجات و درجة إشباعها ، ولاسيما الحاجة إلى الأمن ، والحب والتقدير والثقة ، وتأآيد الذات       وهك

سية الحدث                    ا              فإن أي خلل في الشخصية يمكن أن يتعمق في نف ر متكيف ، وهن نعكس في سلوك غي و ي

  .ينبغي التذآير بأن آثيرا من علماء النفس يعتبرون السلوك الجانح لدى الحدث مرادفا لعدم التكيف 

  

  العامل العقلي: 3.1.1.2
  

  

ل ، فضلا عن درجة                   ذآر وتخي ة من إدراك وت درات العقلي يتمثـل هذا العامل في مدى سلامة الق

ا                     و غني عن البي   . الذآاء   سليم مع م ى التكيف ال لبا عل نعكس س ام ي ان أن ضعف القدرات العقلية بوجه ع

ه عن الراشد                          ا يحيط ب ذي يختلف في تصوراته عم ة  . يحيط بالفرد عموما ، والحدث خصوصا، ال فحال

  . سوء الإدراك يمكن أن تؤدي إلى سوء التصرف ، بل والجنوح 

  

  العوامل البيئية أو الموضوعية :2.1.2
  

ل   أثر   تتمث اره ، فيت ي إط د ف يما الحدث ، أو يتواج الفرد ، ولاس يط ب ا يح ل م ي آ ل ف ذه العوام  ه

ة   ة ، وجماع رة ، والمدرس ل الأس لبيا ، مث ا أو س اعلا ايجابي ا تف ـل معه ـل يتـفاع ى الأق ه ، أو عل بمعطيات

  . الرفاق ، والحي أو المنطقة السكنية  
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  الأسـرة : 1.2.1.2
  

وه                  إن الأسرة هي الخلية الأ     يلاده و تواآب مراحل نم وم م ولى في المجتمع ، تستقبل الطفل من ي

ة                     وغ والمراهق ة البل ى مرحل ة ، إل ة  . وتكوّن شخصيته ، عبر مراحل الطفولة الأولى والثانية والثالث فعلاق

ى                       ة عل ه عواقب وخيم ة يمكن أن تنجر عن ذه العلاق ل في ه ا ، وأي خل دة زمني ة ممت الفرد بالأسرة علاق

  :هذا والملاحظ أن صور اختلال هذه العلاقة آثيرة منها . السليم والمتوازن لشخصية الفرد النمو 

  

 تصدع الأسرة : 1.2.1.2.1
  

ع                          ى جمي لبا عل نعكس س ذي ي ا ، الأمر ال ا و وظائه          يقصد بتصدع الأسرة ، أي خلل يصيب بناءه

تم التم       . أفرادها ولاسيما الأطفال والأحداث      ا ي ادة م ذي               هذا وع وعين من التصدع أو التفكك ال ين ن ز ب يي

  .يصيب الأسرة ، فيقع الحديث عن التصدع أو التفكك المادي ، والتصدع أو التفكك المعنوي

  

ه           ا لأي سبب              "  فالتصدع أو التـفكك المادي للأسرة ، يقصد ب ا أو آلاهم دين عنه اب أحد الوال غي

باب ن الأس اة ، أو الطلاق ، أ،  60 ص ]36[" م ـرتب ع آالوف ا يت رة ، مم ر، أو الهج تائج ـنه نـو الهج

ه ، افت    د والدي ان وعطف أح ن حن ل م ان الطف ا حرم ل أهمه لبية ، لع ل  ـس ن أج ة م ة المطلوب قاده للرقاب

  ... توجيهه و تقويم سلوآه ، حرمانه من نموذج يمكن الاقتداء به ، الخ

  

ل  " أما التصدع أو التفكك المعنوي للأسرة ، فيقصد به           ات     الخل سود العلاق ذي ي أو الاضطراب ال

رة  راد الأس ين أف ات   ،  62 ص ]36[" ب ن خلاف ه م ا ينجر عن وين وم ين الأب رام ب ة والاحت دام الثق آانع

  .ومشاجرات و إهانات ، قد تطال الأبناء أيضا 

  

ا عامل                          ا ، هم رتبطين بالأسرة ووظائفه املين م ه ، يمكن إضافة ع فضلا عما سبق التعرض إلي

ه من   جهل الوال  دين وما يترتب عنه من خلل في التربية السليمة للأبناء ، وعامل فقر الأسرة وما ينجر عن

  .فشل في تلبية بعض حاجيات الأبناء 
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  جهل الوالدين بأساليب التربية السليمة  : 1.2.1.22.
  

ي تكون شخصيات مضطرب     ببا ف ا يكون س را م سليمة آثي ة ال اليب التربي دين بأس ة إن جهل الوال

ة       ي التربي ة ف اليب الخاطئ سلوك ، ومن الأس وازن في ال ر للت دين أو   " تفتق ل الوال سوة من قب العنف و الق

رة         ال الكثي سوة       ... أحدهما ، التدليل الزائد و تلبية رغبات الأطف ين ق اقض في التعامل ب دون حساب، التن

سـوية         من جانب الأم ، ممارسة أحد أفراد الأسر       ... زائدة من قبل الأب و لين      ـير ال سلوآيات غ بعض ال ة ل

  . 176 -175ص .  ص]41[ "فـي وجـود الأطفال ... 

  

ى سلوك الأط      ـر سلبي واض    ـإن التربية غـير السليمة سـيئة للغاية وذات أث          فال والأحداث ،    ـح عل

امي بمختلف صوره آالتخريب ،                فممارسة العنف و القسوة من شأنها أن تؤدي إلى السلوك العدائي الانتق

شغب          ر                     . أو الضرب و الجرح ، أو ال ى شخصية ضعيفة غي ؤدي إل أنه أن ي دليل من ش راط في الت والإف

ا                      ات مهم ام بتحقيق الرغب ة والاهتم قادرة على مواجهة الصعاب و تحمل المسؤوليات ، فضلا عن الأناني

  .آانت الوسائل ، مشروعة أو غير مشروعة ، ومنها السلوك الجانح أو الإجرامي 

  

  فـقـر الأسـرة  : 1.23..1.2
  

ى        ة عل اء ، المادي ات الأبن ة حاجي ى تلبي رة عل درة الأس دى ق رتبط بم رة فم ـقر الأس ل ف ا عام أم

درس    صاريف التم لاج المناسب ، وم وازن ، والع وع المت ذاء المتن ى الغ ة إل ا الحاج الخصوص ، و منه

  . فر على ضروريات الحياة اليومية والتكوين ، ونفقات اللعب والترفيه ، فضلا عن المسكن اللائق المتو

  

ى                  دفع رب الأسرة إل د ي ة فرص الاسترزاق ، ق ة أو محدودي فـفـقر الأسرة ، إذا ما ارتبط بالبطال

ر                     الهجرة ة ، غي ، الداخلية أو الخارجية ، بحثا عن الرزق أو مزيد منه بغية تحسين أوضاع الأسرة المادي

ى الأطف       لبا عل نعكس س د ت ذه الوضعية ق اب      أن ه سبب غي ة ، ب رة المراهق ي فت يما ف ال والأحداث ، ولاس

اعي               شئة والضبط الاجتم ة والتن ة التربي ؤدي بالأحداث      . الأب وبالتالي دوره فـي عملي د ي ر ق ا أن الفق آم

ا ينجر              إلى ترك المدرسة مبكرا دون تحصيل و تحصين آافيين، من أجل العمل ، و ربما أي عمل ، و م

  . عنه من مخاطر 

  

ه ،         أما   ى مغادرت ا ظروف تضطر الأحداث إل ه ، فكله  سوء حالة المسكن، أو ضيقه ، أو ازدحام

ه                               دا في حي ب زل متواج ان المن ا آ بل الهروب منه إلى الشارع و ما يمثله من مخاطر ، خصوصا إذا م
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وفر أرضية خصبة                ذي ي شارع ، الأمر ال منازل مشابهة ، مما يعرض المزيد من الأحداث للتواجد في ال

  .لتكوين جماعات منحرفة أو جانحة 

  

ببا في الانحراف و         / إن البيئة الأسرية المضطربة أو المختلة بنائيا و          أو وظيفيا آثيرا ما تكون س

ه من        " الجنوح ، ذلك أن هذا الأخير يمكن اعتباره    ا تحدث ة الأسرة المضطربة و م سلوآا هروبيا من بيئ

ون     ا ، فيبحث ي أفراده سي ف راع نف ي[ص الو لاس اطفي    ] ما الأطف ـباع الع داني والإش ا الوج ـن الرض ع

   .109 ص ]42" [والراحـة النفـسية ، لدى أشخاص آخرين 
  

   الـمدرسة: 2.2.1.2
  

شئة                  ة وتن ة في تربي غني عن البيان أن المدرسة هي المؤسسة الثانية ، بعد الأسرة ، من حيث الأهمي

تهم              الأطفال والأحداث ، وهي المؤسسة التي يقضي فيها        ر من وق شطر الأآب ال والأحداث ال  هؤلاء الأطف

  .وحياتهم ، من طفولة ، وصبا ، وحداثة ، بل وصدر الشباب 

  

إن دور المدرسة الحديثة لا يقتصر على التعليم والتلقين فقط ، بل يتعدى دورها إلى التربية والتهذيب                  

سانية             ا الإن ل العلي ى     .وغرس القيم الأخلاقية والاجتماعية ، والمث ل إن المدرسة تعمل عل ة الجو   "  ب تهيئ

ل                       شلت في تحقيق مث إذا فـ ة ، ف ه المختلف ه و رغبات الملائم للحدث حسب قدراته العقلية والجسدية ، وميول

   .71 ص ]36[" هـذه الغايات ، فإن ذلك قـد يؤدي إلى السلوك المنحرف 

  

اول الموض              ة الأحداث بالمدرسة       إن ربط المدرسة بالانحراف قد يصدم البعض ، لكن التن وعي لعلاق

ك ،                              ساهم في ذل وح أو ت ى الانحراف والجن ؤدي إل د ت ل ، ق يمكن أن يكشف عن مظاهر للقـصور والخل

  .ومنها الفشل المدرسي ، والنظام المدرسي الصارم 

  

  الفشل المدرسي  : 2.1.22.1.
  

  .ية والموضوعية وف على بعض أسبابه الذاتـإن الحديث عن صور الفـشل المدرسي يتطلب الوق

  

درات     ي بعض الق صور ف شل المدرسي ، الق ى الف ؤدي إل ن أن ت ي يمك ة الت باب الذاتي م الأس ل أه لع

ة أو ضعفها                         دام الرغب ى انع ل ، بالإضافة إل ذاآرة والتخي الإدراك وال العقلية العامة آالذآاء ، والخاصة آ
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ش   ي ي ية الت رامج الدراس ع الب سجام م دم الان ذا ع ة ، وآ ي الدراس سأم ف ا بال ين إزاءه عر بعض المتمدرس

  .والضجر والملل 

  

سوا                    الة ولي أنهم أصحاب رس أما الأسباب الموضوعية ، فلعل أهمها عدم إيمان الكثير من المدرّسين ب

واطن     سان والم املون مع     . مجرد موظفين ، فدورهم يتجاوز تـلقين المعارف إلى تكوين الإن م يتع ا أنه آم

ا يتطلب                   إنسان لا تزال شخصيته في       ة من الشخصيات ، مم اط مختلف طور التكوّن ، بل يتعاملون مع أنم

بالإضافة إلى هذا ، قليلة جدا هي تلك المدارس التي تجري اختبارات قياس الذآاء             . اللباقة والإعداد الجيد    

ه المنا                     وجيههم التوجي شأن ت رارات ب اذ ق ل اتخ سب  والأداء الذهني واليدوي ، من أجل تصنيف التلاميذ قب

شل            ب الف الي تجن اح ، وبالت ق والنج ن التواف ولا م دارا مقب ضمن مق ذي ي ر ال ولهم ، الأم دراتهم ومي لق

  .الدراسي 

  

ن        ي م ا يكف زود بم دث دون أن يت ر للح ي المبك سرب المدرس ى الت ؤدي إل د ي ي ق شل المدرس إن الف

زلاق نحو الانحراف وا ي الان ساهم ف ا ي ة ، مم اة الاجتماعي داد للحي ارف وإع شل مع ا أن الف وح ، آم لجن

ام                          ل في الانتق سلبي المتمث ى محاولات التعويض ال ه إل دى الحدث فيدفع النقص ل المدرسي يولد الشعور ب

  .والانحراف أو الجنوح 

  

  النظام المدرسي الصارم : 2.2.1.22.
  

اتهم إن المدرسة مجتمع صغير يضم أعدادا من التلاميذ مختلفين من حيث ، بيئاتهم الأسرية ، ومستوي       

دارا من الضبط               الاجتماعية والاقتصادية ، وأنماط شخصياتهم وبالتالي سلوآياتهم ، الأمر الذي يتطلب مق

ا تضطر المدرسة                     را م شاآل ، إذ آثي و من الم ك لا يخل ر أن ذل والنظام حتى لا يفـلت زمام الأمور ، غي

 يصطدم مع بعض الشخصيات     إلى التعامل مع حالات سلوآية صعبة بشيء من الصرامة ، الأمر الذي قد            

د                   د يزي ا ق التي عهدت التسيب أو التدليل ، أو النزوع إلى العنف والتمرد على أية سلطة مهما آانت ، ومم

ا ت                   ثيره من شغب     ـالأمر صعوبة التعامل مع جماعات ، أحيانا منظمة ، تـنغص حياة مَـن في المدرسة بم

ا الوضع يتسبب في خلق جو من الاحتقان لا يساعد        هذ. داء على الأشخاص والممتلكات     ـيصل حتى الاعت  

ن    ة م ة أو جانح ال منحرف ى ردود أفع ضا ، أو إل شل الدراسي أي ى الف ؤدي إل د ي ا ق درس ، مم ى التم عل

  .طرف أفراد و فئات تشعر بالإحباط أو الاحتقار أو التمييز السلبي
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ة ، ي    وغ والمراهق ة البل ي مرحل داث ف ع أح ا م ي تعامله ة ف ن مظاه إن المدرس ر م ضون الكثي ر ـرف

السلطة ، أمر يحتاج إلى موظفين مدربين جيدا ، وحاصلين على ما يكفي من معارف علمية عن مرحلتي        

ن أجل أن   ـمرية ، م ة ع ل مرحل تفهم خصائص آ ذ ل دي التلامي ذ بأي تم الأخ ى ي ة ، حت ة والمراهق الطفول

ة م        ا لمعامل سون فيه ات      تصبح المدرسة وسطا جـذابا للتلاميذ يأن ة والحري روق الفردي ة ، تراعي الف توازن

ة أخرى                    ة من جه اة الجماعي إن     . والقناعات الشخصية من جهة ومقتضيات النظام والحي ذا ف دور " وهك

  .76 ص ]36 ["المدرسة في الانحراف هو دور إهمال وليس دور اقتراف 

  

  جماعة الرفـاق : 3.2.1.2
  

ي يمكن م الجماعات الت اق من أه يما الأحداث ، إن جماعة الرف ستقطب الأشخاص ، ولاس  أن ت

الذين لا يجدون الجو المناسب للحياة الأسرية الهادئة التي تلبى فيها مختلف حاجات الطفل أو الحدث ، أو                  

ية            وادي الرياض ي الن ال ف و الح ا ه رة ، آم ارج الأس ان خ ى وإن آ اء ، حت د و البن ه المفي بل الترفي س

اعي المنحرف أو                ية ، فلا يجد الحدث أم     ـقافـوالث سلوك الجم امه إلاّ جماعة الرفاق ، التي قد تكون مطية لل

اق  " وهنا لا يكون أمام الحدث إلا الانـقياد للجماعة ، ذلك أن            . الجانح   من أشد الجماعات      ... جماعة الرف

  . 159 ص ]20[" الأولية تأثيرا على الشخصية 

  

تلفان إلى حد بعيد عن شخصيته وسلوآه        إن شخصية الفرد وسلوآه و هو في جماعة الرفاق ، يخ          

ر سوي ،    " وهو وحده ، أو في أسرته ، ذلك أن سلوآه يتأثر بسلوك أفراد الجماعة               لوآهم غي فإذا آان س

ه             نهم ، يقاطعون ـذ ع لوآهم ، وش ذلك  ... آان الاحتمال قـويا في انـقياده لهم ، لأنه إن لم يجارهم في س و ل

  .111 ص ]42[] " لكلذ[ يحرص الفرد ألا يعرض نفسه 

  

ي     رام ، ف وح والإج راف والجن ي الانح ملها البحث ف ي ش ل الت ن العوام اق م ة الرف ر جماع تعتب

ة    ل دراس ة مث ات معروف ر" دراس و"  وThrasher" تراش اي" ، وShaw " ش         ، Mc Kay" ماآ

وع من الجما          . Sutherland" سذرلاند  "   و  White" وايت" و ذا الن ة    فتبين أن نشوء ه عات المنحرف

ه نوعان من العوامل               -84ص  . ص ]43[عوامل طرد و عوامل جذب        : أو الجانحة أو الإجرامية يحكم

85 .  

  

فعوامل الطرد تتلخص في وجود أسباب تتعلق بالأسرة أو المدرسة ، تجعل منهما مجالا للطرد ،               

ا عوامل   . ر  ـن ملاذ آخ    أي مجالا غير مرغوب فيه بالنسبة للطفل ، فيلجأ إلى الهرب منهما والبحث ع              أم
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صفات والعوامل التي تجعل               بعض ال ز ب ة أو الجانحة ، تتمي الجذب فتتمثل في أن جماعة الرفاق المنحرف

م و                                  و له ا يحل ون م ا يفعل ك أن الأعضاء فيه ة ، ذل ذة والمتع ا عامل الل ديلا للبيت والمدرسة ، منه منها ب

إنه          و         يحقـق الملذات والمتع ، فإذا ما سرقوا مثلا ف ـتهم في اللعب والله ددون حصيلة سرق ا يب م سرعان م

اداة المجتمع ،                    . وشراء ما شعروا بالحرمان منه       اك عامل العنف ومع ة هن ذة والمتع إلى جانب عامل الل

ذا ضروري               ع صوره ، وه ذلك أن المنتمين إلى هذه الجماعات يميلون إلى التمرد واستخدام العنف بجمي

  . شعور بالنقص عندهم من أجل التغلب على ال

  

   المنطقة والحي السكني: 4.2.1.2
  

ة      ا دراس ات ،  ومنه ن الدراس ر م ت الكثي و " أثبت ورد ش رام  Clifford Shaw" آليف ن الإج   ع

اطق                      اطق الحضرية عن المن د في المن والجنوح في مدينة شيكاغو، أن الانحراف والجنوح والإجرام يزي

وح والإجرام        . لمدن الصغرى   الريفية ، آما يزيد في المدن الكبرى عن ا         هذا ولعل زيادة الانحراف والجن

اط         في المناطق الحضرية والمدن الكبرى ، يرجع إلى تعقـد نمط الحياة ، وازدياد الصراع الثقافـي بين أنم

ثقافية أحيانا متباينة ، نتيجة الهجرات الداخلية من بيئات مختلفة ، وآذا التفكك الأسري والاجتماعي ، مما              

ضع رة    ي ة آالأس ات الأولي دى الجماع اعي ل ضبط الاجتم ات ال ضعف آلي ا ي ة ، آم روابط الاجتماعي ف ال

ل           . والمدرسة   اء ، ب يساهم في آل ذلك آبر حجم المدينة ، مما يوفر للجانحين و المجرمين فرصا للاحتم

  . و فرصا للإجرام 

  

اطق الحضرية   هذا ولعل ما يزيد من تـفاقـم ظواهر الانحراف والجنوح والإجرام ف       ي المدن والمن

ا ي                       ة مم اة الكريم شروط الضرورية للحي ـقارها لل اء ، وافـت ولد ، بالنتيجة ،   ـالكبرى ، تخلف بعض الأحي

دعارة ،        ى الكحول والمخدرات ، وممارسة ال ان عل ـوح والإجرام ، آالإدم ا من الانحـراف والجن أنماط

اء وال      ذه الأحي ا ، فتصبح ه ال وغيره اطق فاسدة   واستغلال الأطف إن   . من ه ف ة أو  " وعلي اطق المتخلف المن

  .166 ص ]20" [الأحياء الفاسدة هـي مرتع للرذيلة والانحراف والجريمة 
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  الاتجاهات المفسرة لظاهرة الإجرام والجنوح  : 2.2
  

  الاتجاه البيولوجي : 1.2.2
  

ي درا  ة ف ات العلمي ن أول الاتجاه وجي م اه البيول ر الاتج وح          يعتب رام والجن واهر الإج ة ظ س

ى الطرح                 والانحراف ، تم في إطاره نقل بحث هذه الظواهر من الطرح الفلسفي الأخلاقي ، بل الغيبي، إل

ل لا                       ى الأق ولا ، أو عل ا معق سيرا واقعي ة تف سير الظاهرة الإجرامي ة تف ى محاول الوضعي العلمي القائم عل

  . يخلو من المعقولية 

وجي من خلال بعض                          هذا ولقد تناو   اه البيول وم الاتج ل الباحثون في الظاهرة الإجرامية على العم

شيء من التفصيل                           سان ب وجي في الإن د البيول م البع . النظريات التي تبلورت حوله ، و التي تمكن من فه

  .قاتها ونتائجها ـطلـيولوجية على اختلاف منـظريات البـرض أهم النـمد الباحث إلى عـلذلك يع

  

  نظرية لومبروزو  : 2.21.1.
  

الم الإيطالي     ومبروزو  "          يعتبر الع ذي  ) Cesare Lombroso ) 1836-1909" شيزار ل ال

اشتغل آطبيب في الجيش الإيطالي ، آما اشتغل آأستاذ لكرسي الطب الشرعي ثم الطب العقلي بجامعـتي                

Pavia ـم وف      Torino ث ه الوق اح ل ذي أت ر ال اليتين ، الأم ى   الإيط ب عل ن آث رمين    ع ة المج دراس

  .وجرائمهم ، فيعتبر بذلك أول من وضع الأسس النظرية للاتجاه البيولوجي 

  

ه ب    ا عنون ومبروزو آتاب ع ل رم  "          وض ل المج ام " الرج م   1876ع ي عل ف ف ر أول مؤل  يعتب

ا ا              ر فيه ى ، التي اعتب وح   الإجرام الوضعي الحديث ، بسط فيه نظريته ، في صورتها الأول لإجرام والجن

رد                    "والانحراف أي    وجي موروث في الف تعداد فطري بيول ى اس  ]20[" ميل الفرد إلى الجريمة يرجع إل

ا     . 105ص  ين لكنهم صطلحين مهم ى م ف عل ه أن يق ومبروزو يمكن ة ل دارس لنظري إن ال ذا ف وهك

  .مصطلح الفطرة ومصطلح الوراثة : ن ـيـلفـمخت

  

ا في             إن مصطلح الفـطرة يعـني    شترك آله  جملة ما يشترك فيه أفراد نوع من الأنواع ، فالذئاب تـ

ي      م ف شترآون آله شر يـ ـئران ، والب ـداوة للف ا في الع شترك آله ـداوة للأرانب والخراف ، والقطط تـ الع

ـذ                   . الغرائز والعـقـل    ـقة وه دء الخلي ـنذ ب شر م اء الب ا   إن الفـطرة بهـذا المعـنى تعـني ما يشـترك فيه أبن ا م
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رم  ـبر المج ومبروزو يعت ل ل ـثابة   " جع ـه بم سان الأول وأن ى الإن ـداد إل ـيه ارت ذي ف سان ال ك الإن و ذل ه

ـن         . 96 ص   ]27[" التجـسيد الحاضر للمخلـوق القـديم      أرسى  " وهكـذا يمكـن اعـتبار لومبروزو أول م

ة    اش"   إذ 96 ص   ]27[" دعـائم الاتجاه الأنتروبولوجي في علم الإجـرام        ا الجنائي ـغل بالأنتروبولوجي  "ت

  .110 ص ]44[

  

سمية        صفات الج ف ال ا مختل ـقل به ي تـنت ات الت ة الميكانزم ي جمل ـة فيعن صطلح الوراث ا م ،           أم

ومبروزو ،                         ـوالعق ا الطبيب ل ة بينه تم بالمقارن لية ، والنفسية ، من الأسلاف إلى الأخلاف ، وهي التي اه

ضباط              فحص الع  " فـقـد أتـيح له     ود وال ـن الجن ا [ـديد من المجـرمين والخطـرين م ـن    ] ... آم اآـتـشف م

ـام              71 من المجرمين أن     104دراسة قـام بها على      ا ق  منهم انحـدروا مـن أسـر لها تـاريخ إجـرامي ، آم

ى             338بدراسة سلسـلة من     ـم بالإضافة إل ـد موته اء        5907 جمجمة لمجرمين بع  " من المجرمين الأحي

ين                       . 110 ص ]20[ شابه ب ى ت النظر إل وراثي ب ـل ال ى العام رد إل فتوصل إلى استنتاج مفاده أن الإجرام ي

ي    ا يل ضها فيم ي نعرض لبع سية والت سمية والنف صفات الج ي ال رمين ف  ص ]46[ و60 ص ]45[المج

227:   

  

ه ع                     ل من د المجرم أق دماغي عن د  فمن الصفات الجسمية ، فقدان التناسق في الجمجمة ، الوزن ال ن

ة ، فلطحة                     رأس ، ضيق الجبه روز عظام الخدين ، استطالة ال ه ، ب غير المجرم ، ضخامة الفك أو طول

  .الأنف ، طول الأذرع و الأرجل و الأصابع ، غزارة شعر الرأس و الجسم 

  

دفاع ،       زاج والان دة الم ـثارة وح هولة الاست شفـقة ، س شعور بال دام ال سية ، انع صفات النف ن ال وم

  .س بالألم ، عدم الشعور بالذنب ، الغرور ضعف الإحسا

  

اينهم من                              دى من ع سية ل صفات الجسمية و النف شخيص ال دما تعمق في ت ومبروزو عن يبدو أن ل

سلوك         صفات وال ك ال ين تل ـة ب بط العلاق ى فحص و ض ـدف إل ان يه رمين ، آ ـير المج رمين و غ المج

ي  ول  . الإجرام يمكن الق ة ف صفات وراثي ك ال ت تل ا آان ين  و لم ة ب ان يبحث عن العلاق ومبروزو آ أن ل

ة                  . السلوك الإجرامي و الوراثة      رة الانحطاطي ا فك يتين هم رتين أساس و في سبيل تبيان ذلك انطلق من فك

ة المرضية    (Biological atavism)البيولوجية  رة الانحطاطي   (Pathological atavism)  و فك

  .65-63ص . ص ]45[
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ى                 أما الانحطاطية البيولوجية      فتتمل في جملة من الصفات أو العلامات أو المؤشرات ، تظهر عل

سر حسب        ا يف ذا م ه ، وه شكل نزعة وآأنها تعود بالإنسان إلى المرحلة المتوحشة من مراحل تطور حيات

ـذلك بعض         شاذة التي لا     لومبروزو ، الجرائم الـبشـعة التي يقوم بها بعض المجـرمين ، و آ سلوآات ال ال

سي ا تف د له ل الرغ  نج شة، مث ات المتوح د الحيوان ا إلا عن ا يماثله د م ولا ، أو لا نج ند بعض ـبة عـرا مقب

م              ـنكيل به ل والت ـتل ضحاياهم ب ل بج  المجرمين ، ليس فقط في ق ر    ـث ـوالتمثي م ، أو بت ثهم ، أو شرب دمه

ضائهم  ة . بعض أع ان الانحطاطي ومبروزو  ف د   وحسب ل رم ين ن المج ل م ي تجع ي الت ة ه فع البيولوجي

ا نجد بعض                     واني ، وهن سلوك الحي اندفاعا شبه آلي نحو السلوك الإجرامي ، وآأنه سلوك فطري شبيه بال

ـار   ى أفك ومبروزو إل سير ل ون تف ين يرجع ر Darwin" دارون"الدارس ـو المعاص ة وه  التطوري

م تكن هيئته   وإن ل ... ليس إلا صورة أو هيئة للإنسان البدائي      " إن المجرم حسب لومبروزو     . بروزو  ـللوم

سان في العصور          ـليها الإن ان ع ة التي آ على هذه الحال، فإنه يرتد عند ارتكابه للجريمة إلى حالته البدائي

  .226 ص ]46[ "البدائية السحيقة 

  

ي ت    ة الت الأمراض الذهاني راض ، آ بعض الأم رتبط ب ة المرضية ، فهي ت ا الانحطاطي ـقل ـوأم نت

  . الداخلية في وظائف بعض الأعضاء آالدماغ والغـدد بالوراثة ، أو ترتبط ببعض العيوب

  

ى         ردهم إل رمين ف صنيف المج اول ت ي ، ح سلوك الإجرام سير ال ومبروزو تف اول ل ا ح ذا وآم ه

   :66-65 ص ]45[خمسة أصناف هي 

  

سا أو              : المجرم المطبوع  -1 أو المجرم بالولادة  وهـو الذي يكون نـتيجة الانحطاط الوراثي ، ويحمل خم

  .ن الصفات التي ذآرها لومبروزو ، وهو الأشد خطورة والأصعب معالجة أآثر م

ضا بالشخصية الصرع   ـداد الوراثي ، مع تمي  ـو الذي يكون نتيجة الارت    ـوه : المجرم المعـتاد  -2 ية ـزه أي

 .مع اختـلاف في الدرجة عن سابقه ) مصاب بمرض الصرع (

ـنون  -3 رم المج و      : المج داد ال ة الارت ون نتيج ذي يك و ال ن    ه ضلا ع صرعية ف صية ال راثي ، والشخ

 .اضطرابات ذهانية  شديدة

 .ير العاطفة نظرا لشدة حساسيته العاطفية ـهـو الذي يمارس إجرامه تحت تأث : المجرم بالعاطـفة -4

هو المجرم الذي يرتكب الجريمة نتيجة ظروف أو مواقف طارئة ، وهذا الصنف               : المجرم بالصدفـة  -5

 .بالمجرمين المذآورين أعلاه ، وهو الأقل خطورة على الإطلاق من المجرمين ليس له علاقة 
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 1876         إن نظرية لومبروزو إجمالا ، تعرضت للعديد من الانتقادات بعد صدور آتابه الأول سنة             

ون         " مما اضطره إلى تعميق أبحاثه و        ه المعن ا        " التراجع عن موقفه في آتاب بابها و علاجه ة أس " الجريم

   . 121 ص ]47[" إلى عدة عوامل …وإنما تعود … بأن الجريمة لا تعود إلى سبب واحد حيث يقول 

  

ن     ه ع يما فكرت ومبروزو ، و لاس ار ل ن أفك را م ارة أن آثي دير بالإش ن الج ه م ر أن ث " غي توري

ورث حسب         " أسيئ فهمها ،  على الخصوص من طرف خصومه ،           "  الإجرام ه لا ي فالإجرام في حد ذات

ة                   ... لومبروزو   شـاذة والإجرامي سلوآات ال ـيام بال ـيولوجي للق ـتعداد الب ـو الاس " فالذي يمكن أن يورث ه

  .66 ص ]45[

  

ائيلو                         هرهم   رف ن أش ا وم ن داخل ايطالي انوا م ومبروزو آ هذا و لعل أول النقاد لنظرية ل

الو  ي    ) Raffaelo Garofalo) 1852 -1932غاروف ـنائي ف انون الج تاذ الق ي وأس ، القاض

ة ابولي " جامع رام     " ن م الإج وان عل ا بعن ع آتاب ذي وض ام  (Criminologia)ال ، 1885 ع

ري   و في انون  ) Enrico Ferri)1856 -1929وأنريك ي الق صين ف ن المتخص ضا م و أي وه

ـنوان        ا بع ـر آتاب ـو الأخ ع ه ومبروزو، وض ـيلا  لل ـان زم رام وآ م الإج ائي وعل ـم " الجن عل

ائي   ـتماع الجن ة       (La Sociologia Crimineli)" الاج ل البيولوجي ين العوام ه ب ط في ذي رب  ال

ي         . والاجتماعية في ظاهرة الإجرام   سية ف ة الفرن صدرتهم المدرس ا فت ارج ايطالي ن خ اد م أما النق

ة         Durkheim و (*) Lacassagne و Tardeعلم الاجتماع و الإجرام      م دراس  ، إلا أن أول أه

ت              ا آان ارج ايطالي ن خ ومبروزو م ب           نقدية لنظرية ل ا الطبي ام به ي ق ك الت ـنغ     " تل شالز غوري " ت

Charles Goringشر آ ـ ال س" وان ـ  بعن1913ة ـن ـتابا سـذي ن " زي ـي ـلـجـن الإنـيـجـال

(The English Convict)        ا شر عام ـني عـ تغرق اث راه واس ـل أج داني شام  هو ثمرة بحث مي

ـوزارة الداخلي      ] 1913- 1901[ ة ل سجون التابع ة ال ن لجن از م ه   بإيع ـناول في ة ، ت ة البريطاني

  مجرم من عدة سجون انجليزية ، 3000مجموعتين جـد متباينتين ، الأولى تجريـبية متكونة من "

ة      1000والثانية ضابطة متكـونة من      دج " طالب من جامع امعتي       959، و   "آامبري ن ج ب م  طال

   صفة37ارن بين  من أساتـذة الجامعات و رجال الجيش ، و ق118، و" أبردين"و" أآسفورد "

------------------------  
)*( Alexandre Lacassagne) 1843-1924 ( أستاذ الطب الشرعي بجامعةLyon  و مدير أرشـيف ، 

ـرام                 ة في الإج ـل الفردي ومبروزو حـول العوام الميلاد   (الأنتروبولوجيا الجنائية  ، انتـقـد بشـدة نـظرية ل ال  ) المجرم ب و ق

رام  ، ف وامـرية العـظـبـن ة للإج س  ـل الاجتماعي ـو الم ـرم ه ـيط المج ـر بع ـ ــمح ـرام  واشـته ـن الإج ـه ــــــارتـبــؤول ع

« Les sociétés n’ont que les criminels qu’elles méritent » .   
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ا       ارزة بينهم روق ب ود ف دم وج ه ع ين ل وعتين  ، فتب ي المجم سمية ف ذه  .  ج ذآر أن ه ذا و ي ه

ة                 بالد الدراسة تميزت  صميم العين ن ت قة ، إذ أشرف على عملياتها المنهجية و الإحصائية ، بدءا م

  . 99- 98ص . ص]Karl Pearson] 28إلى استخراج النـتائـج ، العالم البريطاني 

  

ل        " غورينغ"         لقد توصل    إلى أن نظرية لومبروزو  تـفـتـقر إلى الدقة العلمية التي تمكن من التعوي

ل وجد     ... ه لم يستطع إثبات ما يعرف بالنموذج الإجرامي         أن" عليها  ، إذ      ام       ... ب أن المجرمين بوجه ع

شكلون  ة      ... لا ي الولادة أو بالوراث ة ب سمات انحطاطي زه ب ن تميي ا يمك ا خاص  . 26 ص ]48[" نموذج

   :71 ص ]45[ر أنه في المقابل آشفت الدراسة عن نتيجتين مهمتين هماـيـغ

  

  .م و خاصيتين وراثيتين هما الذآاء و ضعف البنية الجسمية للمجرمينوجود علاقة بين الإجرا -1

 .ليس هناك ارتباط وثيق بين العائلة والظروف البيئية والجريمة  -2

  

هذا و رغم النقد الموجه لنظرية لومبروزو  وما يتعلق منها برد الإجرام والجنوح والانحراف إلى 

  Lange" لانج" أشهرهـم  تأثير على بعض الباحثين لعلعـامل الوراثة ، إلا أنها بقـيت تمارس بعض ال

الذي قام بدراسة على ثلاثة عشر زوجا من التوائم الحقيقية أو المتماثلة فاآتـشف أن عشرة أزواج بها 

، أما بين  % 12، فيما وجد في التوائم غير المتماثلة أن نسبة الإجرام بلغت % 77مجرمون ، أي 

  .113ص]20[فقط  % 8بلغت النسبة الإخوة غـير التوائم فقد 

  

ا آشفت دراسة     ون " آم ة   Ernest Hooton "  هوت تاذ بجامع ارد " ، الأس ائج   " هارف ، عن نت

ة                              ذه النظري ذلك عرفت ه ة ، ل اذج إجرامي ى وجود نم ل عل سلوك الإجرامي ، ب ى ال تؤآد أثر الوراثة عل

ـوينية  ة التك دو أن . بالنظري ون" يب ـة نظ " هوت ـيد صح اول تأآ ومبروزوح ة ل -234ص . ص]46[ ري

ا                   235 فأجرى دراسة على عينة شملت نحو أربعة عشر ألفا من نزلاء السجون والإصلاحيات ، وأآمله

ـد راعى                    بدراسة مجموعة من غير المجرمين لمقارنتها مـن حيث الخصائص بمجموعة المجرمين ، و ق

م ال د سواء ، وآانت أه ى ح وج عل ة البيض والزن شمل العين ـين أن تـ ا أن المجرم ي خلص إليه ائج الت نت

ا هو الحال في شكل بعض                                  ة ، آم ى الوراث ل راجع إل وينهم الجسماني ، و هو خل يتسمون بخلل في تك

دو                 أعضاء الجسم آالعينين والأنف والأذن والجـبهة والشفاه ، ومقاييس الأعضاء ، فأثبت أن المجرمين يب

ة           عليهم انحطاط جسماني حدده في حوالي مائة وس        ى عامل الوراث ا أثبتت    . بع صفات مردها أساسا إل آم

ى    داء عل رائم الاعت ون ج ن يرتكب رمين ، فم اختلاف المج ة ب واع مختلف ه أن اط ل ة أن الانحط الدراس

  .الأشخاص يختلفون عن مرتكبي جرائم الأموال ، وهؤلاء يختلفون عن مرتكبي الجرائم الجنسية 
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ر عام             ن أم ن م ا يك ـذا و مهم رام و     ه ي الإج ما ف املا حاس اره ع ن اعتب ه لا يمك ة فإن ل الوراث

نعكس                  ة التي ت الجنوح والانحراف ، خصوصا إذا تعلق الأمر بالأحداث الذين يتأثرون آثيرا بعوامل البيئ

  .سلبا على نفسيتهم فتدفع ببعضهم للانحراف والجنوح والإجرام

  

  نظرية دي توليو : 2.1.2.2
  

ان        (*) Benigno di Tullioيُعد   ومبروزو، آ ذة ل وين الإجرامي ، من تلام ة التك  صاحب نظري

  .أستاذا للأنتروبولوجيا الجنائية في جامعة روما ، و آبير أطباء أهم سجون روما

  

ا            رة مؤداه شمل في آن             " تـنطلق نظرية التكوين الإجرامي من فك وين شخصي ي رد تك أن لكل ف

سبة         دى بعض            ... واحد العناصر الوراثية و العناصر المكت ـوين يكون ل ذا التك ـيد أن ه راد أضعف     ب الأف

نا أن  ـلاحظ ه  ـم ـوال.  239 ص   ]46" [رام  ـ ـرضة للإج ـ ـعلهم ع ـ، مـما يج   نـراد الآخري ــدى الأف ــمنه ل 

و"  اهرة       "  دي تولي راز الظ ي إف ة ف ل الاجتماعي ضوية ، بالعوام ل الع ب العوام ى جان رف ، إل يعت

  .لوية للعوامل العضوية ية ، رغم أن الأوـرامـالإج

    

بعض الآخر، رغم التواجد في نفس                      ة دون ال وهكذا فإن اقتراف بعض الأفراد للأفعال الإجرامي

ة، التي تعكس الشخصية                     التكوين الإجرامي أو النزعة الإجرامي الظروف البـيئـية ، لا يمكن تفسيره إلا ب

رى     . الإجرامية   و دي " وللوقوف على الشخصية الإجرامية ، ي ضرورة فحص شخصية المجرم     " تولوي

  :هي  134-133ص . ص]20[من جميع جوانبها و على رأسها جوانب ثلاث 

 

  .أعضاء الجسم الخارجي و صفاتها الطبيعية أو غير الطبيعية -1

 .وظائف الأعضاء و الأجهزة الداخلية ، و آذا إفرازات الغدد و أثرها في المزاج  -2

 .ائز الـنـفس الناحية النفسية و لاسيما قياس غـر -3

  

------------------------  
ا سنة     B.Di Tullioيعتبر (*)  اريس     1938 مؤسس الجمعية الدولية لعلم الإجرام في روم ا في ب ي صار مقره .  ، و الت

بابه                       الإجرام  ، من حيث أس اشتهرت بتـنظيمها بصفة دورية لمؤتمرات ، وحلـقات دراسية دولية تعالج المشاآل المتعلـقة ب

  مكافحته و الوقاية منهوسبل
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و  " إن الإجرام والجنوح حسب       ين العوامل            " هو حاصل     " دي تولي ـفاعل في صورة صراع ب ت

  .134 ص ]20" [الاجتماعية آعوامل خارجية ، والعوامل البيولوجية والغريزية آعوامل داخلية 

   

ى غرار       ومبروزو   " هذا وعل صن " وليوـدي ت  " ، حاول    "ل ى نم    ـت رين ـطين آبي  يف المجرمين إل

 ]46 [المجرمون بالتكوين والمجرمون العرضيون ، يحتوي آل منهما على أصناف من المجرمين             : هما  

   :246-242ص .ص

  

التكوين   -1 ة ، وخطورة                  : المجرمون ب ى ارتكاب الجريم ة ، والإصرار عل زون باليقظة الإجرامي ويتمي

 :الجرائم ، واحتراف الإجرام ، وهم ينقسمون إلى أربعة أصناف 

 

شائعون   - أ التكوين ال ون ب ه ، ضعف الإرادة ، : المجرم الي وحدت ومن صفاتهم ، سرعة التقلب الانفع

سي ،                           ر، شذوذ المسلك الجن ه الخطي ا في ى الإجرام  بم دام عل ضعف الشعور الأخلاقي ، سهولة الإق

 .الميل إلى الكسل والتشرد 

  

اقص    - ب وري الن اه التط التكوين ذوو الاتج ون ب ن خصائ : المجرم سمية  وم صفات الج صهم ضعف ال

ة الن         ل ملك ة مث ات العقلي ضعف الملك ة  آ اطفي والعقلي البرود الع سية آ ة والنف العيوب الخلقي د ـقـآ

 .طق ـوالن

 

سيكوباثيون         -ج سيا أو ال ي ،                :  المجرمون المتخلفون نف ة واسعة تضم من يتصف بالضعف العقل م فئ وه

  ...والوساوس ، واختلال الغرائز إلخ

  

  . و يقـترفون جرائمهم نتيجة موجات جنون تصيبهم لأنهم مختلون عقليا : ن المجانين  المجرمو-د

  
ة الوسطى ،          :  المجرمون العرضيون  -2 اؤهم للطبق زهم ، انتم ا يمي م م وهم المجرمون بالصدفة ، من أه

ى حف  ة عل درة العام ى التكي  ـظ التـالق درة عل ة ، أي الق ات الاجتماعي ز والمتطلب ين الغرائ ف وازن ب

نهم يجرمون نتيجة ظروف            وين الإجرامي الأصلي ، لك الاجتماعي ، و باختصار هم متجردون من التك

  : هؤلاء إلى ثلاثة أصناف " دي توليو " هذا و يقسم . طارئة بيئية أساسا 
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دوافع           : المجرم العرضي المحض      - أ ة استجابة ل ى ارتكاب الجرائم التافه دم عل ذي يق وهو الشخص ال

 .ة ، وفي ظروف استثنائية لم يكن بمقدوره أن يتوقعها استـثنائية محض

 

وهـو الشخص الذي يقترف الجريمة مدفوعا في ذلك بعوامل عاطفية أو           :  المجرم العرضي العاطفي     - ب

 .انفعالية من شأنها أن تعطل القدرة لديه على التكيف الاجتماعي بصورة مؤقتة وفي حدود معينة 

 

ى ارتكاب                 وهو :  المجرم العرضي الشائع     -ج ام إل شكل ع ل ب نقص خلقي ، و يمي سم ب ذي يت  الشخص ال

  .فة أخص ـالسلوك المضاد للمجتمع ، والجرائم التافهة بصفة خاصة ، وجرائم المال بص

  

وجي ، من حيث                 اه البيول درج ضمن الاتج ة تن خلاصة القول أن نظرية التكوين الإجرامي نظري

سي ال         ا العوامل                 ترآيزها على الاستعداد العضوي والنف ـمل تمام م يه سابق للإجرام ، رغم أن صاحبها ل

الم              " البيئية ، فإذا آانت      ه في الع الجريمة عبارة عن تـفاعل بين نفسية الإنسان وبين الظروف التي تواجه

الخارجي ، فإن هذا التـفاعل ما آان ليحدث نتيجته ، أي الجريمة ، لو لم يكـن لدى المجرم استعـداد سابق                    

  .134 ص]20 ["لا يتوفـر لدى غيره من الأفرادللإجرام 

  

   Goddardنظرية غودارد : 3.1.2.2
  

ي ق             ة الت ل البيولوجي ن العوام ف الاجت    ـد تكـم وء التكي باب س ن أس ببا م سي ـون س ماعي والنف

رد       ة بمج ى الوراث ن رده إل ذي يمك ي ، ال ضعف العقل ل ال رام ، عام راف والإج ا الانح شاآله ، ومنه وم

ا                              الإ ة الوضع و م ى صعوبات عملي رحم ، أو إل ين داخل ال اة الجن خصاب ، أو إلى ظروف الحمل و حي

  .يمكن أن ينجر عنها من إصابات في المخ ، إلى غير ذلك 

  

ائهم                " غودارد  " يعتبر الدآتور    ... رائـد الاتجاه الذي اهـتم ببحث المجرمين من حيث درجة ذآ

اء   اس ذآ ـقد ق ـموا أم 236ف دثا حوآ ة  ح ة مدين ـايو" ام محكم د أن " ... أوه نهم ضعاف % 33فوج م

ـزلاء  ... العـقـل ، وآـان قـد صرح في بحث سابـق أجـراه           أن          على ن دارس الإصلاحية ، ب سجـون والم ال

ا             . 114 ص   ]28 ["منهـم آانوا ضعاف العقل آذلك     % 50 ام به ين في دراسة ق ا تب القاضيان طه    " آم

ـقدر ب        أبو الخير و منير العصرة  ف       رة ت سبة آبي ـندرية أن ن من الأحداث   % 99ي محكمة أحداث الإسك

ـيا                   أخرين عقـل  "الذين ينـتمون إلى عصابات تـرأسها بعـض المجرمـين الكـبار ، يمـكن اعتبارهم من المت

  .وواضح هنا أن هذه نسبة آبيرة جدا . 131 ص ]20[
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درات                   إن نظرية الضعف العقلي التي ترجع الإجرام وا        ى ضعف مستوى الق لجنوح والانحراف إل

د                 ة آجرائم العنف التي ق و من الاندفاعي ا صحيحة في بعض الجرائم التي لا تخل ة يمكن اعتباره العقلي

ن   ـفعا م ولا أو مرت ستوى مقب ي تتطلب م ي الجرائم الت ست صحيحة ف ا لي ى الأحداث ، لكنه ا حت يرتكبه

  . مثلا ) لات الوثائق والعم( الذآاء ، آجرائم التزوير 

   

   Grimbergنظرية غريمبرغ : 4.1.2.2
  

تلال      ل اخ ى عام رده إل راف ب وح والانح رام والجن اهرة الإج سير ظ ى تف اء إل ه بعض العلم          اتج

دد    . وظائف الغدد الصماء ، آالغدة الكظرية والنخامية والدرقية والتناسلية     هذا و يقوم اختلال وظائف الغ

ادة أو نقص إف       الي                      على زي سي وبالت وازن النف سليم للجسم والت و ال ى النم ؤثر عل ا ي ة مم ا الهرموني رازاته

فالغدة الكظرية مسئولة عن إفراز هرمون الأدرينالـين ، الذي يعرف بهرمون الطوارئ،            . توازن السلوك   

زود ال                          شديد ، فت ال ال ا هو الحال في حالات الانفع ة الطوارئ آم جسم  مما يـزيد الجسم قـوة على مواجه

ا ق  وم مم ل والهج ة ب دام والمواجه ى الإق درة عل سلوك الإجرامي أو الجـبق ي ال سبب ف دة ـوالغ. انح ـد يت

س ـنخامية م ستـوستـرمـراز هـن إفـئولة عـال ست  و(la testostérone)يرون ـوني الت رون ـيـالبروجي

(la progestérone)لمتناسق للجسم والأعضاء   المسئوليْن ، في الحالات العادية ، عن النمو السليم وا

ؤدي   (la virilité)التناسلية ، ولكنه في حالة زيادة الإفراز قد يؤدي إلى بروز الذآورة   والشبق مما قد ي

راز هرمون الثيروآسين       . إلى ارتكاب الجرائم الجنسية سئولة عن إف ة م دة الدرقي  (la théroxine)والغ

ات  رف بعملي ا يع ـنظيم م ن ت سؤول ع ض" الم اء (métabolisme)" الأي ن بن ـنه م ر ع ا ينج  وم

(anabolisme)وهدم (catabolisme)          و ى النم ؤثر عل ا ي اختلال إفرازه سجة ، ف ا والأن  في الخلاي

ة             ة أو القزام ة العملق النقص في حال شعور ب . السليم والمتوازن للجسم ، مما ينعكس على السلوك نتيجة ال

سليم         ا ، و في                 والغدد التناسلية مسؤولة عن الأداء ال ا متوازن ان إفرازه سية إذا آ زة الجن وازن للغري والمت

  .الحالة العكسية يمكن أن يؤدي إلى الانحرافات الجنسية التي تتبدى في جرائم 

  

سيا ،     500فحص غرينمبرغ "          هذا و قد   رهم نف ا اختب  خارج عن القانون فحصا طبيا شاملا ، آم

ل في ا             اجم عن خل ة عن نقص عضوي                ثم قرر أن إجرامهم ن دورها ناجم ذه الأعراض ب الاتهم ، وه نفع

   .122 ص ]20[" مصدره خلل في الغدد الصماء 

ة        ـرف بنظري ة تع ـرت نظري سياق ظه ـذا ال ي ه اه    " ف ص الانتب شاط ونق رط الن طراب ف " اض

(Atention Deficit Hyperactvity Disorder)   صارا ب ـروفة اخت  (ADHD Theory) المع

ساني ، إذ    فكرة أن الدماغ من الأعضاء الرئيسية المؤثرة في السلوك    التي قامت على   دلت الأبحاث   " الإن
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ة       حديثا على وجـود علاقـة بين السلوك المنحرف و بعض أجزاء          دماغ ذات العلاق ـرز      ... ال اك من يف فهن

ادة         ل من م سيروتونن   " دماغه القلي ا ... [ (Serotonin)" ال ى العنف       ] مم ؤدي إل اه   و نقص  ... ي  الانتب

شاط  ... و ذات والن وم ال دني مفه ة والأصدقاء ، وت ع الأهل والمدرس سيئة م ات ال رط والعلاق شاط المف الن

   .245 ص ]49[" المتهور

  

   الاتجاه السيكولوجي: 2.2.2
  

لإجرامي و الجانح من حيث    ا يعتبر الاتجاه السيكولوجي من الاتجاهات المهمة في تفسير السلوك                 

... يفسر علماء النفس الجريمة في ضوء العوامل         " لضوء على بعض الدوافع النفسية للسلوك ، إذ         إلقائه ا 

السيكولوجية مثل الغرائز، والدوافع الشعورية واللاشعورية ، والصراع النفسي العميق ، والعقد النفسية ،               

امرة ، وسهولة         ى التخريب     ا...والانفعالات ، وآذلك التكوين النفسي مثل الميل إلى المغ ل إل لإيحاء والمي

  .123 ص ]20 ["واحتـقار الآخرين 

  

ل                     ار مدرسة التحلي ور أفك سانية مع تبل  هذا وتعتبر بداية الاهتمام العلمي الفعلي بخفايا النفس الإن

رى       سية أخ دارس نف شوء م ى ن راء ، أدى إل ن إث ا م ا أعقبه شر و م ع ع رن التاس ر الق ي أواخ سي ف النف

سلوآية و ة ال وّن ت آالمدرس ذي آ ر ال ا ، الأم ي   ـراثـغيره ساني ف سلوك الإن سير ال مل تف يكولوجيا ش ا س

  :عمومه ، بما في ذلك السلوك الإجرامي والجانح ، وهذا ما سيتم تناوله تباعا في ما يلي 

 

  مدرسة التحليل النفسي : 1.2.2.2
  

) Sigmund Freud  ) 1856 - 1939"سغموند فرويد " يعتبر طبيب الأعصاب النمساوي   

سلوك    سير ال دف تف سيكولوجية به ـظريات ال ن الن د م ور العدي ذي بل سي ، ال ل النف ة التحلي مؤسس مدرس

سية                   ـالإنساني السوي وغ   ة الجن سي ، ونظري از النف ة الجه ير السوي لعل أهمها ، نظرية الأحلام ، ونظري

ام               ذا المق ـفي في ه ا نكت ر أنن از    بعرض  الطفولية ، ونظرية الكبت واللاشعور، غي ة الجه  مقـتضب لنظري

  " .فرويد" النفسي وهي عماد الصرح السيكولوجي الذي شيده 

ين                       ا ب د للشخصية ، بلوره        يمكن القول أن  نظرية الجهاز النفسي النظرية التي تعكس تصور فروي

ى أن 1923 و1920 ي ظه  ـقاض نظريـ عل ى الت ي ـته الأول شهير   1900رت ف ه ال ي آتاب سير "  ف تف

لام  ة  " الأح ت بالنظري ي عرف ـية الت ة الثان ل النظري ي مقاب فية  ، ف ة الوص ذاك بالنظري ت حين وعرف
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ز  ة أقطاب أو مراآ ى ثلاث وم عل اء يق ي شكل بن ا الشخصية ف ة ، إذ صور فيه الموضعية أو الطبوغرافي

  .الهو ، والأنا ، والأنا الأعلى : للعمليات النفسية هي 

  

ستودع الطاق            ة م ا                 فالهو ، يمثل من جه د به سية ، التي يول ة والنف ة ، البيولوجي ة الفطري ة الغريزي

د      ون بع ي تتك ة الت ات المكبوت ات والنزع ستودع الرغب ل م ة أخرى يمث ن جه سان ، وم سان ، أي إن الإن

ا بصورة                  ة لتلبيته وفر الظروف المواتي دم ت ة ، نظرا لع ة والمراهق الميلاد ، ولاسيما في مرحلتي الطفول

ة الكبت              مقبولة ، فتضطر الن    ة لاشعورية هي عملي ا ، بواسطة عملي و مؤقت ا ، ول فس لغض الطرف عنه

(Refoulement)        صورة و ب ن ، ول ا أمك سها م ن نف ر ع رص للتعبي ين الف شيطة تتح ى ن ا تبق  ، لكنه

و ال   ا ه ضا آم عورية أي ة ـوطـلـغـمـة أو الـلـاشـفـال الـعـان والأفـسـلـلام وزلات الـي الأحـال فـحـلاش

(Les actes manqués) .  إن الهو ، في ماهيته ، ذو طبيعة لاشعورية ، لذلك هو لا يعبأ بمقتضيات

  .الواقع الاجتماعية والأخلاقية ، ولا بمقتضيات العقل والمنطق ، إنه لا يخضع إلا لمبدأ اللذة فحسب 

  

ا              ان ، أي معطي ان و المك ذات ضمن مقتضيات الزم شعور، يضع ال ل قطب ال ا ، فيمث ا الأن ت أم

ي   اعي والأخلاق ع الاجتم ا     . الواق ضيات الأن و، ومقت ات اله ات ونزع ين رغب ق ب ة التوفي ضطلع بمهم ي

سمح إلا       لا ي وانين ، ف راف والق ي الأع ه يراع ا يجعل ذا م ع و ه ـبدإ الواق و يخضع لم ذلك فه ى ، ل الأعل

  .بالتعبير عن الرغبات والميول التي يقبلها المجتمع 

  

ى ، فيمث      ا الأعل ا الأن سانية ، أي      وأم ا الإن ل العلي ة ، والمث ة والاجتماعي يم الخلقي ستودع الق ل م

ة   ا المؤسسات الاجتماعي ي تضطلع به ة الت شئة الاجتماعي ر التن ل عب دى الطف ون ل ي ، يتك ضمير الخلق ال

ا ،                  . وعلى رأسها الأسرة والمدرسة      و والأن ى آل من اله لذلك عُهد له بالقيام بمهمة الرقابة المزدوجة عل

  .وهكذا فإن الأنا الأعلى يخضع لمبدإ الواجب .  أخطأ الأنا في مراقبته للهو يشعره بالتأنيب فإن

  

ق                     ا في التوفي ان بنجاح الأن د ، مرهون وازن الشخصية ، حسب فروي سية وت إن سلامة الحياة النف

شأ الاضطرا       ستمر وتن سي ي صراع النف إن ال ى ، وإلا ف ا الأعل ضيات الأن و ومقت ضيات اله ين مقت بات ب

  . النفسية التي تنعكس سلبا على الشخصية وبالتالي السلوك حيث تؤثر على توازنه

  

سي           ـيجة اضطرابات في               " خلاصة القول أن مدرسة التحليل النف ـو نت سلوك الجانح ه رى أن ال ت

ـي            : الشخصية والتي تعـود إلى عدة أسباب منها         شديد ف ـباط ال ة ، والإح  الكبت المستمر في مرحلة الطفول

سي   ـاز النف تلال الجه شديـد ، واخ ـلق ال ـبر ، والق ة الك صراع  163 ص]41[" مرحل اهر ال ا مظ  ، وآله
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الم الأمريكي         ـده الع ا أآ ـذا م ـوري ، وه سي اللاشع ي   " النـف ام هيل  ، وهو من   William Healy" ولي

 أقـنعته هـو وأتباعه  قام ببحوث متـنوعة في ميدان جناح الأحداث ،      " أتباع مدرسة التحليل النفسي ، الذي       

ل                     ا إلا بالتحلي ـدفونة في اللاشعور ، ولا يمكن الكشف عنه ستترة وم بأن الدوافع الأساسية إلى الإجرام م

  .106 ص ]28["النفسي 

  

  المدرسة السلوآية : 2.2.2.2
  

افلوف   " تعود الجذور التاريخية والنظرية للمدرسة السلوآية إلى أعمال الطبيب الروسي      ان ب " إف

Ivan Pavlov ) 1849-1936 (       ذي ب، ال ى سلوك الكل ه عل حول سلوك الحـيوان ، من خلال تجارب

ات                   ا في الولاي أدى إلى بلورة نظريته عن المنعكس الشرطي المشهورة والتي سرعان ما وجدت لها أتباع

-John Broadus Watson) 1878" جون برودس واطسون  " المتحدة الأمريكية ، وعلى رأسهم 

ـر  " و) 1958 ورس سكـيـن ـك ب ) Frederic Buhrrus Skinner) 1904-1990" فـردري

  .وغيرهما

  

ـولد     ... لمة  ـظم سلوآيات الإنسان متع    ـبأن مع " ون  ـيرى السلوآي  سان ي ،  صفحة بيضاء   ... فالإن

تجابات   ذه الاس ت ه واء آان ة ، س تجابات المختلف اط الاس تعلم أنم ة ي ه بالبيئ ن خلال علاقت لوآيات(وم )  س

سلوك     .  ، بما فيها السلوك الجانح       164 ص   ]41" [يحة أم خاطئة    صح وهكذا فإن السلوآيين اختصروا ال

شهورة   ادلتهم الم ي مع ساني ف سلوك : الإن ـؤثر = ال ست   + الم ـلمة ولي ـيرة متع ذه الأخ ـابة ، وه الاستج

  . فطرية أو وراثية ، حتى وإن تمظهرت في سلوك منحرف أو جانح أو إجرامي 

  

  نظرية الغرائز القوية : 3.2.2.2
  

-Cyril Ludowic Burt ) 1883"سريل بيرت   " من القائلين بهذه النظرية العالم الإنجليزي   

 William McDougall "وليام ماآـدوغـال " وبـناهـا علـى أسـاس نظـرية العـالم الأمـريكي ) 1971

  " .فـرويـد "  في الغرائز و ليس 

  

درك و           " ريزة بأنها   الغ" ماآدوغال  " لقد عرّف      استعداد فطري نفسي جسمي يدفع الفرد إلى أن ي

ا أو يحاول                             لوآا معين ا س سلك نحوه م يـ ال خاص ، ث ا بانفع يتنبه إلى أشياء من نوع معين و يشعر إزاءه

ل   ى الأق ك عل ي    . 25-24ص . ص]50[" ذل ز ف دد الغرائ ا ع ـنس ،   18آم زة الج ل غري زة مث  غري
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الذي اعتقد بوجود  " فرويد  " الخ على عكس    ...والبحث عـن الطعام وتأآيد الذات      والمـقاتلة ، والهروب ،     

اة     زة الحي ا غري يتين هم زتين أساس وت  (Eros)غري زة الم ا رأى(Thanatos) وغري ر"  ، فيم " أدل

Alfred Adler أنها غريزة واحدة هي غريزة السيطرة .  

  

ا      ن الواضح أنه ز ، فم دد الغرائ ذا وبغض النظر عن ع سلوك  ه ه ال ا في سلوك ، بم ى ال دفع إل ت

صدد     ذا ال ي ه رف ، وف انح والمنح ي والج رى " الإجرام رت " ي ن    " بي اجم ع ي ن سلوك الإجرام أن ال

ة            دوافع الغريزي دة لل ر المقي داء            ... المظاهر الطبيعية غي سرقة والاعت اح آال ة للجن دد الأشكال المختلف وتع

إلى درجة زائدة ... معينة قوية في طاقتها   ...  عن غرائز  بالضرب أو الجرح والجرائم الجنسية ، تعبيرات      

ى           108 ص   ]28[ "على المعتاد    ـلح عل ة ت ز قوي سلوك الإجرامي والجانح إذن ، هو رد فعل لغرائ  ، فال

سهم            ا وجدوا أنف وترين ، خصوصا إذا م راد مت ه عناصر      " الإشباع مما يجعل الأف ام موقف تتكامل في أم

ة         ، والوسائل الميسرة لإشباعه ، سواء آانت       الدافع و مدى قوته   : ثلاثة   ة الانفعالي اذة ، والحال ة أو ش عادي

  .108 ص ]28 ["ومدى شدتها 

  

ل                       ى الأق رين عل سعه إلا أن يلاحظ أم ـرائز، وإن     : غير أن المتأمل لهذا الطرح لا ي الأول أن الغ

ى آخر ، و الث ا تختلف من شخص إل ع ، إلا أن قوته دى الجمي ودة ل وة آانت موج ا بلغت ق ه مهم اني أن

  .الغرائز إلا أنها لا تؤدي دائما إلى الإجرام عند الجميع إلا إذا توفر الاستعداد الإجرامي لدى الفرد 

  

   الاتجاه السوسيولوجي: 3.2.2
  

ات التي            دارس والنظري لعل الاتجاه السوسيولوجي هو أآثر الاتجاهات ثراء وتـنوعا من حيث الم

ة التي يمكن أن                        تناولت الانحراف والج   دد العوامل الاجتماعي ك هو تع رر ذل ا يب نوح والإجرام ، ولعل م

  . تساهم ، أو تكون فاعلة في الظاهرة الإنحرافية أو الإجرامية 
  

راف     ى الانح ة إل ة المؤدي ل الاجتماعي صنف العوام ن ي احثين م ن الب اك م ـذا والملاحظ أن هن ه

ك ، إ   ي ذل ساهمة ف رام ، أو الم وح والإج ل ،     والجن ع آك ة ، أي المجتم ة العام ـقة بالبيئ ل متعل ى عوام ل

د أن الباحث لا   . وعـوامل  متعلـقة بالبـيئة الخاصة ، أي بيئة الشخص المنحرف أو الجانح أو المجرم               بي

سوسيولوجي ، نظرا                 اه ال ا الاتج سوسيولوجية التي يزخر به ات ال اول النظري يعمد إلى هذا التقسيم في تن

  .يئة الخاصة ـتبر متعلقا بالبيئة العامة وما يعتبر متعلقا بالبلصعوبة فصل ما يع
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ل          رام بالتحلي وح والإج راف والجن ت الانح ي تناول سوسيولوجية الت ات ال م النظري ل أه ذا ولع ه

  :والتفسير ما يلي 

  

  نظرية تارد : 1.3.2.2
  

سي   ) Gabriel Tarde) 1843-1904يعتبر الفـقـيه والقاضي وعالم النـفس الاجتماعي الفرن

ـال  دون –أول من ق ن خل ة اب ـد العلام ي العصر الحديث ، بـع ـظرية  - ف ـاة "  بن ـليد" أو" المحاآ "  التـق

)(l’imitation    نة وان س نفس العن صادر ب ه ال ضمنها آتاب ـتي ت ا  1890 ، ال ن خلاله اول م ي ح  ، والت

أن ظاهرة  "  تارد  " فقـد اعتبر   . امية  تفسير الظواهر الاجتماعية بما في ذلك  الظاهرة الإنحرافية والإجر         

راد                          ين الأف ات ب ة العلاق ى طبيع النظر إل " التقليد أو المحاآاة موجودة في آافة المجتمعات لكنها تختلف ب

ث ت   رة حي ات الكبي ـفي المجتمع ين الأف ـف صلات ب شاطا و   ـزداد ال ر ن ة أآث اة الاجتماعي ون الحي راد وتك

آالأسرة (و على العكس من ذلك في المجتمعات الصغيرة         ...  تكون واضحة    ليدـقـيدا ، فإن ظاهرة الت    ـقـتع

ى ظاهرة                      ) لدةـأو الب  ك عل الي ينعكـس ذل ، فإن نشاط الأفراد والاتصال بينهم يكون أقـل وضوحا ، و بالت

ى                   . 151 ص   ]46[ "التقليد فـتقل بدورها     ـقل من الأعل اة تـنت ـقليد أو المحاآ ى أن ظاهرة الت آما أشار إل

ار                       ـيرة ، ومن الكب إلى الأدنى ، أي من الطبقات العليا ، النبيلة والغنية إلى الطبقات الدنيا ، الشعـبية والفـق

  .إلى الصغار ، ومن المناطق الحضرية إلى المناطق الريفية 

  

ب   د ذه ارد" لق سان     "   ت ى أن الإن وح إل رام والجن ال الإج ي مج أثر   " ف ل يت ا ب د مجرم لا يول

ر أن الإجرام    .  22 ص   ]51[ "رين ، ويرتكب الجريمة بإيحاء منهم وتقليدا لهم         بتصرفات الآخ  ا اعتب آم

انحين [مهنة يتعلمها الطفل من البيئة التي تحيط به ، وذلك عن طريق محاآاة المجرمين               " والجنوح   ] والج

ه وأصدقائه        ه [من عشيرته ، وأقران ه اج       ] وعلي ـرد علي ع الف ق يتطب سلوك الإجرامي خل إن ال ذ   ف ا من تماعي

   .102 ص ]28[" الصغر، و يسري هذا الخلق بين بعض أفراد المجتمع 

  

  نظرية دورآايم : 2.3.2.2
    

اولوا       ) Emile Durkheim ) 1858-1917يعتبر    ذين تن ل ال اع الأوائ اء الاجتم من أهم علم

ا ظو                سوسيولوجية ، فاعتبره ة بالدراسة ال ة لا    الانحراف والجنوح والإجرام آظواهر اجتماعي اهر طبيعي

ة                                 يس عن الضغوط الاجتماعي ى التنف ة سبيل إل ة ، فهي من جه ا وظيف ل إن له ا أي مجتمع ، ب يخلو منه

ى               سلط عل توضح  " المجرمين والمنحرفين      الممارسة على الأفراد ، و من جهة أخرى فإن العقوبة التي ت
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ي              ا      حدود السلوك المقبول وتوجه أعضاء المجتمع نحو الطريقة التي يجب عل  ص  ]52[" هم التصرف به

ة                   . 89 ا وظيف فالجريمة ليست ظاهرة عادية موجودة في آل المجتمعات فحسب بل هي ضرورية لأن له

  . اجتماعية 

  

ا ي     را م ـذا وآثي راف و  ـه ـوم الانح ـط مفه وح و رب ـو    الجن ـايمي ه ـفهوم دورآ رام بم              الإج

رن  "  مرتـون  " ، الـذي يـرجع (L’anomie)" يارية  ـاللامع"  ضل  ـفـر بـق ـ ، لكن ي 16ظهـوره إلى الق

دآتوراه              " دورآايم  "  الته لل سيم العمل     " في إعادة بعثه من جديد بمحتوى متميز في رس ذا في    " في تق وآ

  . 1897سنة " دراسة سوسيولوجية : الانتحار" دراسته عن 

  

ك يك      ـد ، وذل سلوك ،     إن اللامعيارية لغويا تعني غياب المعايير والقواع ون في المجتمع أو في ال

ل         ين ، أي آ ع مع ي مجتم ـبولة ف ايير المق لال بالمع بحت الإخ سلوك أص ي ال ت ف إذا آان ل   ف لوك يخ س

ـق  و         la conformité)(     بالتواف ذا ه راف ، وه دين أو الأع انون أو ال ع الق ك م ان ذل واء آ  ، س

راف  ض. الانح ورتين للت دى ص ع بإح ي المجتم ق ف ق يتحق ورة إن التواف اعي، ص امن الاجتم

شابه  شابه ، نجد التضامن       .  (différenciation) وصورة الاختلاف   (similitude)الت ة الت ـفي حال ف

دى                (mécanique)آليا    ، إذ تكون للجماعة الأولوية على الفرد و بالتالي فإن هامش التقدير الشخصي ل

ات         ي المجتمع ده ف ا نج ذا م دوما ، و ه يقا أو مع ون ض راد يك ة الأف ة (primitives) البدائي  أو القديم

(archaïques) .              ة الاختلاف فنجد التضامن عضويا  ، إذ يكون التوافق       (organique)أما في حال

رد              الي للف ايش والتكامل ،  فيكون بالت ضمن التع الاجتماعي مبنيا على إقرار الاختلاف بين الأفراد لكي يًَ

ا  ذا م دير الشخصي ، وه ول من التق امش مقب سيم ه ي عرفت صور تق ة الت ات الحديث ي المجتمع ده ف نج

  .العمل 

  

ين صورتين    ز ب ع التميي اعيين ، يق التين أو النمطين الاجتم ين الح ز ب ذا التميي ى ه النظر إل ه ب إن

شابه  (للتوافق وبالتالي الانحراف ، فـفي الحالة الأولى         ـز            ) حالة الت رد للتميّ ة من طرف الف ة محاول إن أي ف

لوآا من ر س ضمير    تعتب ا ال ة يحكمه اة الاجتماعي ع ، فالحي راد المجتم ين أف ضامن ب دد الت ا ته ا ، لأنه حرف

رام                    سود احت الجمعي القوي ، وفي هـذا النوع من المجتمعات نجد العقاب الشديد لأي انحراف ، وبالتالي ي

ة            ة الثاني ة الاختلاف   (الضمير الجمعي ، أما في الحال ة المجتمعات الفرداني       ) حال رام      ، أو حال إن احت ة ، ف

ه بالضرورة ، فيكون هامش                        اعي ، أو التوافق مع نمط الاجتم التوافق الاجتماعي لا يعني تمثل الأفراد لل

  .المناورة والتسامح واسعا جدا 
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سه  -هـذا وبالنظر إلى ما سبق ، فإن أي مجتمع يضع المعايير والقـيم يحدد         صور  – في الوقت نف

وع ل ممن وح ، إذ آ ا   الانحراف والجن ع فإنه ا تمن در م ايير بق ان المع الي ف ال ، و بالت ا يق  مرغوب ، آم

  .  ر أو تغري ـثـيـت

  

ول أن   ة الق ة " خلاص سوده    " اللامعياري ا ي ة م المجتمع نتيج ل ب تلال   " تح ن اضطراب واخ م

صادية ، أو        ات الاقت ة ، آالأزم ادة المفاجئ رات الح ن التغي اتج ، ع ايير الن يم والمع سق الق ي ن ي ف وظيف

ات      ح سلة العلاق ي سل ـفتت ف ن ت ه م شأ عن ا ين ري ، وم ل الأس ار التكام اجئ ، أو انهي اء المف الات الرخ

راد ،                  الاجتماعية ، وما يستـتبعه من قصور في قوى الضبط الاجتماعي ، وعجزها عن تـنظيم سلوك الأف

اتهم          ى عواطفهم و رغب ى        50 ص  ]53[" والسيطرة عل سه إل ؤدي في الوقت نف ا ي ذا م الانحراف   ، وه

  .والجنوح والإجرام 
  

اء    1902ابتداء من  " اللامعيارية " تخلى عن مفهوم " دورآايم " يبدو أن    ر أن بعض علم  ، غي

ل   ريكيين مث اع الأم رن   Merton وParsonsالاجتم ن الق ات م ع الثلاثين ع مطل ه م ى توظيف ادوا إل  ع

  " .مرتون " العشرين ، وفي ما يلي نعرض له في نظرية 

 

  نظرية مرتون : 3.3.2.2
  

اع الأمريكي       الم الاجتم ق ع       من نظـرية        ) -Robert King Merton   )1910   ينطل

ـايم "  ة   " دورآ ضا بنظري ت أي ـرية عرف ـبلور نظ ة" لي رى " اللامعياري ام " ، إذ ي اء أو النظ أن البن

دف              ى بعض الأشخاص ، ت دة عل ر    الاجتماعي في المجتمع الكبير يمارس ضغوطا أآي سلوك غي ى ال عهم إل

ين الوسائل                         ـقافيا ، وب ين الأهداف المحددة ث ـناقض ب السوي ، وأن السلوك الانحرافي ما هو إلا نتيجة للت

   .27 ص]51[" التي تـقرها النظم الاجتماعية لتحقيق تلك الأهداف 

  

د من الأهداف ت                  ايير    إن المجتمعات التنافسية ، آالمجتمع الأمريكي ، تضع لأفرادها العدي ل مع مث

ك الأهداف بالوسائل المشروعة                       وغ تل ا بل للنجاح الاجتماعي ، غير أن أفراد المجتمع لا يتسنى لهم جميع

ة ،                        ر نزيه ة غي ر مشروعة، وطرق ملتوي والمقبولة اجتماعيا ، فيضطرون إلى اللجوء إلى سلك سبل غي

ـناقض     . ام والجنوح   آوسائل تمكنهم من تحقيق أهدافهم ، ومن تلك الوسائل والسبل ، الإجر            إن الت وهكذا ف

ة       رائحه الاجتماعي ه وش ين طبقات وارق ب ى الف د لا تراع ي ق ع الت يم المجتم ين ق صراع ب ة ،  وال ن جه  م
  .وقـدرات أفراده والوسائل المتاحة لهم من جهة أخرى ، هو الطريق إلى الإجرام والجنوح 
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اب المعايير والقواعد التي من شأنها      غي" بمعنى  " اللامعيارية  " لم يوظف مفهوم    " مرتون  "  إن  

ـيف      " دورآايم " أن تحد من أهداف الأفراد  آما آان الأمر عند     اب التكي د هو غي ى جدي وإنما وظفه بمعن

 بين الأهداف التي يحددها المجتمع لأفراده  والوسائل التي يوفرها لهم من              (l’ajustement)والمواءمة  

ى          أجل تحقيق تلك الأهداف بصورة مشروع      راد إل ة ، فتصبح اللامعيارية ، بالنتيجة هي لجوء بعض الأف

ا                    سه ، والتي يعتبره سلوآات منحرفة آالغش والإجرام ، لتحقـيق الأهداف المحددة من طرف المجتمع نف

  .مشروعة بل متمناة التحقيق 

  

ة لا          " قد خالف   " مرتون  " يبدو أن    ة ، ولاحظ أن الجريم تج  أفكار مدرسة شيكاغو الإيكولوجي  تن

سائدة في المجتمع                 ... عن ثقافة الأحياء الفقيرة المنحرفة       ة ال ة العام ل من الثقاف  ]45[" لكنها تأتي بالمقاب

   .105ص 

 

  نظرية  سذرلانـد : 4.3.2.2
  

ي      اع الأمريك الم الاجتم د ع ذين  ) Edwin Sutherland) 1853-1950يع اء ال ـن العلم م

 ، التي  1939 سنة  (Differential Association Theory)" الاختلاط التـفاضلي" بلوروا نظرية 

ه ،           " أقامها على فكـرة     شبه ب اك      أن آل شخص ينطبع بالطابع الثـقافي الـذي يحيط به  ويتـ ـكن هن م ت ا ل م

ه    ة ب ات المحيط ع الثقاف صارع م رى تت ات أخ ى  . 31 ص ]48[" ثقاف رد يبق ان الف ه ف ن  وعلي دا ع بعي

ة ، أو جانحة ، أو        الانحراف والجنوح والإجرام     ـافات وسلوآيات منحرف ، ما لم يختلط بجماعات ذات ثق

ر  ... مخالطة الفرد لأصدقاء أو أقران منحرفين مخالطة        " إجرامية ، فـيصبح السلـوك الإجرامي نتاج        أآث

ه لأصدقاء أو أق            ة في            ـران غ  ـاستدامة وأشـد أثرا من مخالطت ـة المنحرف ـين ، فيكون للمجموع ير منحرف

   .132  ص ]28[" سه الغلبة على المجموعة السوية نفـ

  

ة                  ى فرضية    " سذرلاند  " هذا و لعله من الجدير بالإشارة أن أغلب الدارسين لنظري     يرآزون عل

سع فرضيات                     " المخالـطة الـفارقة   "  ـل سوى فرضية واحدة من مجموع ت ص . ص ]45[، وهي لا تمث

  . لجانح  وضعت لتفسير السلوك الإجرامي وا113-114

  

ى                  ـوف عل املا ، حاول صاحبه الوق ا متك إن المتأمل في الفـرضيات التسع يجدها تمثل نسقا فكري

سع هي              ص . ص ]53 [الإطار الاجتماعي العام الذي يكتـنف السلوك الإجرامي والجانح ، والفرضيات الت

60-62:   



 73 

ة  يعد السلوك الإجرامي سلوآا متعلما ومكتسبا، فهو لا يورث ، فالشخص    -1 الذي لم يدرب على الجريم

 .لا يمكنه ابتكار أو ممارسة السلوك الإجرامي 

ك                        -2 ة الاتصال و التفاعل مع أشخاص آخرين يمارسون ذل يتم تعلم السلوك الإجرامي من خلال عملي

سلوك   ذلك ال ة ب ارات المتعلق ساب المه تم اآت صال ي ك الات ن خلال ذل سلوك الإجرامي ، وم نمط من ال ال

 .الإجرامي

ي أن                  يتم   -3 ذا يعن ة ، وه ات وثيق نهم علاق تعلم السلوك الإجرامي من خلال التفاعل مع أشخاص تقوم بي

ارات                           ساب مه ة واآت شر الجريم ثلا تلعب دورا ضئيلا في ن سينما م ر الشخصية آال وسائل الاتصال غي

 .السلوك الإجرامي 

  : تتضمن عملية تعلم السلوك الإجرامي آلا من -4

  . الجريمة الذي يكون أحيانا معقدا وأحيانا سهلا فن ارتكاب)          أ 

  .مبررات السلوك الإجرامي و دوافعه )          ب

ة                       -5 م القواعد القانوني ع أو عق دوافع من خلال نف اه نحو ال الفرد مجموعة        .  يتم تكوين الاتج د تحيط ب فق

ى     ا أو عل ي مراعاته د ينبغ ا قواع ى أنه ا عل ة إم د القانوني ى القواع ر إل ي  تنظ ة لا ينبغ د عقيم ا قواع أنه

  .إتباعها

د          -6 اك القواع ذة لانته ة الآراء المحب ت آف رف إذا رجح سلوك المنح ب ال شخص ، و يرتك رف ال ينح

ين المخالطة   ] الاختلاط التفاضلي [ القانونية ، وذلك هو جوهر المخالطة الفارقة         الذي يشير إلى التفرقة ب

 .السوية والمخالطة المنحرفة 

 .ة الفارقة من حيث التكرار والدوام والأسبقية والعمقتختلف المخالط -7

ة        –تتضمن عملية تعلم السلوك الإجرامي       -8  آل الميكانزمات     – عن طريق الاتصال بالنماذج الإجرامي

ـليد أو    ة تـق رد عملي ست مج ا لي تعلم هن ة ال ك أن عملي ى ذل م أخرى ، ومعن ة تعل ضمنها أي عملي ي تت الت

 .، سواء آان ذلك السلوك سويا أو منحرفا محاآاة لنمط معين من السلوك 

 .يعد السلوك السوي والسلوك المنحرف تعبيرا عن حاجات و رغبات واحدة  -9

  

ول أن  ذرلاند " خلاصة الق اعي "  س ن الوسط الاجتم ا م لوآا متعلم سلوك الإجرامي س ر ال يعتب

ر ه       الضيق آوسط جماعة الرفاق ، سواء آان هؤلاء في العائلة أو الحي أو المدرس                ذا يكون   ـة ، ولعل أث

ذا الإطار حاول             ـأة على الأحداث الذين ين    ـأشد وط  قـصهم النضج العقلي لحساب عواقب الأمور ، وفي ه

دفع        "  سذرلاند  "  أنها أن ت سية ، من ش تـفـسـير ارتكاب الحدث للسلوك الجانح برده إلى سبع عمليات رئي

سلوك الجانح أو الإجرامي وهي       الطفل إلى الانخراط في الجماعات الجانحة والإجرام          ة ، و ارتكاب ال ي

   :63-62ص . ص ]53[
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ه                         -1 ة ، وبمرور الوقت فإن سلوآية المنحرف اذج ال اط والنم زل المواقف والأنم ل داخل المن يشاهد الطف

 .يكتسب بعض هذه الأنماط السلوآية المنحرفة 

ة أو    موقع المنزل يحدد أنماط السلوك التي سوف يتفاعل الطفل معها ، فإذا              -2 آان المسكن يقع في منطق

ك بعكس إذا                          ا ، وذل ة سيصبح قوي اذج المنحرف ك النم بيئة منحرفة ، فإن احتمال تفاعل الطفل مع تل

 .آان المسكن يقع في منطقة يقل فيها الانحراف 

 .يحدد المـنزل قـيم الأشخاص ، آما يعين نوع الأفراد الذين يمكن إقامة علاقات معهم  -3

المنزل لسوء سلوآه ، و بهذا ينعزل عن جماعته المرجعية السوية ، ولا يمارس              قد يطرد الطفل من      -4

د                        د يزي دوره آعضو عامل في جماعة متكاملة  ، والأمر الهام هنا أن انعـزال الطفل عن الأسرة ، ق

   .من احتمال ارتباط الطفل بالأنماط السلوآية المنحرفة

ى إخف   -5 ة إل شئة الاجتماعي ة التن شل عملي ؤدي ف د ي سلوك المنحرف  ق و ال ا ه ة م ي معرف ل ف اق الطف

 .الواجب عليه اجتنابه ، و ما هو السلوك السوي الواجب عليه إتباعه 

 فإن ذلك يؤدي به إلى   – من خلال عملية التنشئة الاجتماعية       –إذا لم يتعلم الطفل الطاعة في المنزل         -6

 .استنكار السلطة بصفة عامة 

نعكس           يمارس التوتر النفسي والاضطرابات ا     -7 لعاطفية داخل المنزل أثرا آبيرا على الأطفال ، حيث ت

تلك الاضطرابات العاطفية على السلوك ، و هنا يعد السلوك المنحرف رد فعل لما يسود المنزل من                 

 .تفكك و اضطراب 

  

  النظرية الإيكولوجية : 5.3.2.2
  

ـبلورت في        ارتـبطت النظرية الإيكـولوجية بما عـرف في العشرينات بمدرسة شيكاغ ـ            ا ت و ، لأنه

ى رأسهم     ـرين عل    William . I . Thomas"توماس "جامـعة شـيكاغـو على أيـدي جـماعة من المفـك

ـارك " و  اآنزي  "   وWilliam Ernest Burgess"  برجـس  "  وRobert Ezra Park" ب " م

Robert McKenzie.  

  

اة في                    ى البحث في نمط الحي ى جانب            يعـتمد تنـظير هذه المدرسة عل ذلك عرفت ، إل ة ، ل المدين

ا الحضرية   " ، بمدرسة " مدرسة شيكاغو" ذه     . (L’Ecologie Urbaine)" الإيكولوجي د انطلقت ه لق

 الذي استهـدف الملاحـظة (La Sociologie Empirique)"  من علم الاجتماع الأمبريقي" المدرسة 

ـماء الاجت        ـيرات               المـوضوعية للحقـيقة الاجتماعية ، فحـاول عل ـم التغ د و فه ـدرسة تحدي ـذه الم اع في ه م

  ].54[ "الاجتـماعية والثـقـافـية الهـائـلة التي تصحب نـمو المـدن الأمـريكـية ، ولاسـيما مديـنة شيكـاغـو 
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دة    ي م ة ف رات هائل ة شهدت تغي ا مدين اع لأنه اء الاجتم ام علم يكاغو اهتم ة ش د استرعت مدين لق

ة قصيرة ، إذ أن سكانه    سمة سنة    زمني ون ن ـزوا من ملي ي     1890ا قف سمة ف ين ن ى حوالي ثلاث ملاي  إل

ات        ات واللغ ـن ذوي الثقاف اجرين م ن المه رة م ـات آبي سبب موج شرينات ، ب ر الع ر  أواخ غي

دماج                       شاآل الان وا م ذين واجه ونيين ، والمجريين ، ال ان ، والبول اليين ، والألم الأنجلوساآسونية ، آالإيط

ـية    والتعايش في الأوساط   ا أن شيكاغو آانت    .  الحضرية ، لأن معظمهم جاؤوا من أوساط ريفية فلاح آم

رام        ة الإج بحت مدين ة أص ة أن المدين شاآل ، والنتيج ن م رزه م ا تف ل م صناعية بك مالية ال ة الرأس مدين

  .والجنوح ، المنظم وغير المنظم 

  

سلاخ           ور الان ف ص ر بمختل ساني الزاخ يط الإن ذا المح ضم ه ي خ   (Déracinement)ف

راك ن      (Mobilité)والح ط م ى نم ات ، نم اء العقلي ادة بن افي ، وإع اعي و الثق انس الاجتم دم التج  وع

  .بين مفكري مدرسة شيكاغو السالـفي الذآر " المدينة " التفكير في 

  

ين    ن  1920 و 1918 فب ل م ا آ ام به ي ق ة الت ة النموذجي ن الدراس سة م زاء الخم  ظهرت الأج

W.I.Thomas و F.Znaniek وني "  عـن لاح البول ي أظهرت (Polish Peasant)" الف  ، والت

ن     د م ي موضوع للعدي ة ه ر منظم شرية غي ة ب شكلون جماع يكاغو ، ي ى ش اجرين إل ونيين المه أن البول

  .صور الانحراف والجنوح 

    

ة          ) Park) 1864-1944لقد عاصر    " جيمس "الذي اشتـغل بالصحافة بعد أن آان تلميذا للعلام

William James          شهـير اني ال اع الألم الم الاجتم ى ع ـلمذ عل ا تـت ارد ، آم ة هارف ـل "  في جامع " زيم

Georg Simmel     ود زعيم الأس ساعدا لل بح م رلين ، و أص ـي ب  ، Booker Washington  ف

فشارك بفاعلية في النـقاش حول العلاقات بين الأجناس ، و بذلك أصبح مشكل الأقليات العرقية واحدا من                 

وني   " موضوعات المهمة في سوسيولوجيته ،  عاصر الدراسة التي أجريت عن         ال ه  " الفلاح البول ، إذ أن

ة شيكاغ  ق بجامع نة ـالتح ترعى      1913و س ذي اس ر ال ر ، الأم ن العم ين م عة والأربع ي التاس و ف  وه

ا آ                           ـتـان أطلق مشروعا بحثي رى ، ف دن الكب اة في الم نمط الحي تم ب ذي اه را سنة    باهه ، وهو الصحفي ال بي

ة  "  ، حول   1916 شر            " المدين د أن نـ ـية أخرى ، بع ـدن أمريك م وسعه لم ة شيكاغو ، ث دءا من مدين ، ب

ي   م الأول ف ه المه وان 1915مقال ة "  بعن ط     : المدين ي الوس ساني ف سلوك الإن ول ال ث ح ات بح اقتراح

ضري  وح الأ  " الح ري ، وجن ـفكك الأس ا الت رى منه واهر أخ وعات وظ ا درس موض داث ، ،  آم ح

  .والمهمشين والمشردين، والدعارة 
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ارك " لاحظ    سات،  " ب ة مؤس راد ومنظوم ة أف ل منظوم عة تمث شرية موس ة ب ة مجموع أن المدين

سها       (en interdépendance)مرتبط بعضها ببعض  ة واحدة تفرض نف  ، وهي ليست خاضعة لثقاف

يط من المجموعات التي تم           ا الخاصة ،       على آل الأفراد ، وإنما تتكون من خل ا ثقافته ك آل واحدة منه ل

ة  صالحها الخاص اص ، وم ا الخ اطق . وتاريخه ى من سمة إل ة مق ا أن المدين  (zones)آم

   .(périphéries)  لكل منها ضواحيها  (quartiers)وأحياء

  

ة                       ا الحيواني اهيم استوحتها من الإيكولوجي دة مف لقد استفادت مدرسة شيكاغو الايكولوجية ، من ع

ة ، والتحولات التي                         والنبا شرية من جه ين مختلف المجموعات الب ات ب تية ، و وظفتها في وصف العلاق

اني الحضري       ى المجال المك اهيم ،       (l’espace urbain)تطرأ عل ذه المف ة أخرى ، ومن ه   من جه

شرية بمجموع  ـبمعنى است) (invasion et successionالاجتياح والتـتابع  رى ـة أخ ـبدال مجموعة ب

ي  ق  ف ايش المتواف ين ، التع شرية مخت symbiose)(حي مع ات ب ايش مجموع ى تع ي حـ بمعن ي ـلفة ف

سيطرة  ـواح  اء           (dominance)د ، وال ى الأحي اة في المرآز الحضري عل أثير ظروف الحي ى ت  بمعن

ـنافس   ة ، والت صراع (compétition)المحيط شرية   (conflit) وال ات الب ف المجموع ين مختل  ب

اة و          (assimilation)الاستيعاب والتمثل   فة ، و  ـلـالمخت  بمعنى تمثل بعض المجموعات البشرية لنمط حي

  .قيم مجموعة بشرية أخرى في المدينة 

  

ات        ن العلاق ة م اط معين ددة لأنم اهيم المح ك المف ن تل ـة م ى مجموع اء عل بن

ن     ـل م ور آ ولات، بل ن   McKenzieو  )Burgess   )1886 -1966والتح اذج م   نم

لنمو الح ه    (modèles de croissance urbaine)ضري ا بالنظر إلى ما تمت ملاحظت

ة                        ـقافات والأوساط الاجتماعي ات والث ط الفئ ستوعب دون أن تخل ة ت ا أن المدين في مدينة شيكاغو ، فلاحظ

ي                           ات ، والحراك المهن صادم الثقاف اني ، وعن ت ا ، بغض النظر عن القرب المك التي تستقبلها أو تفرزه

  .لأفراد والسكني ل

  

ور    ا ، بل سياق دائم ـذا ال ي ه وان L.Wirthف ه بعن ال صدر ل ي مق اة "  ف ة حي ران آطريق " العم

(Urbanism as a way of life)  ا رز سماته ، أن     " للشخصية الحضرية   "  نموذج ذي من أب و ال

ة         ون مجهول ـنزع لأن تك ضري ت ط الح ي الوس ة ف ات الاجتماعي طحية (anonymes)العلاق  وس

(superficielles)  ابرة ربط        (éphémères) وع ـتي ت دة ال ات الشخصية والوطي ـقابل العلاق  ، في م

ـروية    دن ،   (les citadins)إن الحضـر  . بين أفراد الجـماعات الأولـية آالجـماعات الق  ، أو سكان الم

ا أن التبا . تربط بينهم علاقات ثانوية ، أي متقطعة ، عابرة و نفعية لا تلزم الأشخاص     اعي  ـع آم د الاجتم
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ذي يم اعي والث  ـال انس الاجتم دم التج ة لع ط نتيج يس فق دن ، ل كان الم ل لأن تعـيز س دد فرص ـقافي ، ب

ادل ،    (la réserve)الالتـقاء بـين الأفراد في المدن الكبرى يفرض نوعا من التحفظ  سطحية في التب  وال

ل     ل تفاع رطان لك ا ش ادل هم اء والتب ى أن الالتق ذ. ولا يخف ي ه ر   وف ى المفك ارة إل ن الإش صدد يمك ا ال

ه        Park الذي تابع G. Simmelالألماني  اره مقولت تمد من أفك ذي اس رلين ، وال ا  "  دروسه في ب إذا آن

سوا            " نعيش معا في المدينة ، فإننا نعيش بعيدين عن بعضنا بعضا             نهم لي ا ، لك ، و آأن الناس يعيشون مع

  .معا 

  

ر            خلاصة القول ، أن النظرية الايك        و الكبي ا النم وح ظواهر يفرزه ر الإجرام والجن ولوجية  تعتب

رز                   وغير المتكافئ  لمراآز المدن الكبرى على حساب ضواحيها وأحياءها الفـقيرة ، غير أن ذلك النمو يف

زيد بالتالي الإجرام والجنوح ، بل إن مراآز المدن         ـبط الاجتماعي ، في   ـالتـفكك الاجتماعي ، وضعف الض    

ا الاآتظاظ     الكبرى تزخر  ل فيه  بأحياء هي بمثابة أوآار للإجرام والجنوح ، على عكس الضواحي التي يق

ا ظواهر الإجرام                 ـقل فيه اعي ، فت والمغريات ، ويقل فيها التفكك الاجتماعي ، ويقوى فيها الضبط الاجتم

  .والجنوح 

  

  نظرية الصراع : 6.3.2.2
  

ويل في علم الاجتماع ، إذ يمكن الرجوع          تندرج نظرية الصراع ضمن منظور أوسع له تاريخ ط          

شأنه   ل   –ب ى الأق سي   - عل ى المفكر الفرن ط الصراع والاستغلال      Henri Saint Simon إل ذي رب  ال
ا تحدث      ا ، آم امن عشر والتاسع عشر في أوروب رنين الث ي الق ي ظهرت ف صناعية ، الت بالمجتمعات ال

Karl Marx  )1818 -1883( ل      عن الصراع في منتصف القرن اختلاف ، ب  التاسع عشر و ربطه ب

ماليين     ل الرأس اب العم ال وأرب ين العم صالح ب اقض ، الم ر    . وتن ي الفك صراع ف ور ال بط منظ ا ارت آم

س ل  ـمـار ألـبـاع آـمـتـاء اجـمـلـعـر بـاصـعـمـي الـولوجـيـوسـال ريكيين مث دورف " ان وأم " داهرن

Ralph Dahrendorfآوزر "  و "Lewis Coserـنزآول "   و "Ronald Collins ز "  و " ميل

Charles Wright Mills وغيرهم  .  

  

ي       ع ف ار المجتم ى اعتب صراع عل ة ال وم نظري ات    " تق ين الجماع صراع ب ن ال ستمرة م ة م حال

اعي     ـير الاجتم ـوتر والتغ ـو الت ه نح ات ، ويتج س  . 93 ص ]52 ["والطبق ـذا ال ي ه ندرج ـياق تـف

صادية  –ـتمـعات القـديمة والحديثة ، التي درسها دراسة تاريخية        عـن مسـار المج  " مارآس  "ارـأفـك  – اقت

، آما آشف عن الصراع بين الطبقات       "  الاقتصادي   –البناء الاجتماعي   " اجتماعية ، فكـشف عن مفهوم      
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ة                    ة المالك سعى الطبق ورد أسبابه الأساسية لملكية وسائل الإنتاج من طرف طبقة وحرمان غيرها منها ، فت

ائ ة  لوس ى الطبق ا إل تمرار بتحوله سها باس رض نف صاديا ، لأن تف سيطرة اقت الي الم اج ، و بالت ل الإنت

ار أخرى                     . المسيطرة سياسيا    ارآس ، لكن يمكن إضافة أفك تلك هي أهم فكرة في نظرية الصراع عند م

  :منها 

  

  .الإنسان في تطور مستمر لأن قدراته الكامنة قابلة للتطوير باستمرار  -1

 . ليس فقط قانون الطبيعة، بل هو قانون المجتمع أيضا التغير هو -2

 .التغير في المجتمع مرتبط بوعي الطبقات المحرومة وليس مرتبطا بالأفراد  -3

ل ،      -4 لال العم ن خ ة م سان والطبيع ين الإن ستمر ب ـفاعل الم ـتاج الت و ن وره ه ع وتط ر المجتم تغي

 .ظروف حياة الإنسان فيها فالعمل هو تغيـير الإنسان للطبيعة و بالتالي هو تغيير ل

  

ة في المجتمع ،                     ة الأوضاع المادي لقد بنا مارآس تنظيره عن الإجرام والجنوح على أساس طبيع

ـتبر أن  ع ،    " فاع صادي للمجتم اعي والاقت اءين الاجتم ي البن سمات متأصلة ف رام تخضع ل اهرة الإج ظ

عليه فإنه لا يوجد سلوك إجرامي      و . 101 ص   ]42" [بشكل أآثر من خضوعها لحرية و إرادة المجـرم         

ى                     اظ عل في حد ذاته بل المجتمع هو الذي يجرم بعض السلوآات ويشدد العقوبات عليها ، على خلفية الحف

ا     الي اجتماعي صاديا و بالت سيطرة اقت ات الم صالح الطبق ل إن . م ات   " ب رض العقوب ائي يف انون الجن الق

صادية              الشديدة على الأفعال التي يرتكبها عادة أعضاء       ا الاقت ـتمتع بالمزاي "  الجماعات الفـقيرة ، التي لا ت

  .112 ص ]52[

  

وح                  سيراتها لظاهرة الإجرام والجن سية تضع تف ة الصراع المارآ هذا والجدير بالإشارة أن نظري

نفس ،                               م ال اع ، وعل م الاجتم ة ، آعل وم الاجتماعي د من العل ـقاسمه العدي ة ، تـت م للغاي ـوم مه في إطار مفه

ة ،       والع ات العربي ض الكتاب ي بع تلاب ف راب ، أو الاس وم الاغت و مفه سفة ، وه سياسية والفل وم ال ل

(Aliénation) الذي استعمله ، Hegel و  Marxو  Nettlerوغيرهم ، فما هو معنى الاغتراب ؟   

  

ة نظرا لاستعماله من                            اني مختلف ستخدم بمع راب ي وم الاغت ى أن مفه شير إل ـيد أن ن لعله من المف

ـول أن                طرف ه يمكن الق ر أن ـفا ، غي ارة سال ة    "  عدة علوم اجتماعـية آما تمت الإش ـتراب هو الحال الاغ

اعي                                ه الاجتم واحي واقع د عـن ن ه غريب و بعي ه يحس بأن ة تجعل رد سيطرة تام ى الف سيطر عل " التي ت

   .109 ص ]56" [هو إقصاء أو إبعاد الأفراد عن ذاتهم وعن الآخرين " أو  . 23 ص ]55[
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   :110 ص ]56[هـذا و لقد حدد مارآس أربعة حالات بارزة للاغتراب هي 

  

اغتراب العمال عن إنتاج عملهم عندما يُـنـتَج و يصبح ملكا للآخرين و ليس لصانعه أو مبتكره  -1

 .أية سيطرة عليه 

اجي                         -2 صلين عن عطاءهم الإنت ال منف ـتاج ، إذ يصبح العم ال عن صيرورة الإن ... اغتراب العم

دهم                           ويرون داعهم و جه اعوا إب م ب دودة ، أي أنه م مع ل استلامهم دراه نهم مقاب د أخذ م  عملهم ق

 .لأصحاب العمل 

ن          -3 ف ع ذي يختل اجي ، ال شاط الإنت ن الن انهم م سبب حرم شرية ب تهم الب ن طبيع ال ع زل العم ع

 ] .لأن نشاط الإنسان واعي [ مساهمة الحيوان في عملية الإنتاج 

ات                عزل العمال عن باقي الناس     -4 ى علاق ة إل ات الاجتماعي ـتحويل العلاق  ، طالما تـقوم الرأسمالية ب

 .السوق ، فـيصبحون مجرد عمال أآـثر من آونهم أفرادا لهم أحاسـيس وأعمال خلاقة 

  

سان                  شقاء الإن وان ل ه عن وح ، لأن الاغتراب هو أساس الإجرام والجن خلاصة القول أن الشعور ب

ستغل ف          ل ، ت ة التي لا          في مجتمع رأسمالي مخت ـلية ، الطبق اج ، وهي الأق ائل الإنت ة لوس ة المالك ه الطبق ي

سلوك                          رة إلاّ رد الفعل من خلال ال تملك وسائل الإنتاج  ، وهي الأآثرية ، فلا يكون أمام أفراد هذه الأخي

انح  اج  . الإجرامي والج ائل الإنت ه ، أو وس ه وعن مجتمع سان عن بيئت راب الإن إن اغت ارة أوجز ف وبعب

  .ي إلى الإجرام والجنوح يؤد

  

  نظرية بونجـر : 7.3.2.2
  

دي     رام الهولن الم الإج ع ع ى  William Bonger(1876-1940)أرج وح  إل رام والجن  الإج

ائم        "إذ  . الأحوال الاقتصادية المتدنية في ظل نظام رأسمالي مختل          حاول أن يثبت أن النظام الرأسمالي الق

الثراء ، هو المسئول عن جرائم الاختلاس والتزوير ، والنصب ،           على المنافسة الحرة والصراع من أجل       

ـه              . 117 ص   ]28[" وخيانة الأمانة    ة بالنظام الرأسمالي ، فإن ذه النظري ط ه هذا ومهما يكن من أمر رب

ة   صادية المتدني ـوال والظروف الاقت ـول أن الأح ـن الق ساآن " يمك ام الم ة ، وازدح ـقر ، والبطال ... آالف

 ، وهي موجودة في آل     22 ص   ]51[" وافع تساعد على انحراف الأحداث وارتكاب الجرائم        عوامل و د  

  .المجتمعات بغض النظر عن طبيعة النظام الاقتصادي 
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  نظرية سيلين : 8.3.2.2
  

الم الأمريكي          ا        Sellin Thorstenعُـرفت نظرية الع اعي ، التي بلوره ة التفكك الاجتم  بنظري

ين مجتمع  ة ب د المقارن اعي   بع ـنظيم الاجتم ث الت ن حي ة م ات مفكك كة ومجتمع التنظيم . ات متماس ف

الاجتماعي المتماسك يضمن الانسجام بين أفراد المجتمع مما يوفر الوحدة في الشعور بينهم ، وغياب هذه           

ى الانحراف                    ؤدي إل ا ي ذا م الوحدة في الشعور يسبب التفكك الاجتماعي والتناحر بين أفراد المجتمع ، وه

  . نوح والإجرام والج

  

ق    د انطل ـين " لق ة ،   " سيل دات اجتماعي ات أو وح ـدة جماع ن ع ون م ع يتك رة أن المجتم ن فك م

ا                         ى أنه رده إل ك الوحدات أو بعضها ، م رد بتل اط الف ه    " آالأسرة والعائلة والمدرسة ، وارتب شبع حاجات ت

ا         الجسدية ، والنفسية والاجتماعية ، وداخل آل وحدة من تلك الوحدات ت            رد به زم الف قوم معايير سلوآية يل

ك الوحدة         ه لتل ايير التي                     ... مقابل انتمائ رد ، ازدادت المع ا الف ددت الجماعات التي ينتمي إليه ا تع و آلم

ك الجماعات                  سلوآية لتل  ص  ]15[" يطالب بالالتزام بها ، وتعددت فرص انعدام الانسجام بين المعايير ال

ز           97 ى التميي دي ، والوحدات                   ، و هذا ما يقود إل ة في المجتمع الريفي أو التقلي ين الوحدات الاجتماعي ب

ا             . الاجتماعية في المجتمع الحضري أو المتمدن        فـفي المجتمع الأول يقل عدد الجماعات التي ينتمي إليه

ا                       سلوآية ، عكس المجتمع الث ايير ال ني ،  الفرد ، إذ غالبا ما تكون الأسرة أو القبيلة التي تـنسجم بينها المع

ة ،     رة ، الروضة ، والمدرس ب الأس ى جان د إل رد ، فنج ا الف ي إليه ي ينتم ات الت ه الجماع دد في ذي تتع ال

سجام في                 والجمعية الرياضية ، وجماعة اللهو والرفاق ، وجماعة العمل ، مما يوفـر فرصا أآثر لعدم الان

وح والإجر ى الانحراف والجن ؤدي إل د ي ذي ق ر ال يم ، الأم ايير والق ك أن المع أتي ... المجرم " ام ، ذل ي

يم في        ... سلوآه الإجرامي آأثر لعامل عدم الانسجام        أو التفكك الاجتماعي الذي يتخذ صورة تصارع الق

  .  35 ص ]48["المجموعات المختلفة ، وذلك حين يستجيب لمجموعة تستبيح المسلك الإجرامي 

  

  نظرية لمرت و بيكـر: 9.3.2.2
  

ع ه    ي ع ظرية ،ـذه النـترج ى ال ـرامـم الإجـم أو الوسـظرية الوصـرفت بنـ الت عالمين ـي ، إل

Edwin Lemert و Howard Becker        ى أساس ردة سلوك الإجرامي عل سيرها لل وم في تف  ، و تق

ى أساس الفعل                 يس عل فعل المجتمع التي تستنكر الفعل ، وتعاقب عليه الفاعل ، و تصمه بأنه مجرم ، و ل

ه      د     فالف.  نفسه وفي ذات ة       " Lemertعل عن شكل مخالف  إلا حين يكون محل        (Transgression)لا ي

ذلك      ـيم                    109 ص   ]9 ["وصم بأنه آ رتبط بق سبية ، ت ـرام ظواهر ن وح والإج ك أن الانحراف والجن  ، ذل
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بمجرد  " آما أنه     . وأعراف المجتمع أو الجماعة ، فلا وجود لفعل منحرف أو جانح أو إجرامي في ذاته                

ا ،        ... ي جريمة ما ، يعطى لقب مجرم      إدانة شخص ف   م يرتكبه ة بالفعل أم ل د ارتكب الجريم ان ق سواء آ

  .30 ص ]51["وآأنما هو يعاقب نتيجة وصمة و ليس على السلوك نفسه 

  

الفـرد و فعله ، والمجتمع      " إن الانحراف والجنوح والإجرام مسائل يحكمها طرفان أساسيان هما          

ي العق  ة ف ه المتمثل دمها ،  و ردة فعل ة أو ع ع     ] إذ[وب سلط المجتم ى ي ا حت لوآا اعتيادي ل س ون الفع د يك ق

  .99 ص ]15"[أضواءه عليه ، بحيث يصبح انحرافا يوسم به صاحبه 

  

   :100 ص ]15 [بين أنواع من الانحراف أو الجنوح هي" لمرت" هذا و يميز  

  

ة          الانحراف الفردي الذي يمكن رده إلى ضغوط نفسية مؤثرة في سلوك الفر            -1 ل في عملي د ، أو إلى خل

 .التـنشئة الاجتماعية  

رد فرصة                           -2 رك للف ى الضغوط أو العوامل التي لا تت شأ نتيجة التعرض إل ذي ين الانحراف الظرفي ال

 .للاختيار ، آما هو الحال في القتل دفاعا عن النفس 

سلوك                   -3 اعي ، بحيث يصبح ال ى مستوى التنظيم الاجتم  الانحرافي   الانحراف الاجتماعي الذي يقع عل

 .  أسلوبا من أساليب الحياة الاجتماعية 

  

ى                    " لمرت" آما يعتبر      ـود إل اعي ، يع ى الانحراف الاجتم ردي إل ـقال من الانحراف الف أن الانـت

ة من                           " وجود   ه ، دون ردة فعل قوي ستمر في ممارسة انحراف رد ي ة التي تجعل الف ررات الاجتماعي المب

ره       ل أث دما            المجتمع ، وبالتالي ينتق ـقليد ، وعن ق الت ق المخالطة أو عن طري ا عن طري ى الآخرين ، إم  إل

دى     ... ويصبح  ... يصبح الانحراف على مستوى المجتمع ، تـنتـفي ردة الفعل       ـبولا ل ا مق لوآا اجتماعي س

  .100 ص ]15 ["غالبية أفراد المجتمع 

  

  نظرية آلوارد و أهلن : 10.3.2.2
  

وح و الفرصة   " في آتابيهما عن  Loyd Ohlin و Richard Clowardحاول آل من    " الجن

(Delinquency and opportunity) ايم  "عند " اللامعيارية "  توظيف مفهوم ون  "و " دورآ " مرت

ة       " . سذرلاند" عند  " الاختلاط التفاضلي   " ومفهوم   ة بنظري ى     " الفرصة   "عرفت هذه النظري ، قامت عل



 82 

ات           الجناح يتولد عن إحباط ال     " اعتبار أن    ه فرص تحقيق الرغب سد أمام ذي ت ر ال  ص ]27[ "شباب الفقي

101.  

  

   :66 ص ]53[على بعدين أساسيين هما " الفرصة " هذا و تقوم نظرية 

  

 .مدى توافـر الفرص المتاحة لاستخدام الوسائل الشرعية والمقبولة اجتماعيا لتحقيق الأهداف -1

 .مدى توافر الفرص المنحرفة لتحقيق الأهداف  -2

  

ة             يلاحظ د الأول مستوحى من نظري ون   "  هنا أن البع اء الاج     " مرت ومي ،  ـتماعي والأن  ـعن البن

  .عن الاختلاط التفاضلي " سذرلاند " نظرية " وأن البعد الثاني مستوحى من 

  

ى أن            " الفرصة  " خلاصة القول أن نظرية      سلوك الجانح إل سيرها لل ة    " تذهب في تف شباب الطبق

اطق الحضر ي المن دنيا ف ين ـية يعيال داف ، وب ال والأه ين الآم ر ب اني من انفصال آبي الم يع ي ع شون ف

ة               ال والأهداف ، مع وجود فرص منحرف ك الآم وغ تل شرعية المتاحة لتحقيق وبل  في نفس   –الفرص ال

  . 67 ص ]53" [ متاحة لشباب هـذه الطبـقة المحرومة لتحـقيق تلك الأهداف–الوقت

  

  نظرية آوهين : 11.3.2.2
  

رف   ة تع نAlbert Cohen نظري ـرعية " ظرية ـ ب لف ـة أو ا ـة الخاص اف قـ ـ ث ل ا

ة  ـلـ  ب (Delinquent subculture)" الجانح ـا فـورهـ بـتـــي آـ ـا ل " هـ تى ـفـا

ـانـجـال   .1956 الصادر سنة (The delinquent boy)  "ح ـ

  

وهين   " انطلق     ة                " آ دى جماعات معين ة جانحة ل ـقافة خاصة أو فرعي م تجد في    من وجود ث  ، ل

ا     ـقق أهدافها ، فتلجأ إلى بلورة نمطها الث       ـالثـقافة العامة السائدة ما يلبي حاجاتها ويح       ا ، بم قافي الخاص به

ة              . يحمله من قيم ومعايير وسلوآيات ، لتحقيق أهدافها          ة والطبق وع من الثقاف ذا الن ين ظهور ه آما ربط ب

  .الدنيا والعاملة في المجتمع 

  

ة في جماعة            " آوهين  " تحليله للجنوح ، ذهب     هذا وفي معرض       ـقد المكان إلى أن الحدث الذي يف

جانحة ذات ثـقافـة خاصة جانحة ،   ... فإنه يصبح عضوا في جماعة مرجعية " مرجعية سوية آالأسرة ،   
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ى أسباب        .104 ص ]53 [" وغالبا ما يحدث ذلك بين أحـداث الطبقة العاملة والطبقة الدنيا          وقد رد ذلك إل

   :106-105ص . ص]53[همها أ

  

سبة                 -1  ة أساسية بالن درآا لحقيق ه المدرسة ، يصبح م  أن حدث الطبقة الدنيا ، بعد سنوات قليلة من دخول

ا                 ا منخـفض ، آم دنيا ، ومستوى تعليمهم لأسرته ، وهي أن أبواه فاشـلان ، فمهنـتهما من مهن الدرجة ال

  .ض يرى أنه يعيش في سكن ذي مستوى اقتصادي منخـف

 يجد حدث الطبقة الدنيا أنه غير قادر على تحقيق النجاح في المدرسة ، الأمر الذي يعزز لديه الشعور                -2

  .بالدونية ، وعدم القدرة والكفاءة 

ة الأخ     ـفـ عندما ت  -3  ة ،            ـشل الجماعات الاجتماعي ة في تحقيق المكان ة الحدث المتمثل رى في إشباع رغب

  .رى منحرفة ، قد تشبع رغبته في تحقيق المكانة فإنه يتجه إلى جماعة مرجعية أخ

شلهم                   -4  عادة ما يجد الحدث في تلك الجماعات المرجعية المنحرفة الأخرى آخرين مثله ، يعانـون من فـ

سوية         ة ال اتهم المرجعي ل جماع ة داخ ة الاجتماعي ـيق المكان ي تحق رة(ف ة   ) . الأس ان الجماع ذلك ف و ل

  .عن جماعة مرجعية سوية فشلت في تحقيق المكانة لأحداثها المرجعية المنحرفة تمثل بديلا 

  

  :ونتيجة ما سبق عرضه أمران  

  

  .عجز الجماعة المرجعية السوية عـن إشباع رغبة أحداثها في تحقيق ما يسعون إليه من مكانة  -أ

ة آ                   -ب ك بطريق تم ذل ة ، حيث    قدرة الجماعة المرجعـية المنحرفة على إشباع تلك الرغبة ، على أن لا ي لي

در من                   ه ق وفر ل د أن يت ة ، ولكن لاب لا تـتحقق المكانة والهـيبة للحدث بمجرد انضمامه للجماعة المنحرف

  .  المهارات والقدرات التي تمنحه جواز المرور إلى داخل نطاق تلك الجماعات المنحرفة

  

ة       وهين   " خلاصة القـول في نظري ا     " أن  "  آ د نمط ـقافة الخاصة الجانحة تع ـقافيا  الث يوجد  ...  ث

ا                        ـقات الوسطى والعلي دنيا دون الطب ة ال ين الطـبقات الاجتماعي اث ، وب ذآور دون الإن  ص  ]53" [بين ال

102.  
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  نظرية هيرشي : 12.3.2.2
  

ور    د بل نة  Travis Hirschiلق اعي س اط الاجتم وم الرب ول مفه ه ح لال 1969 نظريت ن خ  م

ي     ـلـفـورنيا ، والتي يمكن تلخيص أه     ام بها في ولاية آا    ـدانية ق ـدراسة مي  ا يل ص . ص   ]49 [م أفكارها فيم

216-218:  

  

اذا لا   " فـقلبه ليصبح     " لماذا يرتكب الناس الجرائم ؟      " من السـؤال التـقليدي    " هيرشي"انطلق     لم

نعهم من                      " يرتكب الناس الجرائم ؟      ا يم ة وم اس أحرار في ارتكاب الجريم ا أن الن و يقترح إجابة مؤداه

ا قلت فرص                     ة آلم المجتمع قوي رد ب ارتكابها هو علاقاتهم أو روابطهم الاجتماعية ، فكلما آانت علاقة الف

  .الانحراف والإجرام 

  

  : باقتراح أربعة عناصر هي ) نظريته(إجابته عن السؤال " هيرشي "  لقد عمّـق 

  

ضمير الجمعي من      و يقوم على قبول المعايير الاجتماعية ، وت        (Attachement) الارتباط   -1 طوير ال

اة الف      ـية الم  ـخلال المؤسسات الاجتماع     ى               ـؤثرة في حي ى رأسها الأسرة والمدرسة ، والتي عل رد ، وعل

ام بعمل ضد مشاعر                         ي القي ة يعن ك أن الانحراف أو الجريم ا ، ذل ة معه الأفراد أن يحتـفظوا بروابط طيب

راد المه         ات وتوقعات الآخرين ، وخاصة الأف اة الشخص     ومصالح و رغب ين في حي دين  (م ، و ...) الوال

  .بالتالي فان عدم الارتباط يعطي الشخص حرية الانحراف 

راط -2 ة أو    (Involvement)  الانخ ة آالدراس ال النافع ي الأعم شخص ف اس ال راط أو انغم ، إذ انخ

 .العمل لا يترك له الوقت الكافي للانحراف أو الإجرام

 يستـثمر الشخص جهوده و طاقاته ووقته في تحقيق هدف محدد            ، بحيث  (Commitment) الالتزام   -3

د                      زام يمه مثل التعليم أو إنشاء مشروع تجاري أو بناء سمعة طيبة ، وهكذا فإن ضعف أو عدم وجود الالت

  .الطريق نحو الانحراف 

ه وسلطات                (Belief)الإيمان   -4 ه ومعتقدات ه وقوانين دير   ، ذلك أن الإيمان بقيم المجتمع و أخلاقيات ه ، وتق

  .مشاعر و آراء الآخرين ، يعد حاجزا أو عازلا أمام الانحراف 

  

ذآر أن      دير بال ن الج ه م ذا و لعل ي " ه تبدل  " هيرش د اس وم 219-218ص . ص]49[ق  مفه

ـهوم     صـرة بمف ـرضها مخـت سابق ع ة ال ى العناصر الأربع ـه عل ذي أقام اعي ال اط الاجتم ضبط " الرب ال
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ه         (Self-control)" الذاتي   ة في ذات الشخص فتجعل والذي ليس بالنتيجة سوى تجذر للعناصر الأربع

  .يمتـنع من تلقاء نفسه عن الانحراف والإجرام 

  

  نظرية سمنر و جونز : 13.3.2.2
  

  ...ظهرت في الستينات من القـرن العشرين " تعرف هذه النظرية بنظرية التبعية ،   

اره في الصراع         أن تحليل الجريمة في ال    ] وقامت على فكرة    [  دأ بالاستعمار و آث الم الثالث يجب أن يب ع

   .Howard Jones و Colin Sumnerمن أهم ممثليها  . 131 ص ]57" [الطبقي الداخلي 

  

ى مجموع       Sumnerلقد بنا      ه عل ي      ـة ف  ـ  نظريت ا يل ا م -134ص . ص]57[رضيات لعل أهمه

136:   

  

  .ستعمار وآثاره على البناء الطبقي الداخلي  تحليل الجريمة في البلدان المتخلفة يبدأ بالا-1

ي       -2 ة ف مالية الأوروبي ت الرأس دما تغلغل دت ، فعن ا وج ة حيثم ة متطابق ست عملي مالية لي ة الرأس  التنمي

دان            ا ازدادت أوضاع البل ة ، بينم دان المتخلف سبب استغلالها لبل البلدان المتخلفة تقدمت الدول الرأسمالية ب

  .المتخلفة سوءا 

ة ضمن الإقطاع                أدى -3 سيمات طبقي راز تق ى إف ستعمرات إل صاد في الم ة الاقت  دور الاستعمار في تنمي

  .الزراعي 

تج                -4 ا ن ة الرخيصة ، مم سلع الغربي دفق ال سبب ت  أدى الاستعمار إلى تدمير آثير من الصناعة المحلية ب

  .طلة عن العمل عنه زيادة تبعية السكان المحليين ، لأن ذلك أدى إلى وجود طبقة فقيرة و عا

ام  -5 شغب ، المظاهرات (  جرائم النظام الع الم  ...) ال ي الع ي الحديث ف ضال الطبق هي مظاهر من الن

  .المتخلف 

  . الجريمة بجميع أنواعها و فئاتها ، تـنسجم بشكل وثيق مع الأوضاع الاقتصادية و حاجات آل طبقة -6

  

دول المتخل     وح في ال ول أن الإجرام والجن ستعمِرة ، هو نتيجة  خلاصة الق دول الم ة لل ة ، التابع ف

  .تدهور الأوضاع الاقتصادية ، وتفكك النسيج الاجتماعي ، وتصادم المصالح الطبقية 

  

ا    ي              Jonesأم ا يل ا م ة فرضيات لعل أهمه ى جمل ه عل ـو الآخر نظريت ام ه ـد أق  ص ]57[  فـق

148:  
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ا و               التخلف في الدول النامية نتيجة للاستعمار بما يمثله        -1 ـمالة فيه دان والع ك البل روات تل  من استغلال ث

  .فرص الاستثمار ، و جعلها سوقا لمنتجات الدول الاستعمارية 

ك                    -2 د حصول تل ى بع  أدى الاستعمار إلى جعل الدول النامية دولا تابعة للبلدان الأوروبية المستعمِرة حت

 .الدول على الاستقلال 

ة ومن                   أدت عملية الخلل في الاقتصاد إلى      -3 م علاق ين من له دخل و الفرصة ب روة و ال اوت في الث  التف

 .ليس لهم علاقة بالقطاعات النامية 

ة      -4 ستوى التنمي دني م ان وت ة ، وحرم ن بطال ا م شأ عنه ا ين ابع وم ل والت صاد المخت ة للاقت ذه الخلفي ه

 .الحضرية ، تـنشأ عنها الجريمة 

  

رام وال  ع الإج ونز ترج ة ج ول أن نظري ـفاوت  خلاصة الق صادي ، والت ف الاقت ى التخل وح إل جن

  . الصارخ في الثروة  وانسداد الأفـق أمام الفئات المحرومة 

 

  الاتجاه التكاملي : 4.2.2
  

سير ظاهرة                             م و تف ات ، حاول أصحابها فه يبدو من خلال ما سبق عرضه من اتجاهات ونظري

م في شيء ، ال               الانحراف والجنوح والإجرام    يس من العل ه ل يم المفروض ،     ، أن رط ولا التعم سيط المف تب

دوافع ،    ل وال ن العوام د م ا العدي ـفاعل فيه ي تـت ة ، الت ة أو الإجرامي اهرة الإنحرافي ـقدة آالظ اهرة مع لظ

ك أن                        ـفرد ، ذل و من الخصوصية والت اعلا لا يخل الداخلية المتعلقة بالفرد ، والخارجية المتعلقة ببيئته ، تف

دوافع          استجابات الأشخاص ليست وا    د من العوامل و ال ع    . حدة ، حتى وإن اشترآوا في العدي ا دف ذا م وه

ى        ة إل ـقادات الموجه ة للانت رام ، وآنتيج وح والإج راف والجن اهرة الانح ذرين لظ ين الح بعض الدارس

  .النظريات التجزيئية ، إلى اعتماد المقاربة التكاملية أو الاتجاه التكاملي 

  

ا   ة عموم اهرة الإجرامي ا إن الظ صد به ا "  يق ة مع رم والجريم صور أن ... المج ن المت يس م و ل

ة في الفعل دون الفاعل أو في                  ... يوجد أحدهما دون الآخر      وبالتالي فان بحث عوامل الظاهرة الإجرامي

سان  "  ، إن الظاهرة الإجرامية هي ظاهـرة        295 ص   ]46[" الـفاعل دون الفعل يعتبر اجتزءا للحقيقة        إن

  " .يعيش في مجتمع 

  

ه          بل مما يؤآد أآثر تعـقد الظاهرة الإجرامية إدخال بعض الدراسات الحديثة لعنصر المجني علي

ادة              ة دراسة ج ه أو                 . أو الضحية في الاعتبار في أي المجني علي تم ب دخل النظري المه ور الم دأ يتبل د ب فلق
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"  لمجرم و ضحيته  ا] "بعنوان [Hansvan Hentingمع ظهور آتاب " الضحية مع نهاية الأربعينات 

نة  ي 1948س سيا ف ببا رئي لوآه س د يكون س لبيا ولكن ق ا س يس طرف ه ل ي علي ه أن المجن ذي رأى في  وال

ة   ل        . 44 ص ]49" [الجريم ي جرائم الاغتصاب والقت ا هو الحال ف ر    . آم دخل أآث ذا الم ا تعزز ه آم

الم  اب الع ور آت نة Stephan Schaferبظه ا م ... 1968 س ل عنوان ذي حم اب و ال ايرا لكت غ

Henting] وين          ... حيث رآز " الضحية و مجرمها    ] " وهو ه في تك ة ،   ...على دور المجني علي الجريم

   . 44 ص ]49" [واتهم بعض المجني عليهم بالقيام بدور استفزازي يدفع إلى الجريمة 

  

 اعتبرا Robert Meir و  Terance Meithe بل إن بعض الدارسين للجريمة مثل العالمين   

ار  ي الاعتب ذ ف د أن يأخ ة ، لا ب ي الجريم امل ف اد و ش ه والموقف " أن أي بحث ج ي علي الجاني والمجن

  .37 ص ]49 ["آمتغيرات مهمة في دراسة الجريمة بشكل آلي 

  

اهرة       ة الظ وم لدراس ن العل د م ون العدي املي يوظف اه التك ة أو الاتج ة التكاملي إن أصحاب المقارب

ذا       ، آعلم البيولوجيا ، وعلم النـفـس  الإنحرافية أو الإجرامية     ل إن ه م الإجرام ، ب اع ، وعل ، وعلم الاجتم

  .الأخير يميل إلى توظيف مكتـشفات آل العلوم ذات الصلة بالانحراف والجنوح والإجرام 

  

ا   رام فهم وح والإج اهرة الانحراف والجن م ظ روم فه اه ي املي اتج اه التك ول أن الاتج خلاصة الق

سيرها  املا وتـف ة ،       ش رم ، والجريم ين المج ـفاعل ب ي صور الت ث ف لال البح ن خ املا ، م سيرا متك  تـف

ن      اهرة ، م ى الظ ضوء عل ي ال ا لتلق ل آله صاصات ، تتكام دة اخت ور ع ن منظ ضحية ، م ف وال والموق

يس الق   ذلك ل ا ، ول ب و الزواي ـتلف الجوان ـند أصحاب ه ـمخ اه ـصد ع وذج  " ذا الاتج ى نم الوصول إل

   .122 ]45" [ ، أو قانون عام ، أو نظرية موحدة وحدـتـفسيري م
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  خـلاصـة 
  

د من العوامل       -ظاهرة الإجرام والجنوح ظاهرة اجتماعية         داخل العدي  نفسية معـقـدة ، من حيث ت

م           يس من العل ا ل ا ، آم في ظهورها وانتشارها أو انحسارها ، لذلك لم يكن من السهل الوقوف عليها جميع

د من       . جزيئها ، والقول بأهمية عوامل دون أخرى في ظهورها       أو الحكمة ت   صدد حاول العدي ذا ال وفي ه

سيرها                  ة تف ا ومحاول ساهمة في فهمه ا تبقى    . الباحثين ، على اختلاف مشارب تخصصاتهم ، الم ر أنه غي

اع الإجرامي ، وع           م الاجتم م  من اختصاص العلوم الاجتماعية عموما ، وعلى رأسها علم الإجرام ، وعل ل

  .النفـس الإجرامي 
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   3الفصل 

  التعامل مع الإجرام و الجنوح 
  
  

ا                      سان، لأنه ة التي لازمت وجود الإن سانية والاجتماعي ظاهرة الإجرام والجنوح من الظواهر الإن

  .مرتبطة بفطرة الإنسان نفسه ، ولاسيما غريزة العدوان لديه 

  

اعي من         ولأجل تخفـيف المجتمعات من       ائل الضبط الاجتم  حدة الظاهرة ، ابتكرت الكثير من وس

ة    ا الاجتماعي ا ونظمه ضائها لقيمه رام أع رض احت ل ف رام   . أج ع الإج ل م ورت صور التعام ذا تبل وهك

ذا      ن ه ون موضوع المبحث الأول م سية  تك ي خمس صور رئي ت ف ى أن اآتمل دريجيا ، إل وح ت والجن

ي   صل وه ع ، : الف ة ،  والمن ي    الوقاي ا ف رض تباع لاج أو الإصلاح ، وتع ة ، والع ردع ، والمكافح  وال

ات      محت للمجتمع ي س ات الت سبل أو الآلي م ال ة أه اني لمعالج ب الث ا خصص المطل ب الأول ، فيم المطل

دانيا وهي  اعي مي ضبط الاجتم ضائي ، : بفرض ال دخل الق شرطي ، والت دخل ال ي ، والت شريع الجزائ الت

  .حي والتدخل العقابي والإصلا

  

م                       ه ت وح ، فإن هذا و لما آانت الدراسة تـندرج ضمن منظور الوقاية في التعامل مع الإجرام والجن

ة في المطلب                       اط الوقاي م أنم تخصيص المبحث الثاني من هذا الفصل للحديث عن ذلك ، فتم التعرض لأه

ة ف  ـالأول ، وأه اذج التطبيقي اني ، وبعض النم ب الث ي المطل ة ف ات الوقاي ب م نظري ي المطل ة ف ي الوقاي

  .الثالث 
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  الإجرام والجنوح والضبط الاجتماعي: 1.3
  

الأول خصص لصور التعامل مع الإجرام والجنوح ، والثاني خصص : ونتناول فيه مطلبين 

  .لأساليب التعامل مع الإجرام والجنوح 

  

  صور التعامل مع الإجرام والجنوح  : 1.1.3
  

ا          - إجرام الأحداث    –جنوح  غني عن البيان أن الإجرام وال      و منه سانية لا يخل ة إن  ظواهر اجتماعي

ون         رين يرجع ل إن الكثي ه ، ب اعي في ضبط الاجتم ستوى ال وره وم ة تط ت درج ا بلغ ع ، مهم أي مجتم

الصورة الأولى للإجرام على الأرض إلى قتل قابيل لأخيه هابيل ، ويردون ذلك إلى غريزة العدوان التي                 

وع البشري بصورة فطرية ، غير أن هناك باحثين يفرقون بين الإجرام والجنوح في              زود بها آل أفراد الن    

اعي ،           ضامن الاجتم وة الت ة وق ات الاجتماعي د العلاق ز بتوط ي تتمي ة الت ة أو التقليدي ات البدائي المجتمع

ة           ات الاجتماعي سطحية العلاق ز ب وضعف  وبالنتيجة قلة الإجرام والجنوح ، والمجتمعات الحديثة التي تتمي

  .التضامن الاجتماعي ، وبالتالي آثرة الإجرام والجنوح 

  

سواء والتوافق             ة    (conformité)آما أن فكرتا الإجرام والجنوح مرتبطتان بفكرتي ال ،   من جه

سلـوك             .  من جهة أخرى     (déviance)والانحراف   ين ال ـيز ب فحيثما توجد المعايـير والقـيم ، يوجد التمي

ل الإجرامي أو الجانح          الـسوي والسلوك غير الس    سلوك الإجرامي أو الجانح ،            . ـوي ، ب ا يوجد ال وحيثم

اعي  ضبط الاجتم د صور ال ث  (le contrôle social)توج وح بحي رام والجن ع الإج ل م ، أي التعام

ة في         يم المرعي نظم والق يفرض احترام المعايير الاجتماعية ، ومقتضيات السلوك السوي والمتوافق مع ال

 بين نوعين من الضبط  Jean Daniel Reynaudفي هـذا الصدد يمـيز الباحث الفرنسي و. المجتمع 

  ].37[الضبط الاجتماعي الرسمي والضبط الاجتماعي غير الرسمي:  الاجتماعي

  

مي      اعي الرس ل   ) Formel(أما الضـبط الاجتم و ا ست  ـفه مية     ـذي ت ات رس خدمه جه

ي ـمتخ سة ، الت ة ، والكني شرطة ، والعدال صة ، آال ـقوبات ص ع ع ا أن توق بإمكانه

   . (Sanctions  institutionnalisées)مؤسسة

  

مي     ر الرس اعي غي ضبط الاجتم ا ال صورة     (Informel)وأم وح أو ب ارس بوض ذي يم و ال  فه

ل     (explicitement)صريحة  ات داخ ار العلاق ي إط يما ف ة ، ولاس اة اليومي اعلات الحي لال تف ن خ  م
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 (implicitement)دقاء ، والمدرسة ، آما يمارس بصورة ضمنية         المجموعات الأولية آالأسرة ، الأص    

  ...من خلال النظرات ، والابتسامات ، وإشارات الموافـقة أو الرفض الخ

  

ة لا    إنه لمن الجدير بالملاحظة أن هناك اختلافا بين النظر إلى الإجرام والجنوح آظاهرة اجتماعي

ة ناتجة عن             طبيعيةالتالي  يخلو منها أي مجتمع آما سبق الذآر ، فتعتبر ب          شكلة اجتماعي  ، والنظر إليها  آم

ة ،             ة طارئ تـطلب التفاعل الاجتماعي ، أو التغير الاجتماعي ، أو ظروف اجتماعي اطي أو    فت ا من التع  نمط

  .  من الارتـفاع معيناالتعامل معها ، إذا ما بلغت معدلاتها مبلغا 

  

الوقـاية ، والمنع ، والردع ، : دة صور هيهـذا ويأخـذ التعامل مـع الإجرام والجنوح عـ

  .208 ص ]15 [والمكافحة ، والعلاج

  

  الـوقـاية : 1.1.1.3
  

تقوم صورة الوقاية على التصدي لمختلف الظروف والعوامل التي من شأنها أن تؤدي إلى 

  .الإجرام والجنوح قبل وقـوعهـما ، وهنا يتم التعامل مع الأسوياء ولاسيما الأحداث 

  

-208ص . ص]15[هـذا الصـدد يقـترح بعض الباحثـين اتـخاذ الإجـراءات التالية من أجل الوقاية  في 

209:   

  

 الحيلولة دون قيام الشخصية الإجرامية ، بالترآيز على تـنشئة الأفراد على أسس سليمة ، وتوفير -1

  .أسباب العيش الكريم لهم 

فكك الأسري ، والفـقـر، والجهل ، ـقضاء على أسباب التوّن البيئة الإجرامية ، بالـ الحيلولة دون تك-2

  .والبطالة ، ومنع ظهور الأحياء الفاسدة التي تصبح مصدرا لتـنشئة أفراد منحرفين 

 إجراء الدراسات والبحوث العلمية للتعامل مع الظواهـر الانحرافية والإجرامية ، و وضع الأسس -3

  .ي المجتمع للقضاء عليها في مهدها حتى لا تستـشري ف

راد المجتمع لإشعارهم بخطورة الجريمة وانعكاساتها السيئة على المجتمع ، ـ التوعية والإرشاد لأف-4

  .م الهام فـي التعاون مع الأجهـزة الأمنـية لمحاربة الجـريمة والمجرمين ـوتوعيـتهم بدوره
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  الـمـنع : 2.1.1.3
  

جرامي أو الجانح أمرا صعبا ، سواء بتـشديد الحراسة من  تقـوم صورة المنع على جعل اقـتراف السلوك الإ  

ين فـي المنازل  يـقـظة الجمهور، أو المواطنـ طرف قوات الأمـن الرسمية أو المؤسسات الأمنية الخاصة ، أو ب

فرصة–  بالنتيجة –والمتاجر ، وآـذا الأماآن العـمومية ، مـما يفـوت على ذوي الميول والنيات الإجرامية   الـ

ز ـوبعبارة أخرى فإن صورة المنع تـقوم على الترآي. فـيذ السلوك الإجرامي أو الجانح ـلجانحة لتـنوا

... على استخدام الأدوات المانعة للجريمة مثـل الكاميرات ، والأقـفال الحديدية والمراقبة الالكترونية "

   .255 ص ]49[" فبواسطة هذه الأدوات يمكن حرمان الجاني من فرص ارتكاب الجريمة 

  

  الــردع : 3.1.1.3
  

… يتم عن طريق … التخويف من ارتكاب الجريمة خشية العقاب و" تقوم صورة الردع على   

بأن ضرر الجريمة ] و يعلموا [ التعامل بحزم وشدة مع المجرمين ليعتبر غيرهم ، وبالتالي يرتدعوا 

ورة الردع ذات مفعـول عام ، يشمل وهكذا فإن ص . 210 ص ]15[" على فاعلها أآثر بكثير من نفعها 

أصحاب الميول الإجرامية والجانحة آما يشمل الأسوياء ، لذلك آثيرا ما يتم التمييز بين نوعين من 

أما الردع العام فيشمل الجميع ، الأسوياء و ذوي الميول الإجـرامية . ردع عام و ردع خاص : الردع 

رتكبوا أفعالا إجرامية أو  الردع الخاص فيتـعلق بمـنوالجانحة قبل ارتكاب أي فعل منحرف ، وأما ا

جانحة ، وتعرضوا للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية والعقوبة ، الأمر الذي يُثـنيهم عن معاودة 

  .ارتكاب الأفعال الإجرامية والجانحة ، ويجعلهم يعـتبرون 

  

  المكـافـحة : 4.1.1.3
  

ختلف صور الإجرام والجنوح بالعقوبات وآذا التدابير تقـوم صورة المكافحة على التصدي لم

وهكذا . الاحترازية أو الأمنية ، المتخذة ضد مجرمين وجانحين فعلا ، ارتكبوا أفعالا مخالفة للقانون 

تكون عملية المكافحة هي إحدى عمليات الضبط الاجتماعي الأساسية ، تـنطلق من تعقب المجرمين من 

فالمكافحة إذن إجراء متأخر حيث .  تهم من طرف القضاء بهدف معاقبتهم طرف رجال الأمن ، ومتابع

ومن . على الحد من آثاره السلبية ] إجراء المكافحة[قد وقع وينصب " يكون الفعل الإجرامي أو الجانح 

هنا آان من المنطقي عدم الانتظار حتى يقع الفعل ، وإنما الحيلولة دون وقوعه عن طريق الاهتمام 
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تشمل آافة الإجراءات "  ، بل إن البعض يرى بأن المكافحة 211 ص ]15[" الوقاية والمنع بعناصر 

ن ـجام عـؤدي إلى الإحـخاطر، مما يـوفة بالمـفـوق ارتكاب الجرائم أو تجعلها صعبة ومحـالتي تع

  .  176 ص ]58[ "ارتكابها 

  

  الـعـلاج : 5.1.1.3
  

لى محاولة إعادة المجرمين والجانحين إلى آنف تقوم صورة العلاج ، أو الإصلاح ، أساسا ع  

تغيير سلوك الفرد أثناء " إن العلاج أو الإصلاح يستهدف. الحياة الاجتماعية السوية بعد أن ينالوا عقابهم 

فترة العقوبة ، وإصلاح بيئته الاجتماعية قبل أن يعود إليها ، ومنحه الفرصة للتوبة واستئناف حياته 

  .211 ص ]15" [ي ، وعدم تذآيره بماضيه الانحرافي أو استخدامه ضده الاجتماعية بشكل عاد

  

إن مهـمة علاج أو إصلاح المجرمين والجانحين تـناط بمؤسسات اجتماعية ، غير رسمية ، 

متخصصة ،  آالأسرة ، مؤسسات العمل ، ومؤسسات قضاء وقت الفـراغ ، وآذا مؤسسات رسمية

آما أن مهـمة العلاج أو الإصلاح غاية . ة وإعادة تربية الأحداث آمؤسسات إعادة الـتربية ومراآز رعاي

في الأهمية ، باعتبار أنها تـقـوّم سلوك المجرمين والجانحين ، فيعودون إلى أحضان المجتمع مستـقيمين 

  .ومتوازنين ، بحيث لا يهددون الأمن الاجتماعي 

  

الوقاية  وهي تسبق القيام بأي : ح هي خلاصة القول أن صور التعامل الرئيسية مع الإجرام والجنو

والمنع وهو يسبق . فعل إجرامي أو جانح ، بل تسبق حصول أي ميل أو نية في القـيام بمثل ذلك الفعل

القيام بأي فعل إجرامي أو جانح ، رغم توفـر الميل الإجرامي والنية لتجسيده في أفعال لكنها تحبط في 

 على الفعل الإجرامي أو الجانح فتعتبر صورة من صور التصدي وأما المكافحة فهي لاحقة. آخر لحظة 

  .له 

    

" التحصين " هذا ، وفضلا عما سبق عرضه ، يقترح بعض الباحثين استخدام مصطلح   

(immunisation) بدل مصطلح الوقاية ، ذلك أن هذا الأخير غير قابل للقياس والتكميم عكس 

: وهي ] الإجرامي أو الجانح [ يشكل التـقاؤها حدوث الفعل يتـناول العناصر التي " التحصين ، الذي 

  من يقع عليه الفعل ، والرقيب أو الحارس] أي [ والهدف أو الضحية ... وم بالفعل ـمن يق] أي [ الجاني 

  .200 ص ]59" [من يمنع التقاء الفاعل بالهدف أو الضحية ] أي  [ 
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على مردود جهود التحصين الموجهة للفاعل الوقوف " إن صور قياس و تكميم التحصين تشمل   

فيمكن أن تقاس الأفعال التي يرتكبها الفرد المستهدف ببرنامج التحصين ، أو . أو الضحية والهدف 

   .200 ص ]59 ["الأفعال التي وقعت على هدف أو ضحية شملتها إجراءات التحصين 

  

القول أن الصور الخمسة في ختام التعرض لصور التعامل مع الإجرام والجنوح ، يمكن   

" المذآورة وهي الوقاية ، والردع ، والمنع ، والمكافحة والعلاج ، مكـملة لبعضها البعض ، لكن ينبغي 

الترآيز على الوقاية آخط دفاع أول ضد الجريمة ، لأن من خلال النجاح في سياسات الوقاية تـقل 

  .12 ص ]15" [الحاجة للردع والمنع والمكافحة والعلاج 
  

  أساليب التعامل مع الإجرام والجنوح: 2.1.3
  

اختلفت أساليب أو آليات التعامل مع الإجرام والجنوح ، لكن الأساليب التقليدية ، والتي ما فتـئت   

تشهد مراجعات وتطويرات مع الزمن ، في ضوء ما تكشف عنه البحوث الجنائية ، وما تسفر عنه 

دولية والإقليمية ، مثل مؤتمرات الأمم المتحدة حول الجريمة ، توصيات المؤتمرات والحلقات الدراسية ال

التشريع الجزائي ، والتدخل الشرطي ، والتدخل : وآذا مؤتمرات الجمعية الدولية لعلم الإجرام ، هي 

  .القضائي ، التدخل العقابي والإصلاحي 

  

  التشريع الجزائي : 1.2.1.3
  

ت التي تـتضمن تجـريم بعض الأفعال ، ووضع  يشمل التشريع الجزائي ، قوانين العـقوبا  

لها ، وقوانين الإجراءات الجزائية التي تضبط شكليات التدخل ) أمنية(عقوبات أو تدابير احترازية 

  .الشرطي والقضائي في ما يتعـلق بالتعامل مع الإجرام والجنوح 

  

ورة ، فيشدد عليها آان التشريع الجزائي التـقـليدي يقـوم على تجريم النشاطات ذات الخط  

العـقـوبات ، ويضيـق من السلطة التـقـديرية للقـاضي الجزائي أثناء نظره للدعاوى الجزائية ، وذلك بناء 

المفـعـول الرادع للعـقـوبة ، بحيث أن التهـديد بها يؤدي إلى امتـناع المجـرم المحتـمل عن الإقـدام " على

وهنا يـبدو جليا  . 15 ص ]60" [لذي يمكن أن يـنـزل به على ارتكاب جرمه خشـية العـقـاب الشديد ا

بُعـد المكافحـة والردع في التـعامـل مع الإجرام والجنوح وليس بُعد الوقاية ، و لذلك آان الاهتمام 
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بالعـقـوبة أآثر، وآان ينظر إليها على أنها نوع من القـصاص من المجرم و الجانح ، بهدف إيلامه بقـدر 

حتى و إن تعلق الأمر بالأحداث الذين لم يكن ليشفع لهم عدم نـضجهـم . قا لنوع من العدالة ما أجرم تحقـي

  .الانـفـعالي و العـقـلي 

  

أمام الوعي المتـزايد بأهمية الوقايـة ، اضطر واضعـو السياسات الجنائية إلى إدخال تعديلات   

قوانين الأحداث المنحرفين أو " سـنت على التـشريع الجزائي ، بدءا من الاهتمام بفـئة الأحداث ، ف

المهددين بخطر الانحراف ،  تخول المحاآم التدخل الوقائي آلما بدا أن الحدث في وضع شخصي أو 

اجتماعي أو سلوآي يعرضه لخطر الانحراف ، فـتـتخـذ بحقه تدابـير الحماية اللازمة من توجيه تربوي ، 

ل إلى مؤسـسة اجتماعية أو تربوية ، أو إلى معهد إصلاحي أو وضع تحت المراقبة الاجتماعية ، أو تحوي

آمـا .  56 ص ]60" [أو إلى عـيادات نـفسية وطبـية عـند الحاجـة ... في الحالات المستعصية تربويا 

   .(*)تـم اللجوء إلى ما يعرف في قانـون العـقـوبات بالعـقـوبات التـبعية والتكميلية ، وآذا تدابـير الأمن 
  

تبه واضعو السياسة الجنائية إلى أن المغالاة في التجريم ، من شأنها أن تدفع عددا أآبر من آما ان

الناس إلى الاصطدام بالقوانين ، مما يعرضهم إلى العقاب ، ذلك أن التجريم هو حدٌ من حريات الأفراد ، 

ذا ـراده ، وهـسلامة أفعال الخطيرة التي تمس بأمن المجتمع وـوجَبَ أن يقصر التجريم على الأفـلذلك تَ

ون ـلـكـرض المستهـتعـدرة دون أن يـاطي المواد المخـم تعــظيـم تـنـظه مثلا في هولـندا إذ تـما نلح

ة ـالـفـخـة مـي حالـوف. يا ـانـريطــي بـور فــرة الخـمـاقـع معـر مـذلك الأمـزائية ، وآـوبات الجـللعـق

  وليس(le contrôle administratif)بط الإداري ــائل الضــسى وـجـوء إلـم اللـمات ، يـتـيــنـظـالت

إن هذا التطور في اتجاه الحد من التجريم ارتبط بملاحظة العلاقـة المباشرة . القضائي ، مثل الغرامات 

  درـرة الإجرامية ، فبـقـريمية وتضخم الظاهـبين السياسة التج" التي آشفـت عنها بعض البحوث الجـنائية 

   

------------------------  
 ، ويحدد بعضها 6ينص قانون العقوبات الجزائري على العقوبات التبعية ، التي يربطها بالجنايات ، في المادة (*) 

بعدم الأهلية لأن يكون وصيا أو ناظرا ما لم تكن "  نص على إمكانية الحكم على الجاني4 ، ففي الفقرة 8في المادة 

 نص على إمكانية الحكم بالحرمان من الحق في حمل السلاح ، وفي التدريس ، وفـي 5الفقرة الوصاية على أولاده ، وفي 

د نص في ـ و ما بعدها ، فق9آما نص على العقوبات التكميلية في المادة . إدارة مدرسة ، أو الاستخدام في مؤسسة للتعـليم 

و نص آذلك . الأماآن التي لها علاقة بالجريمة  على عقوبة الحظر على المحكوم عليه من التواجد في بعض 12المادة 

 على جواز إسـقاط حقـوق السلطة الأبوية آلها أو بعضها 3 ، إذ نص في الفقرة 19على تدابير الأمن الشخصية في المادة 

 23، و نص في المادة ) في حالات الإدمان(  على إمكانية الوضع القـضائي في مؤسسة علاجية 22، آما نص في المادة 

  .على جواز المنع من مزاولة مهنة أو نشاط أو فن إذا ثبت أن لها صلة بالجريمة
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فالـقاعدة العامة هي حرية الـفرد في ... ما تكثر القوانين الجزائية بقدر ما يرتـفع حجم الإجرام 

نـين آلـما زادت فـرص الاصطدام بهـذه القـوا... التصـرف، وآلما جاءت قوانـين تحـد من هـذه الحـرية

 .  70-69ص . ص]60[" مما يـؤدي إلى التجـريم والعقاب 

 

آما اندرجت هذه السياسات في إطار توصيات المؤتمر السادس للأمم المتحدة المنعـقد في ميلانو 

ضرورة التـخـلي عن السياسة التجـريمية آلما أمكن مما يـقي المجتمع من آثارها "  حول 1985سنة 

  . 71 ص ]60[" السلبية 

  

هذا و يذآر أن التشريعات الحديثة أصبحت تميل إلى الاستعاضة عن العقوبات السالبة للحرية ، 

 رام ولاسيماـل خبرات الإجـضهم وتـناقـباعتبارها توفر فرصا أمام مرتكبي الجرائم والجنح للاحتكاك ببع

عاض عنها ببدائل تلك التي تكون قصيرة المدة بحيث لا تسمح بإعادة التأهيل والإصلاح ، فأصبح يست

مثل الوضع تحت الاختبار القضائي ، وأداء أعمال للصالح العام ، بالنظر إلى فائدتها في تنمية الحس 

     .  المدني لدى المجرم 

  

  التدخل الشرطي : 2.2.1.3
  

لقد آانت الشرطة دوما من أهم الأجهزة الرسمية المتعاملة مع الإجرام والجنوح على الخط   

بض عليهم لتحجيم قدراتهم على ـهم والقـأنيطت بها مهام مراقبة المجرمين وملاحقتي ، إذ ـالأمام

لكن دور الشرطة مافتئ يتطور ليشمل المنع . الإيذاء ، فهي الجهاز الفعال لمكافحة الإجرام والجنوح 

والوقاية ، خصوصا مع ازدهار ما يعرف بالدراسات الشرطية التي يقوم بها باحثون متخصصون في 

لوم الشرطية ، فـفي مجال منع الإجرام والجنوح يذآر أن التواجد الشرطي في الأماآن العمومية ، الع

يكفي وحده في آثير من الأحيان ، لإثناء المجرمين والجانحين عن ارتكاب أفعالهم الإجرامية مما يوفر 

رة ، خصوصا تجاه وفي مجال الوقاية فإن مهام الشرطة ذات أهمية آبي. مزيدا من الأمن للمواطنين 

فئة الأحداث ، فهي تراقب تحرآاتهم في الشوارع والأماآن العمومية لضبط المشردين منهم أو من هم 

في خطر معنوي ، بغية تسليمهم إلى ذويهم أو إلى المراآز الخاصة لإيوائهم ، ريثما تعرض قضاياهم 

        بحت تمارس في المدارسعلى قضاء الأحداث ، بل إن مهام الشرطة ذات الطابع الوقائي ، أص

رفـقة الجمعيات المهتمة بشؤون الطفولة ، لأجل توعية الأحداث بمخاطر الإجرام والجنوح ،  و

الاجتماعية آتعاطي المخدرات و الكحول ، والممارسات الجنسية ، وتحسس ما يمكن أن  والآفات

  . أو أماآن الترفيه أو غيرها يتعرض له هؤلاء من سوء المعاملة بين أسرهم ، أو في مدارسهم ، 
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هذا ولعله من الجدير بالذآر أن اضطلاع الشرطة بهذه المهام ، لا يكون ممكنا ويسيرا ، إلا 

بتعزيز صفـوفها بعناصر مدربة على مهام المكافحة والمنع والوقاية ، مما يستدعي نوعا من تخصص 

ال والتـنـقل والرصد ، تمكنها من القيام الفرق ، فضلا عن مدها بالوسائل التـقـنية والمعدات للاتص

  .بنشاطاتها بفاعلية و نجاعة 

  

فضلا عما سبق ذآره ، يمكن الإشارة إلى نمط جديد للشرطة ، ظهر أول ما ظهر في فرنسا هو 

 ، الذي يهدف إلى تقريب الشرطة من  (La police de proximité)"الشرطة الجوارية " نمط 

لا "  ، وأصبحت مهام الشرطة  (un citoyen client)" زبونا " ر المواطن ، فأصبح هذا الأخي

تنحصر في التـدخل ، بعد حدوث الأفعال الإجرامية ، أو هي بصدد الحدوث ، بل يجب أن تـشمل مهامها 

أو تطورها إلى أفـعال إجرامية أو ... أيضا محاولة حل المشاآل والنزاعات الاجتماعية قبل استـفحالها 

  . وهذه هي مهمة الوقـاية 72 ص ]17" [عـنيـفة 

   

  التدخل القضائي : 3.2.1.3

  
يعتبر التدخل القضائي ، إلى جانب التـشريع الجزائي والتدخل الشرطي ، من أهم وسائل التعامل   

رام والجنوح ، بل هو محصلة الوسيلتين السابقـتين ، ذلك أن القضاء هـو المؤهل لتطبيق ـمع الإج

ل لتطبق القوانين إلا بأعوان و ضباط شرطة مؤهلين ، يناط بهم التحري عن الجرائم القوانين ، ولا سبي

وعليه فإن التـدخل القضائي يستهدف أساسا القيام بمهمة . والكـشف عن المجرمين وتـقـديمهم للمحاآمة 

ة في ردع ومكافحة الإجرام والجنوح ، والملاحظ هـنا أن التدخل القضائي التقليدي لم يخل من القسو

آما يلاحظ أيضا أن . تطبيق العـقوبات ، بناء على التشريع الجزائي التقليدي المبالغ في التجريم والعقاب 

التدخل القضائي يشمل الإشراف على التدخل الشرطي ، ذلك أن جهاز الشرطة يأتـمر بأوامر النيابة 

  .ام العامة ، وهي هيئة قضائية تـنوب عـن المجتمع وتسهر على الصالح الع

  

وح ، يظهر             ة من الإجرام والجن ة الوقاي ضاء بمهم هذا ولعله من الجدير بالذآر أن اضطلاع القـ

 ، فظهرت محاآم الأحداث    (La justice des mineurs)" قضاء الأحداث  " بجلاء في استحداث    

   .يرأسها قضاة الأحداث

  

ه قضاء عقابيا ، وقد تعزز      لعل أهم ما يميز قضاء الأحداث أنه قضاء رعائي وقائي أآثر من           هذا و 

م                   ة الأم ه منظم ذي أقرت ل ، ال ام     هذا الاتجاه خصوصا مع إصدار الإعلان العالمي لحقوق الطف المتحدة ع
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ة بقواعد                     1959 دنيا لإدارة شؤون قضاء الأحداث ، المعروف ين   "  ، وآذا قواعد الأمم المتحدة ال ، " بيك

م المتحدة          سابع للأم د في                والتي صادق عليها المؤتمر ال ة المجرمين ، المنعق ة ومعامل ة من الجريم  للوقاي

م    ـاللائـحدة ب ـتـتها الجمعية العامة للأمم الم    ـقـ ، وألح  26/09/1985ي  ـميلانو ف  ادرة ـ الص  40/33حة رق

ورك في                 . 29/11/1985يــف ة في نيوي ل المبرم وق الطف  . 20/11/1989وآذا الاتـفاقية الدولية لحق

وح الأحداث            " ذا المجال   آما ينبغي التنويه في ه     ع جن ة لمن ا      " بمبادئ الرياض التوجيهي التي أعلنت عنه

ام   دة ع م المتح ة الأم ا    1990منظم الي نظمه شريعاتها و بالت ي ت دول ف ن ال ر م دتها الكثي ي اعتم  ، والت

  .القضائية 

  

  التدخل العقابي والإصلاحي : 4.2.1.3
  

ابع من أساليب التعامل مع الإجرام والجنوح ،  دخل العـقابي والإصلاحي الأسلوب الرـل التـيمث  

  .، والتدخل الشرطي ، والتدخل القضائي  بعد التشريع الجزائي

  

يقوم التدخل العقابي والإصلاحي على جعل العقوبة أو الـتدبير الاحترازي أداة حماية ، وإصلاح ، 

ة للمجرم أو الجانح الذي أخل فهي أداة حماية للمجتمع باعتبار أنها زاجر. و وقاية في الوقت نفسه 

بمصالح المجتمع وأفراده ، وهنا يجد المجتمع نفسه مضطرا لأن يدافع عـن آيانه ، ونظمه ، واستقراه 

وهي أداة إصلاح وتـقويم وتهذيب لسلوك المجرم أو الجانح ، لكي يعود إلى . وأمنه بفرض العقوبات 

وهي أداة وقاية . ، بعد أن يكون أدى دَيْنَـهُ تجاه المجتمع المجتمع سليما و متوازنا ، معترفا بذنبه وتائبا 

من خلال ما تحقـقه من ردع عام لأفراد المجتمع ، وردع خاص للمجرم أو الجانح نفسه ، بحيث لا يعود 

  .للإجرام والجنوح مستقبلا 

  

مهن هذا ويترجم التـدخل العقـابي والإصلاحي في جملة نشاطات منها ، تدريب المساجين على 

أو حرف ، أو ترقـية مستواهم التعلـيمي ، أو إشراآـهم في أعمال الصالح العام ، أو إخضاعهم للعلاج 

  ...النفسي والعضوي ، إلخ 

 

  الوقاية من الإجرام والجنوح: 2.3
  

و منظور ـإن الباحث يضع موضوع هذه الدراسة ضمن منظور الوقاية من الإجرام والجنوح ، وه

دون انتشار الظروف المؤدية للإجرام والجنوح من جهة ، والحيلولة دون بروز يرمي إلى الحيلولة 
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الشخصية الإجرامية والجانحة من جهة أخرى ، ولأجل ذلك فإن هذا المبحث خصص لتناول أنماط 

الوقاية وصورها المختلفة في المطلب الأول ، وأهم نظريات الوقاية في المطلب الثاني ، وبعض النماذج 

  . للوقاية في المطلب الثالث التطبيقية

  

  أنماط الوقاية من الإجرام والجنوح : 1.2.3
  

ا مع                      اتخذت الوقاية من الإجرام والجنوح عدة أنماط منذ تبلور منظور الوقاية من الإجرام عموم

  :  بين نمطين أساسيين هما – و لو نظريا –مدرسة الدفاع الاجتماعي ، لكن يمكن التمييز 

  

  ط التـقـليدي النمـ: 1.1.2.3
    

سي المعاصر    ـز الباحث الفرن انون   Jacques Borricandيمي رام والق م الإج تاذ عل  ، أس

ة         Aix-Marseilleالجنائي بجامعة    واع أو صور للوقاي ين ثلاث أن ة ب ـقليدي للوقاي نمط الت  ، في إطار ال

  :45-44 ص ص ]17[

ة        -1 شاملة أو العام ة ال ين الوقاي رق ب ذي يف وع ال ة من    (La prévention générale)الن  والوقاي

داث  رام الأح ى  (La prévention de la criminalité juvénile)إج شمل الأول ث ت  ، بحي

ة            ا  الأشخاص البالغين والذين لا تصلح لهم إلاّ الـتدابير الردعية أو التخـويفـية التي تـقوم على العقوب ، فيم

ة      رامج التربوي اد الب إن اعتم الي ف ور و بالت ة التط ي مرحل ا ف ارهم أشخاص داث باعتب ة الأح شمل الثاني ت

ر صلاحية و           ة تكون أآث دابير الوقائي ى أن الت لوآهم ، بمعن والتـنشـيئية المناسبة معهم يؤدي إلى تعديل س

 .مردودية مع الأحداث 

 

ـوع الــال -2 ـة و الـــة أو الـــامـلــــــــشـة الـايــوقـن الـيــرق بــــذي يـفـن ـة الخــــوقـــعـام  ةـــاصـــاي

(La prévention spéciale)،  وع  .  وهـو النوع الذي ظهر بعد الستينات في أوروبا تحديدا فـفي الن

وع ال               إن   الأول تهدف الوقاية إلى معالجة العوامل العامة التي تفرز الإجرام والجنوح ، و أما في الن اني ف ث

ـفرز  ـراد والمواق ـاية تهدف إلى مواجهة العوامل الخاصة ، على مستوى الأف         ـالوق ف ، التي من شأنها أن ت

  .الإجرام  والجنوح

 

ذي  (La classification)النوع الذي يعتمد على مبدأ التصنيف  -3  في الوقاية من الإجرام والجنوح ال

 :حدة و أوروبا ، والذي يمكن التمييز فيه بين أصناف هي ظهر بعد السبعينات في آل من الولايات المت
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ى الظروف والعوامل المحيطة ، والتي يمكن أن                ـت: ف الأول   ـنـ الص -أ ى التعرف عل ة عل قوم فيه الوقاي

ل        ل العوام ا ، مث ا أو مجابهته ل معالجته ن أج ة ، م صية الإجرامي ي أو الشخ ل الإجرام ى الفع ؤدي إل ت

  . والسياسية في مجتمع معين الاجتماعية والاقتصادية

  

لثاني   ـ الص - ب قـت: نـف ا ل  ــوم ف ــ ل   ايوقـيـه ا ـلى ا ل    ـتـة ع ـلى ا ـرّف ع ـات الخ  ـع ة ـاص ـفـئ

(les groupes à risque)      رام والج راثن الإج ي ب وع ف ة للوق ن  ـ المعرض نوح ، م

ة         ن فئ ديث ع ن الح ا يمك ك ، وهن ول دون ذل ة تح رامج وقائي دابير و ب ـتماد ت ل اع أج

   .حداثالأ

  

ة               ـت: ف الثالث   ـنـ الص -ج قوم فيه الوقاية على التوجّه إلى أشخاص بعينهم ، سبق أن ارتكبوا أفعالا إجرامي

رامج         ضائية أو ب دابير ق اد ت وح ، باعتم رام أو الجن ى الإج ودتهم إل ة دون ع دف الحيلول ة ، به أو جانح

  .علاجية أو تربوية 

  

ة ،   إن التأمل في أصناف الوقاية هذه يمكّـن  ة العام  من القول أن الصنف الأول يمثّّـل الوقاية القبلي

  .والصنف الثاني يمثّل الوقاية القبلية الخاصة ، فيما يمثّل الصنف الثالث الوقاية البعدية الخاصة 

  

  النمـط الحـديث :  2.1.2.3
  

  :يمكن التمييز في هذا النمط بين تصنيفـين آبـيرين   

  

ثمانينات في آل من أوروبا الغربية والولايات المتحدة وفيه صورتان ـلظهر بعد ا : التصنيف الأول

،  (la prévention sociale ou globale)الوقـاية الاجتماعية أو الشاملة : للوقاية  رئيسيتان

  .(la prévention situationnelle)والوقاية الموقـفـية 

  

  الوقاية الاجتماعية أو الشاملة  : 2.1.2.3.1
  

أي " المنبع " أو " الأصل" تستهدف معالجة " قاية الاجتماعية وقاية شاملة أو عامة  إن الو

توفـير الشـغل ، (...) مثل التعليم (...) العوامل والظروف المفـرزة للجـريمة والجنوح في المجتمع 

  .48 ص ]17" [والسكـن ، وملء أوقات الفراغ بطرق مـفـيدة ، والصحة 
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 الوقاية  الشاملة أو العامة تـتطلب استراتيجيات طويلة المدى ، لاشك أن هـذه الصورة من

  .احترافية وذات تكلفة مالية آبيرة 

  

  الـوقـايـة الموقـفـية  : 2.1.2.32.
  

إن الوقاية الموقـفـية وقاية انتـقائية مـن حيث الفئات ، والمناطق والضواحي والأحياء ، و آذا 

  .الأنماط الإجرامية المستهدفة 

  

[ فكرة مـفادها أن الجريمة والجنوح في المجتمع" ون من ـذه الصورة من الوقاية ينطلقـاة هـدعإن 

بمعنى أن هناك فئات اجتماعية ينتشر بينها الإجرام  . 48 ص ]17" [بطريقة غير متجانسة ] موزعان

ومة أو فئة والجنوح أآثر من غيرها ، أو هي معرضة لذلك أآثر من غيرها ، آالفئات الفـقيرة والمحر

الإجرام والجنوح أآثر من  الأحداث ، آما هناك مناطق أو ضواحي أو أحياء سكنية ترتـفع فيها معدلات

غيرها ، آالمناطق الحضرية وضواحي المدن الكبرى ذات التـنوع العرقي أو الجهوي ، أو الأحياء 

نماط إجرامية معينة ، فقد يعم الشعبية التي تضم الشرائح الفـقيرة أو المهمشة في المجتمع ، بل حتى أ

بشكل ملحوظ ترويج المخدرات في مناطق أو أحياء معينة ، أو استغلال الأطفال للفسق والدعارة  في 

  .أحياء أخرى 

  

وإذا ما أردنا المقارنة بين صورتي الوقاية لتـفـهم الخلاف بين أنصار آل منهما  في إطار ما 

الإرادة والفرصة : لا تحدث إلا بتـوفـر عـناصر ثلاثـة " إذ الجريمة " مثـلث الجريمة " يعرف ب 

أي الإرادة الإجرامية لدى بعض الأفراد ، والفرصة المناسبة لاقـتراف الفعل  . 49 ص ]17[" والمقدرة 

   :50 ص ]17[الإجرامي والمقـدرة على اقتراف الفعل الإجرامي ، فإنه يمكن عرض النقاط التالية 

  

الوقاية الاجتماعية ضرورة أن تنصب المجهودات الوقائية على الحيلولة دون  يرى أنصار نظرية -أ

ظهور الإرادة الإجرامية من جهة و الشخصية الإجرامية لدى الأسوياء من أفراد المجتمع من جهة 

فيما يرى أنصار . أخرى ، و ذلك بمعالجة العوامل و الظروف المؤدية أو المحتمل أن تؤدي إلى ذلك 

اية الموقفية ضرورة اتخاذ التدابير ، و وضع البرامج ، التي تفوت أو تصعب الفرصة على نظرية الوق

  . المجرمين والجانحين ، وتحد من مقدرتهم على إتيان السلوك الإجرامي
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 يرى أنصار الوقاية الاجتماعية أن النجاح في الحيلولة دون ظهور الإرادة الإجرامية أو الشخصية -ب

سوياء يغني عن اللجوء إلى سياسات المواجهة ، سواء المنصبة على الفرص المواتية الإجرامية لدى الأ

فيما يرى . للفعل الإجرامي ، أو المنصبة على نزع أو تحجيم القدرة الإجرامية لدى بعض الأفراد 

أنصار الوقاية الموقـفية أنه مهما بذل المجتمع من جهود للحيلولة دون بروز الإرادة الإجرامية أو 

الشخصية الإجرامية فإنه لن يـفلح تماما ، إذ سيظل هناك أفراد في المجتمع لديهم إرادة إجرامية أو 

و بالتالي لا مفـر ...) فئوية ، جغرافية ( شخصية إجرامية ، وعليه لا مـفـر من مواجهة بؤر إجرامية 

  .من مواجهة مواقف إجرامية بتدابير و برامج 

  

تماعية توجيه مجهوداتهم إلى الأسوياء من عامة الناس ، وبالدرجة الأولى  يحبذ أنصار الوقاية الاج-ج

الأطـفال والأحـداث ، فيما يوجه أنصار الوقاية الموقـفية مجـهوداتهم إلى المجرمين والجانحين المحتملين 

  .أو الفعليين 

  

دفاع الاجتماعي ، فيما  يعتمد أنصار الوقاية الاجتماعية الأسلوب الوقائي القبلي متأثرين بمدرسة ال-د

  . يعتمد أنصار الوقاية الموقـفية الأسلوب الردعي متأثرين بالمدرسة التقليدية 

  

لكن ومهما يكن من أمر الاختلاف أو الخلاف بين أنصار صورة الوقاية الاجتماعية وصورة 

نا الحاضر حسب رأي الأآـثر شـيـوعا في وقـت" الوقاية الموقـفـية ، فإن صورة الوقاية الـمـوقـفـية هي

 ، لأنها ترتبط بحالات واقعية ، وهي أقـل 47 ص ]Jacques Borricand] " 17جاك بوريكان 

  .تكـلفة 

  

            ةـلـامــشـ الـةقايـوال :ن هـي ـيـورتــوض صـلاث صـور عـيـقـوم عـلى ث : انيـنيف الثـالتص

(la prévention globale) الوقـاية الضـيقة ،(la prévention étroite) والوقايـة الوسيطة ،  

(la prévention intermédiaire) ]16[20-12ص . ص.   

  

انتشار الأفعال الجانحة يعبر عن جملة من الإختلالات "  وتقوم على فكرة أن  الوقاية الشاملة-1

(dysfonctionnements)ف  ، وعليه فإن آل عمل يخفف من وطأة هذه الإختلالات وآثارها له هد

وقائي ، وبالتالي يمكن إدماجه ضمن الوقاية من الجنوح ، وبالنتيجة فإن النشاط الاجتماعي ، الثقافي أو 

الترفيهي ، المساعدة الاجتماعية للطفولة ، التصدي للفشل المدرسي ، الرعاية الصحية ، تحسين ظروف 

  .ورة من الوقاية  ، تدخل آلها ضمن هذه الص12 ص ]16[" إلخ ...السكن ، سياسة التـشغيل 
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الأعمال أو النشاطات الـتي تدخـل مباشرة " تمحور حول جملة ـوت" الضيقة أو المحدودة " الوقاية  -2

 ، (empêcher le passage à l’acte délictueux) تقال إلى الفعل الجانحـضمن منع الان

ايـة ــمـ والح (la répression)عـمـقـن الـث عـديـم الحـة ، يتـايـوقــن الـديث عـوض الحـا عــنـوه

(la protection) أو الردع (la dissuasion)  وهكذا فإن معظم العمل الواجب توفـيره يكـون ، 

   .13 ص ]16" [مـن اختـصاص الشـرطة والعـدالة 

  

   (sous ensembles) ويمكن التميـيز فيها بين ثلاث مجموعات فرعـية  الوقاية الوسيطة-3

   :20ص  ]16 [من النشاطات

  

تكملة للممارسات القضائية التي يتـفـق الجميع على " وتشمل النشاطات التي تعتبر  :  نشاطات العدالة-أ

  :أنها ضرورية و لكنها غير آافية و منها 

  

اطة   - ور الوس ل ص ن  (la médiation) آ دة للاأم ال المول اه الأفع اطة   (  تج ضائية ،  وس اطة ق وس

  ) .اجتماعية 

 ) .أعمال النفع العام مثلا (  قضائية بديلة عن الحبس  البحث عن حلول-

 . المساعدة من أجل إعادة إدماج المحبوسين في نهاية العقوبة الجزائية -

  . مـساعـدة الضـحـايا -

  

  .إلخ ... آالإدمان على المخدرات ، الدعارة  :  نشاطات ذات صلة بأعمال الجنوح-ب

ا  (l’insécurité sans délit)حد الجنوح  نشاطات ذات صلة باللاأمن دون بلوغ -ج  ويتعلق الأمر هن

دة للاأم    ـبكل المواق  ا لا ت     ـف المول الا جانحة ، آـت             ـن ولكنه ا لا ترتب أفع ضائيا لأنه دخلا ق وين ـك ـتطلب ت

دن        ـج سلوك المتم ة لل ال المنافي  ، شغل  (les incivilités)ماعات الشباب في الوسط الحضري ، الأعم

  . إلخ ...ات العمومية الأمكنة و الفضاء

  

ذا و فضلا عـما سبق عرضه من صور الوقاية ، هناك تصور أخـر للوقاية من الإجرام ـه

والجنوح ، يمكن إدراجه أيضا ضـمن النمط الحديث ، هـو التصور الذي صاغـته صفـوة من الخبراء 

 منظمة الأمم المتحدة ، لدى" ديوان مراقبة المخدرات والوقاية من الجريمة " الدوليـين تحت رعاية 

   .13 ص ]61[" دلـيل المعايـير الدولـية : الأمم المتحدة وقـضاء الأحداث " بعنوان 
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وبالاستـلهام " تحـاشي دخول الأطفال في صراع مع القـانون " فـفي الفصل الثالث المعـنون ب 

المعروفة " هية لمنع جنوح الأحداث مبادئ الأمم المتحدة التوجي" و " من الاتـفاقية المتعلقة بحقوق الطفل 

الحماية المبكرة وعلى التدخلات الوقـائية ، آما تولي اهتماما خاصا " بمبادئ الرياض ، التي ترتكز على 

 سواء تعلـق الأمر بصحتهم النفسية ، أو 13 ص ]61[ "للأطفال المـتواجدين في وضعية خطر اجتماعي

  ...رهم إلخ الجسدية  ، أو بتربيتهم أو علاقتهم بأس

  

في هـذا الإطار يندرج تصور هؤلاء الخبراء للوقاية من الإجرام والجنوح وبالتالي دخول الأطفال 

  :في صراع مع القانـون ، وهو التصور الذي يقوم على ثلاثة مستويات من الوقاية 

  

لمجموع موجهة ... بتصور و وضع سياسة " و تتعلق  (Prévention primaire)  الوقاية الأولية-1

السكـان ، الأمر الذي يتطلب العمل المنـسق لعدد من الهيئـات المعنـية أو المخـتصة ، و يعتبر التطبيق 

   .13 ص ]61[ "الكلي للاتـفاقية المتعلقة بحقوق الطفل واحدا من طرق الوقاية الأولية 

  

فال المتواجدين التعـرّف على الأط"  وتقوم على (Prévention secondaire) الوقاية الثانوية -2

في خطر من أجل جعلهم يستـفـيدون من برامج ترمي إلى التقليل من المخاطر التي قد تؤدي بهم إلى 

   .13 ص ]61[" ارتكاب جرائم 

  

   :14-13 ص ]61[هذا و تمر الوقاية الثانوية بستة مراحل هي 

  

ين المربين والمعلمين والعاملين بالإبقاء على الاتصال المستمر ب" ولا يتأتى ذلك إلاّ  : تحديد المشكلة  - أ

... الاجتماعيين ، ومصالح الشرطة ، بمشارآة جمعيات الأولياء ، الذي يمكّـن من رصد نزعات 

 " الإجرام

  

 (localisé)جنوح الأحداث هو غالبا ظاهرة محددة في المكان " ذلك أن  :  تحديد مكان المشكلة-ب

  ." حي ، أو منطقة أو بناية معينة فيكون إذن من الممكن القضاء على مشكل خاص ب

  

يمكن تحديد مجموعة الأطفال المتواجدين ... قاعدة معلومات " فانطلاقا من  :  التعرف على الأطفال-ج

 . " (enfants à risque)في وضعية مخاطر 
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 رزنامة محددة للتـنسيق وتطبيق إستراتيجية التدخل في أقرب" إذ يجب وضع  :  تحديد آجال للتحرك-د

  "وقت 

  

من أجل .... وضع إجراءات و تدابير الإشراف " ذلك أن عمليات من هذا النوع تتطلب  :  الإشراف-ه

وهـنا لا بد من الإشارة إلى أن الإشراف لا بد أن يناط بمحترفين ولا "  التطبيق الحسن لبرنامج الوقاية 

  .يترك للمتـطوعين من أصحاب النيات الحسنة 

  

ضمان عدم ظهور سلوآات "  ذلك أن برنامجا بهذا الحجم وهذه الأهمية يستهدف  :  ضمان المتابعة-و

  ." أو استمرارها في صور معدلة ) إجرامية أو جانحة (

  

بإجراءات و تدابير محددة ترمي "  وتتعلق (Prévention tertiaire) الوقاية من المستوى الثالث -3

  " . عند أطفال معينين (la récidive)إلى التقليل من عدد حالات العـود 

  

  نظريات الوقاية من الإجرام و الجنوح : 2.2.3
  

سلوك          سير ال م وتـف حابها فه اول أص ة ، ح ور الوقاي من منظ ات ض ورت بعض النظري د تبل لق

  :الإجرامي أو الجانح ، بالوقـوف على بعض أسبابه ووصف سبل الوقاية منه ، ومنها ما يلي 

  

  اء الآمن نظرية المحيط أو الفض: 1.2.2.3
  

ـرت هـظه ـلـبــظرية و تـذه النــ ـورت بيـــ ستــ سبـيـن ال ـات ، ومـنـعيـنات وال ـن روادهـ ا ـــ

Jane Jacobsو Oscar Newman.   

  

ت  د آان ت  J.Jacobsلق رام ، فبن م الإج م تخصصت بعل ة ث ة المعماري ة بالهندس  صحفية مهتم

اد      ذي س ر ، ال اري المعاص نمط المعم د ال ى نق ا عل اء    نظريته ز بالأحي ستينات وتمي سينات وال ي الخم  ف

ة و ارة   " المكتظ ي العم ل ف ن العوائ د م ا العدي ي يقطنه ق ، والت دة طواب ن ع ة م سكنية المتكون ات ال البناي

ة             الواحدة ، التي تشكل في الحقيقة إضعافا للضبط الاجتماعي ، وتصبح في النهاية مراآز احتمالية للجريم

  : ومنها 54 ص ]17[" ة من الـنقائص و الإختلالات تـشكل مجموع] لأنها[والجنوح 
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  . أن البنايات موجهة نحو الداخل وليس إلى الخارج -1

 . أن الأحياء والبنايات تشتمل على عدة مخارج وممرات متداخلة -2

ة       -3 ون بعضهم بعضا            (  تنمي الفردية وجهل الهوي ارات لا يعرف ى ضعف         ) سكان العم ؤدي إل ا ي ، مم

  .جتماعي التـفاعل الا

  . ضعف التفاعل الاجتماعي يؤدي إلى ضعف الضبط الاجتماعي ، ومنه انتشار الإجرام والجنوح -4

  

  نظرية النشاط الرتيب : 2.2.2.3
  

دي    ى ي سبعينات عل ر ال ي آخ ة ف ذه النظري رت ه سون" ظه ارآوز فل وهين. ل " و "  م " آ

Marcus Felson و  Lawerence Cohen  ي بلورت ا ف ذين انطلق ع     ال اع المجتم ن أوض ا م ه

  .الأمريكي بعد الحرب العالمية الثانية ، ولاسيما أوضاع الإجرام والجنوح 

  

اعي  " يرجع الباحـثان ارتـفاع معدلات الإجرام والجنوح في المجتمع الأمريكي إلى         التغير الاجتم

ش                 ي    الذي حصل بعد الحرب العالمية الثانية ، و الذي انبثـقت عنه أنماط جديدة من الن ومي [اط الروتين ] الي

ـرد               ...  صادية للف ة والاقت ر       ... آنتيجة للتحسن الذي حصل في الوضعية الاجتماعي ذا التغي و مؤشرات ه

   :56 ص ]17[ " يمكن حصرها في النقاط التالية

  

  .تمرآز الحياة اليومية أو النشاط اليومي للفرد الأمريكي خارج البيت  -1

 ].أم لأطفال بدون زوج [ ولـي أمر واحد الزيادة في عدد الأسر المشكلة مـن  -2

  . زيادة أعداد النساء العاملات خارج البيت -3

  . زيادة عدد الطلاب المسؤولين عن أسر -4

  . زيادة قضاء وقت الفراغ خارج البيت -5

  . زيادة اقـتـناء العائلات للكماليات الغالية الثمن -6

  

يما جرائم          وعليه فـإن زيادة هذه المؤشرات صحبتها زيادة         في السلوك الإجرامي والجانح ، ولاس

  .السرقة ، والسلب والنهب  

  

 ]17 [هـذا و تربـط نظرية النـشاط الـرتيب السـلوك الإجـرامي والجـانح بتوفـر ثلاث عناصر

   :57ص 
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  .توافر الإرادة الإجرامية -1

 . وجود ضحية مناسبة -2

    . عدم وجود حراسة مناسبة وفعالة -3

  

ة ف ن     وبالنتيج ذا ع اتهم و آ وتهم وممتلك ن بي اس ع ن الن ر م د الكثي ة نبع اة اليومي اط الحي ان أنم

ات   ـأس رائم ، أي ضحايا وممتلك اب الج ة فرصا لارتك ا الإجرامي ول والنواي ذوي المي وفر ل ا ي رهم ، مم

  .ر محروسة جيدا وهو ما يشجع على ارتكاب الأفعال الإجرامية والجانحة أو على الأقل يغري بذلك ـيـغ

  

  نظرية أسلوب الحياة : 3.2.2.3
  

ا        ن رواده ات ، م ة الثمانين ي بداي ة ف ذه النظري رت ه دلانغ"ظه   M.J.Hindelang"  هن

   . N.Gottfredson"غوتـفردسون"

  

ى ثلاث                    ا إل وح ، و ردته رد ضحية للإجرام والجن وع الف الات وق ة من احتم انطلقت هذه النظري

  : هي 65 ص ]17[عوامل 

  

  .ة الذي يتبعه الفرد  أسلوب الحيا-1

  . الأشخاص الذين يختلط بهم الفرد -2

  . الأشخاص الذين يكون الفرد معرضا لهم -3

  

الا ، أن       ول ، إجم ه          " هذا ويمكن الق ـفترض أن اة ، ولن ين من الحي اره لأسلوب مع رد في اختي الف

لوبا    ار أس ي          ... اخت ا للعيش في مح ار مكان رة من المخاطرة ، واخت ز بمعدلات   يتضمن درجة آبي ط يتمي

رد                   ا الف عالية للجريمة والانحراف ، فإن احتمالات وقوعه ضحية للجريمة ستكون هي الأخرى عالية ، أم

ادئ                  ان سكناه في محيط ه ار مك ال وقوعه        ... الذي يختار أسلوب حياة هادئ ، ويخت سوف يكون احتم فـ

   .67-66ص . ص]17[" ضحية للجريمة ضعيفا 
  

ذه الن   حاب ه ـدو أن أص ى         يب يس إل ضحايا ول ى ال وح إل رام والجن شي الإج وا  تـف ة أرجع ظري

ـن         د م ا لا ب رائم ، وهن حايا الج ى ض ضة عل ات مستـفي اموا بدراس م ق ك أنه انحين ، ذل رمين والج المج
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، (La victimologie)الإشـارة إلى ظهـور تخصص جديـد في علم الإجرام والعلوم الجنائية يعرف ب  

  .يا ، والظروف التي يمكن أن تجعل منهم ضحايايهتم بتحليل شخصيات الضحا

  

  نماذج تطبيقية للوقاية من الإجرام والجنوح : 3.2.3
  

سبق الذآر أن النمط الحديث للوقاية من الإجرام والجنوح ، الذي تبلور في الثمانينات في آل من                  

ة   سياسة الوقائي ين صورتين لل ـيز ب ة ، يم دة الأمريكي ات المتح ا والولاي ة : أوروب شاملة والوقاي ة ال الوقاي

  :بيد أن آل سياسة وقائية لا بد أن تنطلق من الأسس أو المبادئ التالية على الأقل . الموقـفية 

  

  . ضرورة التعامل مع العـوامل التي من شأنها أن تـؤدي إلى الإجرام والجنوح ، أو تساهم في ذلك -1

ة أآث    -2 ات المعرض الأفراد أو الجماع ة أولا ب يما       العناي وح ولاس رام والجن راثن الإج ي ب وع ف ر للوق

  .الأحداث 

  . إشراك الجميع ، الأفراد ، والأسر، والجمعيات المدنية ، والهيئات ذات العلاقة في أية سياسة وقائية -3

ى             -4 ة ، حت ا يناسب آل حال ا بم ة والجانحة ، والتصدي له ـعال الإجرامي  تجـنب اللامبالاة تجاه آل الأف

  .جتمع بوضوح الحدود التي تفصل الأفعال المقبولة عن الأفعال غير المقبولة يـبـيّن الم

م                -5 م الإجرام وعل اع وعل م الاجتم ات عل ه أحدث نظري ا وصلت إلي ستـنير بم ة ت  انتهاج سياسة احترافي

اد والنصح                وعظ والإرش النفس ، فالفـعالية في مواجهة السلوك الإجرامي والجانح لا تـقوم على أسلوب ال

  .قط ف

ة حسب ظروف آل مجتمع ، وصور الإج             -6 شرة   ـ ضرورة تكييف السياسات الوقائي وح المنت رام والجن

  .فيه ، والعوامل المساهمة فيها أو المؤدية إليها 

  

ش ة ال ذآر، أي الوقاي سالفتي ال ة ال سياسة الوقائي ورتي ال ى ص العودة إل ذا وب ة ـه املة و الوقاي

  : تطبيقية مختلفة لعل أهمها ما يلي الموقـفية ، يمكن الحديث عن نماذج

  

  نماذج من الوقاية الشاملة  : 1.3.2.3
  

  .يمكن الحديث هنا عن النموذج الفـنلـندي والنموذج الاسـترالي 
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 النموذج الفـنلـندي  : 1.3.2.3.1
  

وا      2 آلم 338145فنلاندا جمهورية برلمانية من الدول الأسكندنافية ، تبلغ مساحتها            ، سكانها بلغ

ديرات 5.214512 سب تق سمة ح ديرات % 58 ، 2004 ن سب تق نهم ، ح ي 2002م شون ف  ، يعي

ة                    . المناطق الحضرية    ى من حيث نجاعة المنظوم ة الأول آما تجدر الإشارة إلى أن فنلاندا احتلت المرتب

ة التي استطاعت أن تقضي              2004 و 2003التربوية مرتين على التوالي ، سنة        دول القليل  ، وهي من ال

  .ى الأمية نهائيا عل

  

ة       سات الاجتماعي راك المؤس ى إش وح عل رام والجن ن الإج ة م ي الوقاي دي ف وذج الفنلن وم النم يق

ة    سياسة الوقائي ـنفيذ ال ي ت ة ف ر الحكومي ة وغي داني   " الحكومي ل المي ي العم اهمت ف سة س م مؤس ن أه لك

 ]17[" سسات التربوية المختلفة    آانت المدارس والمؤ  ... والفعلي للوقاية من الجريمة والسلوك المنحرف       

   .103ص 

  

وح من خلال                       ة من الإجرام والجن ـعالة في الوقاي لـقد وظـفت فنلاندا المؤسسات التربوية آأداة ف

اهج الدراسية                  " إدراج   ـية في المن ادة أساس ة آم ة من الجريم ـزي        ... مادة الوقاي ـوم شرطي بال بحيث يق

س         ـتلاميذ        الرسمي يساعـده أستاذ من المدرسة نـف ـادة لل ـدريس الم شمل     . 103 ص   ]17[" ها بت ـذا وتـ ه

ـراد    ة الأف ـيذها ، وحماي وانين وتـنـف رام الق ـبة احت ى مراق سهـر عل ي ال شرطة ف راز دور ال ادة إب الم

  .والمـمتـلكات ، وعموما الحـفاظ على أمن المجتمع وسلامته 

  

تعد فنلاندا " جرام والجنوح تجربة ناجحة ، إذ       هذا وتعـتبر التجـربة الفنلانـدية فـي الوقـاية من الإ       

رة                      سنوات الأخي ة في ال دل الجريم  ]17" [الـيوم من الـدول القلـيلة في العالم التي استطاعت تخـفيض مع

   .104ص 

  

  النموذج الأسترالي  :  1.3.2.32.
  

ـتط            ا   تعتبر أستراليا من الدول التي انتبهت إلى أن الوقاية من الإجرام والجنوح ت لب عملا احترافي

ر في رسم          " علميا ، فتم     إنشاء المعهد الأسترالي للدراسات الإجرامية منذ مدة طويلة وآان له الأثـر الكبي

ة  سياسة الوقائي ى ضرورة      . 108 ص ]17[" ال ت إل ي انتبه ـدول الت ن ال ذلك م تراليا آ ر أس ا تعتب آم
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شباب    . ة وقائية في مجال الإجرام         العناية بالأحداث ، باعتبار ذلك مدخلا ضروريا لكل سياس         فتوجهت لل

  .عموما والأحداث خصوصا ، انطلاقا من المدارس والمؤسسات التربوية أيضا 

  

رامج طـراف        ر الب وح ،         ـهذا ولعل أآث ترالية في مجال الإجرام والجن ـائية الأس سياسة الوق ة في ال

امج   شرطة    " برن واب ال ادي ن ذ  (The Police Deputies Club)"ن ـيذ في      ال ز التـنـف ي وضع حي

ة  د " منطق نة Adelaide" أدلايي ساعدة  1985 س ة ، وبم تراليا الجنوبي ة أس ـة مقاطع ن طرف شرط  م

 15 - 5مالية من طرف تجار المنطقة ، والذي آان يستهدف الاتصال بتلاميذ المدارس من الفئة العمرية            

د                    ادي ، من أجل توطي ك الن شرطة ،           سنة ، وحثهم على الانخراط في ذل راد ال ذ وأف ين التلامي ات ب العلاق

صدد صور             ة سكناهم ب ي ومنطق اه مجتمعهم المحل ذ بمسؤولياتهم تج ة التلامي شرطة توعي سنى لل ى يت حت

ة                   ذا المواضيع ذات العلاق المخدرات ، ممارسة الجنس     [ السلوك المنحرف أو الجانح و الإجرامي ، وآ

  . 109-108ص . ص]17[بكرا م

  

لال ا   ن خ ظ م رام        يلاح ن الإج شاملة م ة ال سياسة الوقاي ترالي، أن ال دي والأس وذجين الفنلن لنم

ررات                       ، وحـنـوالج ذا وذاك مب ة ، وله ا من المؤسسات التربوي .  وجهت أساسا للأحداث ، وانطلقت أساس

ومن الأفضل أن      شة  و في طور التكوين ،      ـزال ه ـؤلاء لا ت  ـرده إلى أن شخصية ه    ـفالاهتمام بالأحداث م  

ن وتـنمو سليمة ، هذا من جهة  ، و من جهة أخرى إمكانية الوصول من خلال الأحداث إلى أسرهم                  تـتكو

م            ون ه ا يكون ا م ة غالب والوقـوف على ظروف عيشهم ، التي تكـشف أحيانا عن سلوآات جانحة وإجرامي

سهم  داث(أنـف ا ) الأح ـتبارها  . ضحيا له ـني اع ة يع ن المؤسسات التربوي ا أن الانطلاق م سات آم مـؤس

ة من              فاعـلة في مجال التـنشئة الاجتماعية ، وبالتالي لا ينبغي تهميشها ، لأنها ربما آانت الأآفأ في الوقاي

ة    وم ، و مرحل ن الي ا طويلا م ا وقت ضون فيه داث يق ال والأح ار أن الأطف وح ، أولا باعتب رام والجن الإج

ى            الطفولة والمراهقة من مراحل العمر ليستا بالقصيرة ولا بق         نفس عل اء ال ليلة الأهمية ، إذ يكاد يجمع علم

سليم للشخصية   وين ال ي التك ة ف ة والمراهق ة الطفول ة مرحل اتذة . أهمي ين وأس دارس معلم ا لأن بالم وثاني

  .حاصلين على مقدار من التكوين النفسي العلمي الذي يمكن من التـنشئة السليمة للشخصية 

  

  نماذج من الوقاية الموقـفية : 2.3.2.3
  

ة        "  إن الاتجاه الموقـفي في الوقاية من الإجرام والجنوح          ى نحو حال يوجه الاهتمام بالدرجة الأول

ه ، أو ع  ضاء علي ـائيا للق ه وق اول معالجت ـينه ، و يح ة ، أو موقف إجرامي بع س لىـمعين ل ال رة ـيطـالأق

ه    ـع دة وطأت ن ح ف م دير   ... ليه  ، أو التخفي ل تق ى أق ذا   .110 ص ]17[" عل الات أو   ه ن الح  وم
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ة ، وحالات               اء معين شغب في أحي ال ال ة ، حالات أعم المواقف التي يمكن أن يشملها هذا النوع من الوقاي

ـينة ، وحالات العنف المدرسي                       دارس مع ـيب عـن المدرسة في م خ ، و من   ... ارتـفاع معدلات التـغ ال

  :النماذج التي يمكن إدراجها في هذا الاتجاه ما يلي 

  

  النموذج الهولندي للتصدي لأعمال الشغب والتخريب  : 32.1..2.3
  

ة             ة في مدين ضائية الهولندي ة والق سلطات الأمني " يتمثل هـذا النموذج في البرنامج الذي وضعته ال

ـذي عرف  ب   1981، بـمـشارآة خبـراء فـي علـم الإجـرام ، سنة    " روتردام   امج  هالت   "  ، وال " برن

  .118-116ص . ص]17[ (Halt Program)" توقف " أي 

  

ة من طرف                          شغـب والتخريب للأملاك العمومي ال ال اد أعم ـفية ازدي امج من خل ذا البرن انطلق ه

ى                ا أدى إل ات، مم ة الثمانين سبعينات وبداي رى ، خلال أواخر ال الأحداث والشباب ، خاصة في المدن الكب

ر ا   ضائيا ، الأم ابعين ق ـوفين والمت دد الموق ي ع ر ف اع آبي شرطة  ارتف ز ال ى مراآ كل ضغطا عل ذي ش ل

 سنة ، يتم    18 و   12ومما لفـت الانـتباه أن هـؤلاء الأحداث والشباب المتراوحة أعمارهم بين           . والمحاآم  

ى العواقب              توقـيفهم و متابعتهم للمرة الأولى ، وعلى أعمال غير خطيرة ، وهذا مَـكـمَـنُ الخطر بالنظر إل

ضا  ات ق ام هيئ ولهم أم ة لمث ى    الوخيم لبا عل نعكس س ذي ي ر ال ـقوبات ، الأم انون الع ق ق ة تطب ئية جزائي

  .شخصياتهم وسمعتهم في المستقبل 

  

  :هذا و قـد أقـيم البرنامج على جملة من الإجراءات والتدابير لعل أهمها ما يلي 

  

ة مختصين ف             " بمكاتب هالت   "  تشكيل مكاتب عرفت     -أ ضائية بمعي ة والق زة الأمني ي تشرف عليها الأجه

  .علم الإجرام ، وعلم النفس ، والخدمة الاجتماعية 

  . حضور الحدث الجانح إلى هذه المكاتب رفقة والديه أو لوحده -ب

ذه المكاتب الوساطة    -ج راح ه رة         (la médiation) اقت ـيفه لأول م ـم  توق ذي ت ى الحدث الجانح ال  عل

 :بسبب القيا م بأعمال الشغب أو التخريب ، مقابل شروط هي 

 

دم     - ا، وإعلان الن ا أو عنف غبا أو تخريب ان ش واء آ انح س ل الج ام بالفع راء القي ن ج ذنب م راف بال  الاعت

  .والتعهـد بعدم المعاودة

  . القبول بدفع التعويضات المطلوبة على شكل عمل للصالح العام ، وعادة ما يكون إصلاح ما تم تخريبه-
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دم     - ة ع ي حال شروط أو ف ذه ال دث ه ة رفض الح ي حال دم     ف ه يق دث بأن ب للح ن المكت ا يعل ه به التزام

ـقديم الملف رسميا للقضاء من أجل                              ام بت وم المدعي الع رفض يق ى ال ة إصراره عل للمحاآمة ، وفي حال

 .متابعته

  

  :الهولندي عدة مميزات لعل أهمها " هالت " إن لبرنامج 

  

ول ال-أ ة اجتم ـ مث ام هيئ رة أم ضائـاعية و لـحدث لأول م ة أو ق يس  يس أمني ة ول ة تربوي ا وظيف ية ، له

دات         رام التعه ه احت ذا تعليم ه ، وآ ائج أفعال عـقابية ، تهدف إلى تعليمه تحمل المسؤولية الاجتماعية عن نت

  .والالتزامات التي يقطعها على نفسه 

  . تجنيب الحدث المتابعة القضائية وما يترتب عليها من عواقب وخيمة على مستـقبله -ب

افي و                   التخـفـيف على    -ج ا بوقت آ ضايا الأخطر والنظر فيه رغ للق الجهات القضائية مما يمكنها من التف

  .نجاعة أآـبر 

  . التخـفـيف على الجهات الأمنية لتـتـفـرغ لقضايا أخـطر -د

  . السرعة في معالجة قضايا جنوح الأحداث المتعلقة بالشغب والتخريب -ه

  

  ين المحيط السكني النموذج الهولندي والفرنسي لتحس : 2.3.2.32.
  

ان والتهميش ،     اني الحرم ـقيرة ، والتي تع اء الحضرية الف اطق والأحي ان أن المن غـني عـن البي

   :120 ص ]17[لأنها تـتميز بجـملة خصائص لعل أهمها . تمثل وسـطا خصبا للإجـرام والجنوح 

  . الفقر والحرمان الاجتماعي ، وضعف الخدمات-أ

  .لـية آـثافـة سكـانـية عـا-ب

  . تـنوع الأصول العرقية والثقافية  للسكان -ج

  . آـثرة المشاآل الاجتماعية -د

مي       -ه ر الرس ضبط غي ان ال مي وطغي اعي الرس ضبط الاجتم عف ال ل     [  ض ات ب ه جماع وم ب ذي تق ال

  .نـتيجة غياب الأجهزة الرسمية في الدولة وعلى رأسها الشرطة] وعصابات إجرامية وجانحة 

  

ة               في محيط آهذا ،     آشفت الدراسات التي أجريت في البلديـن أن هذه الأحياء تتميز بمعدلات عالي

ة من الإجراءات                     للإجرام وجنوح الأحداث ، وبعد حصر المشاآل تم  وضع خطة وقائية تـقوم عـلى جمل

   :121 ص ]17[أهمها 
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  . تحسين الوضع العام للمحيط السكني لهذه الأحياء والضواحي -أ

ة                 تحسين الوضع ا   -ب سكان من طرف مكاتب الخدم ا ال اني منه ضايا يع ـفل بق اعي من خلال التك لاجتم

  .الاجتماعية والبلديات والوزارات والمؤسسات ذات العلاقة 

ذه                     - ج شباب في ه راغ للأحداث وال ات الف  تحسين أو إنشاء أماآن ومؤسسات وجمعيات للتكفل بملء أوق

  .المناطق 

  . للحفاظ على الأماآن العامة والممتلكات إنشاء وحدات للحراسة والمراقبة-د

  

اء                        ـذه الأحي ام في ه اتضح لاحقا ، وبعد فترة قصيرة من تطبيق هذه الإجراءات ، أن الوضع الع

رام           قد تحسن بشكل ملحوظ ، على جميع الأصعدة بما في ذلك الوضع الإجرامي ، وآذلك على صعيد احت

  .الأملاك العمومية والخاصة 
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  خـلاصـة
  

ا سبق أن م         ة من أنجع الص        ـن ـيبدو من خلال م وح ،         ـظور الوقاي ـامل مع الإجرام والجن ور للتع

ـبها        ى عواق ـظر إل ـفحالها ، بالن ل است درآها قب ـوعها ، وي ـبل وق ة ق اهرة الإجرامي ستـبق الظ ه ي ك أن ذل

ـهم عل           ـلق          الوخـيمة على استـقرار المجـتمع وطمأنيـنة أفـراده ، واطمئـنان ـهم ، سواء تع ـم وسلامت ى أمنه

  . الأمـر بالأرواح ، أو الأعـراض ، أو المـمتـلـكات 
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   4الفصل 
   المدرسة والوقاية من الجنوح

  
  

ا                  : استحدثت المجتمعات الحديثة المدرسة آمؤسسة اجتماعية رسمية أنيطت  بها عدة وظائف منه

ة ، وا  يم ، والتربي واطن     التعل سان والم وين الإن دف تك سياسية ، به ة وال شئة الاجتماعي وم  . لتـن ي تق ولك

ا من               ا وتحميه المدرسة بوظائفها ، أحيطت بمنظومة تشريعية و قانونية تضبط تسييرها ، و تحدد واجباته

  .مختلف الضغوط 

  
دي           ث عن  غير أن مستوى أداء المدرسة يرتبط بمستوى المجتمع الحضاري ، بحيث لا يمكن الح

ـفال                         ي إغ ذا لا يعن ال ، ولكن ه مدرسة ذات أداء جيد في مجتمع متخلف ، فالمدرسة مرآة المجتمع آما يق

اعي ، واقتصادي وعلمي                 ـقدم اجتم اطرة آل ت ـثبته تجارب بعض      . حقيقة أن المدرسة هي ق ا ت ذا م وه

ـليم                     ة والتع ا التربي ـثمرت في المدرسة ، ومن خلاله ة ، و         الدول الأسيوية التي است ا الجنوبي ل آوري ، مث

  . زة ـيـدة في فترات وجـماليزيا و تايوان ، فحقـقت قـفزات نوعية على آل الأصع

  

م هي ال            ـثمار ه ـإن أفضل است     ـقية للأم روة الحقي شرية ،  ـو الاستـثمار في الإنسان ، إذ الث ثروة الب

ا     ومستـقبل آل شعب أو أمة هـو الشباب إذا ما أحسن إعداده من خلال                   ة بمعناه ة ، التربي يم والتربي التعل

سانية        صية الإن ب الشخ ع جوان تم بجمي ي ته ع ، أي الت سدي    : الواس سي ، والج ذهني ، والنف ب ال الجان

ل                          . والسلوآي   واطن ب ذ ، أو الم يس فقط التلمي وين ل سلوآي تضطلع المدرسة بتك ى صعيد الجانب ال فعل

  .   سه ولغيره ، وليس مصدر شقاء ومتاعب ومعاناة الإنسان بجميع مكوناته ، ليكون مصدر سعادة لنف

  

  واقع المدرسة الجزائرية : 1.4
  

سه بالمشكلات التي                    إن المتأمل  لواقع المدرسة الجزائرية يجده زاخرا بالانجازات وفي الوقت نف

  :يمكن بلورتها في المطالب التالية 
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  الحق في التعليم : 1.1.4
  

شريعيا ،                 لقد اهتمت الجزائر منذ فجر الا        يم دستوريا وت التعليم ، فكرست الحق في التعل ستقلال ب

ادة       نص الم ال ، ت بيل المث ى س تور  53فعل ن دس الحقوق     1996 م ق ب ع المتعل صل الراب من الف  ، ض

انون           ] وأن[الحق في التعليم مضمون     " والواجبات على أن     شروط التي يحددها الق التعليم مجاني حسب ال

ي إ ] وأن[ يم الأساس اري ، التعل ة ،    ] وأن[جب ة التعليمي ة المنظوم ـنظم الدول ا[ت ى   ] آم ة عل سهر الدول ت

  " التساوي في الالتحاق بالتعليم و التكوين المهني 

  

آما شهدت المنظومة التربوية عقب الاستقلال الكثير من الإصلاحات لعل أهمها ما آرسته أمرية                

 16 المؤرخ في     35-76فطبق الأمر رقم    . ليوم     المعروفة ، والتي لا تزال سارية المفعول إلى ا         1976

ل  وين    1976أفري يم والتك ي التعل ة الحق ف ة الجزائري وين ، آرست الدول ة والتك يم التربي ق بتنظ  المتعل

  : يمكنه ملاحظة ما يلي 1976هذا ولعل المتأمل في أمريه  . 36-21ص . ص]62 [تشريعيا وتنظيميا

  

ل        " لى أن   أن المادة الرابعة من الأمرية تنص ع       وين ، ويكف ة والتك ري الحق في التربي لكل جزائ

  .  22 ص ]61 ["هذا الحق بتعميم التعليم الأساسي 

  

ى أن          سادسة من العمر                  " والمادة الخامسة تنص عل سنة ال ال من ال ع الأطف اري لجمي يم إجب التعل

   .22 ص ]61 ["حتى نهاية السنة السادسة عشرة 

  

ا      " وتنص المادة السابعة على أن        ستويات والمؤسسات المدرسية مهم ع الم التعليم مجاني في جمي

  .23 ص ]61 ["آان نوعها 

    

رع     ى تف شرة عل سابعة ع ادة ال صت الم ا ن ستويات   " آم ى م وي إل ام الترب يم ... النظ التعل

  .24 ص ]61" [ضيري ، والتعليم الأساسي ، والتعليم الثانوي ، والتعليم العالي ـالتح

  

ة المدرسية              1976سته أمرية   يضاف إلى ما آر      وق ، تكريس بعض الخدمات الاجتماعي  من حق

ة   "  من الأمـرية  نفـسها على أن        67ذات العلاقـة بالنشاط التعلـيمي ، إذ نصت المادة          الخدمات الاجتماعي

ى                  ع وهي تهدف إل ة للجمي ـفلها الدول وي التي تك شاط الترب : المدرسية هي مجموع النشاطات المكـملة للن

صادية أو            تم ة أو اقت باب اجتماعي ن أس ة ع وارق الناتج ة الف تهم بإزال لة دراس ن مواص ذ م ين التلامي ك
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ائلات      ] آما تهدف إلى  [غرافية ،   ـج اليف الع ادة      . 33 ص ]61[" تخـفيض تك ذا الإطار حددت الم وفي ه

ل     68 ـدرسية مث ة الم دمات الاجتماعي ك الخ ـن تل ة ع ة أمثل ـن الأمري ة  "  م دمات اللازم دان  الخ ي مي ف

رويح ،          كان ، والت ساء ، والإس ة ، والك ل ، والتغذي ية ، والنق وازم المدرس ـيمية ، والل ائل التعل الوس

  .33 ص ]61 ["والإسعاف الطبي 

  

ة            يم التنظيمي ـوق ، صدرت بعض المراس ـكرس الحق ادئ ت فضلا عما نصت عليه الأمرية من مب

داني  ـوق مي ع بالحق ن أجل ضمان التمت ة م م  والتطبيقي وم رق ال صدر المرس بيل المث ى س  66-76ا ، فعل

ل   16المؤرخ في    ه          1976أفري ى من ادة الأول يم الأساسي ، إذ نصت الم اري للتعل ق بالطابع الإجب  المتعل

سادسة من العمر              " على أن    ذين يبلغون ال ع الأولاد ال ا لجمي يم الأساسي إجباري  ص ]61[..."يكون التعل

44.  

  
سة م  ادة الخام صت الم ا ن يم  آم ة التعل ى أن إجباري ه عل ضي" ن ة ... تقـت ذ للمدرس ة التلمي مواظب

ا تحت مسؤولية                    ة يومي ومتابعة الدراسة وفـقا للتـنظيم المـدرسي الجاري به العمل ، وتراقب هذه المواظب

  .   44 ص ]61[ "مدير المؤسسة 

  

م                  د صدر المرسوم رق ل   16  المؤرخ في    67-76أما فيما يتعلق بمجانية التعليم ، فق  1976أفري

ذ            " إذ نصت المادة الثانية منه على أن        . المتضمن مجانية التعليم     ع التلامي يم جمي ة التعل ستـفيد من مجاني ي

وين   ة والتك سة للتربي ي مؤس ا ف سجلين نظامي ه   . 46 ص ]61[" الم ى أن ة عل ادة الثالث صت الم ا ن " آم

ـل ثمن ،             علاوة على مجانية التعليم يمكن أن يحصل تلاميذ التعليم           انوي ، بأق يم الث ذ التعل الأساسي وتلامي

شاطات                      ى حسن سير الن ـين عل ة التي تع وازم المدرسية والخدمات الاجتماعي على الوسائل التعليمية والل

ة  ى أن . 46 ص ]61["التربوي سابعة نصت عل ادة ال ل المدرسي ، " فضلا عن أن الم ذ النق ل للتلمي يكف

ساهمة              والإطعام و الكساء ، والإسكان       ل م ة من الأخطار والحوادث مقاب ذلك الحماي داخل المؤسسة ، وآ

   .47 ص ]61[" جزافية 

  

ا وفق           1976هذا ويلاحظ ، مرة أخرى ، أن أمرية            تم إلغاؤه م ي ا ل  ما تزال سارية المفعول طالم

ق ب        يإجراءات إلغاء الأوامر التشريع  ا يتعل يما م ا ولاس ر من بنوده ة  ة ، رغم صعوبات تطبيق الكثي مجاني

ر                    تها الجزائ التعليم وما يتصل بها من خدمات تعليمية واجتماعية ، خصوصا بعد الأزمة المالية التي عاش

صاد  1986بعد الانخفاض الكبير الذي شهدته أسعار النفط في السوق العالمية منذ          ، و دخول الجزائر اقت

تج       دارس      السوق ولو بصورة محتشمة ، فضلا عن النمو الديموغرافي الذي ن ر في الم ه اآتظاظ آبي . عن
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ه سنة              دت هيكلت د أعي ر عودة     2003هذا وتجدر الإشارة إلى أن التعليم الأساسي ق  بحيث شهدت الجزائ

ة           ة متوسط التي ألغيت بموجب أمري سنة الرابع يم المتوسط بإضافة ال ى التعل ي   1976إل ا شرع ف  ، آم

املة           ة ش ذا مجال        إعادة هيكلة التعليم الثانوي ، فضلا عن مراجع يس ه ات الرسمية ، ل رامج والامتحان  للب

  .     تناولها ، لأنه من السابق لأوانه تقييمها والحكم عليها 

    

  .هذا وفي ما يلي بعض الإحصاءات عن الحق في التعليم و واقع المدرسة الجزائرية 

  
 عدد التلاميذ والمؤسسات التربوية  -1

  
  3الجدول رقم 

  200-198ص .ص] 63 [سسات التربويةتطور عدد التلاميذ وعدد المؤ

  02/03سنة  62/63سنة   المؤشرات

  7 894 642  808 336  تطور عدد التلاميذ

  21 694  2 666 تطور عدد المؤسسات

   

ا     ـيلاحظ ارت    وا ديموغرافي ر نم ه الجزائ ذي شهدت في دد المتمدرسين ، في الوقت ال ر لع فاع آبي

دو أن ارتف سه يب ي الوقت نف ن ف را ، لك ذ ، إذ أن معتب دد التلامي اع ع م يواآب ارتف دد المؤسسات ل اع ع

و رغم هذا فإن بعض     . ظاهرة الاآتظاظ في المدارس لا تنكـر، وهي تمس آل مستويات ومراحل التعليم             

  .3 ص ]5[" مليون طفل في سن التمدرس ليسوا متمدرسين 1,6" التقديرات تشير إلى أن 

   
   الاعتمادات المالية -2

  4الجدول رقم 

  205-204ص ص ] 63[)بآلاف الدينارات( المالية الاعتماداتطور ت

  %النسبة  ميزانية التربية   ميزانية الدولة  السنة  الميزانية

1963 737 912 2 719 322  11.08% 
ميزانية التسيير 

2003 900 385 1097 928 105 171 15.59%

1964 700 1108  800 170   15.41%
 ميزانية التجهيز

2003 000 724 613  000 463 31  5.13% 
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نة                 ين س ة ب اع التربي ة المخصصة لقط ة الدول ي ميزاني يص ف ظ تقل نة 1963/1964يلاح  وس

ة المخصص للقطاع           2002/2003 سيير   (  حيث أن إجمالي الميزاني ز + ت ى        ) تجهي رة الأول غ في الفت بل

الي          بالرغم من تز   % 20.72فيما بلغ في الفترة الثانية       % 26.49 ذ والمؤسسات ، وبالت ايد عدد التلامي

ت           ة أوقف ان الدول ر ، ف ته الجزائ ذي عاش الي ال اء الم رات الرخ ن فت ضا م الرغم أي اء ، وب د الأعب تزاي

رة        التوظيف في قطاع التربية لمدة طويلة واستعاضت عن ذلك باللجوء إلى أسلوب التعاقد ، في أحيان آثي

انوا ذوي شهادات جا  ي  مع أشخاص ، وإن آ داغوجي والمعرف وين الب ى التك ـقرون إل م يفت ة ، إلا أنه معي

  .المتخصص والمناسب للمنصب

   

 من حيث المصاريف المخصصة لقطاع التربية والتعليم        63آما يلاحظ أن الجزائر تحتل المرتبة         

  ]. 37 [1996بمؤشرات   %5.1إذ قدرت ب  (P.N.B)بالنظر إلى الناتج الوطني الخام 

  

  ميذ بين مستويات الطور الثالث حرآة التلا-3
  

  5الجدول رقم 

  نسبة الانتقال والتكرار والتخلي بين تلاميذ الطور الثالث بالنسبة للسنة الدراسية

   34-32ص .ص] 64 [2002-2003 

 التخلي  التكرار   الانتقال

  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة

   %7.42  أسا7في السنة   %23.11 سا أ7في السنة   %69.47   أسا8 إلى 7من 

   %9.73  أسا8في السنة   %18.08  أسا8في السنة   %72.18   أسا9 إلى 8من 

  %22.31  أسا9في السنة   %29.34  أسا9في السنة   %48.35ثا 1 أسا إلى 9من 

  
ذ لا     ون من   يلاحظ الفشل المدرسي لكثير من التلاميذ في الطور الثالث ، فحوالي ثلث التلامي ينتقل

ون من الطور                         ذ لا ينتقل السنة السابعة إلى الثامنة ومن الثامنة إلى التاسعة ، بل إن أآثر من نصف التلامي

سرب حوالي            ة شهادة أو        % 40الثالث إلى الطور الثانوي ، فيما يت ة دون أي ة التربوي نهم  من المنظوم م

  .تكوين آافي لمواجهة معطيات الواقع المعاصر

  

ر في الوقت                         إن وضعا آهذ   ا يعب يم ، آم الحق في التعل ق ب ا يتعل ة فيم ا لا يعكس ديمقراطية حقيقي

ه                       ين أبنائ نفسه ، ليس فقط على فشل المدرسة في القيام بوظائفها بل أيضا على فشل المجتمع آكل في تمك
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ة                          يم والتربي افي من التعل سط الك ل الق الي ني يم ، وبالت م في التعل ع بحقه د   . من التمت ا يزي من متاعب   ومم

ة عم                         سربون من المدرسة ، يتواجدون في مرحل رية ـالمجتمع هو أن هؤلاء الفاشلون في الدراسة والمت

ر من الأنفس لا        ـحرجة جدا هي مرحلة المراه   نفس ، وآثي ع سيء في ال قة ، وآل فشل يقع أثناءها له وق

  .    الجانح تـتورع عن تعويض الفشل في الدراسة بالانـتـقام من المجتمع عبر السلوك 

   حرآة التلاميذ بين مستويات الطور الثانوي -4

  

  6الجدول رقم 

  نسبة الانتقال والتكرار والطرد أو التخلي بين تلاميذ الطور الثانوي بالنسبة للسنة الدراسية

  50-48ص .ص]  64[ 2003 -2002 

  الطرد  و التخلي   التكرار   الانتقال

  %النسبة   نةالس  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة

   %11.53  1في السنة   %24.70  1في السنة   %63.77   ثا 2 ثا إلى 1من 

   %7.21  2في السنة   %14.82  2في السنة   %77.96   ثا3 ثا إلى 2من 

   %21.44  3في السنة   %45.50  3في السنة   %33.06  النجاح في الباآالوريا

  
  

ر من ثلث التلام             انوي أن أآث ى                يلاحظ في الطور الث ى إل سنة الأول ال من ال شلون في الانتق ذ يف ي

ة ، في حين لا يحصل                ى الثالث ة إل سنة الثاني الثانية ، وأن حوالي ربع التلاميذ يفـشلون فـي الانتقال من ال

هادة الب ى ش والي ثاعل ا إلا ح ذ فـآالوري ور الث .قط ـلث التلامي ن الط سربين م سبة المت ا ن ين ـأم انوي ، ب

   % .40تتجاوزمتخلين ومطرودين ، ف

  

د من                        ا يزي يبدو جليا أن وضع الطور الثانوي من التعليم ليس أفضل من الطور الثالث ، و لعل م

ة      ة العمري ل ، أن الفئ ع آك ى المجتم ل عل ائلاتهم ، ب سربين وع لين والمت ذ الفاش ى التلامي ه ، عل خطورت

رة                 وة الجسدية ، وبعض الخب ا        المعنية تكون في أوج مرحلة المراهقة والق ا يجعله اة ، مم في شؤون الحي

ـتماعي                      ى النظام الاج و من الخطورة عل ذي لا يخل وح ، ال ال الضرب والجرح ،       (أآثر عرضة للجن أفع

شغب ، إتلاف الأملاك                          ال ال سية ، أعم ضا، الجرائم الجن ل والموصـوفة أي السرقة ، ليس فـقط البسيطة ب

  ).إلخ ... العمومية 
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ـر أن ال         ـبة       فضلا عـما سـبق ، يذآ ـتل المرت ر تح ـرف ب           77جزائ ا يع الأمل في    ''  من حيث م

اة المدرسية    در ب  (l’espérance de vie scolaire)'' الحي -1998 سنة بمؤشرات   11.5 إذ ق

اة                            1999 ى بأمل في الحي ـبة الأول ة المتحدة المرت ا المملك ل فيه ـقدمة التي تحت دول المت  بالمـقارنة مع ال

  ] .37[  .2002-2001مؤشرات  سنة ب22المـدرسية قـدر ب 

  

   المطاعم المدرسية -5
  7 الجدول رقم

  المطاعم المدرسية و المستفيدون منها بالنسبة للسنة الدراسية

  )بالتصرف(14ص ] 6[ 2003 -2002 

 7 083 بالنسبة عدد المطاعم المدرسية

 1 399 930  عدد التلاميذ المستفيدين منها

 %17.73  نسبة التلاميذ المستـفيدين 

  
ة إلا                ى    % 17.73يلاحظ أن عدد المستفيدين من المطاعم المدرسية لا يمثل في الحقيق سبة إل بالن

وارد في        % 30.35 ، و ليس     7 894 642إجمالي عدد التلاميذ المقدر ب       آما تم حسابه في الجدول ال

ا المطاعم المدرس  د فيه ي تتواج دد المؤسسات الت ى ع سبة إل ا حسب بالن ذي ربم ل ! يةالمصدر، و ال  فه

ـداء ، فضلا عن مصاريف                     % 82 ة الغ وفير وجب ستطيع ت من التلاميذ المتـبقـين ينحدرون من عائلات ت

  النـقل ، يوميا لثلاث أو أربع من أبنائها المتمدرسين ؟
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  الخدمات الاجتماعية المقدمة لتلاميذ الطور الثالث  -6
  

  8الجدول رقم 

ليون والمستفيدون من المنح الداخلية والنصف داخلية في الطور الثالث  التلاميذ الداخليون والنصف داخ

  44-41ص .ص] 64 [2003-2002بالنسبة للسنة الدراسية 

  %النسبة  2 186 338  مجموع التلاميذ

  %1.73  37 898  التلاميذ  الداخليون

 %10.35  226 374   التلاميذ النصف داخليون

  %0.97  21 136  داخليةالتلاميذ  المستفيدون من المنح ال

  %6.27  137 078  التلاميذ المستفيدون من المنح النصف داخلية 

   
ة      واء   ( يلاحظ أن نسبة التلاميذ المستفيدين من بعض الخدمات الاجتماعي نح ، المطاعم والإي ) الم

سرب المد          % 19.32قليل جدا ، إذ تـقدر ب        سبة الت رسي  من مجموع التلاميذ في الطور، مما يزيد من ن

يم                 ة التعل دأ ديمقراطي ذي يمس مب ة ، الأمر ال اطق النائي ستفيدين من     . القسري بين أبناء المن سبة الم ا ن أم

ا                              ر ، مم ر في الجزائ سبة الفق ى ن النظر إل ة ب ة فتبقى قليل نح نصف الداخلي النظام نصف الداخلي وآذا الم

اء الأسر الف ـ     ين أبن ضا ب سري أي سرب المدرسي الق سبة الت د من ن ا   قيرة التيزي ع أبنائه ى دف أ إل د تلج ي ق

  .  للعمل

  

    الخدمات الاجتماعية المقدمة لتلاميذ الطور الثانوي-7
  

  9الجدول رقم 

التلاميذ الداخليون والنصف داخليون والمستفيدون من المنح الداخلية والنصف داخلية في الطور الثانوي 

   61-58ص .ص] 64[ 2003-2002بالنسبة للسنة الدراسية 

  %النسبة   1 095 730  جموع التلاميذم
   %5.32  58 344  التلاميذ  الداخليون

  %15.25  167 148   التلاميذ النصف داخليون

   %3.52  38 532  التلاميذ  المستـفيدون من المنح الداخلية

   %9.00  98 613  التلاميذ المستفيدون من المنح النصف داخلية 
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ه الأمر              يلاحظ أن وضع الخدمات الاجتماعية      المقدمة في الطور الثانوي أفضل قليلا مما هو علي

ة الطور الثالث ، إذ أن حوالي  ي مرحل ن % 33.09ف ستـفيدون م انوي ي ذ الطور الث وع تلامي ن مجم م

ون           ) المنح ، المطاعم والإيواء     ( بعض الخدمات الاجتماعية     انوي لا يمثل لكن يلاحظ أن تلاميذ الطور الث

  .   التلاميذ من مجموع% 13.87سوى 

  

   التعليم التحضيري -8
  

  10الجدول رقم 

  الأفواج التربوية في طور التعليم التحضيري بالنسبة للسنة الدراسية 

   59ص ] 63 [2003 -2002

 1190 مجموع الأفواج في السنة الأولى

  660 مجموع الأفواج في السنة الثانية

 1850  المجموع الكلي

   
ى الإطلاق               يلاحظ أن التعليم التحضي      ال عل ري الرسمي في الجزائر مازال متخلفا جدا ، وغير فع

ثلا التي                           وزو م يم التحضيري  آتيزي أفواج التعل ات تزخر ب بعض الولاي ة ، ف ام الدول لأنه لا يحظى باهتم

ى           ا إل ة به ر العاصمة         246وصل عدد الأفواج التربوي ا ، والجزائ اد       102 فوج دم أو تك ا تنع ا ، فيم  فوج

يم التحضيري       تنعدم الأف  رغم من أن التعل ى ال واج التربوية في التعليم التحضيري في ولايات أخرى ، عل

  .طور من أطوار التعليم الرسمي 

  

ى المدرسة الأساسية                       ذ إل أنه أن يوصل التلامي التعليم التحضيري من ش آما يلاحظ أن الاعتناء ب

  .نسبة التسرب المدرسي وهم مؤهلون أآثر للتكيف مع النظام المدرسي ، مما يقلل من 
  

  وظائف المدرسة : 2.1.4
  

  . فان وظائف المدرسة الجزائرية ترتبط بمختلف المراحل التعليمية1976بالنظر إلى أمرية   

  

ادة                    ا للم ة التحضيرية ، وطبق إدراك جوانب   "  ، هي   19فبالنسبة إلى وظيفة المدرسة في المرحل

  .24 ص ]62["للدخول إلى المدرسة الأساسية النقص في التربية العائلية وتهيئة الأطفال 
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ادة                       ا للم ة الأساسية ، وطبق ة المدرسة في المرحل ى وظيف ة    "  فهي    24أما بالنسبة إل إعطاء تربي

  .25 ص ]62 ["أساسية واحدة لجميع التلاميذ 

  

ادة         ددها الم ة فتح ة الثانوي ي المرحل ة ف ة المدرس ى وظيف سبة إل ا بالن ي  33وأم ل ف م " وتتمث دع

ادين           ال ذ   [،  ...معارف المكتسبة ، والتخصص التدريجي في مختلف المي ساعدة التلامي ى الانخراط    ] وم عل

  .27 ص ]62[ "في الحياة العملية أو مواصلة الدراسة من أجل تكوين عال 

  

  دور المدرسة في آشف مظاهر الانحراف والجنوح  : 3.1.4
  

ة الجزائري   الم  ـإن المدرس دارس الع ن م ا م شاآل  ة ، آغيره ن م انون م ذ يع ن تلامي و م ، لا تخل

ذ          السلوك ، التي آثيرا ما تنطبع بطابع الانحراف والجنوح ، آالاعتداء اللفظي أو البدني من طرف التلامي

على بعضهم بعضا ، أو على المعلمين والأساتذة ، والسرقة ، وتناول المخدرات وما يدخل في حكمها من                  

ام            مواد ، والتمرد على الأوامر ، وا       سيب وعدم الاهتم د ، والت ساومة ، والتهدي زاز، والم لتخريب ، والابت

ا            . إلخ  ...بالدروس والواجبات ، والتغيب      غير أن تعامل الطاقم التربوي مع مظاهر السلوك هذه ليس دائم

ن    ت م ان المؤق اء ، أو الحرم تدعاء الأولي ذ صورة اس ان يأخ ب الأحي ي غال ا ، فف ا و وقائي املا تربوي تع

الطرد              الدر رارات ب اذ ق سلوك الجانح باتخ ا تتصدى لل وس أو الإحالة على مجالس التأديب ، التي آثيرا م

ة                           ى مستوى مديري سلـمية عل سلـطة ال ـابة ال رارات الطرد تخـضع لرق من المدرسة ، ولحسن الحظ أن ق

ة  اهر      . التربي اه مظ ة تج ف هروبي ذ مواق ا تتخ را م ة آثي ة الجزائري إن المدرس صار ف راف وباخت الانح

ائي                دها الطابع الوق ا يفق ا ، مم ه             . والجنوح التي تواجهه ة يمكن ع المدرسة الجزائري ر أن المتأمل لواق غي

ه                  وح ، ولعل ائي مع مظاهر الانحراف والجن د الوق ملاحظة جملة من النقائص تحول دون التعامل ذا البع

دارس لأ               ساحـقة من الم ة ال ـقار الأغلبي دون        من بين هذه النـقائص افـت سيين يتعه اعيين ونف خصائيين اجتم

ة         ة والرعاي وح بالعناي راف والجن اهر الانح ا مظ دو عليه ي تب الات الت ة   . الح سات الخدم ا أن مؤس آم

سية        ساعدة النف صالح الم ل م ة ، مث ن منعدم م تك دم ، إن ل اد تنع ة  تك ع المدرس ة م ة المتعاون الاجتماعي

  ).الطب العام وطب الأسنان(الطب المدرسي المدرسية ، إذ لا يوجد في الواقع إلا مصالح 

  

ا يمكن أن                         ة بم هذا ويذآر أن الإدارة المدرسية لا يقع عليها واجب إخطار مصالح الأمن والعدال

المعنى                    ة ب ة التربوي وم بالوظيف ا أن تق ـترض فيه ه يف وح ، لأن تلاحظه من مظاهر الخطر المعنوي أو الجن

      . عد الوقائي الضيق ، والتي آثيرا ما لا تعبأ بالب

  



 125 

  التوعية الوقائية والأمنية  : 4.1.4
  

ار،                   ين الاعتب ة بع يبدو أن المدرسة الجزائرية ليس من إستراتيجيتها أخذ الـتوعية الوقـائية والأمني

ل                            سها ، ب دارس نف سهم لينخرطوا في الجماعات الجانحة داخل الم دارس أنف اء الم وإلا لم يكن ليصل أبن

ى الانخراط في الجماعات                     وليتعدى سلوك بعضه     شارع ، وفي بعض الحالات وصل إل ى ال م الجانح إل

ر من       . الإرهابية   ـتعاون مع آثي ا ولا ت فضلا عن هذا فإن المدرسة الجزائرية لا تزال متـقوقعة على ذاته

ب مؤسسات المجتمع الفاعلة في مجال التوعية الوقائية والأمنية ، آمصالح الأمن ، وجمعيات رعاية الشبا            

ة                 وحمايتهم من الآفات الاجتماعية آالمخدرات مثلا ، بل إن النشاطات الثـقافية الترفيهية تكاد تكون منعدم

ال         ـف كل أعم ي ش ة ، ف ة المختلف ات الاجتماعي اول الآف ي تتن ك الت يما تل ة ، ولاس دارس الجزائري ي الم

ة    ة المدرس سرحية ، أو مجل د     ...م شاطات ذات البع ك الن ن تل ك ع خ ، ناهي ل   إل ح ، مث ائي الواض  الوق

  .           إلخ ... المعارض التي تـتـناول مخاطر المخدرات 
  

  المدرسة والوقاية غير المباشرة من الجنوح : 2.4
  

اعي      ور الاجتم ها التط ي فرض مية الت ة الرس سات الاجتماعي ن المؤس سة م ة مؤس إن المدرس

صناع  ورة ال اب الث ي أعق ة ، ف ات الحديث صناعي للمجتمع ى الخصوص  وال ا عل ي أوروب روج . ية ف فبخ

سن              ار ال دة وإسهام آب المرأة إلى العمل خارج البيت في المعامل والمصانع ، وبتراجع دور الأسرة الممت

وجي ، أصبح من الحتمي                    من العائلة في تنشئة الصغار، وبتراآم وتعـقد التراث المعرفي العلمي والتكنول

ـفاءة  إيجاد مؤسسة اجتماعية رسمية متخصصة ذ        ة        و ات آ ادوار و وظائف اجتماعي نجاعة ، تضطلع ب

ه                   ه من الثابت سوسيولوجيا أن ك أن وتربوية لا تخلو من البعد الوقائي حيال ظواهر الإجرام والجنوح ، ذل

  . آلما ارتـفع مستوى التحصيل الدراسي آلما انخـفض معدل الإجرام والجنوح 

  

وح                 هذا ولعل أهم وظائف المدرسة ، وهي ذات ب           ال الإجرام والجن سه حي ائي في الوقت نف د وق ع

  :ما يلي 
  

  وظيفة التنشئة الاجتماعية : 1.2.4
  

ة الت             ة الرسمية التي تضطلع بمهم ة ،   ـالمدرسة مؤسسة من المؤسسات الاجتماعي شئة الاجتماعي ن

ذا  . إلخ ...إلى جانب مؤسسات أخرى ، آالأسرة ، وروضة الأطفال ، و وسائل الإعلام ، ودور العبادة   ه
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ائن               -و تـقوم التـنشئة الاجتماعية      ى آ ائن عضوي إل ـرد من مجرد آ  وهي جملة العمليات التي تحوّل الف

ا يتصورها             -اجتماعي   ـقافة من عناصر آم وم الث ه مفه ا يحمل   على نقل ثـقافة المجتمع أو الأمة ، بكل م

يم ، وم                د ، وأعراف ، وق سلوك المسموح أو     الأنتروبولوجيون ، من عادات ، و تقالي اط ال ـقدات ، وأنم عت

  . الممنوع ، إلى الأطفال و الأحداث و الشبان 

  

د      ـتفي بتزوي ي لا تك اعي ، فه ام الاجتم ة ، ضمن النظ ة المدرس ـندرج وظيف ار ، ت ذا الإط ي ه ف

ى وضع                      ال إل ذ من وضعية أطف ل التلامي ة نق ذ ،  ـالتلاميذ بالمعارف والمهارات بل تضطلع بمهم ية تلامي

ات ويتمتعون                     و املي العضوية في المجتمع ، يضطلعون بواجب من وضعية تلاميذ إلى وضعية أعضاء آ

يم ، أو                  . بحـقوق   ى الق وهكـذا فإنها تـقوم بتحديد مكانة الفرد في المجتمع وتوزيع الأدوار ، والمحافظة عل

    .مراجعة سلم القيم 

  

شئة الاجت            ة تكوي      إن المدرسة ، من حيث اضطلاعها بوظيفة التـن ـقوم بوظيف ة ، ت ذ ،  ـماعي ن التلمي

ا حدث          ( وهنا تكمن أهميتها بل و خطورتها       . والمواطن ، والإنسان     في حالة توظيفها السيئ سياسيا ، آم

ي       رن الماض ي الق تراآية ف دول الاش ي ال ة       ) . ف شعور بالمواطن ز ال ي تعزي ة ف ت المدرس ا نجح فكلم

  .ته ضد الإجرام والجنوح والإنسانية لدى الفرد آلما زادت من مناعـ

  

  وظيفة التعليم  : 2.2.4
  

ذ بالمعارف                     د التلامي غني عن البيان أن المدرسة تضطلع بالمهمة التعليمية ، التي تقوم على تزوي

ا   ي ، آم ر العلمي والمنطق ادئ الحساب ، وطرق التفكي ة ومب راءة والكتاب ى الق دريبهم عل ية ، وت الأساس

م              وم باطلاع التلاميذ عل   ـقـت سنى له ى معطيات الوسط الطبيعي والاجتماعي الذي يعيشون ضمنه ، حتى يت

ى         م عل ة ، اطلاعه ل لاحق ي مراح دريجيا ، ف ـعها ، وت سن م ف الح ة والتكي صوصيات المحلي م الخ تفه

  .معطيات أوساط طبيعية واجتماعية أخرى 

  

ـقل المع   ات ن ة بعملي ة التعليمي ال الوظيف ي مج ا ف وم أساس ة تق ائل  إن المدرس د بوس ة والتزوي رف

ة ،             ة التعليمي الحصول عليها ، خصوصا أمام تراجع دور الأسرة في المجتمعات الحديثة في القيام بالوظيف

ة        ة التعليمي صر الوظيف أن تـقـ ـفي ب يم لا تكت اعي للتعل ف الاجتم ي التوظي ة ف ات الحديث ر أن الاتجاه غي

الا     شمل مج عها لتـ ل توس ره ، ب بق ذآ ا س ى م ة عل ي  للمدرس ع ه يم   : 19 ص ]65[ت أرب ال التعل مج

ذات                    يم لتحقيق ال ا   . للمعرفة ، ومجال التعليم للعمل ، ومجال التعليم للعيش مع الآخرين ومجال التعل و هن
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ا توسعت                      راد المجتمع آلم دى أف لا بد من الإشارة ، مرة أخرى ، إلى أنه آلما ارتفع المستوى التعليمي ل

  .    جنوح الهوة بينهم وبين الإجرام وال

  

  وظيفة التربية : 3.2.4
  

ـفي                       ا المدرسة ، فهي لا تكت إلى جانب الوظيفة التعليمية ، هناك الوظيفة التربوية التي تضطلع به

بتوفير فرص التعليم لأفراد المجتمع ، بل تعالج مشاآل سوء التكيّف التي يواجهها التلاميذ بين جدرانها ،                  

ل إن     ات ، ب أفراد أو آجماع واء آ صية       س ب الشخ ع جوان ـناء بجمي ي الاعت ع ه ا الواس ة بمعناه التربي

ة     ( وي ،                 ) الجسدية والعقلية والنفسية والخلقية والفني شاطها الترب وّع مجالات ن ى المدرسة أن تن ذلك عل ، ل

ن أن        ذ يمك دى التلمي رى ل درات أخ ـن ق شف ع ا تك ة باعتباره ية والفني شاطات الرياض ـني بالن أن تعت آ

يم               .  ثـقته بنفسه    تستثمر في تعزيز   ة تحج سان ومحاول ر في الإن آما تضطلع المدرسة بتعزيز مَواطِن الخي

رام                             ة ، والانضباط ، واحت ساواة ، والعدال يم الأخوة ، والم ـنمية ق آل اتجاه نحو الشر عنده ، من خلال ت

الا          خ  ...الغير، والإيثار ، وحقوق الإنسان والمواطن إجم ن ، ـتكـم ]  درسةـللم  [وية ـرب ـتـفالوظـيفة ال . إل

ـيزي  ـلى حـد تعـبـع ـي  ) John Stuart Mill) 1806-1873ير الفيلسوف الانجل ـفرد أداة   " ف جعل ال

فإذا نجحت المدرسة في القيام بوظيفة التربية على أحسن وجه ،          . 23 ص   ]66[ "سعـادة لنـفسه ولغيره    

ة دون الإجرام           من خلال تكوين الإنسان المتوازن في جمـيع جوانب شخصيته ،              ـنجح في الحيلول ا ت فإنه

  .والجنوح ، أو على الأقل التـقليل منهما 

  

  وظيفة تحقيق الانسجام الاجتماعي  : 4.2.4
  

ن مخ   ذ م ة تلامي ستقبل المدرس ضـت ة ، الح ات الاجتماعي ات ـتلف البيئ ة ، والطبق رية والريفي

خ  ـ والوالشرائح الاجتماعية من الموظفين ، والعمال ، والفلاحين ،   ع    . متعلمين ، والأميين ، إل ه يق ر أن غي

بء ت  ا ع ة والاق ـضيـعليه وارق الاجتماعي صـيق الف نهم ، وبالن   ـت ـنية بي ل و الإث ة ، ب تيجة ـادية والثقافي

سـمـض دتهم ، ف ـان ان الي للم ـجامهم و وح ة تحـيكون بالت سـقيـدرسة وظيف                  دـوحيـتـام والـجـق الان

« La fonction homogénéisante et unificatrice »] 67[ ة   .  64 ص ذه الوظيف إلاّ أن ه

ات           بعض المجتمع صادية ، ف ى الاقت ل وحت ة ب ة التربوي ف الأنظم ين مختل اد ب اش ح ل نق زال مح ا ت م

ة      ذه الوظيف را به أ آثي ـد لا تعب ا شعر      . الرأسمالية ق ه آلم ديولوجي ، فإن ا يكن الخلاف الإي ه مهم ر أن غي

لمدارس ، ولاسيما الأحداث المراهقون ، بأنهم في المدرسة أعضاء آاملو العضوية بغض النظر                 تلاميذ ا 

ى محاولات     عن أصولهم ومستوياتهم المختلفة ، فإنهم لا يشعرون بالحرمان أو التمييز ، فلا يضطرون إل
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سها            ة نف دران المدرس ل ج ط داخ يس فق وح ، ل رام والجن ور الإج ـذ ص د تأخ ي ق ويض ، الت ل التع ، ب

   .(bandes rivales)وخارجها أيضا في شكل جماعات متـناحرة 

  

  وظيفة الانـتـقاء : 5.2.4
  

نان         ية آأس م سواس ي جعله دارس ، لا تعن ذ الم ين تلامي د ب سجام و التوحي ق الان ة تحقي إن وظيف

ع علي      ـشـالم ين عناصرها ، التي يق ا عبء   ط ، ذلك أنه من وظائف المدرسة أيضا انتقاء الكفاءات من ب ه

ا المجتمع              اج إليه ة التي يحت ا         . ممارسة مهام النخب ذا ومن الجدير بالملاحظة هن ة      ه ة الانتقائي أن الوظيف

اع         (la fonction sélective de l’école)للمدرسة   اء اجتم ين علم ضا ب اد أي اش ح  هي محل نق

ضهم  ا بع ة ، إذ يعتبره ـادة إ(P. Bourdieu , J.C Passeron)التربي بيلا لإع ة  س اج الطبقي نت

سها                  ة نف اء النخب ة من ضمن أبن اج النخب د إنت ا تعي ا بعضهم    . واللامساواة في المجتمع ، لأنه ا يعتبره فيم

المستـوى الاجتماعي لمن ينجح في المسار الدراسي ،  سبيلا للحراك الاجتماعي و رفعـ   (R.Boudon)الآخر  

صعـد  ة المـ ا بمثاب ة هن ـتكون المدرس شرائح (l’ascenseur social)  الاجتماعيف ات وال اء الطبق  لأبن

اعي     سلم الاجتم فل ال ي أس ي ف ى الت ل وحت طى ، ب ة   . الوس ا بوظيف اء قيامه ة أثن ون المدرس ي لا تك ولك

ى  ـنيا عل ا مب ـقاء فيه ون الانـت د أن يك ـيز، لا ب ان والتمي ذها بالحرم ي شعور بعض تلامي ببا ف ـتقاء س الان

  .أساس الكفاءة والاستحقاق 

  

  وظيفة الحراك الاجتماعي  : 6.2.4
  

اعي                   ]68[تعـتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعية النظامية الحديثة الأآثر أثرا على الحراك الاجتم

ـودي   5ص  ـقي أو العـم ـه ، الأف ازلي ( بأنواع صاعدي أو التن اعي   ) . الت راك الاجتم رتبط الح ـذا و ي ه

ـف    ظ ت ذي يلاح ة ، ال رص التعليمي ـؤ الف ـبدإ تكـاف ه ،    بم بل تطبيق راره ، وسُ ي إق دول ف ين ال ر ب اوت آبي

ه  ويم        . وحمايت يم ، والتق ة التعل يم ، ومجاني ة التعل ه ، إلزامي ادا لتطبيق ر اعتم سبل الأآث ن ال ه م ـير أن غ

   .212 ص ]69[الموضوعي للتلاميذ ، وتنويع مجالات التعليم 
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  إلزامية التعليم : 26.1..4
  

ى أن          لقد بذلت الجماعة الدولية ا     ل ،  إل وق الطف ود في سبيل النضال من أجل حق لكثير من الجه

ي   دة ف م المتح ة الأم رف منظم ن ط ة م ل المبرم وق الطف ة لحق ة الدولي ود بالاتفاقي ت الجه توج

وق     20/11/1989 ق بحق ا يتعل ا فيم د حالي امع المعتم نص الج ي ال ورك ، وه ة نيوي ة باتفاقي  ، المعروف

  . ية والتعليم الطفـل ، ومنها الحق في الترب
  

ل    لا آ ر طف ى تعتب ادة الأول د الم ل ، نج وق الطف ة لحق ـية الدولي واد الاتـفاق ابرة لم راءة ع ي ق وف

يم        28، والمادة  ) 18(شخص لم يكمل الثامنة عشرة من العمر         ة والتعل ل في التربي  تعترف بحق آل طف

ع   ا للجمي دائي إلزامي يم الابت ل التعل ة أن تجع دول الموقع ـيب بال ن  . وته ر م ت الكثي ار أعلن ذا الإط ي ه ف

الحكومات مبدأ إلزامية التعليم وآرسته في نصوص دستورية وتشريعية وتنظيمية ، فأصبح من حق آل                   

سلط                            ة التي يمكن أن ت ات الجزائي ة العقوب سابعة دخول المدرسة ، تحت طائل طفل بلغ سن السادسة أو ال

سجيل        على الأولياء في حالة عدم تسجيل الأطفال للالتح   د حد ت زام لا يقف عن ذا الإل ل ه اق بالمدارس ، ب

  .حتى سن السادسة عشرة آقاعدة عامةالطفل ، و إنما يمتـد إلى تمكينه من التمتع بحقه في مزاولة التعليم 

  

  مجانية التعليم : 6.2.42.
  

ن إمكانياته        ر ع دارس بغض النظ ي الم الهم ف سجيل أطف اء بت زام الأولي ول إل ن المعق يس م م ـل

ة     28، لذلك آرست الاتـفاقية الدولية لحقوق الطفل المشار إليها أعلاه في المادة              اديةـلما  نفسها مبدأ مجاني

ـبدإ                      التعليم الابتدائي ، على الأقل ، وهذا ما استجابت له الكثير من الدول ، إذ آثيرا ما نجد ، إلى جانب م

ق التعليم حكرا على الأسر الميسورة من جهة ، ولا إلزامية التعليم ، مبدأ مجانية التعليم ، حتى لا يكون ح         

وق            . يسود الجهل والأمية في المجتمع من جهة أخرى          ة لحق ـفاقية الدولي بل إن المادة المشار إليها من الات

ضل         روف أف مان ظ ـل ض ن أج وزين م ال المع ة للأطف ساعدات مالي ديم م ى تق دول إل ـيب بال ل ته الطف

  .لتمدرسهم 

  

   الموضوعي للتلاميذ التقويم: 6.2.43.
  

ل         يم ، ب إن إلزامية التعليم ومجانيته ليستا آافيتين لكي يتمتع جميع التلاميذ بحظوظ عادلة في التعل

لا بد من التقويم الموضوعي لأداء هؤلاء ، فموضوعية التقويم مهمة للغاية في التوجيه والانتقال والنجاح       
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خ   وب ال شتغلين  . والرس ة أن الم دير بالملاحظ ن     وج ة م ى جمل زون عل وي يرآ ـويم الترب ات التق بعملي

ـنوع والصدق                    ة أو تحصيلية ، آالت صية أو تكويني ة ، سواء آانت تشخي ارات التقويمي الشروط في الاختب

  ...والثـبات والتمايز الخ 

  

  تنويع مجالات التعليم : 6.2.44.
  

ذلك              يم ،         غني عن البيان أن التلاميذ يتـفاوتون في ميولهم وقدراتهم ، ل ع مجالات التعل وجَب تنوي

يم          فالتلميذ الذي قـد لا يوفّـق في التعليم العام ، لأنه قد يجد مواده دسمة وثقيلة ومنفرة ، قـد يوفّـق في التعل

ذا ينجو من                       التقني أو  ه ، وهك المهني ، بل وقـد ينجح فيه ببراعة ويبدع ، لأن ذلك يتفق مع ميوله وقدرات

ى                28 آرسته المادة    الفشل المدرسي ، وهذا ما     دول عل ل ، التي حثت ال  من الاتـفاقية الدولية لحقوق الطف

انوي  يم الث ـب التعل ـنويع شُعَ ي أو ال. ت يم المهن درج التعل دول ت ض ال ل إن بع ة ـني فـقـتـب ي المرحل

يم المهن               ) الإآمالية(ة  ـداديـالإع ة في التعل ة أو الإعدادي ـني    التي تتوج الدراسة فيها بشهادة الأهلي ي أو التـق

(Brevet Professionnel).   

  

  المدرسة والوقاية المباشرة من الجنوح : 3.4
  

  :تتمثل رسالة المدرسة في الوقاية المباشرة من الجنوح في جملة أدوار لعل أهمها ما يلي   

  

  دور المدرسة في آشف مظاهر الانحراف والجنوح : 1.3.4
  

النظر   سبيا ، ب ر ن ع آبي ة مجتم ائلي   إن المدرس ي الوسط الع ل ف ل الأول المتمث ع الطف ى مجتم إل

ر                إذا تعث ذا الوسط ، ف يما الحدث والمراهـق ، في ه دمج الطـفل ، ولاس ا سهلا أن ين يس دائم ا ، فل أساس

ة           ر عن عدم التكيف أو             93 ص   ]70 [الاندماج فإن موقـف التلميذ سيأخذ إحدى الصور التالي ا تعب ، آله

  :الانحراف بل والجنوح 

  

ىال اة          : صورة الأول ي الحي شارك ف سه ولا ي ى نف ذ عل وي التلمي ث ينط ي ، بحي ف انعزال موق

  .المدرسية 
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ة               : الصورة الثانية    ه وجه ه يوجه شاطه ولكن ة في ن ذ بالايجابي سم التلمي موقف عدائي ، بحيث يت

داء   ه أو الاعت رقة مخصصات أقران ية أو س ـيزات المدرس يم التجه ـقوم بتحط ة ، في ى ب تخريبي ضهم عل ع

  .بالضرب أو الإهانة 

  

ة  صورة الثالث يس للجذب ، بحيث  : ال زا للطرد ول ة مرآ ر المدرس ي ، بحيث تعتب موقف هروب

  .أو يقوم بالهروب أثناء الدراسة ] أو غيرها [ يميل التلميذ إلى التغـيّب عنها متعللا بأسباب مرضية 

  

دو          إن المدرسة بإمكانها رصد مظاهر عدم التكيف والانحراف ، ب             وح والإجرام ، التي تب ل الجن

هروب التـلميذ من المدرسة أو عدم " على التلاميذ وهم بين جدرانها ، وهي آثيرة لا تحصى على رأسها        

عنايته بكتبه وأدواته المدرسية ، أو إهماله في أداء واجباته المدرسية المنزلية ، أو عدم اهتمامه بالتعليم و                  

دروس ، أو مر        تيعابه لل رده عن نظام المدرسة                  صعوبة اس سلطة المدرسية أو تم ه عن ال  ص  ]71 ["وق

261 .   

  

هذا والجدير بالملاحظة أن مظاهر عدم التكيف أو الانحراف ، بل والجنوح ، يرصدها المعلمون                

ون       ان المعلم أتى إلا إذا آ ك لا يت ر أن ذل سانيون ، غي اعيون والنف صائيون الاجتم اتذة أو الأخ والأس

م  اتذة ، وه ل        والأس د ، ب ة رص ام بمهم ا للقي دريبا آافي دربون ت ة ، م وط الأمامي ي الخط ودون ف  الموج

دخل المتخصص للأخصائيين              ك الت د ذل أتي بع وح ، لي واستشعار مظاهر عدم التكيف والانحراف والجن

ة                       شؤون الاجتماعي سها أو خارج المدرسة آمصالح ال ى مستوى المدرسة نف الاجتماعيين والنفسيين ، عل

ا في                    .  الاجتماعية   والخدمة لكن مهما آان الأمر فان دور الأسرة لا ينبغي أن يُهـمل ، بل لابد من إقحامه

  .العملية إذ آثيرا ما تكون أسباب المشكلة آامنة في الأسرة نفسها 

  

  دور المدرسة تجاه التلاميذ المتخلفين دراسيا  : 2.3.4
  

ن   ـبرّمون م ذ يَت ن التلامي ددا م ان أن ع ي عن البي ة ، ولا غن ا بالمدرس ضيقون ذرع يم ، وي التعل

م             سمح له عيفة لا ت ة ض دراتهم الذهني ة ، لأن ق دران المدرس ين ج ابع ب ام و أس ضاء أي ى ق ـوون عل يق

ـيام   ى الق م إل ؤدي به ـد ي ا ق تعلّم ، مم ي ال ة ف ـدون الرغب ة ، فيفـق تيعاب والمتابع سلوآات تعويضية بالاس ب

شارع ومواجهة آل المخاطر                  آالشغب أو التخريب ، أو الهرب من ا          الي في أحضان ال لمدرسة والارتماء بالت

  .التي تـنجر عن ذلك 
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ان ، ولاسيما في ال                    ـأمام ه  ـفي  ـربي ، تك  ـوطن الع  ـذه الوضعية ، يـبدو أن المدرسة ، في غالب الأحي ت

اتهم الضع            ا   " لية ،   ـق ـهم الع دراتـف ق  ـيفة ، وضع   ـفيما يتعلق بالتعامل مع التلاميذ المتخلـفين ، برصد علام و فيم

ا لا                     ... عدا ذلك    الانحراف ، آم ذرة ب لا يعنيها أمر هذا التخلف في الدراسة باعتباره عرضا من الأعراض المن

ذ المتخلف         ص ]71[ "يعنيها البتة مراقبة العلاقة بين هذا التخلف وبين المظاهر السلوآية التي تصدر عن التلمي

263.  

  

دور ايجابي تجاه التلاميذ المتخلفـين ، لا بد أولا من التعـرّف عليهم من خلال               هذا ولكي تقوم المدرسة ب    

اختبارات علمية آاختبارات قياس الذآاء وغيره من القـدرات ، ثم بعد ذلك وضعهم في أقسام خاصة ، ليتسنى ،                     

 يجب من جهود في سبيل     من جهة ، للمعلمين ، المتدربين تدريبا آافيا التعامل مع هـذه الفئات الخاصة ، وبذل ما               

ة      ن مراقب شرفـون م تمكن الم ة أخرى لي ن جه دراتهم ، وم ع ق ا يتناسب م ن التحصيل بم ين عناصرها م تمك

ة أو جانحة           غير أن نجاح المدرسة في هذه      . سلوآهم ، إذا ما بدت عليهم ، أو على بعضهم ، سلوآات منحرف

تطيع من عون ، وآذا النظر والتـقيـيم الدوري للأداء العام      المهمة لن يكون سهلا ما لم تُـشرك الأسر لتقديم ما تس          

  .  للمعلمين والتلاميذ داخل الأقسام 

  

  التوعية الوقائية والأمنية من الانحراف والجنوح  : 3.3.4
  

ع على                             ه ، بحث يق ة بأوسع معاني ة للمدرسة بأخذ مفهوم التربي ة التربوي سبق الحديث عن الوظيف

ع جوانب الشخصية        المدرسة عبء التعامل مع      ة              – جمي ة والفني سية ، والجسمية، والخلقي ة ، والنف  – العقلي

دعيم        . وآذا جميع أنواع السلوك سواء الغريزي أو المكتسب          ولكي تضطلع المدرسة بهذه الوظيفة لابد من ت

ة   ة الإعدادي ي المرحل يما ف مي ، ولاس امج الرس من البرن درج ض ة تن واد تعليمي ة بم شاطات التعليمي  الن

ة             ) الإآمالية( ة العمري ة (والثانوية ، يكون الهدف منها توعية الأحداث بخصائص المرحل ومختلف  ) المراهق

ة      درات ، والممارس اطي المخ ا ، آتع ون معرضين للتعرض له ا ، أو يكون ي يتعرضون له شكلات الت الم

ة سلطة      المبكرة للجنس ، والإفراط في تأآيد الذات ، ومخاطر الرفـض أو التبرّم من الان                خ ،   ...صياع لأي إل

   .لإبراز مضارها الصحية والنفسية والاجتماعية

  

ا واجب        ا ،    " إن المدرسة ، بل المؤسسات التعليمية عموما ، يقع عليه نشء أمني داد ال إع

راء                         ة والإغ ام الحاج ة أم ات الإجرامي داف والغاي ي الأه ستغل ف ى لا ي ة حت ة أمني وتحصينه بثقاف

اطر               ومن هنا تنبع    . المادي   ن ومخ ة الأم ه بأهمي ا وتعريف الأهمية في تثـقيف الطفل والشاب أمني

  .153 ص ]72 ["الفكر الإجرامي المنحرف 
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دت ، المدرسة                       ـفي ه  ل جن دة التي وظفت ، ب دول الرائ ذا الإطار يمكن أن نذآر تجارب بعض ال

ا في فصل         من أجل التوعية الوقائية والأمنية ، مثل فنلاندا وأستراليا ، اللتين سبقت ا             ى تجاربهم لإشارة إل

تراليا            . سابق   ا أس امج الرسمي ، أم ادة دراسية ضمن البرن ة آم  فـفنلاندا أدرجت مادة الوقاية من الجريم

ة ( رام   ) Adelaideمقاطع د الإج ا ض شباب أمني ة ال شرطة لتوعي واب ال ادي ن رة ن ى فك أت إل فلج

دارس ،     آما يمكن أن نذآر هنا تجارب أخرى تمثلت في        . وح  ـنـوالج ارة الم  قيام عناصر من الشرطة بزي

اطق                      يما في المن وح ، ولاس الإجرام والجن ة ب لتقديم مداخلات وإدارة شبه ندوات حول مواضيع ذات علاق

   .الحساسة ، آما هو الحال في فرنسا على سبيل المثال لا الحصر

  

  مواجهة التسرب المدرسي  : 4.3.4
  

ي         ي التعل ل              سبقت الإشارة إلى أن الحق ف ـدرسة ، ب ي م ل ف سجيل الطف ى ت صر عل م لا يقت

وغ                        ة ، أي بل دة عام شرة آقاع سادسة ع يمتد إلى تمتع الطفل بمزاولة هذا الحق حتى بلوغ سن ال

سن أو                  . نهاية المرحلة الإعدادية أو الإآمالية       ـذه ال ى ه صلون إل ذ لا ي ن التلامي را م غير أن آثي

ك      المرحلة ، فيجدون أنفسهم خارج المـدرسة ،       ة ، تل ـادة تعليمي  وفي غالب الأحيان دون أيـة شه

سرب المدرسي     شكلة الت ي الحق  ـ ، وه (la déperdition scolaire)هـي م ة ـج ـيـتـيقة نـي ف

   .(l’échec scolaire)م هي مشكلة الفشل المدرسي ـرى أعـة أخـلـكـشـمـل

  

 ]69["  بها وقبل التخرج منها      تـرك التلميذ المدرسة بعـد الالتحاق    " إن التسرب المدرسي بمعنى     

ال                        352ص   د ن ه لا يكون ق سه أولا ، لأن  ، يعتبر مشكلة متعددة الآثار السلبية ، على التلميذ المتسرب نف

سط الكاف  ن الترب ـالق سـكـتـم والـيـية و التعلـي م ستواه ، ف ـح لـمـوين ، ولا ي ال ـالـي الغـه م ب ، بإآم

ىـعـتـال ا عل وين ،  وثاني ائف   ليم والتك ام بالوظ ي القي شل ف د ف ون ق ه يك ي ، لأن وي والتعليم ام الترب  النظ

ى مؤسسات المجتمع ومجالات                     ا عل ضبة ، وثالث ه ، والتي سبقت معالجة بعضها بصورة مقت المنوطة ب

يس من                            افي ، ل ا دون تحصيل آ سرب منه ذ الفاشل في المدرسة والمت الا ، فالتلمي الحياة الاجتماعية إجم

  .عضوا مفيدا لمجتمعه السهل أن يكون 

  

أمام خطورة مشكلة التسرب المدرسي ، عـمد آثير من الباحثين إلى تناولها بالدراسة للكشف عن       

ى              ا أو عل ا ، من أجل القضاء عليه العوامل المؤدية إليها أو المساهِمة فيها ، وآذا السُبل الكفيلة بمواجهته

  .الأقل التخفيف منها  
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  إلى التسرب المدرسي العوامل المؤدية: 43.4.1.
  

يس          ظاهرة التسرب المدرسي من الظواهر الاجتماعية المعقدة باعتبار أنها نتيجة لعوامل متعددة ل

ـرة في             . من السهل الحسم بأهمية أي منها        غير أن الدراسات التي تناولت الظاهرة صنّـفت العوامل المؤث

  .، والعوامل الأسرية ، والعوامل المجتمعية العوامل الفردية ، والعوامل المدرسية : أربع فئات هي 

  

   العوامل الفردية-أ

  
ى                 بعض إل أ ال ذ ، فيلج سرب ، أي التلمي الفرد المت ة ب يقصد بالعوامل الفردية جملة العوامل المتعلق

  .تصنيفها إلى عوامل عـقلية ونـفسية وجسـمية 

  

ا            ذآاء باعتب ة بمستوى ال ك المتعلق ة      فأما العوامل العـقلية فهي تل سهّل عملي ة ت ة عام درة عقلي ره ق

ق                   ا يتعل ه فيم شأن ذات التعلّم والتحصيل آلما آانت مرتـفعة وتعرقل العملية نفسها آلما آانت منخفضة، وال

ة  ت قوي ا آان ترجاع ، فكلم ـظ والاس تقبال والحف ى الاس درة عل ا ق ذاآرة باعتباره ن التحصيل  بال زادت م

ار              والعكس صحيح ، فضلا عن القدرة على التخ        داع والابتك ذ من الإب ة مكنت التلمي ا آانت قوي ل ، فكلم ي

ين جدران المدرسة                       ه ب ـدم ل ا يق ذ من تجاوز م ا   . مما يدعم التحصيل أآثر ، بل تمكّـن التلمي والعكس هن

  .أيضا صحيح 

  

ا زادت      ذ ، فكلم دى التلمي تعلّم والتحصيل ل ة لل دى الدافعي ة بم ك المتعلق ي تل سية فه ل النف ا العوام أم

ـفت    ا ـلت ، ضع ا ق ة ، وآلم ه المعرفي ـبي حاجيات ا تل ر باعتباره ة أآث ذ بالمدرس ـلق التلمي ا تع ة آلم لدافعي

ة    ذ بالمدرس ة التلمي ذ ،         . علاق الي للتلمي ضج الانفع سي والن وازن النف دى الت ن م ديث ع ن الح ا يمك آم

ين جدرانها ،               ان ب ـوره بالاطمئن ى الجماعة       باعتبارهما أساس استـقراره داخل المدرسة وشع اء إل  والانتم

ذ ، فلا يصطدم بالنظام المدرسي ، وبالنتيجة يكون            سلوآية للتلمي الي المشكلات ال ـقل بالت المدرسية ، فت

  .  مواظبا في الدراسة ، والعكس هنا أيضا صحيح في غالب الحالات 

  

شوه              ة والت وب الخِلقي ات والاضطرابات   وأما العوامل الجسمية فتتعلق بمدى السلامة الجسمية من العي

خ                      سمع ، واضطرابات النطق إل ذ      ... الوظيـفية ، آما هـو الحال في ضعف البصر أو ال ان التلمي ا آ فكلم

  .سليما من العيوب والاضطرابات آلما آان أوفر حضا في متانة علاقته بالمدرسة عموما
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    العوامل المدرسية–ب 

  

 فيها المدرسة ، آالاآـتظاظ داخل الأقسام ،        يقصد بالعوامل المدرسية جملة الظروف التي تـتواجد      

سام ، و   وي للأق ر الترب شكيل غي ات      " والتـ ين الحاج ا وب ة بينه عف العلاق اهج وض عوبة بعض المن ص

ائل    تخدام الوس دريس واس ي طرق الت وع ف ه ، وضعف التن ه وقدرات ه ورغبات ذ واهتمامات ة للتلمي التربوي

ين وا      ـقراء ،        التعليمية ، وسوء معاملة بعض المعلم يا والف أخرين دراس ذ المت سلبية نحو التلامي اتهم ال تجاه

ـظ                         ى الحف ـائم عل ات الق ـويم والامتحان شدد الإدارة المدرسية ، ونظام التـق وصعوبة النظام المدرسي و تـ

ـوامل          . 354 ص   ]69 ["والاسترجاع ، ونـقص الخدمـات التعـليمية       ضيفـون ع ـثين ي بل إن بعض الباح

ين                   " مثل  مدرسية أخرى    ـني ب سجام المه ـذا الان ساعديه ، المدرسين والإدارة ، وآ دير وم العلاقة بين الم

  .108 ص ]73 ["فريق المدرسين المؤسس على الخصوص على استقرار المدرسين في المناصب 

  

    العوامل الأسرية-ج

  

دد أفراد الأسرة ، زيادة ع" يقصد بالعوامل الأسرية جملة الظروف المرتبطة بأسرة التلميذ ومنها          

سوق    ائهم ب اق أبن اء لإلح دفع بعض الآب ذي ي رة ، ال اعي المتواضع للأس صادي والاجتم ستوى الاقت والم

ؤدي             ذي ي دين وللإخوة ال العمل للمشارآة في تحمل نفـقات الأسرة ، والمستوى التعليمي المتواضع للوال

 ـ   سكنية و ضع ة ال وء الحال يم ، وس ة التعل يهم بأهمي عف وع ى ض دمات  إل صحية والخ ة ال ف الرعاي

زل            يضاف  . 354 ص ]69 ["الاجتماعية ، وضعف المثيرات الثـقافية من آتب ووسائل الإعلام في المن

اء   ـي ـات بـلاق ـة العـع ـيـبـري ، وطـك الأسـرية ، آالتـفك  ـات الأس ـلاقــية الع ـك وضع ـإلى ذل  اء والآب ن الأبن

ين          " ، و إجمالا يمكن القـول أنه          ) التسامح ، التسلط ، الصراع بين الأجيال      (  وة سحيقة ب ا آانت اله آلم

  .81 ص ]74 ["معايير الوسط المدرسي ومعايير المنزل ، آلما أمكن توقع الصعوبات المدرسية 

  

    العوامل المجتمعية- د
  

ا              ا ومنه المجتمع عموم شار        " يقصد بها جملة العـوامل المرتبطة ب سوء ، وانت ران ال ... جماعة أق

ة             ... امل اللـهو والتسلية    عو صادية والاجتماعي ـداته الاقت يم وعائ ة التعل  . 355 ص   ]69" [وضعـف قيم

ى العوامل       . فهذه آلها عوامل لا تشجع التلميذ على البقاء في المدرسة والتحصيل الدراسي              وقد يضاف إل

ساهـم في ا              لتحصيل المعرفي المبكر    المجتمعية ، مدى انتشار دور الحضانة والتعليم التحضيري ، التي ت
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ذي       قبل دخول التلميذ إلى المدرسة ، مما يزيد من سهولة تكيّـفه مع النظام المدرسي بل وتـفوقه ، الأمر ال

  .يعزز علاقته بالمدرسة أآثر ويقـيه من الفشل المدرسي والتسرب المدرسي 

  

 سبل مواجهة التسرب المدرسي : 4.3.42.
  

ي ، آق     سرب المدرس اهرة الت ع        إن ظ ي الواق راتها ف ة مؤش ن ملاحظ اهرة يمك ة ، ظ دة عام اع

ررة مع              " المدرسي للتلميذ ، مثل      التغيب المتكرر الذي يتجاوز المعايير المسموح بها ، المشاجرات المتك

ذ               ا التلمي سلبية التي يمكن أن يحمله صورة ال المدرسين والمديرين ، الشعـور بالضجر داخل المدرسة ، ال

ة باعتب ـن المدرس ل و صارما  ع ا ب طا منظم ا وس صدد  .  32-31ص . ص]75..." [اره ـذا ال ي ه و ف

ى                               ه ، أو عل سرب المدرسي ، من أجل القضاء علي ة الت سُبل لمواجه ة من ال احثين جمل يقـترح بعض الب

ه العلمي    ى التوجي التعليم التحضيري ، واللجوء إل ر ب اء أآث ا ، الاعتن ن أهمه ل م ه ، لع ل من ل التقلي الأق

ـتوخى النجاعة ، أن            للتلامي ة ، التي ت ة التربوي ى الأنظم ا عل ـيولهم ، وهن ـفاءاتهم وم دراتهم وآ ذ حسب ق

الات التعل    ـنوّع مج ـفي بالتعل  ـيم فـت ى ش   ـيم العـلا تكـت أ إل ل تلج يـق ـيم التـعب التعل ـام ، ب  ني والمهن

(L’enseignement technique et professionnel) ي ل والفن فضلا .  (artistique) ، ب

ر      ساعدة الأس ذا م ة ، و آ ية والترفيهي شاطات الرياض ة ، آالن ة المكمل شاطات التربوي ـناء بالن ن الاعت ع

ـمدرس ،   ة بالت ال ذات العلاق ات الأطف ة بعض حاجي ن تلبي ا م ا لتمكينه وزة مادي دخل أو المع ضعـيفة ال ال

انون    الاعتـناء أآـثر بالتلاميذ الذين تـظهر عليهم بوادر التخلف الدراس  ذين يع ذ ال ي الرعاية النفسية للتلامي

وين العلمي و الب            اتذة  ـم ـلـعـوجي للمـداغ يمن صعوبات التكيف مع الوسط المدرسي ، و التك ... ين والأس

ال     رد ، ومج يس ط ال جذب ول ة مج ه بمثاب ون ل ة ، فتك ـلميذ بالمدرس ة الت ر علاق زز أآث ا يع خ  ، مم إل

  .        للراحة وليس للتوتر 

  

  المدرسة و حقوق الطفل : 4.4
  

  من حقوق الإنسان إلى حقوق الطفل : 1.4.4
  

هد الق د ش شرون تحولات جوهـ لق ى صعـرن الع سان عـقـيد حـرية عل وق ـوما وحقـمـوق الإن

ا خل       ـب الح ـقـفعـ. الطفل خصوصا  ى ، وم شع            ـف ـرب العالمية الأول د من ال ى العدي وب ،  ـته من ويلات عل

ـلت ف      ـ هي  ور أول ـد العالم ظه   ـشه ة تمث اء مج           " م  ـصبة الأم   ـع" ي  ـئة دولي ا بن ـن مهامه ان م تمع ـالتي آ
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ى ـ ـع إل ـ ـذي دف ـر ال  ـلحة ، الأم   ـس ـزاعات الم ـن ـا ال ـلى رأسه  ـزاعات ، وع   ـن ـن ال ـالي م ـمي وخ ـي سل ـدول

ضمـد مـن مزيـحث عـالب" ـقـات للحـانـن ال ال ـفـة الأطـمايـبحت حـأصـسان ، فـاسية للإنـوق الأسـ

ى    26/09/1924ي  ـة ف  ـادقـمت المص ـا دوليا ، إذ ت    ـــدفــه " قوق الطـفل    ـول ح  ـيف ح  ـلان جن  ـإع "  عل

(La Déclaration de Genève sur les Droits de l’Enfant)    ، رة د ، ولأول م ذي أآ  ال

   .44 ص ]76 ["على الصعيد الدولي ، على وجـود حقـوق خاصة بالطـفـل 

  

شرية ل    ر أن الب ن ط ـنأ بالاستـهـم تـغي ـرار والأم سـكن مــتمـويلا لتـق ـل لتج ادئ ـن العم           ـيد مب

ار الحرب                         " إعلان جنيف   "  ـنتهي باشتعال ن وترت الأجواء لت ا ت ل ، إذ سرعان م وق الطف و ضمان حق

نتهت الحرب    وبعد أن ا  . توى آثير من الأطفال بها ، فضلا عن النساء والرجال           ـالعالمية الثانية ، التي اآ    

ـية ، شهـانـثـية الـالم ـالع شـ الم نـ ـديـة جـي ـة دولـئـوء هـيـد الع ـدة هـ تي ـدة الـحـتـمـم الـة الأمـظمـنـي مـ

سانـقـحـمي لـالـعـلان الـالإع" لى ـ ع10/12/1948ي ـة فـامـعـها الـتــيـعـمـادقت جـص  "  وق الإن

(La Déclaration Universelle des Droits de l’Homme) "    ذي سجل رسميا ح وق ـق ـال

ل الخاصة فرضت                           ل ، لكن حاجات الطف وق الطف ات وحق ا تضمن حري الإنسان في القانون الدولي ، آم

   .45 ص ]76 ["بلورة نص خاص بحقوق الطفل 

  

ي    ضائها      20/11/1959و ف اع أع دة ، وبإجم م المتح ة للأم ة العام ادقت الجمعي ى 78 ص         عل

وق الط "  ل  إعلان حق ه      (La Déclaration des Droits de l’Enfant )"ف الرغم من أن ذي ب  ، ال

ل ، إذ          وق الطف اق حق ى صعيد  إحق مجرد إعلان يخلو من أي طابع إلزامي للدول ، يعتبر تقدما بارزا عل

ا ،                " أصبح الطفل    ا ، وروحي ا ، واجتماعي و جسميا ، وذهني معترفا به دوليا آـكائن إنساني بإمكانه أن ينم

وق                    . 45 ص   ]76[" في إطار الحرية والكرامة      ة للوصول بحق م تكن آافي ذه المساعي ل ر أن آل ه غي

ة    ـكم ضعفه وقل ى بح ة الأول ة بالدرج و محل حماي ائن ه ق بك ذي يلي وب ، ال ستوى المطل ى الم ل إل الطف

د من النضال      . خبرته ، وبالتالي سهولة استغلاله       ود ومزي صعيد   فكان لابد من بذل آثير من الجه ى ال عل

ا شكل مناسبة       1979الدولي ، إلى أن أعلنت الجمعية العامة للأمم المتحدة سنة      ة للطـفل ، مم  سنة دولي

ا    ميدانية دولية للتوعـية بحقـوق الطفل بهدف     درج     . تجسيدها واقعي ذا الإطار ين ة   " في ه راح الحكوم اقت

ـكونة          إلى اتـفاقية ، فتـشكلت مجموع     1959البولونية بتحويل إعلان     ة عمل في منظمة الأمم المتحدة ، مت

ـلي  ـظمة 48من ممث سان ، وقامت بإشراك من ـوق الإن ـنة حق ي لج ضو ف ة عـ سيف "  دول ذا " اليوني وآ

  .45 ص ]76 ["المنـظمات غير الحكومية التي آان نشاطها فـعالا 

  

د     م الات    10بع ل ت ن العم نوات م وق ا " ل ـمـشـ ع يـام ـص جـلى ن ـاق ع ـف ـ س ة ، ـي ـدنـمـلالحق
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ة ـي ـمعـت الج ـادقـ، ص 20/11/1989ي  ـوف. ل  ـطـفـلـة ل ـيـافـادية والثـق ـصـتـة الاجتماعية ، الاق   ـيـاسـالسي

ـوق ال  ـدة لح ـمـتح ـة الأمـم ال  ـاقـيـاتـف" لى  ـاع ، ع  ـدة ، بالإجـم  ــم المـتح ـمة الأم ـظـمنـة ل ــامــعـال " ل  ـف ـطـق

(La Convention des Nations Unies pour les Droits de l’Enfant)   ز  ، ودخلت حي

   .(*) 46 ص ]76 [" دولة 20 بعدما وقعت علـيها 07/09/1990التـنفـيذ في 

  

ـو         ا ه ادة ،     54 والجدير بالذآر أن عدد مواده ى        41 م ل ، عل وق الطف ا مخصصة لحق ادة منه  م

د من    ) . 18(من العمر رأسها المادة الأولى التي تعتبر طفلا آل شخص لم يكمل الثامنة عشرة       ا لا ب وهن

  لزمة لكل الدول الموقعة عليها ، بل هي تعلو دستور الدولة نفسها في بعضـى أن الاتفاقية مـارة إلــالإش

ه من      . الأحيان ، ولذلك لا يسوغ لأية دولة التـنصل من أحكامها تحت أي ظرف من الظروف                    ذا ولعل ه

ضمنتها الا        رى هي             الممكن تصنيف حقوق الطفل التي ت اوين آب ة عن ذآورة تحت ثلاث ة الم  ص  ]76[تفاقي

  .(Participer)والإشراك  (Protéger)  ، الحماية( Pourvoir)المنح :  49

  

ى الاستقلال                     ـح يق ـنـفالم ادر عل ر ق ا غي ادام ضعيفا تابع وم على ضمان سُبل نمو وتطور الطفل م

  ...ج وتربية إلخبذاته ، وهنا مثلا من حقه الحصول على لقب ، وجنسية ، وعلا

  

ه ، استغلاله التجاري               أما الحماية فتكون ضد آل الممارسات الضارة بالطفل ، آفصله عن والدي

  ...أو الجنسي ، العنف المادي والمعنوي ، إشراآه المباشر في النزاعات المسلحة إلخ

        

ذا وضع الأ             ـوأ   ق    ما الإشراك ، فيقوم على إشراك الطفل في مختلف النشاطات وآ ة التي تتعل نظم

راشد ، إن لم يكن     ـفس الحقـوق والحريات التي يتمتع بها ال      ـوقه و واجباته ، ذلك أن الطفل يتمتع بن        ـبها حق 

  .أآثر
  

  اتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الطفل والمدرسة : 2.4.4
  

ـاقـوتها الاتـفـتي احـتـرى الـبـكـن الـاويـنــار العـي إطـف   ـودها ، و لاس ـ ند ـيما الـبـية وبن

ــلـعـتـمـال ـية ، انــق بالـ ـترب شــمن" درجت ـ ـن فـيـــارآـشـمـات الـاقـ ي ــمـالـعـدى الــتــنـمـي الــ

ـ الـ(Le Forum Mondial de l’Eduction)ة ـيـــربـتــلـل ـقـعــانذي ـ ـورتــي بـ فدـ ـغـــو ألـ ري ـ

(Porto Alegre) ق ـيع ، آح ـمـية للجـومـمـتربية عـوة لـدعـى التهى إلـ وان2001 أآتوبر27 و24ين ـب

ـمول من طرف ال     (droit inaliénable) ل للتـنازلـابــر قـيـغ جب ـذي ي ـدولة ، وال ـ ، مضمـون و م
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ـقراطية ،                       ضـامن ، والديم سـوده التـ ـتمع ي ـق مج ك في أف ـدمة ، وذل ألا يُحـول أبدا إلى وضع سلعة أو خ

   .54 ص ]76[" والمـساواة والعـدالـة 

  

ـدؤوب         ـمل ال هذا ولما آانت الـمدرسة مؤسـسة اجتماعـية تربـوية بامتـياز ، وفي مناخ يزخر بالع

ـير الحـك         ـدول والمـنظـمات غ سان وحق    ـية من أجل حق      ـوم ـمن طرف ال ل ، لا يمكن     ــف ـوق الط ـوق الإن

ة إلا أن ت  سة فـكون مـللمدرس ـلة ف ـؤس ـها   ـل مـتـتح" ي ـهـار فــذا الإطـي هـاع ن نوع ـريدة م ـانة ف ك

ـه من م  ... زية ـومـرآ " (Former des citoyens) ينـن ـواطـن مــوي ـكـية تـاس ـا الأسـه ـامـهـذلك أن

ة                   . 79 ص   ]76[ ة المدني ادة التربي درج م وهنا يجدر بالذآر أن البرامج المدرسية في أغلب دول العالم ت

صدد   . ة ، لما لها من أهمية في تكوين المواطن          لجميع تلاميذها ، وفي مختلف المراحل الدراسي       ذا ال في ه

يم والممارسات       : ثلاث أنماط متكاملة هي    " يمكن التمييز في التربية المدنية بين        ارف، والق ك أن   . المع ذل

واطن       . 83 ص   ]76[" آل طفل يولد مواطنا ولكـن المواطنة تـتكون وتنمو بالممارسة           ذا الم ولما آان ه

ة ، وآانت المدرسة مؤسسة                      الذي يدرب على     ة الدولي وق بموجب الاتفاقي ة طفلا ذا حق ممارسة المواطن

رسمية تقع عليها واجبات ليس فقط وطنية بل ودولية أيضا ، آان عليها أن تساهم بفعالية في ترقية حقوق                   

نح والح      ي الم سية ه اوين رئي لاث عن ى ث صنيفها إل بق ت ة وس ة الدولي ضمنتها الاتفاقي ي ت ل الت ة الطف ماي

  .والإشراك 
 

اني    وانين الأول والث ي العن ل ف ل المتأم ذا ولع ة(ه نح والحماي ن  ) الم ة م ان بجمل دهما يرتبط يج

 من الاتفاقـية تنص على 12فالمادة  . الحقـوق مضمونة للطفل في الوقت الذي هي واجبات على المدرسة           

ه وضرورة أخذ آرا                     ق ب ضايا التي تتعل اة سنه          حق الطفل في التعبير في آل الق ار بمراع ين الاعتب ه بع ئ

 تعزز من حق الطفل في التعبير ليشمل البحث والاستقبال والنشر للمعلومات            13والمادة  . ودرجة نضجه   

ل                        ا الطف يلة يختاره والأفكار المختلفة دون اعتبار للحدود ، بشكل شفوي أو آتابي أو فني ، بل و بكل وس

ر  ادة . للتعبي نص الم ا ت ل14آم ى حق الطف دين  عل ي الت ادة .  ف ي  15والم ل ف ة الطف ى حري نص عل  ت

 تنص على حماية الحياة الخاصة والعائلية للطفل وآـذا مسكنه ومراسلاته          16والمادة  . التجمع والاجتماع   

سلامة                     19والمادة  . واعتباره وسمعته    ى ال داء عل ل من آل أشكال العنف والاعت ة الطف  تنص على حماي

الإهمال والمعاملة السيئة أو الاستغلال متى آان تحت حراسة والديه أو أحدهما     الجسمية والنفسية ، وآـذا     

ادة     ) . المعلم مثلا (أو أي شخص آخر تم تسليمه له         ة      28وتنص الم ل في التربي ى حق الطف وتنص  .  عل

  . على حق الطفل في الراحة والترفيه 31المادة 
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ت ن ـإن حق   ي الوق ي ف لاه ه ا أع شار إليه ل الم سات  ـفوق الطف ل المؤس ى آ ات عل سه واجب

ة                        ـالاجتماع ة ذريع ذرع بأي ة أن تت ة التربوي ا لا يجوز للأنظم ية ، ولاسيما الرسمية ومنها المدرسة ، وهن

ضيه                          ا يقت ك إلا م للتـنصل من تمكين الطفل من التمتع بهذه الحقوق آاملة غير منقوصة ، لا حدود في ذل

  . سة نظام واستقرار الجماعة التربوية في المدر

  

ل مجرد شخص منفعل بالنظام                         وأما العنوان الثالث ، أي المشارآة ، فهي تقتضي ألا يكون الطف

ة                       شاطات المدرسية التعليمي المدرسي بل يجب أن يكون فاعلا فيه عبر إشراآه ، ليس فقط في مختلف الن

شكل    .  تطبيقها   والتربوية والترفيهية ، بل في وضع الأنظمة المدرسية المختلفة والسهر على حسن            ذا ي وه

ـتمحور    . أفضل تدريب على ممارسة حقوق المواطنة      د أن ت ـقية لاب وفي هذا الصدد فإن أية  مشارآة حقي

ي     "  سية ه شطة رئي ة أن ول أربع راح: ح شة  (Proposer)الاقت ـاذ (Discuter) ، والمناقـ  ، واتخ

  .126 ص ]76 ["(Appliquer) والتـطبيق (Décider)الـقـرار

  

ـرت الكـتــرة ابـاصــعــة المـويــربـتـة الـمـظــلأنإن ا   ـق ـد حــيـسـجـات لتـيـن الآلـر مـثـيـك

ـية مـن   ــظـمة ال ـة والأن ـطــشـي الأن ـة ف ـارآــشـي الم ـفـل ف ـطـال ـة ال    " ها  ـمـدرس س ـ آلـي " ي  ـاون ــعـم الـت ـقـ

(la classe coopérative) ذ      نظام يقوم على مبدأ التسيير"  وهي سم من طرف التلامي  المشترك للق

ق                  128 ص   ]76[ "والمعلمين   رده ، سواء تعل ـنفيذها بمف  ، بحيث لا ينفرد المعلم باتخاذ آل القرارات وت

ين                       شارآة ب سم من حيث تنظيم الم الأمر بالأنشطة التربوية التعليمية أو الترفيهية ، أو بالنظام الداخلي للق

م ،                  التلاميذ ، ومراعاة الفروق الفرد     ين المعل نهم وب نهم أو بي ية بين التلاميذ ، والتعاون بين التلاميذ فيما بي

ة ، وقاعة الرياضات ،               ات المدرسة الأخرى آالمكتب سم وملحق ة الإخلال بالنظام داخل الق وسبل مواجه

م وحده   " م التعاوني ـسـقـآلية ال" إن الهدف من  . إلخ  ...والأروقة والساحة      ـون المعل ـز  هو أن لا يك  مرآ

ش      ا ي ذ وإنم ه التلامي دور حول ذي ي سـم ال ش ــذ فـيـلامـتـارك الـالق ل الأن ك أن  ـي آ ـرارات ، ذل طة والق

ش  ة أنـ ن أج   ـن أجـت مــئـالمدرس يس م ـيذ ول ـين ـل التلام ـر ه. ل المعلـم وذج ـنمــنا أن الـويذآ

ـة      الحـديث ، لـم يعـد يقـو(le modèle pédagogique)ي ــوجـداغـيـــبـال ـة العـمـودي ى العـلاق م عل

(la relation verticale)ـقية     ـح يـب ـا أصـم ـدرس ، وإنـم ـذ والــي ـلمـتـن الـي ـ ب ة الأف ى العلاق ـوم عل ق

(la relation horizontale)73 ص ]73 [ بين التلميذ والمدرس.  

  

ة   " آلية القـسم التعاوني " م هيئة في ـذا ولعل أه ـه   ة من ع   في المدرسة ، المتكون سام ،  ـبداه دة أق

المجال "  فهـو (Le conseil de délégués de classe) "مجلس مندوبي الأقسام "ما يعـرف ب 

ـظرهم ،   ات ن اتهم ، وعـرض وجه اداتهم واقتراح ديم انتق ن تق ة م ة التربوي ّـن أعضاء الجماع ـذي يمك ال
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ضا أن الهدف          و. 133 ص   ]76 ["ومناقـشة سـير الأنشطة والمؤسسات واتخاذ القرارات        ا أي واضح هن

اة                 " مجلس منـدوبي الأقسام    " من إنشاء    شارآة في الحي دانيا والم ة مي ى ممارسة المواطن دريب عل هو الت

ة والوق  ة الواقعي ى متـالاجتماعي ك أن الت ـطـوف عل ي المـلباتها ، ذل ه ـلميذ ف ان طفلا ، فإن درسة ، وإن آ

  .نونا ، ليس فقط وطنيا بل ودوليا مواطن ، بل مواطن ينتمي إلى فئة محمية قا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 142 

  خـلاصـة 

  
شئة            ة التن ة قصوى في عملي ة رسمية ذات أهمي ول أن المدرسة مؤسسة اجتماعي ى الق نخلص إل

فبقدر ما تستثمر الدول في المدرسة بقدر ما تجني الفـوائد ، سواء آان ذلك            . الاجتماعية و التربية العلمية     

ه في مختلف المجالات ، أو                      من خلال  ة حاجيات  تكوين النخب التي تضطلع بمهام تطوير المجتمع ، وتلبي

ه                           ار أن المدرسة محيط يتواجد في ى اعتب سلوك المنحرف والجانح ، عل من خلال تحصين النشء ضد ال

ة و                سية والذهني الجسدية ،   أبناء المجتمع المتساوون من حيث الحقوق ، والمختـلفون من حيث الترآيبة النف

ة                            ا بأي ـتدوا عليه ألا يع ان ، ب ا آ ر ، مهم وق الغي ومع ذلك ينبغي على المدرسة أن تربيهم على احترام حق

ى المدرسة أن ترصد                 . صورة من صور الاعـتداء      د عل و في سبيل إيصال النشء إلى هذا المستوى لا ب

ى رأسها     أي بوادر أو مؤشرات عن عدم التكيف ، وتساهم مع غيرها من المؤسسات               ة ، و عل  الاجتماعي

  .   الأسرة ، في معالجة آل صور الخلل في شخصية تلاميذها 
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   5الفصل 

  خصائص أفراد العينة 
  
  

  :خصائص عينة الجانحين  : 1.5
  

ة             لما آان موضوع الدراسة يتعلق بدور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ، فإنه تم بحث فئ

ة                         الجانحي ابعتهم من طرف هيئ ا ، فتمت مت ا قانون ن فعلا ، أي الذين ارتكبوا أفعالا مجرمة ومعاقب عليه

دى                      ة الأحداث ل قضائية نظامية مختصة هي ، قسم الأحداث بالمحاآم ممثلا في قاضي الأحداث، أو غرف

ة                   ة العام شارين ، بحضور النياب ين   المجالس القضائية ، ممثلة في قاضي الأحداث رئيسا ومست ام الجهت أم

ة التي انتهت بصدور أمر الوضع         ضائيتين ، المتابع  القاضي بوضع   (Ordre de placement)الق

ز المتخ   ا المرآ داث ، و منه ل الأح ة وتأهي ادة تربي ي إع ز المتخصصة ف د المراآ ي أح صص ـالحدث ف

ص    ـلإع ي الف ه ف ف ب بق التعري ذي س ويرة ، وال ة الب د بولاي داث المتواج ة الأح د ادة تربي ي عن ل المنهج

  .الحديث عن الإطار المكاني للدراسة 

  

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس والسن  : 1.1.5
  

وي                  م   (يأوي المرآز المنوه عنه أعلاه الأحداث الذآور فقط ، سواء آانوا في خطر معن و ل ا يرتكب

ا        انحين    ) أي فعل مجرم و معاقب عليه قانون ة و معاقب ع         ( أو ج الا مجرم وا أفع ا   ارتكب ا قانون ذلك  )  ليه ل

  :أما توزيع أفراد العينة من حيث السن فيبينه الجدول التالي . فإن جميع أفراد العينة من الذآور 
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  توزيع الجانحين حسب السن : 11جدول رقم 

 النسبة % التكرار السن

  %18,2 6  سنة15 -14

 % 81,8 27  سنة16-17

 100% 33  المجموع

  

ا        11 رقم يلاحظ من خلال الجدول    راوح في غالبيته المرآز تت انحين المتواجدين ب ار الج  أن أعم

ائج          % . 81,8بين سن السادسة عشرة والسابعة عشرة ، بنسبة مئوية بلغت            وهذا ما يتوافق مع أغلب نت

ة                     الدراسات التي تناولت الجنوح عموما ، مما يعني أن هذه الفترة من العمر حرجة جدا ، تمثل أوج مرحل

 ، وبالتالي ينبغي الاهتمام بها اهتماما خاصا ، سواء آان المراهـق في المدرسة أو في الأسرة أو                  المراهقة

  . في الحي 

  

ب    : 2.1.5 وة والترتي دد الإخ دين ، وع ي للوال ستوى التعليم ة حسب الم راد العين ع أف توزي

  بينهم 

  
        توزيع الجانحين حسب المستوى التعليمي للوالدين : 12جدول رقم   

  الأم الأب
 المستوى التعليمي

 %النسبةالتكرار %النسبةالتكرار

 30,3% 27,310% 9 أمي

 30,3% 33,310% 11 ابتدائي

 24,2% 27,38% 9 إآمالي

 12,1% 12,14% 4 ثانوي

 3% 1 0% 0 جامعي

 100% 33 100% 33 المجموع

  

ين        أن أغلبية آباء و أمهات الجانحين ذ       12يتبن من الجدول رقم      وو مستوى تعليمي منخفض إذ تب

ون ، و أن          % 30,3من الآباء مقابل    % 27,3أن   ل       % 33,3من الأمهات أمي اء مقاب % 30,3من الآب

ل       % 27,3من الأمهات ذوو مستوى ابتدائي ، و أن          اء مقاب من الأمهات ذوو مستوى       % 24,2من الآب
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انوي من ا         ى المستوى الث دين سوى   إآمالي ، فيما لم تشكل نسبة من وصل إل فقط ، الأمر   % 12,1لوال

ر            اء غي وم ، أن الآب ى العم ي ، عل ا يعن وح ، مم ت الجن ي تناول ات الت ب الدراس ع أغل ق م ذي يتواف ال

دو                          د تب سلوك الجانح التي ق ى مؤشرات ال ائهم ، ولا ينتبهون إل المتعلمين يفقدون السيطرة على سلوك أبن

  .عليهم 

  
  د الإخوةتوزيع الجانحين حسب عد : 13جدول رقم 

 %النسبة  التكرار عدد الإخوة

1- 3 10 30,3% 

4- 6  16 48,5%  

7- 9  7 21,2%  

 100% 33 المجموع

  

ل             13يبدو من خلال الجدول رقم         ا يمث  أن غالبية الجانحين لهم من أربعة إلى ستة إخوة ، وهو م

ي                  % . 48,5 ا يعن ة في الغالب ، مم ال الأسرة لا        وهذا ما يقابل عدد أطفال الأسر الجزائري أن عدد أطف

  .يرتبط ارتباطا وثيقا بالجنوح 

   
  توزيع الجانحين حسب ترتيبهم بين إخوتهم : 14جدول رقم 

 %النسبةالتكرارترتيب الحدث بين إخوته

18,2% 6  الأول 

21,2% 7  الثاني 

15,2% 5 الثالث 

15,2% 5 الرابع 

 3% 1 الخامس 

 9,1% 3 السادس

12,1% 4 السابع 

 3% 1 الثامن

 3% 1 التاسع

100% 33  المجموع
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ين إخوتهم ب             14يلاحظ من خلال الجدول رقم         رتيبهم ب راوح ت ين الأول ،   ـ أن غالبية الجانحين يت

ل   ا مث ل  % 18.2مم ذي مث اني ال ل  % 21.2، و الث ذي مث ث ال ن   % 15.2و الثال ة م ه دلال ذا ل ، وه

ه أخ أو أخت ،                الناحية السيكولوجية ، فالطفل الأول قد ي       د ل ل أن يول نال اهتمام الوالدين باعتباره الأول قب

ة                            ه شعور بالعزل د لدي دين ، فيتول ام الوال ان واهتم د حن ـد فق ه ق يحس بأن الأمر الذي قد يؤثر على مكانته ف

ل وجانحة                      ة ، ب ة أو منحرف ل     . يدفعه إلى التعويض الذي قد يظهر في شكل سلوآات عدواني ا أن الطف آم

ه           الثاني   ار أن ة باعتب ة والعزل ز بالانطوائي ا يتمي ا م ه غالب وح  لأن أو الثالث قد ينساق إلى الانحراف والجن

دى                    ليس الأول الذي نال عطف وحنان الوالدين إلى درجة التشبع ، ولا الأخير الذي يتمتع بمكانة خاصة ل

 الأمر الذي قد يدفعه أيضا إلى       الوالدين إلى درجة الإفـراط في التدليل ، وإنما هو مجرد حلقة في سلسلة ،             

  .  أن يوجد لنفسه مكانة ما و لو بإتيان السلوك الجانح 

  

  توزيع أفراد العينة حسب عدد الإخوة المتمدرسين ، ومكان السكن ونوع المسكن: 3.1.5
  

  توزيع الجانحين حسب عدد إخوتهم المتمدرسين : 15جدول رقم 

 %النسبة  التكرار إخوة الحدث المتمدرسين

 9,1%  3 غير متمدرسين 

 1- 2  16 48,5%  

3  -  4 11 33,4%  

 5 – 6 3  %9,1 

 100% 33  المجموع

  

  

ي أن الأسر       15يبدو من خلال الجدول رقم          أن غالبية الجانحين لديهم إخوة متمدرسون ، مما يعن

نهم    تحرص على تعليم أبنائها مهما آان الأمر ، وحتى وإن آان من بينهم جانحون ، بل ور           ا لأن من بي بم

  .من فشل في الدراسة وانتهج سبيل الجنوح 
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  توزيع الجانحين حسب نوع المسكن : 16جدول رقم 

%النسبة  التكرار نوع المسكن

 9,1% 3 فيلا

  %21,2 7  شقة في عمارة

 36,4% 12 بيت تقليدي

  %33,3 11 بيت قصديري

 100% 33  المجموع

  

م     دول رق ن الج ين م وت     أن 16يتب عة أو بي ة متواض وت تقليدي ي بي ون ف انحين يقيم ة الج غالبي

ين      ت ب ة تراوح سب مئوي صديرية ، بن ر      % 33.3و% 36.4ق ة الفق س حال ا يعك والي ،  مم ى الت عل

ه ، إذ من                         وح تبيان ات الإجرام و الجن د من نظري ا حاولت العدي ذا م شها أسرهم ، وه والتهميش التي تعي

  .لتهميش دوافع للإجرام والجنوح الثابت سوسيولوجيا أن الفقر وا

  

  توزع الجانحين حسب مكان السكن : 17ول رقم جد

 %النسبة  التكرار مكان السكن

 69,7% 23 مدينة آبيرة

  %30,3 10 مدينة صغيرة

 100% 33 المجموع

  

ون         % 69.7 أن أآثر من ثلثي الجانحين ، أي         17يتبين من الجدول رقم        ة ، يقطن راد العين من أف

آبيرة ، مما يعني أن المدن الكبيرة بما تمثله من إغراءات تدفع إلى الجنوح ، آما أن ضواحيها التي                 مدنا  

سلوك العنيف             وع من ال ى ن راهقين إل ـدفع بالأحداث الم ضا ت لا تخلو من حالات الفقر والتهميش ، هي أي

  .المتحدي للمجتمع الحضري ، من أجل فرض الوجود أو رفض الموجود 
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  توزيع أفراد العينة حسب الجنحة المرتكبة  : 4.1.5
  

  توزيع الجانحين حسب الجنحة المرتكبة : 18جدول رقم 

%النسبةالتكرار الـجـنـحـة

 6,1% 2 السرقة والتهديد

39,4% 13 السرقة

 6,1% 2 المتاجرة بالمخدرات

 3% 1 حيازة المخدرات قصد المتاجرة وحمل سلاح محظور

 %6,1 2 إهانة هيئة نظامية

 3% 1 الضرب والجرح العمدي باستعمال السلاح الأبيض

 %6,1 2 الضرب والجرح العمدي ومحاولة السرقة

 6,1% 2 السرقة وتحطيم ملك الغير

 3% 1 الفرار من المرآز

 6,1% 2 محاولة السرقة وتحطيم ملك الغير

 3% 1 االفعل المخل بالحياء ضد قاصر بالعنف والضرب والجرح العمدي بالعص

 %3 1 حيازة أقراص مهلوسة

 3% 1 السرقة وطرح عملة مزورة للتداول

  %3 1 الفاحشة

 3% 1 السرقة الموصوفة بظروف التعدد والتسلق والكسر

 100% 33  المجموع

  

م           ة من ضمن ثلاث و ثلاث            ـ أن ع  18يلاحظ من خلال الجدول رق ة م    ـشرين حال دروسة ـين حال

ت م اخ سرقة رغ نح ال ي بعض الحالات ارتكبت ج انوني ف د ، (لاف التكييف الق سرقة والتهدي سرقة ، ال ال

، لكن يلاحظ أن السرقة البسيطة مثلت       ) السرقة وتحطيم ملك الغير ، السرقة وطرح عملة مزورة للتداول         

زال هي المتصدرة           ـمن الجنح ، مما يعني أن جنحة السرقة ، بمختلف تكي           % 39.4 ة ، لا ت يفاتها القانوني

ة ن    لقائم ر م ة والكثي ع إحصائيات العدال ق م ا يتواف ذا م ر، وه ي الجزائ داث ف ا الأح ي يرتكبه نح الت  الج

  .الدراسات التي تناولت الجنوح عموما 
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  خصائص أفراد عينة موظفي التربية : 2.5
  

  توزيع المؤسسات والموظفين: 1.2.5
  

ا إذا      لقد تقرر بحث بعض موظفي المدارس من أجل معرفة مواقفهم من موضوع                 الدراسة، أي م

دور،                         ذا ال ز ه آانوا يعتقدون أن للمدرسة دورا في الوقاية من جنوح الأحداث أم لا ، وآذا عن سبل تعزي

ات      ة للأحداث المبحوثين ،            ) متوسطات (فتم اختيار إآمالي ة العمري ك مع الفئ ى يتوافق ذل ات ، حت وثانوي

ات      . والثانويات  سنة ، وهؤلاء يتواجدون في الإآماليات     18-14وهي فئة    ع ثانوي رر بحث أرب ذا تق وهك

ة                     ة لولاي ة التربي من أصل ثلاثين ، وثمانية إآماليات من أصل ثمانية وتسعين ، المتضمنة في قائمة مديري

وسط ،   : البليدة ، ثم وزعت المؤسسات على أساس جغرافي ، إذ تم تقسيم ولاية البليدة إلى ثلاث منـاطق                  

ـقرر        شرق وغـرب ، لكن روعيت ال      ة ، فت كثافة السكانية لتحديد عدد المؤسسات التي تبحث من آل منطق

ات،         سبة للإآمالي شأن بالن ذلك ال اختيار ثانويتين من الوسط ، وثانوية من الشرق وأخرى من الغرب ، وآ

ار             ى اختي م اللجوء إل م ت ان من الغرب ، ث شرق واثنت فاختيرت أربع إآماليات من الوسط ، واثنتان من ال

  .سسات التي سوف يجرى فيها البحث عشوائيا المؤ

  
ة                    ولما آان البحث يهدف إلى التعرف عن مواقف أهل التربية والتعليم من دور المدرسة في الوقاي

  :من الجنوح ، فقد تم توزيع الموظفين على المؤسسات آالتالي 

  

  توزيع الموظفين حسب المؤسسات : 19جدول رقم 
  %النسبة  التكرار  المؤسسات

 36% 36 لثانوياتا

  %64 64 الإآماليات

 100% 100 المجموع
  

    

ل    36 شخص ، فتم بحث   100لقد حدد حجم عينة الموظفين ب        ا يقاب ات أي م  شخصا من الثانوي

شكل   % 64 شخصا من الإآماليات أي ما يقابل  64، و % 36 ة ي ، مراعاة لكون عدد الإآماليات المبحوث

   .حوالي ضعف عدد الثانويات المبحوثة
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ين                     ة الموظفين في المطلب وبعد التعريف بالمؤسسات والموظفين ، نتناول فيما يلي خصائص عين

  .الثاني والثالث

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس ، والسن والمستوى التعليمي : 2.2.5
  

  توزيع الموظفين حسب الجنس :  20جدول رقم 

 %النسبة التكرار  الجنس

 65% 65 ذآـر

  %35 35 أنـثى

 100% 100 المجموع

  

اث ،    يلاحظ أن عينة الموظفين احتوت على حوالي الثلثين من الذآور مقابل حوالي الثلث من الإن

  .مما يعني أن الجنسين ممثلين في عينة البحث 

  
  توزيع الموظفين حسب السن : 21جدول رقم 

  %النسبة  التكرار سـنـال

29 – 20 6 %6 

39 – 30  20 %20 

49 – 40  56 %56 

59 – 50  18 %18 

  %100 100 المجموع

   سنة43 المتوسط الحسابي

  

م       ين             21نستنتج من الجدول رق ارهم ب راوح أعم ة المبحوثين تت ا       49 -40 أن غالبي  سنة ، أي م

الي ،                     % 56يمثل   ي والانفع ـتمال النضج العقل من أفراد العينة ، مما يعني ، من جهة أنهم بالغون لسن اآ

  .م أرباب أسر و أولياء أحداث يدرآون مخاطر الانحراف والجنوح ومن جهة أخرى أنهـ
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  توزيع الموظفين حسب المستوى التعليمي : 22جدول رقم 

 %النسبة  التكرار  المستوى التعليمي

 6% 6 متوسـط

 34% 34 ثانـوي

  %60 60 جامـعي

100% 100 المجموع

  

راد العي  % 60يلاحظ أن غالبية المبحوثين ، أي      رجح       من أف ا ي ستواهم التعليمي جامعي مم ة م ن

  . أنهم واعون بأبعاد المشكلة من الزاوية النفسية والتربوية 

  

  توزيع أفراد العينة حسب الوظيفة ، ومادة التدريس والخبرة المهنية : 3.2.5
  

  توزيع الموظفين حسب الوظيفة : 23جدول رقم 

 %النسبةالتكرار  الوظيفة

 12% 12  مـديـر

 4% 4  للدراساتنائب مدير

  %12 12 مستشار التربية

 72% 72 أسـتـاذ

  %100 100  المجموع

  

اتذة ، التي شكلت               ة الأس لاء فئ ة ، مع إي ة في قطاع التربي ات الفاعل يلاحظ أن البحث شمل الفئ

دارس                            % 72 ة من يواجه الأحداث في الم ا في مقدم ستحقها باعتباره ة التي ت ة ، الأهمي راد العين من أف

  .ولساعات طويلة ، وبالتالي الملاحظة للكثير من سلوآاتهم داخل المدرسة يوميا 
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  توزيع الأساتذة حسب المؤسسة و مـادة  الـتدريس : 24جدول رقم 

 المجموع  الكلي الإآماليات الثانويات المؤسسات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار مادة التدريس

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 العربية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الفرنسية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الانجليزية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الرياضيات

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الفيزياء

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4العلوم الطبيعية

 100% 72 66,7% 48 33,3% 24 المجموع

  

الي          واضح من الجدول أعلاه أ       نه تم اخـتيار مواد التدريس المشترآة بالتساوي بين الطورين الإآم

ة                 ة والعلمي واد الأدبي ى الم ع عل اة التوزي م بحث       . والثانوي ، مع مراع ه ت ات       24وعلي تاذا من الثانوي  أس

سبة          48، و % 33.3بنسبة   ات بن تاذا من الإآمالي اتذة من            % 66.7 أس ى آراء الأس ، بهدف الوقوف عل

  .لإآمالي والثانوي ، ومن مختلف التخصصات الطورين ا

  
 توزيع الموظفين حسب الخبرة المهنية : 25جدول رقم 

  

  

 %النسبة التكرار  الخبرة المهنية

 12% 12  سنوات10أقل من 

 29% 29  سنة10 - 20

 51% 51  سنة20 - 30

 8% 8   سنة30 - 40

100% 100  المجموع

ك         25برة المهنية للموظفين محل الدراسة هو      يظهر من الجدول أعلاه أن متوسط الخ        سنة ،    ذل

ن      % 51أن  ل م ن جي ر م ؤلاء عاصروا أآث ي أن ه ا يعن ة ، مم ذه الفئ ي ه دخلون ف ة ي راد العين ن أف م

الأحداث و واآبوا التغيرات الاجتماعية التي طرأت على المجتمع الجزائري ، ولاسيما تلك التي فرضتها                

  .دو أن لها انعكاسات على دور المدرسة وعلى ظاهرة الجنوح العشرية الأخيرة ، والتي يب
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   6الفصل 
  عرض و تحليل معطيات الدراسة الميدانية

  
  

ين                      ر المبحث ة عب انحين و موظفي التربي نتناول في ما يلي معطيات الدراسة الميدانية المتعلقة بالج

  :التاليين 

  

  عرض و تحليل معطيات الجانحين : 1.6
  

  حون و التحصيل المدرسي الجان: 1.1.6
  

  توزيع الجانحين حسب المستوى التعليمي : 26جدول رقم 

%النسبة  التكرار المستوى التعليمي

 42,4% 14 ابتدائي

 57,6% 19,0  أساسي

 100% 33 المجموع

  

م يتجاوزو  % 42.4 أن  26يتبين من الجدول رقم        دائي، و    امن أفراد العينة ل يم الابت ة التعل  مرحل

ون        أن آل  م يمثل م يتجاوزو  % 57.6 الذين وصلوا إلى مرحلة التعليم الأساسي ، وه سابعة   ا، ل سنة ال (  ال

الي  يم الإآم ن التعل ى م ي   ) أي الأول سار التعليم ي الم ما ف ا حاس شكل منعطف سنة ت ذه ال ي أن ه ا يعن ، مم

ة علاق                     ذا طبيع سلوك الحدث وآ ه بالمدرسة    للحدث ، مما يستوجب اعتناء خاصا بها ، و رصدا خاصا ل ت

ر            . والدراسة أثناءها    آما نشير إلى أن هناك عدة دراسات تناولت موضوع الانحراف والجنوح في الجزائ

  .   السنة السابعة من التعليم الأساسي اتوصلت إلى نفس النتيجة  وهي أن معظم الجانحين لم يتجاوزو
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  الابتدائيتوزيع الجانحين حسب الحصول على شهادة التعليم  : 27جدول رقم 

%النسبة  التكرار الحصول على شهادة التعليم الابتدائي

 63,6% 21 نعم

 36,4% 12 لا

 100% 33 المجموع

  

ى شهادة   وايحصل، لم % 36.4 أن أآثر من ثلث أفراد العينة ، أي   27يتبين من الجدول رقم         عل

ـيبا في المستوى ال        ـفاضا ره ضا انخ ا يعكس أي دائي ، مم يم الابت انحين ، ويعزز القناعة   التعل تعليمي للج

وح    رام والجن راثن الإج ي ب وع ف ال الوق ستوى التعليمي زاد احتم ا انخفض الم ه آلم ة بأن الفكرة القائل .ب

    

  توزيع الجانحين حسب الحصول على إجازات: 28جدول رقم 

 %النسبة التكرار الإجازات

 3,0% 1 لوحة شرف

 97,0% 32 لاشيء

 100% 33  المجموع

      

م           ا الجدول رق م يحصل            28يبدو جلي ه ل ك أن ة ، ذل نخفض للغاي انحين التعليمي م  أن مستوى الج

ل              ا يمث ـي ، و هو م نهم ، والباق م يحصل      % 97على إجازة لوحة شرف إلا واحد م ة ، ل راد العين من أف

     .على أية إجازة 

   

  الجانحون والعلاقة بالمدرسة : 2.1.6
  

   حسب طبيعة علاقتهم بالمدرسةتوزيع الجانحين: 29جدول رقم 

 %النسبة  التكرار طبيعة العلاقة

 3,0% 1 جيدة

 54,5% 18 مقبولة

 42,4% 14 سيئة

 100% 33 المجموع
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ة          29يلاحظ من خلال الجدول رقم     دة سوى في حال م تكن جي ة بالمدرسة ل راد العين  أن علاقة أف

ل             ا يقاب ة ، أي م ة عشر حال ة الحدث      % 42.4 واحدة ، وآانت سيئة في أربع ي أن سوء علاق ا يعن ، مم

ة خاصة من طرف                             لاء عناي ذي يوجب إي وح ، الأمر ال الانزلاق نحو الجن ذر ب م ين بالمدرسة مؤشر مه

وع من التوافق                      موظفي المدارس ، وعلى رأسهم المدرسون  وآذا الأولياء على السواء ، بهدف ضمان ن

  .30م وهذا ما يدعمه الجدول رق. بين الحدث والمدرسة 

  

  توزيع الجانحين حسب حبهم أو آراهيتهم للمدرسة: 30جدول رقم 

 %النسبة التكرار حب المدرسة

 42,4% 14 نعم

 57,6% 19 لا

 100% 33  المجموع

  

م    دول رق ن الج ين م ل 30يتب ا يقاب ة ، أي م راد العين ة أف م % 57.6 أن أغلبي و، ل ون يكون ا يحب

م           المدرسة ، مما يعني أن علاقتهم بها         م ل و لم تكن حسنة ، وأنه ين         يكون ان ب شعرون بالراحة والاطمئن ا ي

جدرانها ولا بالألفة مع أقرانهم أو مدرسيهم فيها ، الأمر الذي يستوجب عناية و بحثا عن الأسباب وسبل                    

  .العلاج 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات حبهم المدرسة: 31جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

  %النسبة   التكرار   المدرسةمبررات حب

 52,8% 19 لا يحبون المدرسة

 2,8% 1 حسن معاملة المدرسين

 2,8% 1 تشريف الوالدين

 5,6% 2 حب الدراسة من أجل المستقبل

 5,6% 2 تحصيل المعارف

 8,3% 3 أهمية الدراسة في الحياة

 2,8% 1 حب الدراسة

 13,9% 5 مصدر الثقافة وبناء المستقبل

 5,6% 2 تواجد فيه الأصدقاءمحيط ي

 100% 36  المجموع

                        

م      دول رق لال الج ن خ ول م ن الق ل    31يمك ا يمث ة ، أي م راد العين ن أف ردا م شر ف سعة ع  أن ت

ا لحبهم للمدرسة                       % 52.8 را قوي ين لا يملكون تبري ردا المتبق ة عشر ف ، لا يحبون المدرسة ، وأن أربع

ة    ة المدرس ا بأهمي س وعي ة         يعك ائف الاجتماعي ن الوظ د م ا العدي اط به مية تن ة رس سة اجتماعي  آمؤس

  .والتربوية والمعرفية 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات آراهية المدرسة: 32جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

  %النسبة التكرار مبررات آراهية المدرسة

 33,3% 13 يحبون المدرسة

 7,7% 3 تفضيل التجارة

 2,6% 1 تكيف مع النظام المدرسيعدم ال

 7,7% 3 آراهية الدراسة

 2,6% 1 صرامة النظام المدرسي

 10,3% 4 تفضيل البقاء في الشارع

 5,1% 2 مرافقة أطفال لا يدرسون

 2,6% 1 التسيب في التسيير

 10,3% 4 ضرب الأساتذة للتلاميذ

 2,6% 1 فقر الأسرة

 10,3% 4 ضعف المستوى

 5,1% 2 اجد في قسم مع الغيرعدم تحمل التو

 100% 39  المجموع

  
  

ا يلفت             32يلاحظ من خلال الجدول رقم         ددة ، لكن م  أن مبررات آراهية الأحداث للمدرسة متع

د من                   % 10.3الانتباه هو أن     ا لا ب ه بمواصلة الدراسة ، وهن سمح ل منهم يعاني ضعفا في المستوى لا ي

أخر ،                     الاعتناء أآثر بالتلاميذ الذين يعانو     وادر الت ا ب ى التي تظهر فيه سنوات الأول يا من ال ن تأخرا دراس

من أفراد العينة برروا آراهيتهم للمدرسة باستعمال المدرسين العنف الجسدي ضدهم ،     % 10.3آما أن   

ة                   الأمر الذي وإن آان ممنوعا من الناحية القانونية ، فإنه غير مقبول من الناحية النفسية لما يمثله من إهان

ا اتضح أن              ل من  % 10.3كرامة الحدث ، الذي يجب أن يكون محل حماية ضد أي اعتداء أو عنف ، آم

شارع ، و رغم آل                         ي أن ال ا يعن أفراد العينة يفضلون البقاء في الشارع عوض التواجد في المدرسة ، مم

ة بجعل المد                           سبل الكفيل اد ال ه يجب إيج ل إغراء للأحداث ، وعلي رسة مجال    ما يحمله من مخاطر،  يمث

ى أن        . جذب للأحداث وليس مجال طرد       ارة إل ا تجدر الإش راهيتهم      % 7.7آم رروا آ ة ب راد العين من أف

را من الأحداث عن                  ـفضيلهم ممارسة ن  ـللمدرسة بت  ي آثي ادي يثن ي أن الإغراء الم شاط تجاري ، مما يعن

  .  توطيد علاقتهم بالمدرسة والاهتمام بالدروس عوض ممارسة الأنشطة التجارية 
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  توزيع الجانحين حسب التغيب عن المدرسة: 33جدول رقم 

 %النسبة  التكرار التغيب

 75,8% 25 يتغيب

 24,2% 8 لا يتغيب

 100% 33 المجموع

  

من أفراد العينة أقروا بتغيبهم عن المدرسة ،        % 76 أن حوالي    33يلاحظ من خلال الجدول رقم        

ستحق                   مما يعكس قلة اهتمامهم بالدراسة ، وسطحية         ا ي ال م د أن ين ذا مؤشر لا ب تهم بالمدرسة ، وه علاق

  .من اهتمام ، ذلك أنه من بوادر الانزلاق في طريق الانحراف والجنوح 

  

  توزيع الجانحين حسب نسبة التغيب عن المدرسة: 34جدول رقم 

 %النسبة  التكرار نسبة التغيب

 36,3% 12  آثيرا

 33,3% 11 قليلا

 9% 3  نادرا

 100% 26 المجموع

  

م          ل إن                   % 36.3 أن   34يتبين من الجدول رق را عن المدرسة ، ب ون آثي ة يتغيب راد العين من أف

ة ، أو لا          ي الدراس ة ف شعرون بالرغب م لا ي ي أنه ا يعن ارات ، مم رة الاختب ي فت دخل إلا ف ضهم لا ي بع

ك أن                ى ذل يلا   % 33.3يشعرون بالراحة والاطمئنان في المدرسة ، يضاف إل ون قل ذا أمر لا       يتغيب  ، وه

وتيرة   سارع ال م تت ل ث دأ بالتغيب القلي ر يب ك أن التغيب الكثي ن الخطورة ، ذل و م سبة . يخل ن ن ا تك ومهم

وء علا       ى س وي عل ر ق ا مؤش ي ذاته اهرة ف إن الظ ة ، ف ن المدرس ب ع ة أو  التغي دث بالمدرس ة الح ق

ذي        بالمدرسين شل الدراسي ال أخر الدراسي ، والف ى      ، والنتيجة واحدة هي الت ان إل ؤدي في أغلب الأحي  ي

  .التسرب المدرسي ، وآلها عوامل تساعد على الانزلاق في طريق الانحراف والجنوح 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات التغيب عن المدرسة : 35جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة  التكرار أسـباب التـغـيب

 10,6% 7لا يتغيبون

 15,2% 10 صعوبة الدروس

 21,2% 14 صرامة النظام المدرسي

 4,5% 3 سوء معاملة المراقبين

 16,7% 11 سوء معاملة المدرسين

 4,5% 3 العمل من اجل مساعدة الأسرة

 3,0% 2 تفضيل العمل

 1,5% 1 صعوبة الاستيقاظ في الصباح

 6,1% 4 إتباع رفاق اللعب

 1,5% 1 عدم القيام بالواجبات

 6,1% 4 مرض مزمن

 1,5% 1 بات مبررةغيا 

 1,5% 1 الانضمام إلى جماعة تتعاطى المخدرات و تتسكع في الشوارع

 1,5% 1 ثقل بعض المواد

 1,5% 1 آراهية الدراسة

 1,5% 1 آراهية المدرسة

 1,5% 1 آراهية التواجد في جماعة

 100% 66 المجموع

  

  

م       دول رق لال الج ن خ دو م ر   % 21.2 أن 35يب ة ب راد العين ن أف ة   م ن المدرس بهم ع روا تغي

سيير            ن ت حيا ع را ص ون مؤش رض أن يك ذي يفت ر ال ذا التبري ر أن ه ي ، غي ام المدرس صرامة النظ ب

ك أن      دارس ، ذل ل الم داث داخ د الأح صا لتواج املا منغ الات ع ذه الح ي ه ر ف ة يعتب دارس الجزائري الم

ى   الترآيبة النفسية لبعض الأحداث لا تتأقلم مع نظام مدرسي صارم ، الأ   ائمين عل مر الذي يوجب على الق

 الاجتماعي من – اهتماما خاصا لهذه الفئات ، و هنا لا بد منة تدخل الأخصائي النفسي           ايولوالمدارس أن   
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سوء   % 16.7جهة والتعاون مع الأسرة من جهة أخرى ، آما برر            من أفراد العينة تغيبهم عن المدرسة ب

ستوجب          ا التعامل الب          معاملة المدرسين لهم ، الأمر الذي ي وي عموم ات     ـداغ يمن الطاقم الترب وجي مع فئ

رر                ة ، و ب سية والاجتماعي بهم عن المدرسة      % 15.2الأحداث المختلفة ، ومراعاة خصوصياتها النف تغي

ذوي           بصعوبة الدروس ، و بمعنى آخر بضعف مستواهم التحصيلي ، الأمر الذي يستوجب عناية خاصة ب

ه    المستوى الضعيف بتخصيص دروس دع     م أو استدراك لهم ، خصوصا وأن هذا الإجراء منصوص علي

  .في العديد من مناشير وزارة التربية الوطنية 

  

  توزيع الجانحين حسب التعرض لعقوبات المدرسين : 36جدول رقم 

 %النسبة التكرارالتعرض لعقوبات المدرسين

 84,8% 28 نعم

 15,2% 5 لا

 100% 33  المجموع

  

ات من طرف            % 84.8ل الجدول أعلاه  أن      يبدو بجلاء من خلا    ة تعرضوا لعقوب من أفراد العين

ستوى ، أو متقاعسين عن   سم ، أو ضعاف الم شاغبين داخل الق انوا م ا آ م إم ي أنه ا يعن المدرسين ، مم

دوافع التي             ك من ال ر ذل ا المدرس ، أو غي القيام بالواجبات ، أو متمردين عن السلطة المعنوية التي يمثله

أنه أن         . لمدرس إلى معاقبة التلميذ     تدفع با  يما الجسدي ، من ش لكن مهما آان المبرر ، فان العقاب ، ولاس

  .     يكرّه المدرسة والدراسة للتلميذ ، ويدفع به قدما نحو التسرب المدرسي
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  توزيع الجانحين حسب نوع العقوبات التي تعرضوا لها من طرف المدرسين : 37 جدول رقم

  )د الإجاباتمتعد(

 النسبة% التكرار أنواع عقوبات المدرسين

 5,3% 5 لم يتعرض لعقوبات

 24,2% 23  التوبيخ الشفوي

 25,3% 24 الضرب

 17,9% 17 الطرد من القسم

 24,2% 23 استدعاء الولي

 1,1% 1 الإحالة على مجلس التأديب

 1,1% 1 آتابة الواجبات عدة مرات

 1,1% 1  السب والشتم

 100% 95 وعالمجم

  
م     دول رق لال الج ن خ دو م ل  % 25.3 أن 37يب ضرب ، مقاب وا لل ة تعرض راد العين ن أف م

ا                       % 24.2 ة م ه في حال ك أن الذين تعرضوا للتوبيخ الشفوي ، غير أنه لا يجب الفصل بين العقوبتين ، ذل

ى  ون إل إن المدرسين ينتقل ذ ، ف ديل سلوك التلمي شفوي قاصرا عن تع وبيخ ال ان الت ة الضرب إذا آ  عقوب

  .وآأنها آفيلة بتعديل سلوك التلميذ ، الأمر الذي يحتاج إلى مراجعة 

  

  توزيع الجانحين حسب التعرض لعقوبات الإدارة : 38جدول رقم 

 %النسبة التكرار التعرض لعقوبات الإدارة

 57,6% 19 نعم

 42,4% 14 لا

 100% 33  المجموع

    

م     دول رق ن خلال الج ة   % 57.6 أن 38يلاحظ م ن طرف إدارة المدرس ات م تعرضوا لعقوب

ذ ،              ) المراقب العام (ممثلة في المدير أو مستشار التربية        ة تعاقب التلامي ، مما يعني أن هناك أآثر من جه

ين من    ا يتب ة الضرب ، آم ارس عقوب ة تم ه ، لكن إذا آانت الجهات الإداري ي عموم ذا أمر حسن ف وه
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اج          ام في           الجدول اللاحق ، فإن الأمر يحت ساعات والأي ة لا تقضي ال ك أن الجهات الإداري ة ، ذل ى وقف إل

                         .   احتكاك مباشر مع التلاميذ لتسأم من سلوآهم فتلجأ إلى معاقبتهم 

  

  توزيع الجانحين حسب نوع العقوبات التي تعرضوا لها من طرف الإدارة : 39جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة التكرار الإدارةأنواع عقوبات 

 19,2% 14 لم يتعرض لعقوبات

 16,4% 12  التوبيخ الشفوي

 19,2% 14 الضرب

 20,5% 15  استدعاء الولي

 16,4% 12 الطرد المؤقت من المدرسة

 8,2% 6 الإحالة على مجلس التأديب

 100% 73 المجموع

  

ت في استدعاء الولي، وهذا أمر      من عقوبات الإدارة تمثل   % 20.5 أن   39يظهر من الجدول رقم       

ع      سات المجتم ن مؤس ا م ى غيره تح عل د أن تنف ة لا ب سة اجتماعي ة مؤس شجع ، لأن المدرس ي أن ي ينبغ

شيئية ، لكن في     ـوعلى رأسها مؤسسة الأسرة ، وعليه لا بد من إشراك الأولياء في العملية التربوية و التن               

إن     ات الإدارة تمثلت ف        % 19.2المقابل ف ا                من عقوب ام الإدارة ومنه ستقيم مع مه ذا لا ي ي الضرب ، وه

ا       ا بات ع الضرب منع ي تمن ا المناشير الت ة ومنه ى حسن تطبيق النصوص القانوني سهر عل ا يلفت . ال وم

شارع            الانتباه أيضا هو اتخاذ الإدارة لعقوبة الطرد المؤقت من المدرسة ، مما يعني أن التلميذ يـبقى في ال

التين تحت                       يواجه مخاطرا ، ولو ل     فترة قصيرة ، في وقت يفترض أن يكون في المدرسة ، وهو في الح

  . مسؤولية المدرسة
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  توزيع الجانحين حسب أسباب التعرض للعقوبات : 40جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة   التكرار  أسباب العقوبات

 4,0% 5 لم يتعرض لعقوبات

 12,9% 16  التغيب المتكرر

 13,7% 17 ى النظام المدرسيالتمرد عل

 11,3% 14 عصيان أوامر المدرسين

 1,6% 2  السب والشتم

 15,3% 19 المشاجرة مع التلاميذ

 10,5% 13 التهديد

 12,9% 16 الضرب

 4,0% 5 التخريب

 1,6% 2 السرقة

 5,6% 7 تعاطي المخدرات

 0,8% 1 التحرش الجنسي

 2,4% 3 حمل السلاح البيض

 3,2% 4 الواجباتعدم القيام ب

 100% 124 المجموع

  

  

م           اب نتيجة مشاجرتهم مع                % 15.3 أن   40يبدو من الجدول رق ة تعرضوا للعق راد العين من أف

ة    ب معامل ذي يتطل ر ال شاآل التكيف ، الأم انون بعض م م يع ى أنه شير إل ا ي ة ، مم ي المدرس رانهم ف أق

ى       تم تعر %13.7أخرى ذات طابع علاجي وليس عقابي ، وأن  ردا عل م يظهرون تم اب لأنه ضهم للعق

النظام المدرسي ، وهو أمر يتطلب تدخلا علاجيا وليس عقابيا ، ذلك أن المدرسة مؤسسة تدرب الأحداث                 

شلت    إذا ف ر ، ف وق الغي احترام حق ة ب يلة الكفيل اره الوس ام باعتب رام النظ ضي احت ي تقت ة الت ى المواطن عل

رد                المدرسة في تلك الوظيفة أصبح من واجبه       ا البحث عن سبل العلاج و ليس العقاب ، و ما قيل عن التم

يهم فرض                          ع عل ارهم أول من يق ال عن عصيان أوامر المدرسين باعتب عن النظام المدرسي يمكن أن يق
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م عصوا أوامر              % 11.3النظام و الانضباط في الأقسام ، ذلك أن          اب لأنه ة تعرضوا للعق من أفراد العين

  .المدرسين 

  
  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدارسهم لنشاطات رياضية : 41جدول رقم 

 %النسبة  التكرار النشاطات الرياضية في المدرسة

 93,9% 31 نعم

 6,1% 2 لا

 100% 33  المجموع

                                 

من أفراد العينة آانت مدارسهم تنظم نشاطات % 94 أن حوالي   41يظهر من خلال الجدول رقم        

رة ،               رياضية   ان آثي ر المناسبة في أحي ل وغي دا ، ب وفرة والمتواضعة ج ات المت ، ولو في حدود الإمكاني

ة                         ة الجسدية للأحداث ، وتعزز من الثق أنها أن تصرف الطاق ذلك أن ممارسة النشاطات الرياضية من ش

. لميذ ومدرستهبالنفس لدى بعضهم ، وتوطد روح الجماعة ، وتقوي العلاقة أآثر بين التلميذ وقسمه ، والت       

ة للممارسة الرياضة                        ة الوطني ه وزارة التربي ذي أصبحت تلي ام الخاص ال ى الاهتم وتجدر الإشارة هنا إل

    . البدنية في المدارس في آل الأطوار 

  
  توزيع الجانحين حسب المشارآة في النشاطات الرياضية المنظمة : 42جدول رقم 

 %سبة الن التكرار  المشارآة في النشاطات الرياضية

 83,8% 26  دائما

 9,7% 3  أحيانا

 6,5% 2 لا يشارك

 100% 31  المجموع

                             

م     دول رق ى الج ق عل ي التعلي ارة ف بقت الإش ي 41س شاطات الرياضية ف ة الن ة ممارس ى أهمي  إل

م          من  % 83.8 ، هو أن  42المدارس بالنسبة للأطفال والأحداث ، وما يؤآد ذلك ، من خلال الجدول رق

ل           هم ، مقاب ي مدارس ة ف ية المنظم شاطات الرياض ة الن ي ممارس ا ف شارآون دائم ذ ي لا % 6.5التلامي

شارآون  سن للن   . ي ف الح ي التوظي اس ينبغ ذا الأس ى ه ة صع  ـوعل ي معالج ية ف وبات ـشاطات الرياض

  .أو خِلقية يف ، والشعور بالنقص لدى بعض التلاميذ ، سواء آانت أسبابه نفسية أو اجتماعية ـالتك
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  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدارسهم لنشاطات ثقافية : 43جدول رقم 

 %النسبة  التكرارالنشاطات الثقافية

 75,8% 25 نعم

 24,2% 8 لا

 100% 33  المجموع

                           

م           شاطات              % 75.8 أن   43يلاحظ من خلال الجدول رق نظم ن ة آانت مدارسهم ت راد العين من أف

ة                 ثق شاطات التعليمي ة للن ة مكمل ا   . افية ، وهذا مهم للغاية ، إذ تعتبر هذه النشاطات نشاطات تربوي در م فبق

اة المدرسية ،                              ع مجالات الحي ح في تنوي ا تفل در م شاطات ، بق وع من الن ذا الن ة له دارس الأهمي تولي الم

ر ،                  ا أآث ة الحدث به يس        الأمر الذي يساهم في تلطيف جو المدرسة و يعزز علاق  فتصبح مجال جذب ول

ق                     مجال طرد ، لأن التلميذ الذي يعاني ضعفا في بعض المواد التعليمية مما يشكل بالنسبة له بعض العوائ

النفسية على حسن التكيف ، يجد المجال الذي يعبر فيه عن اهتماماته ، بل وتفوقه ، شريطة أن تكون هذه                    

  .   تلاميذ المدارس النشاطات جذابة وهادفة ، آي تستقطب أآبر عدد من

  

  توزيع الجانحين حسب المشارآة في النشاطات الثقافية المنظمة : 44جدول رقم 

 %النسبة  التكرار المشارآة في النشاطات الثقافية

 28% 7  دائما

 56% 14  أحيانا

 16% 4  لا يشارك

 100% 25 المجموع

  

م              راد العي    % 28 أن   44يبدو واضحا من خلال الجدول رق نظم          من أف ة التي آانت مدارسهم ت ن

ل               ة ، مقاب ا بصورة دائم ك            % 56نشاطات ثقافية آانوا يشارآون فيه ا في تل شارآون أحيان انوا ي ذين آ ال

ا                      اعلهم معه ذ وتف ام التلامي ه  . النشاطات ، مما يعني أنها لم تكن جذابة ولا هادفة حتى تستقطب اهتم وعلي

ة     شاطات ثقافي ة ن دارس أي نظم الم ي أن ت سنة     لا يكف لال ال ة خ بات قليل ى مناس يم عل صر التنظ ، أو يقت

دول التوق     ي ج لا ف شاطات داخ ن الن وع م ذا الن ون ه د أن يك ل لا ب ية ، ب ع ـيت الأسبوعـالدراس ي لجمي

ؤدي         ذ ، فت التلاميذ ، وأن تكون هذه النشاطات متنوعة حتى يمكن أن تستقطب أآبر عدد ممكن من التلامي

ى حد                وظيفتها باعتبارها نشاطات ت    ه إل ربوية مكملة ، تخدم تعزيز علاقة الحدث بالقسم وبالمدرسة ، وتقي

  .ما من الفشل المدرسي و بالتالي التسرب المدرسي 
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  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدرستهم لرحلات ترفيهية وتربوية : 45جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الرحلات

 42,4% 14 نعم

 57,6% 19 لا

 100% 33  المجموع

        

م      دول رق ن الج ين م لات     % 42.4 أن 45يتب نظم رح هم ت ت مدارس ة آان راد العين ن أف ط م فق

ة                         ات القليل ى الإمكاني النظر إل وي ب ردوده الترب ه أو ضعف م ترفيهية وتربوية ، فهذا أمر محمود رغم قلت

إن الأسر هي التي تتحمل تكالي                      ـالم ساحقة من الحالات ف ة ال ه ، فضلا عن    وفرة له ، بل إنه في الأغلبي ف

د       وي أآي ردود ترب ا ذات م ست دائم ي لي رحلات ، فه ا ال ه إليه ي توج ة الت اك  . الأمكن ل هن ي المقاب وف

اك % 57.6 ي أن هن ا يعن ة ، مم ة أو تربوي ة رحلات ترفيهي نظم أي م تكن مدارسهم ت ة ل راد العين من أف

ة ، بح                   شاطات التعليمي وي مكمل للن د ترب رحلات من بع اتهم          إغفالا لما لهذه ال ى بيئ ذ عل ع التلامي يث تطل

  .الاجتماعية والطبيعية ، مما يعزز علاقتهم أآثر بمحيطهم 

            

  توزيع الجانحين حسب المشارآة في الرحلات الترفيهية والتربوية : 46جدول رقم 

 %النسبة  التكرار المشارآة في الرحلات

 42,9% 6  دائمايشارآون 

 42,9% 6 يشارآون أحيانا

 14,3% 2 ارآونلا يش

 100% 14  المجموع

                  

م     دول رق ن الج ر م رحلات   % 42,9 أن 46يظه ي ال ا ف شارآون دائم انوا ي ة آ راد العين ن أف م

آانوا يشارآون أحيانا في تلك الرحلات ، الأمر الذي قد يعني أن تلك             % 42,9الترفيهية والتربوية مقابل    

ع                   الرحلات لم تكن مهمة ، أو آانت لأماآن تك         ى دف ادرة عل م تكن ق ررت زيارتها ، أو أن بعض الأسر ل

ا                    . تكاليفها   دا رغم أهميته ل ج ة  قلي غير أن النتيجة واحدة وهي أن الاهتمام بالرحلات الترفيهية والتربوي

  .آنشاطات تربوية مكملة للنشاطات التعليمة 
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  توزيع الجانحين حسب توفير الأسرة للأدوات المدرسية : 47جدول رقم 

 %النسبة  التكرار توفير الأسرة للأدوات المدرسية

 90,9% 30 نعم

 9,1% 3 لا

 100% 33 المجموع

  

م         م الأدوات                 % 90.9 أن   47يتبن من الجدول رق أن أسرهم وفرت له رون ب ة يق راد العين من أف

ي         أن الأسر  المدرسية التي يحتاجون إليها من أجل مواصلة الدراسة ، آل أسرة حسب مقدورها ، مما يعن

وفير الأدوات المدرسية              ر أن ت الجزائرية تبذل الحد الأدنى من واجب توفير بعض عوامل التمدرس ، غي

  .لا يكفي وحده لضمان بقاء التلميذ في المدرسة ، وضمان تحصيله الدراسي 

  

  توزيع الجانحين حسب تلقي منحة مدرسية : 48جدول رقم 

%النسبة  التكرار تلقي منحة مدرسية

 45,5% 15 منع

 54,5% 18 لا

 100% 33  المجموع

              
نح لكل موظف أو عامل                          يجدر التذآير بأن هناك نوعان من المنح المدرسية ، منحة مدرسية تم

درها   نة ق شرة س سادسة ع درس تحت ال ل متم ه طف ؤمن لدي راء 800م نح للفق ية تم ة مدرس  دج ، ومنح

أو أن دخلهم ضعيف  بملفات تودع بالمدارس وتدرس من طرف    والمعوزين الذين يثبتون أنهم لا يعملون       

ا        2000لجنة الشؤون الاجتماعية في البلدية ، وتقدر ب      ر أنه ع الموسم الدراسي ، غي نح في مطل  دج تم

ق                 ا يلاحظ من الجدول        . تتأخر في آل سنة حتى شهر نوفمبر بعد أن يكون الموسم الدراسي قد انطل ومم

م      من أ % 54.5 هو أن    48رقم   ة ل رة أو                   لقوـيت فراد العين نهم من أسر فقي ر م ة منحة مدرسية ، وآثي ا أي

ا ، والن        درس لأبنائه ستحقات التم وفير م مان ت ا ض سهل عليه ن ال يس م ة ، ل ؤلاء  ـمفكك عور ه تيجة ش

ان والن  ين أق ـبالحرم سلوك الم     ـقص ب ك بال ان ذل و آ نقص ول ويض ال ى تع دفعهم إل ا ي نحرف ـرانهم مم

               .    ر بوادر التخلف الدراسي عليهم والجانح ، أو ظهو
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  توزيع الجانحين حسب تلقي أدوات مدرسية مجانية : 49جدول رقم 

 %النسبة  التكرار أدوات مدرسية مجانية

 48,5% 16 نعم

 51,5% 17 لا

 100% 33 المجموع

  
وا أدوات مدرسية         % 48.5 أن   49يتبين من الجدول رقم      ة تلق راد العين ارهم     من أف ة باعتب  مجاني

  .معوزين ، وهذا أمر حسن ينبغي أن يشجع لما له من فائدة على تمدرس التلاميذ دون شعور بالحاجة 

  

  توزيع الجانحين حسب توفر مطعم مدرسي:  50جدول رقم 

 %النسبة  التكرار مطعم مدرسي

 33,3% 11 نعم

 66,7% 22 لا

 100% 33 المجموع

                         

م  يلاحظ    دول رق ن الج ي    % 33.3 أن 50م م ف شبه المطع ا ي ود م روا بوج ة أق راد العين ن أف م

ذ    " سندويتشات " مدارسهم ، إذ غالبا ما توفر للتلاميذ     وليس وجبات غذائية مدروسة تلبي حاجات التلامي

سكن ، أو ع   د الم م بع داء ، بحك ازلهم للغ ى من ذهاب إل ـظروف بال م ال سمح له ذين لا ت ـتمدرسين ال دم الم

ى            ـتوف ى وإن ذهب إل نهم حت را م ل وأن آثي ل ، ب ر النقل ، أو عدم قدرة أسرهم على توفير مصاريف النق

ى التمدرس ،                           شجع عل ذا لا ي سليم ، فظرف آه وه ال ه وتضمن نم ة تلبي حاجات ة آافي المنزل لا يجد وجب

  .ويفسح المجال واسعا للتسرب المدرسي 

  

  ر النقل المدرسيتوزيع الجانحين حسب توف : 51جدول رقم 

 %النسبة  التكرارالنقل المدرسي

 9,1% 3 نعم

 90,9% 30 لا

 100% 33 المجموع
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م      دول رق ن الج ا م دو جلي ي      % 90.9 أن 51يب وفر ف ن يت م يك ه ل ابوا بأن ة أج راد العين ن أف م

دن ، وغا               سكنون الم ا تكون    مدارسهم النقل المدرسي ، وهنا لا بد من مراعاة أن أغلب أفراد العينة ي ا م لب

ذين     ى عكس ال ل المدرسي ، عل ى النق اجون إل الي لا يحت سكنية ، وبالت ائهم ال ن أحي القرب م هم ب مدارس

ضمان استمرار التمدرس والتصدي            يسكنون في القرى البعيدة عن المدارس ، فهم في أمس الحاجة إليه ل

  . للتسرب المدرسي

  

  عرض وتحليل معطيات موظفي التربية: 2.6

  
  ور المدرسة في مواجهة التسرب المدرسي د: 1.2.6

  
  وجود مكتبة : 52جدول رقم 

النسبة % التكرار الإجابة

 91% 91 نعم

 9% 9 لا

 100% 100 المجموع
  

  

ى           % 91يبدو جليا من الجدول أعلاه أن أغلب المؤسسات ، أي             ـر عل ة ، تتوف ردات العين من مف

دة         مكتبة أو ما يشبه المكتبة ، هذا أمر يستوجب ال          ـتبات بكتب جدي يم المك شجيع ، شريطة تطع تـنويه والتـ

  .بصورة دورية ، وآذا ترشيد استعمالها في أوقات منتظمة موزعة على آل المستويات الدراسية 

  
  استعمال المكتبة : 53جدول رقم 

 النسبة% التكرار الإجابة

 12% 12 دائما

 66% 66 أحيانا

 21% 21 لا

 1% 1  بدون إجابة

 100% 100 عالمجمو
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م                         ين في الجدول رق ا تب ات آم ى مكتب ساحقة من المؤسسات عل ة ال يلاحظ أنه رغم توفـر الأغلبي

، في % 12 ، إلا أن استعمالها من طرف التلاميذ بصورة منتظمة ومستمرة قليل جدا ، إذ لم يتجاوز         52

تعمالها أ     ا اس ة ، وأم ة للغاي ة مهم ة وتعليمي ة أداة تربوي ين أن المكتب ذي ق ح ا ، وال سبـحيان ته ب ـدرت ن

م                       % 66 ـنا ل ى أن تلامذت ا إل ة ، وإم شجعوا ، فيرجع إما إلى أنها لا تحتوي على آتب قـيمة وحديث ى   ي  عل

دام المك       . المطالعة والبحث الفردي أو الجماعي ، وتلك مشكلة أخرى     إن انع ا آانت الأسباب ف تبة ـلكن أي

ذي              ندرة استعمالها ينعكس سلبا على تحصيل        أو سرب المدرسي ، الأمر ال التلاميذ ويساهم بالتالي في الت

  .يفسح المجال أما الانحراف والجنوح 
  

  
   الخدمات الاجتماعيةتوفير : 54جدول رقم 

الإجابة   النسبة% التكرار 

 85% 85 نعم

 15% 15 لا

 100% 100 المجموع
  

  

در ب     ا يق وثين ، أي م ة المبح دو أن غالبي راد الع % 85يب ن أف وفر    م ة ت رون أن الدول ة ، ي ين

  .خدمات اجتماعية للتلاميذ ، و لاسيما المعوزين ، بغض النظر عن نوعها ومدى آفايتها

  
  نوع الخدمات الاجتماعية : 55جدول رقم 

 )متعدد الإجابات(
 النسبة% التكرار نوع الخدمات

%50 65 مـنح التـمـدرس ,8 

%44 57 آتب وأدوات مدرسية ,5 

%3 4 مـنح المـطـعـم ,1 

 0,8% 1 الصحة المدرسية

 0,8% 1 الـمـلابـس

 100% 128 المجموع
  
  

م    دول رق ن الج ظ م ل 55يلاح ن أج وزين م ذ المع ـقدم للتلامي ة ت دمات اجتماعي اك خ  أن هن

ا ، حسب          نح التمدرس ، وهي        % 50.8مساعدتهم على التمدرس ، تتمثل أساس ة ، في م راد العين من أف
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ان ،   روف نوع و مع ا ه ه   آم ون ومبلغ ال متمدرس ديهم أطف ذين ل وظفين ال ل الم دم لك  دج  800الأول يق

ه                      ات ومبلغ ون وضعيتهم بملف ذين يثبت راء ال ذ الفق ة التلامي دم لفئ  2000تعطى مرة في السنة ، والثاني يق

م  د أن يكون الموس وفمبر ، أي بع ى شهر ن نة حت ي آل س أخر ف سنة ، و تت ي ال دة ف رة واح دج تعطى م

سبة            . ـد انطلق وقطع أشواطا     الدراسي ق  % 44.5بالإضافة إلى الكتب والأدوات المدرسية ، التي مثلث ن

 .من إجابات أفراد العينة ، والتي تقدم لبعض التلاميذ المعوزين المعروفين لدى إدارة المدرسة 

  

 مدى آفاية الخدمات الاجتماعية :  56جدول رقم 
 النسبة% التكرار الإجابة

 1% 1 آافية

 97% 97 ر آافية غي

 2% 2بدون إجابة

%100 100  المجموع  
  

  

سبة                   ا ، أي ن رون أن          % 97يتبن من الجدول أعلاه أن آل المبحوثين تقريب ة ، ي راد العين من أف

ـقر في     . الخدمات الاجتماعية المقدمة ليست آافية لضمان تمدرس التلاميذ المعوزين    دل الف ذنا مع وإذا أخ

ة و مواصلة                 المجتمع الجزائري بعين     ستطيع مزاول نا لا ت ذ مدارس الاعتبار فإن الغالبية الساحقة من تلامي

ة ، و آون ظروف                                 ائلات من جه ى الع ـقيلة عل اء التمدرس ث ك أن أعب ة ، ذل الدراسة في ظروف مقبول

ل                       ائلات ب التمدرس المقبولة تتطلب مصاريف آبيرة ، آثيرا ما لا يمكن تحملها ، ليس فقط من طرف الع

  .  رف الدولة عبر الميزانية المخصصة سنويا لقطاع التربية من ط
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  سبب عدم آفاية الخدمات : 57جدول رقم 
  )متعدد الإجابات ( 
 النسبة% التكرار الإجابة

 18,2% 20 .مبلغ المنح غير آاف 

 2,7% 3   .غلاء المعيشة

 16,4% 18 .خدمات لا تغطي آل الحاجيات 

 2,7% 3 .س ارتفاع تكلفة التمدر

 11,8% 13 .الحاجة إلى المطعم والنقل 

 3,6% 4.  الاجتماعي–غياب الأخصائي النفسي 

 3,6% 4 .تعدد الحاجات وقلة الدخل 

 0,9% 1 . تأخر دفع منح التمدرس 

 9,1% 10  .آثرة التلاميذ الفـقـراء

 1,8% 2 .إعطاء المنح مرة في السنة 

 0,9% 1 .سوء الظروف الاجتماعية 

 0,9% 1 .ضعف مستوى التلاميذ 

 0,9% 1 .انخفاض المستوى المعيشي 

 26,4% 29  .بـدون إجـابـة 

 100% 110 المجموع

  

رون  % 16.4ين يرون أن مبلغ المنح المقدم غير آاف ، وأن  ـمن المبحوث% 18.2يلاحظ أن   ي

ضم     ا ل وب تلبيته ات المطل ي الحاجي ة لا تغط ة المقدم دمات الاجتماعي درس مقأن الخ ول ، وأن ـبـان تم

ذه                  % 11.8 زداد ه من المبحوثين يرون أن هناك حاجة إلى المطاعم المدرسية و آذا النقل المدرسي ، وت

ا اعتب                       ذ ، آم ار سكن التلامي دارس عن مق د الم ة حيث تبع اطق شبه الحضرية والريفي ر ـالحاجة في المن

  .ن التلاميذ الفقراء الخدمات الاجتماعية مهمة بالنظر إلى وجود آثير م % 9.1
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  ممارسة النشاطات الثقافية في المؤسسات  : 58  رقمجدول
النسبة% التكرار الإجابة

 59% 59 نعم

 41% 41 لا

 100% 100 المجموع
  
  

وع             % 41يلاحظ أن      من المبحوثين نفوا وجود النشاطات الثقافية في مؤسساتهم رغم آون هذا الن

شاطات تربو شاطات ن ن الن ذ ذوي المواهب  م ام التلامي ال أم سح المج ة ، تف شاطات التعليمي ة للن ة مكمل ي

ا يع              ـللتعب اتهم ، مم واهبهم ، وصقل ملك ر ، ويق         ـير عن م سهم أآث ـتهم بأنف تهم بالمدرسة     ـزز ثـق وى علاق

رص              ن ف ة م ي ، وبالنتيج سرب المدرس الي الت ي و بالت شل المدرس ن الف ـلل م ذي يق ـر ال ر ، الأم أآث

  .  والجنوح الانحراف

  
  تنظيم المنافسات الرياضية والثقافية في المؤسسات : 59جدول رقم 

 النسبة% التكرار الإجابة

 60% 60 نعم

 40% 40 لا

 100% 100 المجموع

  
  

م         59يتبن من الجدول رقم        ـتيجة مع الجدول رق % 40 ، إذ أن 58 أن هناك تماثلا من حيث الن

شاطات          بمؤسساتهم يةـقافـرياضية وث من المبحوثين نفوا وجود منافسات       ا الن  ، وآأن المدارس تمارس فيه

ة ، وهي ذات   ة المكمل ة والتربوي شاطات التعليمي ذي يغيب الن ر ال ـقريبا ، الأم ـقط ت ية ف ة الأساس التعليمي

راغ   ـوية علاقة الحدث بالمدرسة وتعزيز شعوره  بالانـقـأهمية آبيرة في ت    ات ف تماء إليها ، و في خلق أوق

ل      ضاء آ ى ق وون عل ذ لا يق ك أن بعض التلامي ة ، ذل ين المدرس ن روت ف م ا يخف د مم ا يفي غلها بم و ش

  .ساعات الأسبوع بين جدران القسم ، و مع مواد لا يخلوا بعضها من الثقل على بعضهم 
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  تنظيم الرحلات الترفيهية التربوية : 60جدول رقم 
الإجابة   النسبة% التكرار 

 27% 27 نعم

 73% 73 لا

 100% 100 المجموع

 

زال تتمحور  حول              60يظهر من خلال الجدول رقم       ة لا ت ة التربوي شاطات التعليمي  أن أغلب الن

ا خارج               ل ، والتي يمكن أن يكون مجاله ة قلي شاطات المكمل ام بالن إن الاهتم الي ف المدرسة نفسها ، و بالت

ة و             رحلات التربوي ك أن    جدران المدرسة آما هو الحال في ال ة ، ذل روا    % 73الترفيهي من المبحوثين أق

ة ترف      ـبأن مؤسساتهم لا ت    ين المدرسة من             ـيهية ، رغم أه     ـنظم رحلات تربوي ميتها في التخفيف من روت

جهة ، و تلبية حاجات الطفل والحدث في الانفتاح على الوسط الخارجي من جهة ثانية وآـذا تلبية الحاجة                   

  .إلى الترفيه من جهة ثالثة 
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  دور المدرسة في التعامل مع حالات الانحراف والجنوح : 2.2.6
  
  

  السلوآات المنحرفة أو الجانحة الملاحظة في المدرسة  : 61جدول رقم 
  )متعدد الإجابات ( 
 النسبة% التكرار السـلــوك

 18,7% 84  الغياب المتكرر

 10% 45 التمرد عن النظام المدرسي

 14,2% 64 أوامر الأساتذةعصيان 

 7,1% 32 السب والشتم

 12,9% 58 المشاجرة بين التلاميذ

 5,1% 23 التهديد

 3,6% 16 الضرب

 10,7% 48 التخريب

 8,4% 38 السرقة

 3,3% 15 تعاطي المخدرات

 0,2% 1 المتاجرة بالمخدرات

 1,1% 5 التحرش الجنسي

 3,6% 16 حمل السلاح الأبيض

 0,2% 1  الموسيقىالاستماع إلى

 0,2% 1 العلاقات المشبوهة بين الجنسين

 0,2% 1 الكتابة والرسم على الجدران

 0,2% 1 سوء استعمال الهاتف النقال

 0,2% 1 هروب الفتيات من المنازل

 100% 450 المجموع

  
  

ة في مدارس                       سلوآات المنحرف ى رأس ال أتي عل اب المتكرر ي نا ، يتبين من الجدول أعلاه أن الغي

ك أن           رر ، ذل ر المب اب المتكرر غي ا هو الغي من المبحوثين لاحظوا     % 18.7ولا شك أن المقصود هن

شل المدرسي ، فضلا عن                       الغياب المتكرر للتلاميذ مما ينعكس سلبا على التحصيل و يفسر إلى حد ما الف
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ة الث         ـعصيان أوامر الأسات   سبة   ـذة الذي جاء في المرتب ى  سلوآات أخرى    ، بالإضاف % 14.2انية بن ة إل

ى بعضها ،                         انون عل سلوآات التي يعاقب الق ا من ال آالمشاجرة بين التلاميذ ، التخريب والسرقة  وغيره

ة            سلوآات المنحرف ن ال أمن م ي م ست ف ة لي دارس الجزائري ي أن الم ا يعن ة ، مم لوآات جانح ا س لأنه

  .أو جانحة في مؤسساتهم والجانحة ، بل يلاحظ أن آل المبحوثين قد لاحظوا سلوآات منحرفة 

  

  أساليب التعامل مع السلوآات المنحرفة أو الجانحة في المدارس : 62جدول رقم 
 )متعدد الإجابات( 

 النسبة% التكرار أسلوب التعامل

 20,3% 60 التوبيخ الشفوي

 13,2% 39 الطرد من القسم

 32,8% 97 استدعاء الولي

 2,7% 8 الـضـرب

 20,6% 61 ديبالإحالة على مجلس التأ

 1,7% 5 تبليغ الشرطة

 5,4% 16 الطرد من المدرسة

 2,7% 8 الحوار مع التلاميذ

 0,7% 2 النقل إلى مؤسسة أخرى

 100% 296 المجموع
  
  

و اس    دارس ه ي الم ة ف ة والجانح سلوآات المنحرف ع ال ل م اليب التعام ر أس تدعاء ـيلاحظ أن أآث

ك        ذ في                   من المبحوثين   % 32.8الولي ، إذ أآد ذل اء التلامي ي أن المدرسة تحاول إشراك أولي ا يعن  ، مم

د مجالس تأديب للنظر               وظيفة التربية ، لكن ذلك لا ينجح في آل مرة ، الأمر الذي يدفع المدارس إلى عق

% 20.6في السلوآات المنحرفة أو الجانحة ، مما يجعل الأسلوب الأخير في المرتبة الثانية بحيث أجاب            

أن    % 2.7تباه أن ـهذا ولعله من الملـفت للان.  مدارسهم تـنتهجه من المبحوثين أن  روا ب من المبحوثين أق

في مؤسساتهم من يستعمل أسلوب الحوار مع التلاميذ المنحرفين أو الجانحين ، ولا شك أن هذا قليل رغم                  

  .أهميته خصوصا في فترة المراهقة 
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  رس اعتماد أساليب وقائية في المدا : 63جدول رقم 
 النسبة% التكرار الإجابة

 90% 90 نعم

 10% 10 لا

%100 100 المجموع  
  
  

اه حالات           % 90 أن   63يتبين من الجدول رقم        ة تج من المبحوثين أقروا باعتماد الأساليب الوقائي

ر أن         وح ، غي م     % 10الانحراف والجن رو من المبحوثين ل اج      يق دون بضرورة انته م يعتق ذلك ، ولعله ا ب

ان                الأساليب   را وينتهي في غالب الأحي د آثي العـقابية تجاه حالات الانحراف والجنوح ، الأمر الذي لا يفي

  .بالتسرب المدرسي 
  
  

  نوع الأساليب الوقائية المعتمدة في المدارس  : 64جدول رقم 
 )متعدد الإجابات( 
 النسبة% التكرار الأسلوب الوقائي

 46,7% 78  النصح والإرشاد

 44,3% 74 لياءالتعاون مع الأو

 1,8% 3 الحوار مع التلاميذ

 0,6% 1 المراقبة المستمرة

 0,6% 1 التـفـتـيش المـفـاجئ

 6% 10 بـدون إجـابة

 100% 167 المجموع
  
  

ن       دة م ة المعتم اليب الوقائي ى رأس الأس أتي عل اد ي صح والإرش لاه أن الن دول أع ن الج ر م يظه

اه حالات الا ة تج ك أن طرف المؤسسات التربوي وح ، ذل روا  % 46.7نحراف والجن ن المبحوثين أق م

سبة            اء بن اليب             % 44.3باعتماده ، يليه أسلوب التعاون مع الأولي ة بالأس دارس ملتزم ي أن الم ا يعن ، مم

ة ، و إن آانت تختلف                  ك أن المدرسة مؤسسة اجتماعي ة ، ذل اء في العملي التربوية وتحاول إشراك الأولي

ا ـع رة باعتباره مية ن الأس سة رس ل    . مؤس ا زال قلي ذ م ع التلامي وار م لوب الح ظ أن أس ا يلاح ن م لك

  .من المبحوثين %   1.8، فـنسبة الذين أقروا باستعماله ضئيلة إذ لم تتجاوز  باعـالإت
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 الاعتراف بدور المدرسة في الوقاية  : 65جدول رقم 
  

 النسبة%التكرار الإجابة

 92% 92 نعم

 4% 4 لا

 4% 4  بدون إجابة

 100% 100 المجموع
  

    

ة من               % 92يلاحظ أن الأغلبية الساحقة ، أي        ، من المبحوثين تقر بأن للمدرسة دورا في الوقاي

ل   وح ، مقاب راف والجن يم   ـط لا يـقـف % 4الانح ة والتعل رة التربي دى أس ة ل زز القناع ا يع ك مم رون ذل

ل دور المدرسة      ه يجب تفعي ة من الانحراف       عموما ، ولدى الباحث خصوصا ، أن ر في مجال الوقاي  أآث

  .والجدول التالي يبين جملة من الاقتراحات لتفعيل ذك الدور. والجنوح 
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  اقتراحات تفعيل دور المدرسة في الوقاية من الانحراف والجنوح  : 66جدول رقم 
 )متعدد الإجابات(

  
 النسبة%التكرار الاقـــتـــراحـــات

 12,04% 26 ي نفسي اجتماعيتعيين أخصائ
 17,59% 38 إعلام وتوعية التلاميذ
 2,78% 6 الإصغاء إلى التلاميذ

 12,04% 26 تنظيم نشاطات رياضية وثقافية
 12,50% 27 التعاون بين المدرسة وجمعية أولياء التلاميذ

 0,46% 1 تحسين العلاقة بين الأساتذة والتلاميذ
 0,93% 2 إعـلام الأولـيـاء

 3,70% 8 زيد من الصرامةم
 2,78% 6  استقلالية مجلس التأديب وسيادة قراراته

 1,39% 3 تزويد المدرسة بمؤطرين أآفاء
 1,85% 4 الصرامة في تطبيق القوانين والتـنظيمات
 1,39% 3 الابتعاد عن ممارسة العنف مع التلاميذ

 2,78% 6 اعي والمعاملتعزيز مادة التربية الإسلامية من حيث البرنامج والحجم الس
 0,93% 2 تشجيع التلاميذ النجباء وذوي السلوك الحسن

 5,56% 12 تنظيم لقاءات بين التلاميذ والجمعيات الناشطة في مجال الوقاية وعناصر الأمن
 2,78% 6 الحوار المفتوح مع التلاميذ والأولياء
 0,46% 1 تخـفـيض عدد التلاميذ في الأقسام

 1,85% 4  بالوسائل التعليميةتجهيز المؤسسات
 0,93% 2 وجي آافـداغيتزويد الأساتذة بتكوين سيكولوجي ، سوسيولوجي و ب

 0,46% 1 مساعدة التلاميذ المعـوزين
 0,93% 2 الاهتمام بالتلاميذ المتواجدين في وضعيات اجتماعية ونفسية خاصة

 0,46% 1  لاميذ نشاطات مكملةتخفـيض الحجم الساعي للمواد التعليمية من أجل ممارسة الت
 1,85% 4 التعاون بين الأسرة والمدرسة

 1,85% 4 الاهتمام أآثر بوضع الأساتذة لتمكينهم من أداء واجباتهم على أحسن وجه
 9,72% 21 بـدون إجـابـة

%1100  الـمـجـمـوع  56 
   

، رآزت على عملية % 17.59يتبين من الجدول أعلاه أن الأغلبية الساحقة من المبحوثين ، أي     

ذا     ـنتهج ه نا لا ت ي أن مدارس ا يعن وح ، مم راف والجن اطر الانح ذ بمخ صالح التلامي ة ل لام والتوعي الإع

ـتبر     ا اع ذ         % 12.50الأسلوب بعـدُ ، آم اء التلامي ة أولي ين المدرسة وجمعي اون ب من المبحوثين أن التع

دارس    إلى ضرورة تكثيف ا   % 12.4مهمٌ  وينبغي تفعيله ، آما أشار         ة في الم لنشاطات الرياضية والثقافي

ى أن                شير إل ا ن ضا من المبحوثين أشاروا        % 12.4وعيا منهم بأهميتها آنشاطات تربوية تكميلية ، آم أي
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سي         ين أخصائي نف دارس للتعامل المحترف مع حالات سوء                   -إلى ضرورة تعي اعي مؤهل في الم  اجتم

وح   ـراف والجن ل والانح ـيف المدرسي ، ب ار وأ. التـك ـفات  % 5.56ش ى ضرورة الت وثين إل ن المبح م

وح                        ة من الانحراف والجن ات الناشطة في مجال الوقاي ذ والجمعي ين التلامي المدارس إلى تـنظيم لقاءات ب

ة والتحسـيس المشار                           اب التوعي ـاله في ب ذي يمكن إدخ ة ، الأمر ال وآذا عناصر من قوات الأمن المؤهل

ى أن شير إل ا ن ا أعلاه ، آم ن % 3.70 إليهم د م اج المزي ضروري انته ه من ال رون أن ن المبحوثين ي م

  .الصرامة في تأطـير التلاميذ داخل المدارس 
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   7الفصل 
  نتائج الـدراسة

  
  

  نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الأولى : 1.7
  

ة من                      ة الحدث بالمدرسة في الوقاي ز علاق ة تعزي وح الأحداث  من       آشفت الدراسة عن أهمي جن

م                    خلال جملة من المعطيات نحاول ربط أهمها بأبعاد و مؤشرات الفرضية الأولى الواردة في الجدول رق

  : في ما يلي 1

  

  البعد التعليمي و التحصيلي و مؤشراته  : 1.1.7

  
دائي ، و     % 42,4 أن   26 تبين من خلال الجدول رقم       -1 انحين ذوي مستوى ابت نهم  % 57,6من الج م

ذآر، ومن خلال       . ، بل إنه لم يتجاوز أي منهم السنة السابعة أساسي           ) إآمالي( مستوى أساسي    ذوو آما ي

ا حتى على شهادة التعليم الابتدائي ، مع ملاحظة       يحصلومن الجانحين لم    % 36,4 ، أن    27الجدول رقم   

يم الأساسي               ى شهادة التعل انحين المبحوثين عل ة (أنه لم يحصل أي من الج اك    ) . الأهلي ي أن هن ذا يعن وه

    .  تسربا مدرسيا واضحا يعكس هشاشة العلاقة بين هؤلاء الأحداث الجانحين والمدرسة 

    

دا واضحا                      -2 ام ، إذ ب انحين والمدرسة ، ضعف التحصيل الع  ما يعزز هشاشة العلاقة بين الأحداث الج

ة إجازة طي       يحصلومن الجانحين لم    % 97 أن   28من خلال الجدول رقم      ى أي سارهم التعليمي ،       ا عل ة م ل

نهم سوى        سابعة           % 3إذ لم يحصل م سنة ال ى لوحة شرف في الفصل الأول من ال رد واحد ، عل ، أي ف

  . أساسي ،  وانعدام الإجازات يعني ضعفا في التحصيل 
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صيل        ستوى التح ي م ا ف س انخفاض ة تعك داث والمدرس ين الأح ة ب طحية العلاق إن س ة ف بالنتيج

ام                الدراسي ، مما يؤدي إلى     اب واسعا أم  الفشل الدراسي وبالتالي التسرب المدرسي ، الأمر الذي يفتح الب

 .الانحراف والجنوح 

  

  البعد النفسي و العلائقي و مؤشراته : 2.1.7

  
ة ،        % 54,5 أن   29 تبين من خلال الجدول رقم       -1 ا مقبول من الجانحين وصفوا علاقتهم بالمدرسة بأنه

ل  سيئة ،  % 42,4مقاب فوها بال سنة       وص ا ح ي أنه ة لا يعن ا مقبول ة بأنه ة أن وصف العلاق ع ملاحظ م

ين أن  ه تب ك آل ل  ذل ضرورة ، ومقاب ه % 3بال ف علاقت ط ، وص انحين فق ن الج د م ط  ، أي واح فق

  .بالمدرسة بأنها جيدة 

  

ا              % 57,6 أن   30 ظهر من خلال الجدول رقم       -2 راهيتهم للمدرسة ،   مم من الجانحين أفصحوا عن آ

  .  قتهم بها آانت سيئة ، الأمر الذي يتطلب بحوثا عن أسباب ذلك يعني أن علا

   

م -3 دول رق ن الج دا م ة   % 75,8 أن 33 ب ا يعكس قل ة ، مم ون عن المدرس انوا يتغيب انحين آ ن الج م

ة   تهم بالمدرس طحية علاق امهم وس م  . اهتم دول رق ين الج ا ب ن   34آم را ع ون آثي انوا يتغيب ذين آ  أن ال

سبته  ل % 36,3م المدرسة بلغت ن يلا   % 33,3، مقاب ون قل انوا يتغيب ي  . آ ؤدي ف ل ي لكن التغيب القلي

سح الطريق للانحراف                              ذي يف ل والانقطاع عن الدراسة ، الأمر ال ر ، ب ى التغيب الكثي ان إل أغلب الأحي

  .والجنوح 

  

ين م-4 م ـ تب دول رق ن الج % 84,8 أن 36ن الج رف  ـم ن ط ات م ون لعقوب انوا يتعرض انحين آ

سام ، أو ضعاف المستوى ، أو متقاعسين عن                           المدر شاغبين داخل الأق ا م انوا إم سين ، مما يعني أنهم آ

مما يعكس سوء تكيف الحدث     . أداء الواجبات ، أو متمردين عن السلطة المعنوية التي يمثلها المدرسون        

ا مع مدرسيه                           سة فيه ات سل ط علاق سامها ، وعجزه عن رب ه داخل أق ه    داخل المدرسة ، وتململ .  وأقران

ام للحدث داخل المدرسة ، تعرض               ات    % 57,6ومما يعزز طرح سوء التكيف الع انحين لعقوب من الج

ر     38الإدارة أيضا آما تبين من الجدول رقم         اك أآث ي أن هن  ، بالإضافة إلى عقوبات المدرسين ، مما يعن

ين الحدث وا                 د         من جهة تعاقب الأحداث التلاميذ ، آما يعني سوء علاقة واضح ب ذي ق لمدرسة ، الأمر ال

  . يؤدي إلى الفشل والتسرب المدرسي ، و ربما الانحراف والجنوح 
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م                      -5  أما في ما يتعلق بأنواع العقوبات التي تعرض لها الجانحون ، آشفت الدراسة من خلال الجدول رق

ل تعرض               % 25,3 أن   37 % 19,2من الجانحين تعرضوا لعقوبة الضرب من طرف المدرسين ، مقاب

م                   م ّـينه الجدول رق ا ب ة من طرف الإدارة آم نفس العقوب ا في             39نهم ل وع قانون  ، رغم أن الضرب ممن

يما في                 المدارس ، لما له من عواقب وخيمة على نفسية الحدث تنعكس سلبا على علاقته بالمدرسة ، ولاس

سلوك المنحرف والجانح ، دا                      ق ال ى التعويض عن طري خل المدرسة ،     مرحلة المراهقة ، مما قد يدفع إل

  . وربما خارجها أيضا 

  

م         -6 شاجرة مع          % 15,3 أن   40 تبين من خلال الجدول رق سبب الم ات ب انحين تعرضوا للعقوب من الج

بسبب  % 12,9منهم تعرضوا للعقوبات بسبب التمرد عن النظام المدرسي ، و         % 13,7أقرانهم ، مقابل    

والملاحظ  . بسبب التهديد   % 10,5و)  رانهمالواقع على أق  (بسبب الضرب   % 12,9التغيب المتكرر ، و   

ز                     ساهم في تعزي ام ، ولا ت أن آل هذه الأسباب تعكس سوء التكيف مع مكونات المحيط المدرسي بوجه ع

  .علاقة الحدث بالمدرسة ، بل إنها تفصح عن الانحراف والجنوح المبكر 

  

راد العي          ـن خلال بح  ـظ م ـ لوح -7 ع أف ة ن   ث عينة موظفي التربية ، أن جمي سي        ـن  –فوا وجود أخصائي نف

م                       ة ، بفه ة المراهق سيير أزم اجتماعي في مؤسساتهم ، رغم الحاجة الماسة لمثل هؤلاء المختصين ، في ت

قابية ، آما   ـ، وليس ع   ةـيـسدي لديه بأساليب علم   ـق واحتواء العنف الفكري ، واللفظي والج      ـفسية المراه ـن

سية و      تبدو الحاجة ماسة لمثل هؤلاء الأخصائيين      ـية  م      للاعتناء بذوي المشاآل النف ل     ـالتكيف ذ قب ن التلامي

  .أن تتـفاقم وتتحول إلى سلوآات منحرفة أو جانحة 

  

  البعد التربوي و التهذيبي و مؤشراته : 3.1.7

  
ة والبع   ن جه ذيبي م وي والته د الترب ين البع دة ب ة وطي اك علاق ى أن هن ارة أولا إل در الإش د ـتج

 الذي سبق تناوله أعلاه من جهة أخرى ، وعليه لن نكرر ما سبق عرضه عن ظاهرة                النفسي و العلائـقي  

ا وضرورة                 التغيب المتكرر و ضرورة التصدي لها بكل الوسائل ، وعن ظواهر سوء التكيف ومظاهره

بع  ـت ـوهكذا فإننا نك . داغـوجية وليس العقابية    يمعالجتها بالأساليب العلمية ، السيكولوجية و الب       ا ب ض في هن

ة      ذا فئ ة و آ وظفي التربي ة م ملت عين ي ش ة الت ة الميداني ن الدراس ا م م الحصول عليه ي ت ات الت المعطي

  .الجانحين ، التي تؤآد الفرضية الأولى من خلال بعدها التربوي والتهذيبي 
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 آشفت الدراسة عن العديد من السلوآات المنحرفة والجانحة التي تشهدها المدارس يوميا ، فمن خلال    -1

ه                       61الجدول رقم    ـيفه بأن ى تكي د إل  ، تبين أن الغياب المتكرر ، آسلوك منحرف على الأقل ، لم يصل بع

ة ،                       الم ، جاء في الطليع سلوك جانح في التشريع الجزائري على غرار بعض التشريعات المتقدمة في الع

ين أن  ل   % 18,7إذ تب وده ، مقاب وا بوج وثين اعترف ن المبح ر % 14,2م صيان أوام ين ، و لع المدرس

ذ ، و        % 12,9 ين التلامي ا ورد في الجدول               . للتخريب   % 10,7للمشاجرة ب ائج م ذه النت ا يعضد ه ومم

ون           40رقم   ا الجانحون المبحوث ام به  المشار إليه أعلاه ، إذ تأآد وجود سلوآات منحرفة داخل المدرسة ق

  .  و عرضتهم للعقاب من طرف المدرسين والإدارة 

  

ة والجانحة     62 الجدول رقم     تبين من خلال   -2 سلوآات المنحرف  أن هناك العديد من أساليب التعامل مع ال

سبة          ى رأسها ، و بن د جاء عل ، استدعاء  % 32,8تعتمد داخل المدارس حسب أفراد عينة الموظفين ، فق

شفـوي ، و    % 20,3الإحالة على مجلس التأديب ، مقابل       % 20,6الولي ، تلته بنسبة      % 13,2للتوبيخ ال

ق الأمر بالضرب ،                  . للطرد من القسم     دما يتعل غير أن ما يلفت الانتباه هو الاختلاف البّـين والصارخ عن

سبة   ى ن وظفين إلا عل ات الم سفر إجاب م ت ي % 2,7إذ ل تعمال المدرسة لأسلوب الضرب ف ة باس المعترف

م        دول رق ي الج ا ورد ف ا لم ة ، طبق ة والجانح سلوآات المنحرف ع ال ل م ة    ، ف62التعام صحت فئ ا أف يم

سبة                       ة والجانحة ، بن سلوآات المنحرف % 25,3الجانحين عن استعمال الضرب ، آأسلوب للتعامل مع ال

م     دول رق ا للج ين طبق رف المدرس ن ط ا    % 19,2 ، و37م ية طبق وظفي الإدارة المدرس رف م ن ط م

ل إن    ، وهذا لا يشجع على بناء علاقة حسنة بين التلميذ المعاقب بالضرب       39للجدول رقم    والمدرسة ، ب

ه الحدث ردا عن الضرب                           وم ب و من العنف ، يق ره    . ذلك ربما يؤدي إلى رد فعل لا يخل وبالمحصلة يك

ى                           ك من مخاطر عل ه ذل ا يحمل التلميذ المدرسة ، ويتحين فرص التغيب عنها ، بل ومغادرتها ، مع آل م

  .مستقبله 

  

ة من           من موظفي المدارس أق   % 90 أن   63 بدا من الجدول رقم      -3 اليب وقائي اد مدارسهم لأس روا باعتم

داث  وح الأح ن طرف  . انحراف وجن دة م اليب المعتم ة بالأس ات المتعلق ه الإجاب فرت عن ا أس ر أن م غي

ـقد أفصح                  64المدارس الواردة في الجدول رقم       ى المستوى العلمي المحترف ، ف % 46,7 ، لا يرقى إل

. عن اعتماد أسلوب التعاون مع الأولياء       % 44,3 ، و  من المبحوثين عن اعتماد أسلوب النصح والإرشاد      

و أن     اه ه ت الانتب ا يلف ـد أن م ن       % 1,8بَـيْ ة م ذ للوقاي ع التلامي وار م لوب الح اد أس روا باعتم ط أق فق

الانحراف والجنوح ، وهذا قليل للغاية ، خصوصا إذا تعلق الأمر بفئة المراهقين التي تتململ و تتبرم من                

و آان   لطة ، ول ة س وار،       أي ي ح ا ف دخول معه ب ال ذلك يج ين ، ول اء والمدرس سلطة الأولي ة آ ت معنوي

وح              . وبصورة مستمرة لكسب ثقتها واطمئنانها للتمكن من تمرير الرسائل الوقائية لها عن الانحراف والجن
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ل                        سبة لأسرنا ، ب  وبالنظر إلى النتيجة فإن مدارسنا مازالت بعيدة عن أسلوب الحوار ، آما هو الحال بالن

  .ومجتمعنا آكل 

  

  البعد الترفيهي و الثقافي و مؤشراته: 4.1.7

  
ة من                     انحين جمل ة الج ى فئ ذا عل ة وآ ة موظفي التربي ى عين ة المجراة عل آشفت الدراسة الميداني

  :النتائج تمحورت حول الفرضية الأولى في بعدها الرابع  بمؤشراته لعل أهمها ما يلي 

  

من فئة % 93,9ن أن مدارسهم تمارس فيها نشاطات رياضية مقابل     أآد جميع المبحوثين من الموظفي     -1

م           شاطات الرياضية                  41الجانحين طبقا لما ورد في الجدول رق ار الن ة باعتب ة الأهمي ذا أمر في غاي  ، وه

الي                               د ، وبالت ا يفي ة الجسدية في م ـفجر الطاق سي ، وت وتر النف ازة تخفف من وطأة الت وسيلة ترفيهية ممت

ومما يؤآد اهتمام الأحداث بالنشاطات الرياضية هو أن  . حد ما ، عن الانحراف والجنوح تُـصرف ، إلى  

م      % 83,8 دول رق ي الج ا ورد ف ا لم انحين ، طبق ن الج شاطات    42م ي الن ا ف شارآون دائم انوا ي  ، آ

  .آانوا يشارآون أحيانا % 9,7الرياضية مقابل 

  

م  -2 دول رق ا للج ة طبق فرت الدراس ن أن 43 أس ت  % 75,8 ع هم آان أن مدارس روا ب انحين أق ن الج م

ك ،   % 24,2مقابل ) مسرح ، رسم ، أشغال يدوية ، المجلة المدرسية     (تمارس فيها نشاطات ثقافية    وا ذل نف

م                 ين من خلال الجدول رق روا    % 59 أن 58لكن نتائج عينة الموظفين اختلفت ، إذ تب من المبحوثين أق

ة مقا          شاطات ثقافي ا ن ل   بأن مدارسهم تمارس فيه ك     % 41ب وا ذل ة           . نف ات عين دو أن الأخذ بمعطي ا يب وهن

إنهم     ة أخرى ف ن جه ة ، وم ن جه ة م شاطات الثقافي صود بالن دا المق ون جي م يفهم ى ، لأنه وظفين أول الم

ا ، وهو                       وي المرجو منه ؤدى الغرض الترب ا لا ت يدرآون أن النشاطات المناسباتية غير ذات جدوى لأنه

د ،                فتح مزيد من الآفاق الترفيهي     ة الثقافية ذات الطابع التربوي أمام التلميذ ، الأمر الذي يُشغل وقته بما يفي

ذا                     ين و طرد ، ولاشك أن ه يس روت ة و جذب ول ذ مجال متع ر من التلامي سبة لكثي ويجعل المدرسة بالن

الي فرص الانحراف                         سرب المدرسي ، وبالت ـل من فرص الت يعزز علاقة الحدث أآثر بالمدرسة ، و يقل

انحين في                       وال ة الج ائج الدراسة عن فئ ه نت ا أسفرت عن ا لم دُ طبق م يتحقق بع ه ل دو أن ا يب ذا م جنوح ، وه

شاطات                    % 28 ، إذ تبين أن      44الجدول رقم    ا في الن شارآون دائم انوا ي م آ روا أنه انحين أق فقط من الج

و   % 16آانوا يشارآون أحيانا ، بل إن % 56الثقافية التي آانت تنظمها مدارسهم ، مقابل       م يكون نهم ل  ام

ـد                      يشارآون البتة ، مما يعني أن تلك النشاطات لم تكن مستمرة ، ولا جدية ولا جذابة ، وبالتالي فإنها تـفـق

  .الهدف منها المنوه عنه أعلاه 
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م  -3 دول رق ن خلال الج ة م شفت الدراس د  % 57,6 أن 45 آ هم ق ون مدارس وا أن تك انحين نف ن الج م

ة   % 73لكن ما يلفت الانتباه هو أن      . أقروا بذلك   % 42,4ة مقابل   نظمت رحلات ترفيهية تربوي    من عين

ل   60الموظفين طبقا للجدول رقم   رحلات مقاب ذلك   % 27 ، نفوا أن تكون مدارسهم تنظم تلك ال روا ب . أق

ة ، وصرامة       ين المدرس سر روت ي آ ة ف ة ذات أهمي ة الترفيهي رحلات التربوي إن ال ائج ف ت النت ا آان وأي

ذ بالمدرسة                  نظامها ، و   ة التلمي ذلك تعزز علاق الانفتاح على المحيط الطبيعي والاجتماعي للتلميذ ، وهي ب

ة                            ه ، طيل ذ معظم وقت ه التلمي اعي يقضي في نفس ، في جو اجتم ه عن ال أآثر لأنها تلبي حاجته في الترفي

ام في الأسبوع            وم وأي ذا               . ساعات في الي ة ه ة الترفيهي رحلات التربوي ؤدي ال د أن      لكن لكي ت دور لا ب ال

م                              ين من خلال الجدول رق انحين ، إذ تب ة الج ستقاة من فئ ائج الم تكون جذابة وهادفة ، وهذا ما تـنفيه النت

رحلات ، و               % 42,9 أن   46 ا في ال شارآون دائم انوا ي شارآون      % 42,9من الجانحين آ انوا ي ضا آ أي

ة،         يشارآون إطلاقا ، مما يعني أن ت       الم يكونو % 14,3أحيانا ، و أن      لك الرحلات لم تكن جذابة ولا هادف

  . حتى تؤدي الغرض التربوي و الترفيهي المرجو منها 

  

إن  ــقافي ، و وسيلة من وسائل التعـد التربوي والثـ أما في ما يتعلق بالمكتبة باعتبارها رافـد للبع   -4 ليم ، ف

ن مؤسساتهم تتوفر على    من موظفي التربية أقروا بأ    % 91 أن   52الدراسة آشفت من خلال الجدول رقم       

م    . نفوا ذلك % 9مكتبة ، أو شبه مكتبة ، مقابل    ى الجدول رق ات عن    53لكن بالرجوع إل  المتضمن بيان

د أن    ة ، نج تعمال المكتب ل       % 12اس ام ، مقاب ا و بانتظ ة دائم ادون المكتب ذتنا يرت ن تلام ط م % 66فق

ل إن     ذا   % 21يرتادونها أحيانا ، ب ا ، وه ا إطلاق ة لا       لا يرتادونه ه ، أن المكتب ا يعني ي ، من ضمن م  يعن

ساهم في تلطيف                           ذ ، وت ة ، تعزز الرصيد المعرفي للتلمي ينظر إليها بعدُ آوسيلة تعليمية ، تربوية و ثقافي

ة   سم ، و دراس دران الق ين ج د ب سببه التواج ذي ي ضجر ال روتين وال ن ال و م ذي لا يخل الجو المدرسي ال

ه                  بعض المواد التي لا تخلو من الث       ة حاجت ذ من تلبي ّـن التلمي ة تمك ا أن المكتب ذ ، آم قل على بعض التلامي

ا    ة عموم ة والمعرفي ة ، والعلمي ة ، والفني ه الأدبي دم ميول ا يخ ول م ة ح ان . للمطالع ة مك ـتجعل المدرس ف

راف           ن الانح ه م ة ل ك وقاي ي ذل ر ، و ف ا أآث ه به زز علاقت ب ، فتع ة للمواه ه ، وخدم ة ، وترفي دراس

   . والجنوح

  

  البعد الاقتصادي و الخدماتي و مؤشراته : 5.1.7

  

ذ ،     ة للتلامي ة المقدم ـن وضعية الخدمات الاجتماعي ة ع دت للباحث مهم ائج ب ة نت شفت الدراس آ

ى   سنة ، ولا حت ي ظروف ح درس ف دم التم ي لا تخ ة ، والت دارس الجزائري ي الم وزين ، ف يما المع ولاس

  : الحدث بالمدرسة ، لعل أهمها ما يلي مقبولة ، وليس من شأنها تعزيز علاقة
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 أن الأسر الجزائرية لم تعد قادرة على توفير جميع احتياجات أبنائها الضرورية للتمدرس ، رغم أن                    -1 

من الجانحين أقروا بأن أسرهم آانت        % 90,9 من أن    47ما آشفت عنه الدراسة من خلال الجدول رقم         

درسية المطلوبة في مطلع آل سنة دراسية ، لكن غني عن آل      توفر لهم ، حسب الاستطاعة ، الأدوات الم       

ن     ال م أي ح ن ب درس ، ولا يمك ا للتم ات الواجب توفيره دى الحاجي ي إح ية ه ان أن الأدوات المدرس بي

  . الأحوال الوقوف عندها وحدها 

  

م          -2 نح التم               % 45,5 ،   48 أن هناك ، طبقا للجدول رق ون م انوا يتلق أنهم آ روا ب انحين أق درس من الج

ة                .  يتلقون أية منحة     الم يكونو % 54,5مقابل   ائج مقارب ة الموظفين آشفت عن نت و جدير بالذآر أن عين

اك خدمات     55من المبحوثين الموظفين طبقا للجدول رقم       % 50,8لنتائج فئة الجانحين ، فقد أقر        أن هن  ب

مبلغ المنح المدرسية قليل جدا     لكن رغم هذا فإن     . اجتماعية تقدم للتلاميذ المعوزين في شكل منح مدرسية         

غ      ر مبل اوز بكثي ي تتج ضرورية ، الت درس ال ات التم وفير حاجي سمح بت ال 2000لا ي دم للأطف  دج المق

رة           ة الفقي غ     . المتمدرسين في الأسر الجزائري ا مبل ل متمدرس للموظفين             800أم دم عن آل طف  دج المق

   ! راريس فقطوالعمال المؤمنين اجتماعيا ، فهو مبلغ يسمح بشراء الك

  

ى          49 تبين من الجدول رقم    -3 ساعدتهم عل وزين لم ذ المع بعض التلامي دم ل ة تق ساعدات عيني اك م  أن هن

راريس ، آتب   (من الجانحين بتلقـيهم بعض الأدوات المدرسية      % 48,5التمدرس ، إذ أقـرّ      ) محافظ ، آ

م       دول رق ي الج ا ورد ف ة ، م ذه النتيج زز ه ا ع وزين ، ومم ارهم مع ـرّ 55باعتب ن % 44,5 ، إذ أق م

إن    . الموظفين المبحوثين بتقديم خدمات اجتماعية في شكل مساعدات عينية لهؤلاء التلاميذ             لكن بالمقابل ف

ال               يتلقواالأغلبية من التلاميذ لم       أية مساعدات عينية ، وقد يكونون منحدرين من أسر لديها عدد من الأطف

ا آ   ي مختلف الأطوار ، وعليه ة    المتمدرسين ف ي تلبي ـتعثر ف ا ت ا يجعله ة ، مم اء الاجتماعي ر من الأعب ثي

مختلف حاجيات أبنائها المتمدرسين ، وبالنتيجة يتعثر بعضهم في إآمال المسار الدراسي ، فيجد المجتمع                 

  . نفسه أمام ظاهرة التسرب المدرسي ، التي تفتح الباب للانحراف والجنوح 

  

ة                   لقد آشفت الدراسة عن نقص آبير في خ        -4 ة في ضمان التمدرس ، وهي خدم ة جد مهم دمة اجتماعي

ى    % 33,3 أن  50المطاعم المدرسية ، فقد تبين من الجدول رقم          وفر مدارسهم عل من الجانحين أقروا بت

ة وصحية              " سندويتشات"يقدم  (ما يشبه المطعم المدرسي      ة غداء آامل يس وجب صباحية ول رة ال ، ) في الفت

سنة    - يصححها من الناحية الرسمية  بل ما–وما يعزز هذه النتيجة      سها عـن ال  هو أرقام وزارة التربية نف

م            2003 -2002الدراسية   ا للجدول رق فقط ، من مجموع    % 17,73 ، عن أن   7 ، التي آشفت ، طبق

ية  ة المطاعم المدرس ن خدم ستـفيدون م ل الأطوار ، ي ي آ ذ ف ستوى . التلامي ة بم ذه النتيج ا ه وإذا ربطن
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ة      قر في الم  ـفـال جتمع الجزائري ، وتوفر المدارس في أغنى الدول على مطاعم مدرسية تقدم وجبات غذائي

ذ في مختلف                     مدروسة ، فإنه يمكن أن نتصور أهمية المطاعم المدرسية في ضمان حسن تمدرس التلامي

 . الأطوار

  

د آشفت الدرا                     -5 ل المدرسي ، فق سة من خلال      إن ما قيل عن المطاعم المدرسية يمكن أن يقال عن النق

م   دول رق م     % 90,9 أن 51الج أنهم ل روا ب انحين أق ن الج ستفيدوم ر أن    ي ي ، غي ل المدرس ن النق ا م

اطق       ن من درون م انوا ينح وثين آ انحين المبح ب الج ى أن أغل اه إل ـفت الانتب ضي أن يُل الموضوعية تقت

م               الي ل و حضري ، وآانت مدارسهم بالقرب من مقار سكناهم ، وبالت ر       ا بحاجة ل   يكون ل المدرسي ، غي لنق

م                  % 11,8أن   ا للجدول رق ل المدرسي طبق من فئة الموظفين المبحوثين أقروا بأهمية توفير المطعم والنق

وفير مصاريف              57  ، خصوصا إذا تعلق الأمر بالتلاميذ الذين يسكنون بعيدا عن مدارسهم ، ولا يمكنهم ت

ة النق  . احيهم النقل العمومي يوميا ، أو أن النقل العمومي مضطرب في نو  ل ـمما يعزز القناعة أآثر بأهمي

ساهم في                        ا ي ة الحدث بالمدرسة ، مم ز علاق الي تعزي المدرسي في ضمان ظروف تمدرس مقبولة ، وبالت

  .وقايته من الانحراف والجنوح 

    

وزين                            -6 يما المع ذ ، ولاس ة للتلامي ة المقدم ائج عن الخدمات الاجتماعي م عرضه من نت ا ت  بالنظر إلى م

دارا من       م اك مق أن هن ول ب نهم لضمان تمدرسهم في ظروف حسنة ، أو على الأقل مقبولة ، فإنه يمكن الق

سبة   ك بن وظفين ذل ة الم راد عين د أف وزين ، إذ أآ ذ المع صالح التلامي ة ل ه الدول ة تقدم الخدمات الاجتماعي

م 85% دول رق ا للج ة آافي  54 طبق دمات المقدم ك الخ ون تل وا أن تك م نف ر أنه درس  ، غي ضمان تم ة ل

ه لا   . 56طبقا للجدول رقم    % 97التلاميذ في ظروف حسنة ، ولا حتى مقبولة ، و آان ذلك بنسبة               وعلي

وزارة الوصية ،                ى رأسها ال بد من بذل المزيد من الجهود من طرف الهيئات القائمة على المدرسة ، وعل

الحق في                     ع ب ة من أجل ضمان التمت ع          لتوسيع نطاق الخدمات الاجتماعي يم في ظروف حسنة لجمي التعل

  .التلاميذ ، ولاسيما المعوزون منهم 

  

  نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الثانية : 2.7
  

يم               ة، والتعل ام التربي شأها المجتمع لتضطلع بمه ة رسمية أن رغم آون المدرسة مؤسسة اجتماعي

صالح               واطن ال سان والم وين الإن ين          و،  والتنشئة الاجتماعية ، وبالنتيجة تك ة ب ة التكاملي ة العلاق رغم بداه

ى            ا عل تح آل منه الي ضرورة تف ا ، وبالت مختلف المؤسسات الاجتماعية بالنظر إلى المهام المشترآة بينه

ة مؤسسات المجتمع ،              ى بقي ا عل غيرها ، فإن الدراسة آشفت عن تقوقع المدرسة على نفسها وعدم تفتحه
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درك            ولاسيما ما يشارآها في مهمة الوقاية من جنو        شرطة وال ح الأحداث ، آمؤسسة الأسرة ، ومؤسسة ال

الوطني ، فضلا عن مؤسسات المجتمع المدني وعلى رأسها الجمعيات ذات العلاقة بالوقاية ، المباشرة أو                

وح      راف والجن اهر الانح ن مظ رة ، م ر المباش ى      . غي ة عل تح المدرس د أن تف ث يعتق إن الباح ه ف وعلي

ة             . قاية من جنوح الأحداث     مؤسسات المجتمع يساهم في الو     ه في جمل وهذا ما آشفت الدراسة عن انعدام

 : في ما يلي2من المعطيات نحاول ربط أهمها بأبعاد ومؤشرات الفرضية الثانية الواردة في الجدول رقم 

  

  بعد التفتح على الأسرة و مؤشراته : 1.2.7

  
ة و                  سلوآات المنحرف اليب التعامل مع ال ه من أس الجانحة في المدرسة إشراك        آشفت الدراسة أن

ستدعي           % 32,8 تبين أن    62الأسرة ، فمن خلال الجدول رقم        أن مدارسهم ت روا ب من عينة الموظفين أق

الأولياء في حالة سلوك أبناهم سلوآات منحرفة أو جانحة ، وهذا أمر في غاية الأهمية ، ويؤآد وعيا لدى                  

ك لا يجب     الأسرة التربوية بضرورة إشراك الأسرة في مهام الو        ر أن ذل قاية من الانحراف والجنوح ، غي

د أن يكون                                 صعيد العلاجي ، بع ى ال ا لا يجب أن يبقى عل ة ، آم ردي من جه أن يبقى على المستوى الف

بل من الأفضل أن يكون على المستوى الوقائي قبل أن   . التلميذ الحدث قد ارتكب سلوآا منحرفا أو جانحا         

ذ ، الموجودة في آل           يرتكب أي سلوك منحرف أو جانح    اء التلامي ات أولي ل جمعي ثلا من خلال تفعي ، م

ا                      سارية المفعول ، والتي أصبح يقتصر دوره مؤسسة تربوية وجوبا ، آما تقتضيه النصوص القانونية ال

ا                            ع آل سنة دراسية ، وفي أحسن الحالات استدعاء أحد أعضاء مكاتبه على جمع الاشتراآات في مطل

للمشارآة في مجلس التسيير ، وهو مجلس شكلي ينظر في آيفية صرف بعض               على مستوى آل مؤسسة     

ز الخفيف للمؤسسة             م        . المبالغ المالية الزهيدة للمساهمة في التجهي ين من خلال الجدول رق د تب ذا فق وهك

اون مع                             64 وح ، التع ة من الانحراف والجن دها المدرسة في الوقاي ة التي تعتم اليب الوقائي  أنه من الأس

  . من عينة الموظفين % 44,3ياء ، إذ أقـر بذلك الأول

  

  بعد التفتح على الجمعيات المدنية ومؤشراته : 2.2.7

  
ة                      ات المدني ى الجمعي تح عل ار التف ين الاعتب آشفت الدراسة عن أن المدرسة الجزائرية لا تأخذ بع

راف ن الانح رة م ر المباش ة غي ال الوقاي ي مج شط ف ات تن ت جمعي واء آان ة ، س وح ، المختلف  والجن

شاطاتها       ل بعض ن آالجمعيات الرياضية والثقافية التي تشغل وقت الأحداث التلاميذ بما يفيد ، سواء في نق

نشط  في مجال      ـإلى المدارس نفسها ، أو انتـقال التلاميذ إلى مقراتها لممارسة تلك النشاطات ، أو آانت ت               
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اطي      ـة حق الوقاية المباشرة من الانحراف والجنوح ، آجمعيات حماي        ة من تع ات الوقاي وق الطفل ، وجمعي

ين         . المخدرات وما يدخل في حكمها من مواد مختلفة          ومن خلال الدراسة الميدانية على عينة الموظفين تب

من أفراد العينة نفوا أن تكون مدارسهم قد انفتحت على مثل تلك الجمعيات أو استضافتها في                 % 100أن  

وع من                       أية مناسبة من المناسبات ، وهو      ذا الن ة لأن ه ة الخطورة ، من جه  أمر يعتقد الباحث أنه في غاي

إن                ة أخرى ف الجمعيات يمثل المجتمع المدني الذي يعتبر الحدث والمدرسة جزءا لا يتجزأ منه ، ومن جه

ا                          ستفيد منه ارف يحسُـن أن ي رات ومع ه خب ا في وفرت له شاط ت تلك الجمعيات حددت لنفسها مجالا من الن

 .    مدني بأفراده ، وفئاته ومؤسساته ومنها المدرسة المجتمع ال

  

  بعد التفتح على مؤسسة الشرطة والدرك ومؤشراته : 3.2.7

  
ا           ع عليهم ل المدرسة ، يق ضا ، مث إن مؤسستا الشرطة والدرك مؤسستان اجتماعيتان رسميتان أي

ة            ل والوقاي ا ، ب د وقوعهم ط بع وح فق راف والجن صدي للانح ط الت يس فق بء ، ل ل   ع ضا قب ا أي منهم

تح        . وعليه فإنهما تشترآان مع المدرسة في دور الوقاية         . ما  ـوعهـوق لذلك آان لزاما على المدرسة أن تنف

وح                 ة في التعامل مع الانحراف والجن ة والميداني ا العلمي ستفيد من خبراتهم ا ، وت اون معهم . علهما وتتع

اتين الم الم له ي الع ة ف اون المعروف شرطة أو ومن خلال صور التع ن ال ضافة ضباط م ؤسستين ،   است

ل ، تعرض                           وق الطف ل حق دارس حول مختلف الموضوعات ، مث ذ الم ام تلامي داخلات أم الدرك لتقديم م

ة                          ـات الاجتماعي ة حول بعض الآف انوا ، التوعي ا آ ار أي الأطفال والأحداث لسوء المعاملة من طرف الكب

اء          آتعاطي المخدرات ، الممارسة المبكرة للجنس ،        الانخراط في جماعات أو عصابات إجرامية في الأحي

ة                  . إلخ  ...الحضرية ، حماية الأملاك العمومية       ى عين ة عل صدد آشفت الدراسة الميداني ذا ال بيد أنه في ه

شرطة       % 100موظفي التربية ، أن    د استضافت ضباطا من ال من أفراد العينة نفوا أن تكون مدارسهم ق

و لأي غرض ، مما يؤآد أن مدارسنا لا زالت منعزلة عن آثير من المؤسسات   أو الدرك في أية مناسبة أ  

ى       سان ، حت واطن والإن الاجتماعية الرسمية ذات العلاقة بعملية التربية والتـنشئة الاجتماعية ، وتكوين الم

وح            راف والجن ن الانح ة م ال الوقاي ي مج درك ف شرطة وال ستي ال ة مؤس ستوى أهمي ي م ت ف وإن آان

  .  والإجرام 

  

ى    افي عل وب والك در المطل ة بالق ست منفتح ة لي ة الجزائري ول أن المدرس ن الق ه يمك ة فإن بالنتيج

ة                        وح الأحداث رغم الأهمي ة من جن ا في الوقاي مؤسسات المجتمع الرسمية وغير الرسمية ، للتعاون معه

رى أن       غير  . وهذا ما فهمته وفعلته آثير من المجتمعات الحديثة المتقدمة          . القصوى لذلك    أن الباحث لا ي

ة ،       سات الاجتماعي ف المؤس ى مختل ضا عل ع أي ل يق دها ، ب ة وح ى المدرس ع عل صير يق ذا التق بء ه ع
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ال ، من                           دخل الفع ا واجب الت ع عليهم ين يق درك ، اللت شرطة وال ولاسيما الرسمية منها ، مثل مؤسستي ال

  . الانحراف والجنوح والإجرام منطلق العلم والخبرة ، أمام تلاميذ المدارس لتوعيتهم عن مخاطر 

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 192 

  

  

  
   النتائج العامة للدراسة

  

  

  :لقد آشفت الدراسة على جملة من النتائج لعل أهمها ما يلي 

  

إن أهل                             -1 ه ف وح الأحداث ، وعلي ة من جن أن للمدرسة دورا في الوقاي يم ب ة والتعل  إقرار موظفي التربي

ى               المدرسة واعـون بالدور     الذي يمكن أن تلعبه مؤسستهم في الوقاية من ظاهرة لا تـخلو من الخطورة عل

  .المجتمع 

      

درسي ، مما   ـبالتالي التسرب الم    ضعف المستوى التعليمي و التحصيلي يـؤدي إلى الفـشل المدرسي و          -2

  .يفتح المجال واسعا أمام الانحراف والجنوح 

  

ساهم               سوء العلاقة بين التلميذ والمدرسة     -3 ا ي را م  يؤدي إلى الفـشل المدرسي والتسرب المدرسي ، وآثي

  .في الجنوح 

  

 من المؤشرات المهمة على سوء العلاقة بين التلميذ والمدرسة ، ضعف المستوى ، التغيب المتكرر ،                   -4

ام سوء        التمرد عن النظام المدرسي ، التعرض للعقاب ، إلى غير ذلك من المؤشرات التي تعكس بوجه ع

  .يف الحدث داخل المدرسة تك

  

نا لمعالجة صعوبات التكيف أو سوء         – الغياب الكلي للأخصائيين النفسانيين      -5 اعيين في مدارس  الاجتم

   .التكيف في المدرسة التي تبدو على التلاميذ ، ولاسيما في فترة المراهـقة

 

ل وال     -6 ة ، ب سلوآات المنحرف ن ال و م سها لا تخل ة نف ة الجزائري ا    أن المدرس ب عليه ي يعاق ة الت جانح

  .انون ـالق
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ف صور    -7 صدي لمختل ة للت اليب العقابي ان وراء الأس ن الأحي ر م ي آثي ة ف ة الجزائري زلاق المدرس  ان

  .التمرد و الانحراف ، وعلى الأخص أسلوب الضرب 

  

ا        -8 ل العلاق وي والإداري ، جع اقم الترب ذ والط ين التلامي نا ب ي مدارس شارآة ف وار والم اب الح ت  غي

  .المدرسية تـتسم بالطابع العمودي 

  

ة ، -9 ية المتنوع شاطات الرياض ة ، آالن ة المكمل شاطات التربوي را الن ش آثي نا تهم ت مدارس ا زال  م

ة                 ة والترفيهي رحلات التربوي ذا ال ة ، وآ ذا لا      . والنشاطات الثقافية والترفيهية البناءة والهادف إن وضعا آه

  . درسة ، لأنها لا توفر لهم جو المتعة والترفيه الهادفين يشجع التلاميذ على مزيد من حب الم

  

دا ،           -10 د ج نح زهي غ الم نهم ، فمبل وزين م يما المع ذ ، ولاس ة للتلامي  ضعف الخدمات الاجتماعية المقدم

  .والمستـفيدون منه قليلون جدا ، والمطاعم المدرسية غير آافية بتاتا ، والنقل المدرسي قليل جدا 

  

  .ه الكلي للتعاون الوظيفي والفعال بين المدرسة والأسرة  الغياب شب-11

  

ة من            -12  الغياب الكلي للتعاون بين المدرسة والشرطة أو الدرك في أي مجال ، ناهيك عن مجال الوقاي

  . الجنوح 
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  تـوصيات 
  
  

  :في الأخير ، يمكن استـثمار نتائج الدراسة لتـقديم التوصيات التالية   

  

  .ناية الخاصة بالتلاميذ المتـخلـفـين دراسيا  الع-1

  

  . التصدي للتغيب المتكرر عن المدرسة بحكمة و ليس باللامبالاة أو بالعـقاب -2

  

ـقابية ، لأن ه    -3 يس الع ة و ل اليب التربوي ة بالأس ل المدرس وح داخ راف والجن ة صور الانح ذه ـ معالج

  .بل و ذات أثر عـكسي الأخيرة آثيرا ما تكون عديمة الجدوى ، ومنـفـرة 

  

 اجتماعيين في مدارسنا لمعالجة مختلف صور سوء التكيف           – الحاجة الماسة إلى أخصائيين نفسانيين       -4

مع ملاحظة وجود الآلاف من هؤلاء الأخصائيين عاطلين عن       . والجنوح باعتبارهما أعراضا لأمراض     

ة موظفي التربي      % 12,4وفي هذا الصدد اقـترح     . العـمل   م         من عين ا للجدول رق  ، ضرورة    66ة ، طبق

ساني  ين أخصائي نف ى الأق –تعي اعي عل ة والث ـ اجتم دارس الإآمالي ي الم ة صعوبات ـانـل ف وية ، لمواجه

ى خارج                  لوآية حت سية وس شاآل نف ذ م اني من التلامي ن يع ساعدة مَ ذا م ة المدرسية ، وآ التكيف مع البيئ

ة  ا  . المدرس ي تحت ات الت ن القطاع ر م ل إن الكثي يما   ب صائيين ، ولاس ؤلاء الأخ ا له ام بمهامه ي القي ج ف

وى     وطن س ستوى ال ى م د عل يهم ، إذ لا يوج ـقر إل سانيين تـفـت اع  800" النف ي قط ساني ف صائي نف  أخ

شب    ـ ف 250 الصحة العمومية ، و    وطني     ـطاع الت ـ في ق    230ة و بة والرياض  ـيـي قطاع ال ] 77 ["ضامن ال

  .5ص 

  

ري ،           ضرورة تكيف المدرسة الجز    -5  يم في المجتمع الجزائ ر الق اعي ، و تغي ائرية مع الحراك الاجتم

ل            ين آ شارآة ب ى الم وار وعل ى الح وم عل ـية تق ات أفـق ة بعلاق ية العمودي ات المدرس ـبدال العلاق باست

  ) .الإداريون ، الأساتذة والتلاميذ ( الأطراف 
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ي و التقن                 -6 يم المهن ادة بعث التعل ة        ضرورة التفكير الجدي في إع ل في المرحل ى الأق د ، عل ي من جدي

ذ       ب التلامي ة ، لجل ا المهني ان الباآالوري ذتها لامتح دم تلام ة يتق ات مهني شاء ثانوي ة ، بإن أصحاب الثانوي

  .لتـقليل من الفشل المدرسي و بالتالي التسرب المدرسي الميول اليدوية و المهنية من أجل ا

  

شاطات -7 ساعي الأسبوعي للن م ال ة  تخفيف الحج شاطات التربوي ساح المجال للن ية وإف ة الأساس التعليمي

  .المكملة ، آالنشاطات الرياضية والثـقافية والترفـيهية البناءة 

  

دمات  -8 ن الخ د م ـير مزي وزين ، بتوف ذ المع ة التلامي ر بفئ ة أآث سلطات العمومي اء ال رورة اعتن  ض

ع مب  ـيـالاجتماع ل رف رهم ، مث لال أس ن خ رة ، أو م م مباش لاء   ة له ع غ ى م ية ليتماش نح المدرس غ الم ل

ة          سكنية الريفي اطق ال ي المن صوصا ف ي ، خ ل المدرس ية والنق اعم المدرس وفير المط ذا ت شة ، وآ المعي

اء                         ل و بالبق دارس ، ب ـدخول الم يس فقط ب يم ، ل والنائية التي تبعد عـن المدارس ، لضمان الحق في التعل

  .فيها حتى إآمال المسار الدراسي 

  

ه من                        ضرو -9 دارس ، لأن ذ الم ين تلامي وارق في المظهر ب رة عمل السلطات العمومية على تخـفيف الف

ة        ستوياتهم الاجتماعي ا  . وظائف المدرسة تحقيق الانسجام الاجتماعي بين جميع التلاميذ مهما آانت م ولم

عار   ـقدمة لإش دول المت ن ال ر م ـفعل آثي ا ت د آم اس المدرسي الموح اد اللب دء باعتم دة لا الب ذ بوح  التلامي

  .الانتماء إلى المدرسة على الأقل ، مما يعزز علاقتهم بها أآثر 

  

ى     -10 اون عل رة ، للتع سة الأس ها مؤس ى رأس ع ، وعل سات المجتم ى مؤس ة عل تح المدرس  ضرورة تف

داث   وح الأح ن جن ة م ة    . الوقاي ضطلعان بوظيف ستان ت ة مؤس رة والمدرس ن الأس ل م ار أن آ ى اعتب عل

ا        . جتماعية والتربية ، تربية الطفل ، والتلميذ ، والمواطن والإنسان           التنشئة الا  اون بينهم ع التع فلابد أن يق

ي الوظائف و الأهداف     ى اشتراآهما ف النظر إل ذ   . ب اء التلامي ات أولي اون توسيع جمعي و من صور التع

ود ،      لعضوية تلاميذ و آذا لموظفي المدارس ، لتحقـيق نوع من المشارآة و             ) الحالية  ( الانسجام في الجه

  .و إن تطلب ذلك تغيـير اسم تلك الجمعيات 

  

اون مع                     -11  تفعيل دور الشرطة و الدرك ليشمل عمليات الوقاية من الانحراف والجنوح ، في إطار التع

  .المدارس 
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   خـاتـمـة
  

  

ول أن ظاهرة الإجرام و   ام الدراسة ، يمكن الق ي خت سانية لا يخل ف وح ظاهرة إن ا أي الجن و منه

ا يجب من الوسائل                             اذ م ـفى أي مجتمع من اتخ ه لا يع مجتمع ، لكن في الوقت نفسه يجب القول أيضا أن

ردع أو الإصلاح            ة   . والسـبل لمواجهـتها ، سواء اقـتضى الأمر المكافحة ، أو المنع ، أو ال ر أن الوقاي غي

ق          بََـيْـد أن الوقاية  . تبقى أحسن الوسائل والسبل على الإطلاق         تكـون على درجة آبيرة من الأهمية إذا تعل

ك أن أع  داث ، ذل ال والأح ر بالأطف وح   ـالأم ان جن ا آ ل و ربم انحين ، ب اتهم ج دءوا حي رمين ب تى المج

  .بعضهم خفيا 

  

ستواه              ان م ا آ ع ، مهم ل مجتم سبة لك ة بالن ة للغاي سألة مهم وح م ن الجن داث م ة الأح إن وقاي

شباب                 الاقتصادي والاجتماعي ، لأن الأ     روة ال ة ، وهي ث روة المجتمع الحقيق ق بث ذلك يتوجب    . مر يتعل ل

ذه     ة ه ل حماي ن أج اون م مية ، التع ر رس مية أو غي ت رس واء آان ة ، س سات الاجتماعي ل المؤس ى آ عل

  .  روة ـثـال

  

ة         إن المدرسة واحدة من المؤسسات الاجتماعية الرسمية ذات الأهمية البالغة في إستراتيجية الوقاي

ة ،                    . الإجرام والجنوح   من   يس فقط طويل ا سنوات ل لأنها تستـقبل الأطفال منذ الصغر ، وهم يقضون فيه

بل وحرجة من حياتهم ، ونموهم السيكولوجي ، والذهني والاجتماعي ، لذلك ليس من المقبول أن تـقصر                  

شل    سموح أن تـف ن الم يس م ل ل ة ، ب ع لمصطلح تربي المعنى الواس ربيتهم ب ي ت ة ف ي المدرس ة ف المدرس

ائف و أدوار   ل وظ ة لتكم ات الحديث شأتها المجتمع ي أن مية الت ا ، وهي المؤسسة الرس ا و أدواره وظائفه

ى أحسن وجه ،            . مؤسسة الأسرة    ا عل ا و وظائفه ام بأدواره شل في القي وحتى لا تـقصر المدرسة أو تـف

ال   ا مج ن محيطه ل م د أن تجع داث ، لاب وح الأح ن جن ة م ا دور الوقاي ال ومنه يس طرد للأطف جذب ول

والأحداث ، وتـنـفـتح بالقدر الكافي والوظيفي على مختلف مؤسسات المجتمع ، ليشعر الأطفال والأحداث               

  .بأن المدرسة امتداد للمجتمع ومؤسساته المختـلفة 

  



 197 

شرية            ة والب ائل المادي دها بالوس ستوجب م ا ، ي ا و أدواره ي وظائفه ة ف اح المدرس ـد أن نج بَـيْ

ضرور ـتحون ال يم ، الواعون والمنـف ة والتعل راء التربي ا خب ة يبلوره ة علمي ية ، فضلا عن سياسة تربوي

ـية          صوصيات الثـقاف ون بالخ ضا الواع ن أي ضرة ، لك الم المتح ارب دول الع رات و تج دث خب ى أح عل

  .  والحضارية للمجـتمع 

  

وح                    ة من جن الأحداث ، لكن الباحث       لقد حاولت هذه الدراسة البحث في دور المدرسة في الوقاي

د أن        ذلك لا ب وح الأحداث ، ل ة من جن ة الوقاي ة بمهم وعي أن المدرسة ليست وحدها المعني ام ال يعي تم

سة     ا مؤس ها ربم ى رأس ة أخرى ، عل سات اجتماعي ات أخرى عن دور مؤس ة بدراس ذه الدراس زز ه تع

د   الأسرة ، ومؤسسة الشرطة والدرك ، ولما لا وسائل الإعلام ، ذلك أن       وح لا ب الوقاية من الإجرام والجن

أن تأخـذ شكل الإستراتيجية ، التي لا بد على آل مجتمع أن يجـند لها آل مؤسساته ، ولا يدخر في سبيل                     

ع ،      ة المجتم اس حماي ي أس نشء ه ة ال ت ، لأن حماي ال أو وق د ، أو م ـفيذها أي جه سن تـن وضعها وح

  .ـشء نـفـسه وحماية النشء ليست منة من أحد بل هي حـق للن
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  .جــــامــــعــــة الــــبـــلـــــيـــــدة 
  .آلية الآداب والعلوم الاجتماعـية 

  .قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا 
  

  

  استبيان بحث لنيل شهادة الماجستير في علم الاجتماع

   حـول
  

  دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
  

  

ة              ادة التربي انحين ، الموضوعين في المرآز المتخصص لإع هـذا الاستبـيان موجه للأحداث الج

رض دراس    ويرة ، بغ ة الب وي ، ولاي ين العل داث    "ة بع وح الأح ن جن ة م ي الوقاي ة ف  . " دور المدرس

ة وموضوعية                            تبيان بكل تلقائي ذا الاس ئلة ه ة عن أس اونكم معي بالإجاب ا أن تع ويشرفني أن أحيطكم علم

ا           ة ، آم ة جليل وجدية ، و دون ذآر اسمكم ، سيفيد في إلقاء الضوء على الموضوع وسيخدم المجتمع خدم

  .ة يخدم البحث العلمي خدمة عظيم

  

  

  

آما أحيطكم علما أن البيانات الواردة في هذا الاستبيان ستكون سرية و لن تستخدم إلا للأغراض      

  .العلمية 

  

  

  

  

  :ملاحظة 
  .في مربع الإجابة المناسبة وأجب عن السؤال المفتوح بعناية ) ×( ضع علامة 
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  : البيانات الشخصية : المحور الأول 
  ..... العمر -1

    ، جامعي  ، ثانوي  ، أساسي  ، ابتدائي أمي : يمي للأب  المستوى التعل-2

    ، جامعي  ، ثانوي  ، أساسي  ، ابتدائي أمي :  المستوى التعليمي للأم -3

  : ....... عدد الإخوة -4

  : ...... ترتيبك بينهم -5

  : ...... عدد الإخوة المتمدرسين -6

   .  ،  قرية    ،  مدينة صغيرة  مدينة آبيرة :   مكان السكن -7

   ، ، بيت قصديري  ، بيت تقليدي ، شقة في عمارة فيلا :  نوع المسكن -8

  .................................................................................                   حالات أخرى 

  .................................................................................: ......... الجنحة المرتكبة -9

  

   : بيانات حول علاقة الحدث بالمدرسة: المحور الثاني 

  :البعد التعليمي و التحصيلي: أولا 
   . ، ثانوي  ، أساسي  ، ابتدائي أمي :  المستوى التعليمي -10

   . ، لا  هل حصلت على شهادة التعليم الابتدائي ؟ نعم -11

   . ، لا  هل حصلت على شهادة التعليم الأساسي ؟ نعم -12

   . ، لا  هل حصلت على شهادة البكالوريا ؟ نعم -13

   ، ، لوحة شرف  ، تشجيع  ما هي الإجازات التي حصلت عليها ؟ تهنئة –14

   .      لاشيء 

  : البعد النفسي و العلائقي: ثانيا 
   .  ،  سيئة   ،  مقبولة   جيدة  آيف آانت علاقتك بالمـدرسة ؟-15

   .   ،   لا هل آنت تحب المدرسة ؟ نعم-16

  ................................................................................، لماذا ؟ " نعم "  في حالة -17

  ..................................................................................، لماذا ؟ " لا "  في حالة -18

   .  ،  لا هل آنت تـتـغـيب عـن المدرسة ؟ نعم - 19

   . ، نادرا  ، قليلا هل آان ذلك ؟   آثيرا " نعم "  في حالة -20
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   لماذا آنت تـتغيب عـن المدرسة ؟-21

   ، ، لسوء معاملة المراقبين   ،  لصرامة النظام المدرسي      لصعـوبة الدروس 

   . ،  للعمل من أجل مساعـدة الأسرة الأساتذة      لسوء معاملة المعلمين أو 

  ) ................................................................أذآرها (      لأسباب أخرى

  : البعد التربوي و التهذيبي : ثالثا 
   .   ،  لا ؟   نعم  هل تَعَرضتَ لعقوبات من طرف المعلمين والأساتذة -22

  ، ما نوع العقوبات التي تَعرضتَ لها ؟"نعم "  في حالة -23

   ، ، استدعاء الولي  ، الطرد من القسم   ، الضرب      التوبيخ الشفوي 

  ) ...............................................................أذآرها( ت أخرى      عقوبا

ة   -24 رف إدارة المدرس ن ط ات م تَ لعقوب ل تَعرض اظر ،          (  ه ام ، الن ب الع ب ، المراق المراق

   .  ، لا ؟  نعم ) المدير 

  وع العقوبات التي تَعرضتَ لها ؟، ما ن" نعم "  في حالة -25

    ،   ، استدعاء الولي   ، الضرب     التوبيخ الشفوي 

   .  ،  الإحالة على مجلس التأديب     الطرد المؤقت من المدرسة 

  ت ؟ لماذا تَعرضتَ للعـقـوبا-26

   ،   ، التمرد عن النظام المدرسي     بسبب التغيب المتكرر

   ، ، السـب والشـتـم    عصيان أوامر المعلم أو الأستـاذ داخل القـسم 

    ،  ، السرقة   ، التخريب  ، الضرب  ، التهديد     المشاجرة مع التلاميذ 

    ،  ،  التحـرش الجـنـسي  ، المتاجرة بالمخـدرات    تعاطي المخدرات 

   ،    حمل السلاح الأبيض

  ) ..................................................................اذآرها(   سلوآات أخرى 

  : والثقافي البعد الترفيهي: رابعا 

  ؟ ...)آرة القدم ، آرة السلة ، آرة اليد ، السباق( هل آانت مدرستك تنظم نشاطات رياضية-27

   .   ،    لا       نعم 

   . ، لا تشارك  ، أحيانا  هل آنتَ تشارك في تلك النشاطات الرياضية ؟  دائما -28

الرسم ، المسرح ، الموسيقى ، الأناشيد ، مجلة المؤسسة          (افية  ـ هل آانت مدرستك تـنظم نشاطات ثـق      -29

   .    ،  لا ؟    نعم ...) 

  . ، لا تشارك  ، أحيانا  هل آنتَ تشارك في تلك النشاطات الثـقافية ؟  دائما -30

   .  ،  لا  هل آانت مدرستك تـنظم رحلات ترفيهية و تربوية ؟  نعم -31
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    ، ، أحـيانا  هل آنتَ تشارك في تلك الرحلات التربوية والترفيهية  ؟  دائـما -32

   .      لا تشارك 

   :البعد الاقتصادي و الخدماتي: خامسا 

   .  ، لا  نعم  هل آانت أسرتك توفر لك ما تحتاجه من أدوات مدرسية و آتب ؟ -33

   .  ،  لا هل آنت تـتـلقى منحة مدرسية ؟   نعم  -34

   .  ،  لا  هل آنت تـتـلـقى أدوات مـدرسية مجـانـية ؟ نعم -35

   .  ،  لا ي ؟  نعم  هل آان بمدرستكم مطعم مدرس-36

   .  ،  لا  هل آان يوفـر لك النـقـل المدرسي ؟  نعم -37
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  .ـدة ـــــــيــلــــبــة الـــعــــامــج

  .آلية الآداب والعلـوم الاجتماعـية 
  .و الديموغرافـيا قسم علم الاجتماع 

  

  

  

  استبيان بحث لنيل شهادة الماجستير في علم الاجتماع

   حـول
  

  

  دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
  

  

ة  ة الإآمالي ستوى المؤسسات التربوي ى م ة عل سادة موظفي قطاع التربي تبيان موجه لل ـذا الاس ه

ن الطاق   ة ، م وي بغ ـوالثانوي وح     " ة ـرض دراسـم الإداري والترب ن جن ة م ي الوقاي ة ف دور المدرس
ة                         . "الأحداث   تبيان بكل تلقائي ذا الاس ئلة ه ة عن أس اونكم معي بالإجاب و يشرفني أن أحيطكم علما أن تع

ة     يخدم المدرس ى الموضوع وس ضوء عل اء ال ي إلق يفيد ف مكم ، س ر اس ة ، و دون ذآ وموضوعية وجدي

  .دمة عظيمة والمجتمع خدمة جليلة ، آما يخدم البحث العلمي خ

  

  

آما أحيطكم علما أن البيانات الواردة في هذا الاستبيان ستكون سرية و لن تستخدم إلا للأغراض      

  .العلمية 

  

  

  

  

  :ملاحظة
  .في مربع الإجابة المناسبة وأجب عن السؤال المفتوح بعناية ) ×( ضع علامة 
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  .البيانات الشخصية: المحور الأول 
   .   ،   أنثى  ذآر  :     الجنس-1

   . سنة فأآثر 60 ،   59-50 ،  49-40 ،  39-30 ،  29-20:  السن-2

   .جامعي    ،ثانوي     ،متوسط   : المستوى التعليمي-3

   . ، أسـتاذ ، مستـشار الـتربية ، نائب مدير للدراساتمديـر:  الوظيفة -4

  .............. في حالة أستاذ ، اذآر مادة التدريس -5

    ، سنة 20 - 10 ، وات  سـنـ10أقل من :  الخبرة المهنـية -6

    . سنة 40 - 30 ،   سنة 30 - 20                               

  

  .دور المدرسة في مواجهة التسرب المدرسي: المحور الثاني 
   . ، لا  هل توجد بمؤسستكم مكتبة ؟  نعم -7

   . ، لا  ، أحيانا  هل يرتادها التلاميذ ؟  دائما -8

   هل هناك خدمات اجتماعية تـقدم للتلاميذ المعوزين من أجل مساعدتهم على مواصلة-9

   .  ،  لا    الدراسة ؟  نعم

  ، ما نوع هذه الخدمات ؟" نعم "  في حالة -10

   ، ، مـنح المـطعـم  ، الكـتب والأدوات المـدرسية      منح الـتـمدرس 

   ،     النـقـل المـدرسي 

  ......................................................................) ...........أذآرها (      خدمات أخرى 

   هل ترى أن هذه الخدمات الاجتماعية المقدمة آافية لضمان تمدرس التلاميذ المعوزين؟-11

   .  ، لا      نعم

  ...................................................................................لماذا ؟ " لا "  في حالة -12

ية -13 شاطات رياض ستكم ن ي مؤس ارس ف ل تم د ،           ( ه رة الي سلة ، آ رة ال دم ، آ ـرة الق آ

   .   ،  لا ؟  نعم ...) السباق

ـقافية     -14 شاطات ث ستكم ن ي مؤس ارس ف ل تم م ، ( ه ة   الرس يد ،  مجل يقى ، الأناش سرح ، الموس  الم

   .   ،   لا ؟  نعم ...) المؤسسة 

   .  ،  لا  هل تُـجري مؤسستكم منافسات ثـقافية و رياضية ؟  نعم -15

   .  ،  لا  هل تـنظم مؤسستكم رحلات ترفـيهـية تربـوية ؟  نعم -16
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  .دور المدرسة في التعامل مع حالات الانحراف والجنوح: المحور الثالث 
   .  ،  لا  هل يوجد بمؤسستكم أخصائي نفسي أو اجتماعي ؟  نعم -17

   .  ،  لاأو جانحة؟  نعم هل عاينتَ بين تلاميذ مؤسستكم سلوآات منحرفة -18

   ما هي السلوآات المنحرفة أو الجانحة الأآثر شيوعا في مؤسستكم؟-19

    ، عصيان أوامر الأساتذة  ، التمرد عن النظام المدرسي      التغيب المتكرر

   ،  ، الضـرب   ، التهـديـد ، المشاجرة بين التلامـيذ والشتم      السب 

ـريب سرقـةالتخ درات    ، ال ـاطي المخ درات  ، تع اجرة بالمخ                    ، المت

    ،   ، حمل السلاح الأبيضالتحرش الجنسي

  ..................) ...............................................................أذآرها ( سلوآات أخرى 

  ي مؤسستكم؟  ما هي أساليب التعامل مع السلوآات المنحرفة أو الجانحة ف-20

    ،  ،  الضرب   ، استدعاء الولي  ، الطرد من القسم      التوبيخ الشفوي 

    ،  ،  الطرد من المدرسة   ،  تبليغ الشرطة      الإحالة على مجلس التأديب 

  ..................) ...............................................................أذآرها (      أساليب أخرى 

   .  ،  لا هل تعتمد مؤسستكم أساليب وقائـية تجاه حالات الانحراف والجنوح؟ نعم-21

  اليب الوقائية المعتمدة من طرف مؤسستكم تجاه حالات الانحراف والجنوح ؟ ما هي الأس-22

   ، ، التعاون مع الأولياء     النصح والإرشاد

    ،     الإحالة على الأخصائي النفسي أو الاجتماعي 

  ..................................................................) ...............أذآرها (      أساليب أخرى 

   هل سبق لمؤسستكم أن نظمت لقاءات بين التلاميذ والجمعيات الناشطة في مجال الوقـاية-23

   .  ،  لا       من الانحراف والجنوح ؟  نعم 

  الجمعيات الناشطة في مجال الوقاية من الانحراف والجـنوح ، ما هي " نعم "  في حالة -24

  ...........................................................................     التي تعاملت معها مؤسستكم؟ 

   هل سبق لمؤسستكم أن استضافت ضباطا أو أعوانا من الشرطة أو الدرك لتقديم مداخلات -25

  التلاميذ من أجل التـوعـية الوقـائية في مجال الانحراف والجنوح ؟       لصالح 

   .   ،    لا       نعم 

   .  ،  لا  هل تعـتـقـد أن للمدرسة دورا في الوقاية من جنوح الأحداث ؟  نعم -26

  هي اقتراحاتك لتـفعيل دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ؟ما " نعم "  في حالة –27

  ........................................................................................................- أ  

  .......................................................................................................-ب  
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  .......................................................................................................- ج  

  ..................... ..................................................................................- د  

  ................................................................................................... .....-ه         
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د           : إني رأيت أنه لا يكتب أحد آتابا في يومه إلا قال في غده              "  و زي لو غير هذا لكان أحسن ، ول

ان أجمل   هذا لكان يستحسن ، ولو قدم هذا    ل       . أفضل ، ولو ترك هذا لك ر ، وهو دلي ذا من أعظم العب وه

  "على استيلاء النقص على جملة البشر

  

  .العماد الأصفهاني

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 


	5.6.1.1:  المدرسة

