
  د دحلب بالبليدةـجامعة سع
  

  الآداب والعلوم الاجتماعيةآلية 
  قسم علم الاجتماع والديموغرافيا

  

  مذكرة ماجستير
  

  التخصص  علم الاجتماع الثقافي

  

  دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
  دراسة ميدانية بالمرآز المتخصص في إعادة التربية بولاية البويرة

    ثانويات ولاية البليدةو عينة من إآماليات و 
  

  

  

  من طرف

  ميـلـزيز ديـبد العـع
  

  أمام الجنة المشكلة من 
  

  رئيسا              جامعة البليدة           جمال معتوق         أستاذ محاضر          / د

  امشرفا ومقرر        جامعة الجزائر           د أحمد حويتي        أستاذ التعليم العالي   / أ

  عضوا مناقشا        جامعة البليدة             أستاذ محاضر         فضيل رتيمي        / د

  

  .2006البليدة ، ماي 



 2 

 

 

 

  شـكـر

  

  

لا يفوتـني أن أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الدكتور أحمد حويتي الذي تفضل بقبول الإشراف              

ثيرة ، والتزاماته العديدة ، في قراءة وتصحيح        على دراستي هاته ، ولم يأل أي جهد ، رغم مشاغله الك           

  .شذرات عملي على مدى أكثر من سنة ونصف، إلى أن أخذت صورة بحث أحسبه علمـيا منهجـيا 

  

كما لا يفوتـني أن أشكر السيد مدير المراكز المتخصصة بوزارة التشغيل والتضامن الوطني             

ثي ، فأمر بتسهيل مهمتي بالمركز المتخصص       الذي أحسن استقبالي ، و بدا أنه تعاطف مع موضوع بح          

في إعادة التربية بعين العلوي ، بولاية البويرة ، الذي لا يفوتـني أيضا في هذا المقام أن أشـكر كـل                  

أعضاء الفريق التربوي فيه ، الذين قـدموا لي يـد المساعدة العديد من المرات ، وعلى مدى خمـسة                  

، لكن ليسمحوا لي بأن أخص بالذكر الـسيد مـدير المركـز             أشهر ، لاستكمال بحث فـئة الجانحين       

  .  شخصيا ، و كذا الأخصائي النفسي به 

  

وأتـقدم بالشكر الجزيل لكل أساتذة قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا بجامعة البليدة ، ولاسيما              

و الامتـنان  و كذا الشكر الجزيل      . 2004-2003الذين أطروا دفعة الماجستير خلال السنة الجامعية        

  .الكبير المسبقـين لكل أعضاء لجنة المناقشة الموقرة 

  

  .دون أن أنسى ابني فـتحي الذي قام بإخراج البحث على الكمبيوتر 
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  إهــداء

  
  

  إلى زوجتي التي لم تـتوان في الصـبر ، 

  

  أحمد حويتي ، دكتورراف ولم يبخل بالتوجيه والتصحيح ، الأستاذ الـبل الإشـذي قـإلى أسـتاذي ال

  

  ذوق رفـقـتي حلاوة البحث العلـمي ،ـ إلى ابني فتحي الذي ت

  

  .ذا العـمل المتـواضع ـأهدي ه
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  مــلــخـــص
  

جنوح الأحداث ظاهرة اجتماعية تعرفها العديد من المجتمعات و منها المجتمع الجزائري ، الذي لم تفـتأ 

فيه ، و لاسيما في السنوات الأخيرة ، بالنظر إلى الكثير من الأسباب منها الاقتصادية ، هذه الظاهرة تـتـفاقم 

 الغـد المحترفون ، أصبح من مجرموو إذا علمنا أن جانحي اليوم هـم ... والاجتماعية و الديموغرافية إلخ 

ة مثل ظاهرة جنوح غير أن مواجهة ظاهرة معـقد. اللازم والمستعجل دق ناقوس الخطر لمواجهة الظاهرة 

الوقاية ، والمنع ، والردع ، والمكافحة والعلاج أو : الأحداث ، تـتخذ عـدة صور يمكن بلورتها في خمسة هي 

بيـد أن الاتجاه العام في السياسات الجنائية في الدول المتـقدمة أصبح أميل لأسلوب الوقاية نظرا . الإصلاح 

وث أي فعل جانح ، آما يسبق ظهور أية بوادر للجنوح على شخصية لأهميته القصوى بالنظر إلى أنه يسبق حد

  . الحدث ، و هكذا يكون الأسلوب الأمثل لحماية المجتمع بكل فئاته 

  

إن أية سياسة وقائية في أي مجتمع لا يمكن أن تـنجح و تؤتي ثمارها إلا إذا انخرطت فيها جميع المؤسسات 

ر أن المؤسسات الرسمية في . و تضافرت جهود جميع القائمين عليها الاجتماعية ، الرسمية و غير الرسمية ،  غيـ

المجتمع أآثر المؤسسات أهمية في عملية الوقاية من الجنوح ، نظرا لوجود متخصصين بها لديهم من المعرفة 

  . والخبرة ما يكـفي للقيام بالمهمة ، ومن هذه المؤسسات يمكن الحديث عن مؤسسة المدرسة  ومؤسسة الشرطة

  

حاولت هذه الدراسة البحث في دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ، باعتبار أنها تستـقبل 

الأطفال منـذ الصغر ، و هم يقضون فيها سنوات ليست فقط طويلة ، بل و حرجة من حياتهم ونموهم 

قائية رسمية تـنـتهجها أية لذلك آان دورها مهما للغاية في أية سياسة و. السيكولوجي ، و الذهني و الاجتماعي 

و من أجل أن تـنجح المدرسة في هذا الدور لا بد أن تجعل مـن محيطها مجال جذب و ليس . دولة في العالم 

طرد للأطفال ، بتـنويع نشاطاتها التربوية الأساسية و التكميلية ، و الانـفـتاح بالقـدر الكافي على مؤسسات 

رطة ، و الجمعيات المدنية ذات العلاقة بالوقاية من الجنوح ، ليشعـر المجتمع الأخرى ، آالأسرة ، و الش

  .الأطفال والأحداث بأن المدرسة امتـداد للمجتمع ومؤسساته المختـلفة ، الرسمية و غيـر الرسمية 

  

 مـن 33 شخصا ، 133هـذا ما حاولت هـذه الدراسة الكـشف عنه من خلال بحث ميداني شمل 

 شخـص مـن 100المرآز المتـخـصص في إعـادة التربية بعين العلوي بولاية البويرة ، و الجانحين المودعـين ب

  .مـوظـفي بـعـض ثـانـويات و إآـماليات ولايــة الـبـلـيــدة 
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  مـقـدمـة 
  
  

اهر اجتماعية لا يخلو منها أي مجتمع مهما آان مستواه الثـقافي والانحراف والجنوح والإجرام ظ  

ولما آانت هذه الظاهرة معقدة للغاية ، بالنظر إلى تدخل العديد من العوامل في إفرازها ، . أو الحضاري 

تعلق ـو موضوعي يـرم ، ومنها ما هـ هو ذاتي يتعلق بالشخص المنحرف أو الجانح أو المجمنها ما

ثين من ـن الباحـديد مـرف أو الجانح أو المجرم ، فإن العـص المنحـواجد فيها الشخـيئة التي يتـبالب

م ـب ، علقاـم العـرام ، علـم الإجـفس ، علـتماع ، علم النـ الاجـمثل علـصصات ، مـخـلف التـمخت

  . ، انكبوا على دراستها من مختلف الجوانب (La victimologie) اـحايـالض

  

هذا ويذآر أن ظاهرة الانحراف والجنوح والإجرام ليست مستـقرة على حال واحدة أو وتيرة   

واحدة في أي مجتمع من المجتمعات ، بالنظر إلى الحراك الاجتماعي الذي لا يخلو منه أي مجتمع ، 

قافية ، والاقتصادية ، والسياسية ، وآذا العلمية والتكنولوجية ، ـمس الجوانب الاجتماعية ، والثوالذي ي

ؤثر عليها من حيث زيادة أو انخفاض معدلاتها ، ـمما يؤثر على الظاهرة بمختلف الصور ، آأن ي

  .إلخ ...أنماطها ، فئاتها ، مناطقها 

  

م من جهة ، وخطورتها على المجتمع من جهة  الانحراف والجنوح والإجرااهروأمام حرآية ظ  

: رج في الغالب عن خمسة أساليب هي ـر أنها لا تخـتعامل معها ، غيـأخرى ، اختلفت أساليب ال

وفي هذا الصدد بدا للباحث أن أسلوب الوقاية أسلوب بالغ . المكافحة ، المنع ، الردع ، العلاج والوقاية 

نحرف أو جانح أو إجرامي ، آما يسبق ظهور أي بوادر الأهمية ، لأنه يسبق حدوث أي فعل م

للانحراف أو الجنوح أو الإجرام على الشخص ، وعليه يصبح الأسلوب الأمثل لحماية المجتمع بكل 

  .فئاته ، وضمان استقراره وأمنه 

  

إن عملية الوقاية من الانحراف والجنوح والإجرام هـي مهمة جميع المؤسسات الاجتماعية ،   

فل ، ـضن الطـير الرسمية ، فهي مهمة الأسرة أولا ، لأنها هي المؤسسة الأولى التي تحتـة وغالرسمي

وتضطلع بوظيفة التـنـشئة الاجتماعية ، والتربية السوية والمتكاملة التي تأخذ بعين الاعتبار آل نواحي 
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ة والتربية ، فضلا عن وهي مهمة المدرسة ثانيا ، لأنها تضطلع بوظيفة التـنـشئة الاجتماعي. الشخصية 

  .وظيفة التعليم ، وبالمحصلة يقع على المدرسة عبء تكوين التلميذ ، والمواطن الصالح والإنسان 

  

وب هي ثروة الإنسان وليس طبيعة ـيقية للأمم والشعـن أي بيان أن الثروة الحقـغني ع  

دثا ، ـأ حياته طفلا ، ثم يصبح حبدـولما آان الإنسان ي. ير ذلك ـ، أو المواد الأولية ، أو غ التضاريس

ليصير شابا ، فإنه لا بد من الاعتـناء بالأطفال والأحداث والشباب ، بتجنيد جميع المؤسسات الاجتماعية 

وإذا آانت مؤسسة الأسرة قـد نالت الكثير من الاهتمام على . الرسمية وغير الرسمية من أجل ذلك 

د من الرسائل الجامعية حول العلاقة بين الأسرة وانحراف أو صعيد الأبحاث الأآاديمية ، إذ قدمت العدي

جنوح الأحداث عموما ، فإن مؤسسة المدرسة لم تـلق أي اهتمام مباشر في أية دراسة تعلقت بموضوع 

انحراف أو جنوح الأحداث ، ذلك أن الباحث ، و رغم الجهود الحثـيثة ، لم يعثر على أية دراسة جامعية 

بهذا الموضوع ، ناهيك عن العثور على دراسة بحثت في الدور الوقائي للمدرسة من ذات علاقة مباشرة 

في هذا الإطار جاءت هذه الدراسة التي تروم إلقاء الضوء على مؤسسة اجتماعية . الانحراف والجنوح 

رسمية هي مؤسسة المدرسة ، ومن حيث دورها في الوقاية من جنوح الأحداث فـقط ، وتلك صورة من 

  .ناء بالأحداث ، باعتبارهم أحد مظاهر الثروة الحقيقية للأمم والشعوب ـلاعتصور ا

  

انطلقت الدراسة من التساؤل عن الدور الذي يمكن أن تضطلع به المدرسة في الوقاية من جنوح   

الأحداث ، وما هي سبل ذلك ، وما إذا آان بإمكان المدرسة القيام به وحدها أم عليها أن تتعاون مع 

  .من المؤسسات الاجتماعية الأخرى ، آالأسرة والشرطة غيرها 

  

لقد انتظمت الدراسة حول فرضيتين اثـنـتين آمنطلق لاضطلاع المدرسة بدور الوقاية من جنوح   

الأحداث ، ارتبطت الأولى بفكرة تعزيز علاقة الأحداث بالمدرسة ، فيما ارتبطت الثانية بفكرة تـفتح 

  .الأخرى المدرسة على مؤسسات المجتمع 

  

في سبيل اختبار الفرضيتين ، تم اعتماد أسلوب البحث الميداني ، إذ تم النزول إلى الميدان   

 33استمارة مقابلة استعملت لجمع البيانات عن فئة الجانحين أنفسهم ، فتم بحث : باستمارتين اثـنتين 

ة البويرة ، واستمارة استبيان جانحا بمرآز عين العلوي المتخصص في إعادة تربية الأحداث الواقع بولاي

و هكذا تكون .  شخص من موظفي عينة من إآماليات و ثانويات ولاية البليدة 100استعملت لبحث 

  . شخصا 133الدراسة قـد بحثت 
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على بابين وسبعة فصول ، " دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث " لقد توزعت دراسة   

تمل على استمارتي الدراسة الميدانية المتعلقـتين بفئة الجانحين وفئة فضلا عن مقدمة ، وخاتمة وملحق اش

  .موظفي التربية 

  

  . د خصص الباب الأول للإطار المنهـجي والنـظري للدراسة واشـتمل على أربعة فصول ـقـ  ل

  

فـفي الفصل الأول تم التعرض للإطار المنهجي للدراسة واشتمل على مبحثين ، خصص المبحث 

رض منهجية الدراسة من حيث أسباب اختيار موضوع الدراسة ، وبلورة إشكالية الدراسة ، الأول لع

آما خصص المبحث الثاني لاستعراض . وأهداف الدراسة وأهميتها ، وآذا فرضيتَْـيها ومفاهيمها 

الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة من حيث المنهج المتبع لإجراء الدراسة ، ومجتمع الدراسة 

وعينتها من حيث نوعها وحجمها ، ومجالات الدراسة ، وأدوات جمع الـبيانات وأدوات معالجتها ، وفي 

  .الأخير تـم استعـراض أهـم الصعوبات التي اعترضت مسار الدراسة 

  

وفي الفصل الثاني تم تناول أهم العوامل المسببة للجنوح والإجرام ، وآذا أهم الاتجاهات المفسرة 

فـفي المبحث الأول وقع استعراض أهم العوامل المسببة للجنوح . رام ، من خلال مبحـثين للجنوح والإج

والإجرام ، سواء آانت ذاتية متعلقة بشخصية الجانح أو المجرم ، أو آانت موضوعية مرتبطة ببـيئة 

الإجـرام ، فيما تم التعـرض في المبحث الثاني لأهم الاتجاهات المفـسرة للجنوح و. الجانـح أو المجرم 

سواء آانت بـيولـوجية ، أو سيكولـوجـية ، أو سوسيولوجية ، مع التعريج في الأخير على الاتجاه 

  .التكاملي بالنظر إلى تعـقد ظاهرة الجنوح والإجرام 

  

فـفي . أما الفصل الثالث فـقد خصص للتعامل مع الجنوح والإجرام ، وقسم هو الآخر إلى مبحثين 

اول صور وآليات التعامل مع الجنوح والإجرام في إطار الضبط الاجتماعي ، أما في المبحث الأول تم تن

المبحث الثاني فـقد وقع استعراض صور الوقاية من الجنوح والإجرام ، من خلال أنماط الوقاية ، وأهم 

نظريات الوقاية وآذا بعض النماذج التطبيقية المعتمدة من طرف بعض الدول للوقاية من الجنوح 

  .لإجرام وا

  

وأما الفصل الرابع  فخصص للبحث في العلاقة بين المدرسة والوقاية من الجنوح والإجرام من 

خصص المبحث الأول للتعريج على بعض مؤشرات واقع المدرسة الجزائرية ، . خلال أربعة مباحث 

ل القيام بوظائـفها فيما تناول المبحث الثاني الدور الوقائي غير المباشر الذي تضطلع به المدرسة من خلا
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المخـتلفة ، أما المبحث الثالث فعالج الدور الوقائي المباشر للمدرسة من ظاهرة الجنوح والإجرام ، وأما 

  .  المبحث الرابع فـقد خصص لحقوق الطفل في الوسط المدرسي 

  

  .أما الباب الثاني فـتـناول الإطار الميداني للدراسة ، واشـتمل على فصلين اثـنين 

  

لفصل الخامس وتطرق لخصائص أفراد العينة من خلال مبحثـين ، خصص المبحث الأول ا

لاستعراض خصائص فئة الجانحين ، فيما خصص المبحث الثاني لاستعراض خصائص عينة موظفي 

  . التربية من مديرين ، ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية وعدد لا بأس به من الأساتذة 

  

إذ تناول المبحث . السادس ، فـقد خصص لعرض نتائج الدراسة من خلال مبحثين أما الفصل 

الأول نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الأولى من خلال أبعادها ومؤشراتها ، وأما المبحث الثاني فـقد 

 والملاحظ هنا أنه. عرض لنتائج الدراسة في ضوء الفرضية الثانـية من خلال أبعادها ومؤشراتها أيضا 

  .تم الالتزام بالأبعاد والمؤشرات المحددة سلفا في الفصل المنهجي للدراسة 

  

  .وأما الفصل السابع فـقـد خصص لخلاصة النـتائج  العامة وبعض التوصيات 
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  1الفصل 
   الإطار المنهجي للدراسة

  
 

لميѧة المنهجيѧة ، لѧذلك       يعتبر الإطار المنهجي للدراسة السكة التي يسير عليهѧا قطѧار الدراسѧات الع             

يتوجѧѧب علѧѧى آѧѧل باحѧѧث أن يخѧѧصه بالعنايѧѧة و الѧѧضبط الكѧѧافيين ، مѧѧن أجѧѧل اتقѧѧاء مѧѧا أمكѧѧن مѧѧن المزالѧѧق       

لهذا تم تخصيص هѧذا الفѧصل وتقѧسيمه إلѧى          . والهنات التي لا يخلو منها أي بحث ، حتى و إن آان علميا              

ث أسѧѧباب اختيѧѧار الموضѧѧوع ، فـقѧѧـد خѧѧصص المبحѧѧث الأول لعѧѧرض منهجيѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن حيѧѧ  : مبحثѧѧين 

وبلورة إشكالية الدراسة و أهم تساؤلاتها ، و أهداف الدراسة ، وفرضيتَْـيها بأهم أبعادهمѧا و مؤشѧراتهما ،    

آما تم استعراض مفاهيم الدراسة عبر مختلف التخصصات ، والخروج بتعريفات إجرائية تضبط محتوى              

لمبحث الثاني لعرض الإجѧراءات المنهجيѧة للدراسѧة مѧن      فيما خصص ا  . المفاهيم المستعملة طيلة الدراسة     

حيث منهج البحث المتبع ، ومجتمع البحث ، وعينة البحث من حيث نوعها وحجمها ، فѧضلا عѧن الإطѧار                   

وفѧي الأخيѧر تѧم اسѧتعراض        . البشري ، والمكاني والزمني للدراسة ، و آذا أدوات جمع ومعالجة البيانات             

  . ية التي اعترضت مسار الدراسة بعض الصعوبات النظرية والعمل

  

  منهجية الدراسة: 1.1
  

  أسباب اختيار موضوع الدراسة: 1.1.1
  

  

هناك عدة أسباب حدت بالباحث إلى اختيار موضوع الوقاية من جنوح الأحداث يمكن عرض 

  . بعضها مصنفة إلى أسباب ذاتية وأخرى موضوعية 
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  الأسباب الذاتية  :1.1.1.1
  

ا لأطفال في سن الحداثة يشعر بالمسؤولية على وقايتهم من الوقوع في براثن  آون الباحث أب-

الجنوح والإجرام ، لكنه يعي تماما أن الوقـاية من آفة الجنوح ليست مهمة الوالدين وحدهما ، بل هي آفة 

وعليه توجب البحث في دور هذه . اجتماعية مسئولة عنها عدة مؤسسات اجتماعية ومنها المدرسة 

  . يرة الأخ

  

 آون الباحث يشتغل بالتدريس ، ولمدة ليست بالقصيرة ، و يلاحظ عن آثب أهمية الدور الذي -  

يمكن أن تضطلع به المدرسة في وقاية الأحداث من التواجد في الشارع ، بشدهم إلى المدرسة ، و شغل 

  .اف والجنوح وقتهم بما يفيد ، عوض ترآهم يتعرضون لمختلف صور الإغراء المؤدية إلى الانحر

  

  الأسباب الموضوعية  : 2.1.1.1
 

  

 من 1/6 سنة أي حوالـي 18 و13 من أفراد الشعب الجزائري تتراوح أعمارهم بين %15 أن -

  . 18 ص]1[ السكان

  

 ]1[درسية ـظومة المـن الدراسة أو خارج المنــطعة عـقـ من الفـئة المذآورة أعلاه من %41,6 أن -

  .في نظر الباحث قوة آامنة للجنوح لا يستهان بها  ، الأمر الذي يشكل 18ص

 

 عدم عثور الباحث ، رغم الإلحاح ، على دراسات أآاديمية ، سواء على مستوى الماجستير أو -

 .الدآتوراه ، في الجزائر ،  تناولت مشكلة جنوح الأحداث من منظور وقائي 

  

 

   إشكالية الدراسة :2.1.1
                      

 إن ظاهرة جنوح الأحداث ظاهرة معقـدة تتداخل فيها العديد من العوامل ، و لعل ما يزيد من         

تعقدها ، عدم القدرة على الضبط الدقيق والكمي لحجمها في أغلب المجتمعات ، ذلك أن الخبراء آثيرا ما 
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ائيات  الـذي يدخل ضن الإحص(délinquance réelle)يميزون بين الجنوح الظاهر أو الواقعي 

  " بالرقـم الأسـود" ما يعرف ــون عـدثـحـ ، فيت(délinquance cachée)في ـنوح الخـية والجـالرسم

(le chiffre noire) أضعاف الجنوح الظاهر أو ) 6(يشكـل ستة " أنه ] 2[ الذي يعتـبر بعض الباحثين

  ] : 3[ ولذلك ما يبـره من أسباب منها" الواقـعي 

  

  .ئلات على جنوح أبنائهم و أقاربهم حفاظا على سمعة الأسر والعائلات  تستر الآباء والعا-1

على جنوح التلاميذ حفاظا على سمعة ) على الخصوص(  تستر مسئولي المؤسسات التربوية-2

  .المؤسسات التي هم مسئولون عنها 

  . سنهم إحجام الضحايا عن التبليغ و رفع شكاوى ضد الجانحين الأحداث رأفة بهم بالنظر إلى -3

 الاختلاف البيّـن بين إحصائيات الشرطة وإحصائيات العدالة ، ذلك أنه في حالة وصول شكاوى إلى -4

الشرطة أو حالة ضبط الشرطة لأحداث وهم يرتكبون أفعالا معاقب عليها قانونا ، فإن وآلاء الجمهورية 

لهم ، لا تتطلب سوى إجراءات لا يقررون دوما ضرورة المتابعة القضائية لأن بعض الأفعال ، بالنسبة 

آما هو الحال في (تربوية لضمان حماية الأطفال والأحداث الذين هم في خطر جسماني أو معنوي 

 ) .إدمـان المخدرات

  

         آما يلاحظ أن إحصائيات العدالة تشمل القضايا المسجلة والقضايا المنظور فيها والمنتهية بحكم 

تتخذ أوامر ) قضاء الأحداث( أآثر من الثانية بالنظر إلى أن جهات التحقيق قضائي نهائي ، والأولى دائما

وبالنتيجة فإن إحصائيات .  في بعـض القضايا (Ordonnance de non-lieu)بألا وجه للمتابعة 

  .الشرطة أآثر تعبيرا عن الجنوح الواقعي الظاهر من إحصائيات العدالة 

  

واقعي الظاهر ، في الجزائر ، أآثر تعقيدا بالنظر إلى أن قوات          بيد أن معرفة حجم الجنوح ال

الأمن تـتـشكل من قوات الشرطة العاملة في المناطق الحضرية وضواحيها ، وقوات الدرك الوطني 

 – بحكم عملها المتعلق بالضبط القضائي للجرائم والتحقيق فيها –العاملة في المناطق الريفـية وهي أيضا 

 جنوح الأحداث ولا شك أنها تقوم بعمليات التبويب والتصنيف الإحصائي لمعطيات آثيرا ما تعاين

الظاهرة  ، إلا أن إحصائياتها لا يسهل دوما الحصول عليها من طرف الباحثين ، الأمر الذي يُـبقي جزءا 

  .من ظاهرة جنوح الأحداث مجهولا ، آما يعيق البحث العلمي الواسع والمعّـول عليه 
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غير أنه ، ومهما يكن من أمر حجم الظاهرة الحقـيقي ونسبية الإحصائيات الرسمية ، فإنه بالنظر          

إلى هذه الأخيرة ، يمكن ملاحظة تزايد اتساع حجم ظاهرة جنوح الأحداث في الجزائر في السنوات 

  . ، التي تمكن الباحث من الحصول على إحصائيات بشأنها 2002 و1998الخمس المـمتـدة بين 

  

         فبالنظر إلى إحصائيات المديرية العامة للأمن الوطني ، فان نسبة ارتفاع جنوح الأحداث بين 

، مع ملاحظة % 12، بمعدل ارتـفاع سنوي يقـدر بنسبة  % 56,6 قدرت ب 2002 و1998سنوات 

   . 16 ص]1[  %27 قـدر بما يقـرب من2002 و2001أن الارتفاع بين سنتي 

ر إلى إحصائيات وزارة العدل التي تمكن الباحث من الحصول عليها ، المتعلقة بالقضايا          وبالنظ

 ، فان عدد قضايا 2001 و1999الجزائية المسجلة والمفصول فيها من طرف القضاء بين سنة 

 ، وأما في سنة 19223و ـ ه2000 ، وفي سنة 17771و ـ ه1999الأحداث المفصول فيها سنة 

مع ملاحظة أن القضاء لا ينظر ولا يفصل . 158 ص]4 [ قضية24011تفع إلى  فان العدد ار2001

في آل قضايا جنوح الأحداث ، إذ آـثير من القضايا ، حتى وإن تجاوزت مراآز الشرطة ، فإن النيابة 

العامة لا تقدر المتابعة القضائية فيها دوما لاعتبارات مختلفة ، و عليه فإن القضايا المسجلة أآثر من 

  .قضايا المفصول فيها ال

  

ذلك .          هذا وإذا أخذنا معطيات إحصائية أخرى بعين الاعتبار، فإن الوضع يبعث على القلق أآثر 

منهم شباب تـقل % 45 ، فإن 2001  نسمة هم سكان الجزائر المقيمون سنة 30 836000أنه بواقع 

 سنة ، يمثل غير 18 و13بين من السكان تتراوح أعمارهم  % 15 سنة ، وأن 19أعمارهم عن 

 مليون طفل في سن التمدرس هم خارج 1.6" ، آما أن 18 ص]1[ % 41,6المتمدرسين منهم 

  .3 ص]5[ "المدارس 

  

          لما آان موضوع البحث متعلقا بدور المدرسة في الوقاية من الجنوح فإن تأمل بعض إحصائيات 

 فإن إجمالي عدد التلاميذ في 2002تأملنا إحصائيات سنة وزارة التربية أمر في غاية الأهمية ، فإذا 

 بنت ، وإجمالي عدد التلاميذ في 1057978 منهم 2186338الطور الثالث من التعليم الأساسي هو 

 642632غير أنه من ضمن . 7-6ص. ص]6[ بنت621647 منهم 1095730التعليم الثانوي هـو 

 مترشحا ، أي أن نسبة 235457 لم ينجح سوى 2002مسجلا لامتحان شهادة التعليم الأساسي سنة 

 إذ آان عـدد 2005فقط ، ولم يكن الوضع أفضل آثيرا سنة % 37,65النجاح منخـفضة إذ بلغت 

  . ]7[  %41.5 تلميذا ، أي ما نسبته 317682الناجحين حسب إحصائيات وزارة التربية 

  



 20 

متحان الباآالوريا ، شعب  مسجلا لا354998 أيضا ، من ضمن 2002 آما أنه ، وفي سنة 

 مترشحا ، أي أن نسبة النجاح منخفضة أيضا إذ بلغت 115 463التعليم العام والتقني ، لم ينجح سوى

  .11 ص]6[  32,92%

  

إنه ورغم الكثير من المجهودات التي يبذلها القائمون على التربية والتعليم لإعادة إدماج الراسبين 

لاجتياز الامتحان  علاه ، بإعطائهم فرصة ثانية بل وثالثة وأحيانا رابعةفي الامتحانـين المشار إليهـما أ

 ، يمثل 420.000 وحدها 2002بنجاح ، فإن عدد المـطرودين مـن المدارس تجاوز في سنة 

وهذا ما تعززه .  20 ص ]1% [71 - رغم أهميتها–المطرودون منهم من المرحلة الأساسية وحدها

التلاميذ المتسربين من المدارس الجزائرية في نهاية التسعينات ب " درت أرقام الأمم المتحدة التي ق

 . 3 ص]5[ " ألف تلميذ في السنة 500

  

 2004/2005         يضاف إلى ما سبق ، ما أطلعـتـنا عليه الصحافة في مسـتهل السنة الدراسية 

لغوا سن التمدرس ، تضاف  ألف تلميذا ب27عدم التحاق أزيد من " حيث سجل قطاع التربية الوطنية  

   . ]8[ " ألف تلميذ آخرين يمثلون مجموع عدد المتسربين من سنوات الامتحان المختلفة 20إلى 

  

         إنه عندما يتم الحديث عن أحداث غير متمدرسين ، فإن ذلك يعني أحداثا لا هم يقضون معظم 

ه فهم يقضون معظم وقتهم في الشارع ، وقتهم في المدارس ولا في المنازل بين أفراد الأسرة ، وعلي

وبالنتيجة فإن الفـشل في الدراسة والتسرب المدرسي بالنسبة للأحداث يمثلان قـوة آامنة للجنوح ، 

خصوصا إذا آانت هذه الفئة العمرية الشابة غير موجهة ، لا إلى التكوين المهني والتمهين ، بحكم عدم 

و بحكم عدم توفر مناصب آافية في مراآز التكوين المهني تحصيلها على مستوى مقبول من التعليم أ

قص ـوالتمهين ، ولا إلى النشاطات الترفيهية ، الثقافية والرياضية ، الهادفة والبناءة ، سواء بسبب ن

أو تأطيرها بمربين و مدربين محترفين أآفاء ، أو بسبب عدم / الهياآل ، عدم أو سوء تجهيزها و

  .والأحياءتواجدها في آل المناطق 

  

تـشير إلى أن ،  23-22ص . ص]1[         إن الإحصائيات التي استـطاع الباحث الحصول عليها 

 établissements de) عددا من مؤسسات الشباب 2000الجزائر آانت تملك في سنة 

jeunesse) تابعة لوزارة الشباب والرياضة ، والباقي تابع لقطاع 761 مؤسسة ، منها 1338 قدر ب 

  (infrastructures sportives)لثقافة والجماعات المحلية والخواص ، أما عـدد الهـياآل الرياضية ا

بينما المشترآون في .  سنة 29 و 6 هـيكل رياضي ، مفتوحة آلها للشباب بين 4000فقدر بحوالي
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 6 أعمارهم بين من الشباب المتراوحة % 7الجمعيات الرياضية والشبابية  لا يعني شيئا إذ قـدر بحوالي 

   سنة ؟18 و13 سنة ، فـكم هي نسبة  المشترآين الذين تـتراوح أعـمارهم بين 29و

  

        إنه وبعد نظرة عارضة للإحصائيات الرسمية المذآورة أعلاه ، يلاحظ الباحث أن حجم الظاهرة 

ابعات القضائية  لا يفتأ يتزايد رغم آل الجهود المبذولة وعلى رأسها جهود العدالة من خلال المت

آما يلاحظ الباحث أيضا ، أن الفشـل المدرسي والتسرب المدرسي ولاسيما . والأوامر التي انتهت إليها 

المبكر ، عوامل تساهم في اتساع نطاق جنوح الأحداث ، وهذا ما أآدته العديد من الدراسات ومنها 

ا قائمة بخصائص المجرمين  التي وضع فيه1989سنة  John Braithwaite "برايثوايت "دراسة 

الأفراد معرضون أآثر للإجرام والجنوح عندما تكون نتائجهم " والجانحـين جاء فيها على الخصوص أن 

الدراسية رديئة ، في حين يكونون أقـل تعرضا للإجرام والجنوح متى آانت علاقاتهم بالمدرسة وثيقة 

لذلك يعتبر الباحث أن الاعتناء بسبل الحفاظ .  33 ص ]9[ "وآانت طموحاتهم الدراسية والمهنية آبيرة 

وجي ، وتعزيز علاقة الطفل والحدث بالمدرسة يمثلان مجالين مهمين للغاية في ـعلى المقعد البـيداغ

  .الوقاية من جنوح الأحداث 

  

         فضلا عن أهمية تعزيز علاقة الحدث بالمدرسة ، يعتـقد الباحث أن المدرسة باعتبارها مؤسسة 

جتماعية ، ينبغي ألا تـنعزل عن باقي مؤسسات المجتمع الأخرى آالأسرة والشرطة والجمعيات المدنية ا

  .ذات العلاقة بالأحداث والشبـيبة  مثل الجمعيات الثقافية والرياضية 

       

من دور المدرسة في الوقاية "          في هذا السياق تندرج إشكالية الدراسة التي تهدف إلى البحث في 

  :وهي الإشكالية التي يمكن بلورتها بشكل من التـفصيل في الأسئلة التالية " جنوح الأحداث 

  

  ما هو الدور الذي يمكن أن تضطلع به المدرسة للوقاية من جنوح الأحداث ؟ -1

هل وفـقت المدرسة الجزائرية في التعامل مع حالات الأحداث الذين يعانون من مشاآل نفسية أو  -2

 أنها أن تعرضهم للجنوح ؟اجتماعية من ش

 هل المدرسة الجزائرية مؤهلة للتعامل مع حالات السلوك الجانح داخل جدرانها ؟ -3

من أجل تصريف بعض صور ) رياضية وثقافية( هل توفر المدرسة الجزائرية نشاطات ترفيهية -4

 الطاقة النفسية لدى الأحداث و تنشئتهم على التعايش والمشارآة الاجتماعية ؟

 المدرسة الجزائرية متـفـتحة بالقـدر الكافي على مؤسـسات المجـتمع آالأسرة والجمعيات المدنية هل -5

 ذات العلاقة بقضايا الطفولة والمراهقة ؟
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 هل هناك تعاون بين المدرسة من جهة ، ومصالح الشرطة والدرك الوطني وآذا جهاز العدالة من -6

 لفردية والاجتماعية للوقاية منها ؟ جهة أخرى بهدف التوعـية من مخاطر الجنوح ا

  

  أهداف الدراسة : 3.1.1 
  

نوح ـدور المدرسة في الوقاية من ج"          إن الباحث يسعى من وراء قيامه بدراسة موضوع 

 .إلى أهداف علمية وأخرى عملية " الأحداث 

 

  الأهداف العلمية :  3.1.1.1
  
، في  نها طموحة ، لإغناء الدراسات السوسيولوجيةـ، لك يعتبر الباحث هذه الدراسة محاولة متواضعة -

فبالإضافة إلى النظريات الأآثر تداولا في الأبحاث الأآاديمية . الجزائر ، بتـنويع المقاربات النظرية 

آالنظرية الوظيفية ، والبنائية ، والتـفاعلية الرمزية ونظرية التغير الاجتماعي ، يحاول الباحث توظيف 

  .، جديـر بموضوع جنوح الأحداث ، هـو المنظور الوقائي منظور جديد 

 

 تستهدف هذه الدراسة الوقوف ، مرة أخرى ، على موضوع جنوح الأحداث ، وهو من المواضيع التي -

تـشغل ، ليس الجهات الرسمية والدوائر الحكومية في الدول فحسب ، بل وأيضا الجهات الدولية وعلى 

، التي عقدت المؤتمرات التي انبثـقت عنها وثائـق دولية في غاية الأهمية رأسها منظمة الأمم المتحدة 

  .للوقاية من جنوح الأحداث " مبادئ الرياض التوجيهية " مثل 

  

  الأهداف العملية : 3.1.1.2
  
 إبراز دور المدرسة و التمدرس في الوقاية من الجنوح ، ومنه ضرورة الاهتمام بهما أآثر ، من أجل -

 .طـفال والأحداث من الفـشل المدرسي والتسرب المدرسي تحـصين الأ

  

 إفادة القائمين على التربية والتعليم في الجزائر بنتائج البحث ، من أجل توظيفها في تعزيز دور -

 .المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
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  أهمية الدراسة  : 4.1.1
  

ثروة البشرية ، وعلى رأسها الأحداث لما آانت الثروة الحقيقية للأمم والشعوب والدول هي ال

والشباب ، فإن الجزائر آغيرها من الدول يقع عليها واجب الاعتناء بهذه الفئة ، والعمل على وقايتها من 

ية موضوعية ، وبإشراك جميع المؤسسات ـل الجنوح وأشكاله ، بناء على دراسات علمـآل سب

دور المدرسة " في هذا الإطار تبدو أهمية البحث في . الاجتماعية ، بما فيها الرسمية و منها المدرسة 

  " . في الوقاية من جنوح الأحداث 

  

  فـرضياتا الـدراسة : 5.1.1
  

والفرضيات . 55 ص]10[ "لا يعتبر أي بحث علميا إذا لم ينـتـظم حول فرضية أو أآثر " إنه 

" آما أن الفـرضية هي .  97 ص]11[ "حلول مؤقـتة يضعها الباحث لحـل مشكلة البحـث " عبارة عن 

 "أو بين عنصرين أو أآثر من عناصر الواقع (...) عبارة عن تصريح يتـنبأ بوجود علاقة بين حدين 

  .151 ص ]12[
   

  : إن الباحث يقترح الفرضيتين التاليتين 

  

  .زيز علاقة الأحداث بالمدرسة عامل مهم في الوقاية من جنوح الأحداث ـتع : الفرضية الأولى

  

  . فتح المدرسة على مؤسسات المجتمع يساهم في الوقاية من جنوح الأحداث ـت : فرضية الثانيةال

  

 تـقـتضي أن تضبط  ،160ص ] 12[ و50 ص]10[         إنه ولما آانت المقـتضيات المنهجية 

   :الفرضيات من خلال أبعاد و مؤشرات ، فإن الباحث يقترح لكل فرضية الأبعاد والمؤشرات التالية 
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  :أبعاد و مؤشرات الفرضية الأولى 

  

و هو المتغير المستقل ، قيام " تعزيز علاقة الحدث بالمدرسة "          إن الباحث يفهم من خلال عبارة 

  :المدرسة بأدوار و وظائف تمثل هنا أبعادا يمكن قياسها من خلال مؤشرات وأهمها

  

 ولى أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الأ : 1جدول رقم 

  الأبعاد
  

  المؤشرات

  البعـد التعليمي
  و التحصيلي

 الإجازات أو العقوبات ، الحصول على شهادة التعليم الابتدائي ، والتعليم الأساسي             -
  .و البكالوريا 

  . مواجهة التسرب المدرسي -
  

  البعـد النفسي
  ئـقي  و العلا

  . فظي والجسدي تسيير أزمة المراهقة من خلال احتواء العنف الفكري ، الل-

 الاعتنѧѧѧاء بѧѧѧذوي المѧѧѧشاآل النفѧѧѧسية و التكيفѧѧѧـية ، ولاسѧѧѧيما المعرضѧѧѧين للمخѧѧѧاطر      -

  .المعنوية أو الجسدية 

  البعـد التربوي
  و التهذيبي

  . تكوين المواطن و الإنسان -

 إصѧѧѧلاح وتعѧѧѧديل الѧѧѧسلوك المنحѧѧѧرف والجѧѧѧانح داخѧѧѧل المدرسѧѧѧة ومحيطهѧѧѧا ، لأن      -

  .لمحيط المدرسة خلافات المدرسة آثيرا ما تخرج 

  . معالجة ظاهرة التغيب عن المدرسة -

البعـد الترفيهي 
  والثقافي

  

 مجلѧѧѧة  ،المѧѧѧسرح ، الرسѧѧѧم ، الأشѧѧѧغال اليدويѧѧѧة  (  النѧѧѧشاطات الرياضѧѧѧية والثقافيѧѧѧة  -

  .، المكتبة ) المدرسة ، الرحلات التربوية والاستكشافية 

  

  البعـد الاقتصادي
   و الخدماتي

نحѧѧة التمѧѧدرس ، والعينيѧѧة آѧѧالأدوات والكتѧѧب للمحتѧѧاجين مѧѧن      الإعانѧѧات الماليѧѧة آم -

  .التلاميذ 

  . المطاعم المدرسية ، النقل المدرسي ، الصحة المدرسية -
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  :أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الثانية 

  

و هي تمثل هنا " تفتح المدرسة على مؤسسات المجتمع " إن الباحث يفهم من خلال عبارة 

  : ، أبعادا تقابلها المؤشرات التالية متغيرا مستقلا أيضا 

  

  أهم أبعاد و مؤشرات الفرضية الثانية  : 2جدول رقم 

  المؤشرات  الأبعاد

  التفتح على الأسرة
 تѧѧشكيل مجѧѧالس تѧѧضم الأوليѧѧاء ، ومѧѧوظفي المѧѧدارس    -

  .والتلاميذ ، فضلا عن جمعيات أولياء التلاميذ 

  التفتح على الجمعيات المدنية

العلاقѧѧѧѧة الوطيѧѧѧѧدة بقѧѧѧѧضايا الطفولѧѧѧѧة   الجمعيѧѧѧѧات ذات -

والمراهقѧѧѧѧة والوقايѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الآفѧѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧѧة مثѧѧѧѧل     

  .المخدرات وغيرها

  . الجمعيات الرياضية والثـقافية -

 التفتح على مؤسسة الشرطة و الدرك
 مѧѧѧداخلات ضѧѧѧباط الѧѧѧشرطة والѧѧѧدرك فѧѧѧي المѧѧѧدارس    -

 لتـقديم معطيات حول الجنوح والإجرام للتوعية عنهما 

  

  

  تحديد مفاهيم الدراسة  :6.1.1
 
  

  :           تـنـتـظم هذه الدراسة حول مفاهيم أساسية هي 

  

  الوقايـة :  1.16.1.
  

 Action de)ل الاستـباق ـعـة هـي فــايـوقــال"  أن  "رـيـروبير الصغ" امـوس ـ           جـاء فـي ق

devancer)1572 ص]13[ "ـض المخاطـر وأن الوقاية هي مجمل الإجراءات الاحتـياطية ضد بع . 

   .866 ص ]14[" اتقاء وقوع شيء ما "  بأن الوقاية هي Longmanوجاء في معجم 

 

   208 ص]15[ "التعامل مع الجريمة قبل وقوعها " وح فـتعنيـأما الوقاية في مجال الجريمة والجن
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 تخفيض آل ما يساهم في"          هذا وعبارة الوقاية من الجنوح تعني بصورة أوضح 

  . 12 ص ]16[ "الأفعال الجانحة والأضرار المرتبطة بها ) fréquence(تكرار

           

 "من معدلات الجريمة ... آل عمل يؤدي إلى التقليل"  هي Irwin Waller         آما أن الوقـاية عند 

  .10 ص ]17[

        

" أحسن طالب " ديد و ربما تعريف ام شيئا ما وقد ينقصه التحـ عWaller         يلاحظ أن تعريف 

مختلف الجهود المجتمعية التي تهدف إلى الحيلولة دون توفر " أآثر وضوحا و تحديدا ، إذ يعتبر الوقاية 

  . 9 ص ]17[ "أصلا ] و الجنوح [ عوامل و ظروف الجريمة 

  

 ]17["  ليبقوا أسوياء للأسوياء"          فالوقاية من الجريمة والجنوح بهذا المعـنى مجهود موجه أصلا 

 إلى أن يسلك أسلوب المعالجة بل – بعد انتشار الجريمة والجنوح – حتى لا يضطر المجتمع 15ص 

والمكافحة ، وهو أسلوب موجه للمجرمين والجانحين لتهذيب و تعديل سلوآهم أو حماية المجتمع من 

   .خطورتهم و ليس للأسوياء

  

  :ريف الإجرائي للوقاية ـالتع

  

    إن التعريف الإجرائي الذي اختاره الباحث لمفهوم الوقاية من الجريمة والجنوح يشمل مجمل      

الجهود المبذولة من طرف مختلف الهيئات المجتمعية ، آالأسرة والمدرسة والشرطة والجمعيات المدنية 

 وآذا بروز و وسائل الإعلام ، للحيلولة دون انتشار الظروف والعوامل المؤدية للجريمة والجنوح

لكن الباحث لا يتناول بالبحث آل هذه الهيئات والمؤسسات المجتمعية . الشخصية الإجرامية لدى الحدث 

  .والآليات نظرا لقلة الإمكانيات وضيق الوقت ويكتفي بمؤسسة المدرسة

  

  ) الانحراف(الجنوح :  1.16.2.
  

 في  Dévianceلانجليزية و في اDeviance" الانحراف "          آثيرا ما يستعمل مصطلح 

  .الفرنسية للدلالة على الجنوح رغم الفروق المهمة بينهما 
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ميزة ما "          فـفي اللغة العربية الانحراف هـو الميل وغياب الاعتدال ، وفي اللغة الفرنسية  هـو 

 أن Websterوفي اللغة الإنجليزية جاء في معجم .  530ص ] 13[ "ينحرف أو يبتعد عن معيار ما 

.  370 ص ]18[ "الانحراف هـو السلوك أو الموقف المخالف للمعايير الأخلاقية والاجتماعية المقبولة 

مخالفة المعايير الأخلاقية والاجتماعية ، لما هو عادي "  أن الانحراف هـو Oxfordآما جاء في معجم 

المخالفة " هو  أن الانحراف Longmanوجاء في معجم .  237 ص]19[ "أو متعارف عليه 

  .  300 ص ]14[ "الملحوظة و البارزة للمعايير المقبولة للسلوك 

  

بعض التعريفات يشير الانحراف أو الجنوح إلى سلوك غير البالغين الذين "            آما أنه في 

  .80 ص ]20[ "اجتماعية بصفة متكررة ...يقومون بخرق معايير قانونية أو

  

إلى انتهاك للتوقعات "  آمصطلح ، يشير عند علماء الاجتماع Déviance           إن الانحراف 

آما .   77ص ] 20[ "عدم الالتزام بالمعايير التي يرتضيها ويحددها المجتمع للسلوك ...الاجتماعية و

   .75 ص ]15[ "الانحراف هو الخروج على قيم وعادات و تقاليد المجتمع " أن 

  
 في اللغة العربية من فعل جَنَحَ يَجْـنَحُ و يَجْـنُحُ و يَجْـنِحُ جُـنُوحًا ، فهو          أما الجنوح آاسم مشتق

 في اللغة الفرنسية  وهي اسم   (Délinquance)، ويقابله 117 ص]21[والجُناح هـو الإثم . الميل 

ثم أو ارتكاب إ " ويعـني (Delinquere) المشتق بدوره من الكلـمة اللاتـينـية  (Délinquer)من فعل

سلوك مـميز بجُـنَح متـكررة "  والجـنوح من هـذا المنطلق هو (Commettre une faute)" خطيئة 

  .482 ص ]13 ["معتبرة آذلك من خلال مظهرها الاجتماعي

  

يشترط تكرار الجُنَحْ و ليس جُنْحَة واحدة لكي يتـفـق مع مفهوم " روبير"         يلاحظ هنا أن قاموس 

   .(L’erreur) و يبتعد عن مفهوم الخطأ (La faute)الخطيئة 

  

شل ـالتـقصير أو الف"  يعني  (Delinquency) بأن الجنوح Webster         هذا و جاء في معجم 

فـعل خاطئ "  بأن الجـنوح  Oxfordاء في معـجم ـ آما ج. 359 ص ]18 ["لوب ـو مطـفي فعل ما ه

النزعة نحو "  بأن الجنوح هو Longmanجم وجاء في مع.  228 ص ]19[ "وتقصير في الواجب

  . 290 ص ]14[" السلوك الذي لا يتوافق مع المعايير الاجتماعية المقبولة أو مع القانون 
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           هذا و آثيرا ما يميز الباحثون في العلوم الاجتماعية بين المفهوم النفسي والاجتماعي والقانوني 

  .للجنوح 

  

 جنوح  المفهوم النفسي لل-  أ

  

عدم التكيف "          إن الجنوح يمثل جملة من خروقات القوانين الاجتماعية وهو عند علماء النفس 

 ، وعليه فإن الجنوح هو عَرَضٌ 187 ص ]22[ "الذي يعبر عن الصراع بين الفرد و المجتمع

(symptôme) لمرض (syndrome) أو اضطراب نفسي يظهر في شكل فشل في التكيف ، أي ، 

  .شل في السلوك السوي المتوازن ف

  

فيعتبر الجنوح الظاهر . بين الجنوح الظاهر والجنوح الكامن " إيكهورن "           في هذا الصدد يميز 

هو آافة مظاهر السلوك غير الاجتماعي ، في مقابل الجنوح الكامن الذي يمثل مجمل الأسباب الباطنية 

تتحول إلى جنوح ظاهر، وعليه فإن أية دراسة جادة للجنوح لابد النائمة التي تـتـفاعل مع ظروف معينة ل

  .زيئية المقـتصرة على دراسة السلوك الظاهـر فـقط ـأن تجتـنب النظرة التج

  

  المفهوم الاجتماعي للجنوح -ب

  

 بهذا المعنى يصبح.          إن الجنوح عند علماء الاجتماع هو خرق للنظم والمعايير والقيم الاجتماعية 

الجنوح أمرا أقرب إلى الانحراف و يتأثر بمعطيات الثقافة المحلية ، فيكتسي بالطابع النسبي نظرا 

لذلك لا يهتم علماء الاجتماع  بدراسة السلوك الجانح فحسب ، . لاختلاف المعايير والقيم من بيئة وأخرى 

  .وك الجانح  بل يدرسون أيضا تلك المعايير والنظم الاجتماعية التي قد تؤدي إلى السل

  

   المفهوم القانوني للجنوح -ج

  
مجموع الجنايات والجنح التي حددها واعتبرها آذلك "          إن الجنوح في المفهوم القانوني العام هو 

 ، وانطلاقا من هذا المفهوم العام فإن الجنوح يقترب من الإجرام 87 ص ]23[" القانون والمجتمع 

  .بمعناه العام 
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مجموع الجنايات والجنح التي يرتكبها " ا الجنوح في المفهوم القانوني المحدد أو الخاص فهو          أم

والجنايات والجنح هي .  والتي تعرضهم للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية 87 ص ]23[" الأحداث 

  . أو تدبيرا احترازيا لمرتكبها / أفعال نص القانون على تجريمها و حدد عقوبة و 

  

  

  التعريف الإجرائي للجنوح 
  

         سبق أن تمت الإشارة إلى الخلط في استعمال مصطلح الانحراف للدلالة على الجنوح  رغم 

ية ، فشرب ــقافـمعية ثـالفروق بينهما ، إذ أن المفهوم العام والواسع للانحراف مرتبط أآثر بمعايير مجت

سلم ، بينما هي ليست آذلك في مجتمعات أخرى ، فيما الخمر وتعاطي القمار انحرافات في المجتمع الم

بتعبير . الجنوح هو نمط من الانحراف محدد قانونا ومرتبط بفـئة عمرية محددة هي فئة الأحداث 

مختصر ودقيق ، الانحراف أوسع من الجنوح ، فالجنوح هـو السلوك المنحرف ، الذي يأتيه الأحداث و 

ل الانحراف سلوآات لا تقع تحت طائلة القانون آتحدي سلطة الوالدين يـقع تحت طائلة القانون فيما يشم

  .والخروج عليها والهروب من البيت 

  

         إن الباحث يعتمد في هذه الدراسة مصطلح الجنوح وليس الانحراف ويقترح  آتعريف إجرائي 

القـانون التي يقوم بها للجنوح ، التعريف القانوني فـيقـصد بالجنوح في هذه الدراسة مجمل خـروقات 

الأحداث فـتعرضهم للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية طبقا لقانون العقوبات وقانون الإجراءات 

  .الجزائية 

  

  الحدث : 6.1.13.
  

 ]21[" حديث السن والفتي " ، آما هو  273 ص ]24["الشاب "          الحدث في اللغة العربية هو 

 ص ]13["الشخص الذي لم يبلغ سن الرشد "  هو  (Mineur)ة الفـرنسية ، والحدث في اللغ131ص 

  . 755 ص ]18[" من لم يصل السن القانوني "  هو (Minor)والحدث في اللغة الانجليزية   ، 1204

  

والجدير بالذآر أن هناك من يحاول التميـيز بين المفهوم النفسي ، والمفهوم الاجتماعي والمفهوم   

   :القانوني للحدث
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   المفهوم النفسي للحدث -أ

  

،          الحدث عند علماء النفس هو الطفل الذي لا زال في طور التكوين ولم يكتمل نضجه  الجسمي 

  . ولاسيما الانفعالي ، انه من لم يبلغ بعد سن الرشد بالمعنى النفسي وليس القانوني   والنفسي ،والعقلي

  

دم بلوغ سن الرشد مسألة لا تخلو من الخلاف ، و في هذا الصدد          غير أن اعتبار الحداثة هي ع

لا يمكن وضع قاعدة عامة تحدد في آل لحظة أين  " Hannah Arendt الألمانية  المفكرةتقول 

 ] .25 ["يُخترق الخط الفاصل بين الطفـولة وسن الرشد 

  

  المفهوم الاجتماعي للحدث  -ب

  
هو الفرد الذي مازال محتاجا إلى التنشئة الاجتماعية لكي يكتسب          الحدث عند علماء الاجتماع 

  .عادات وتـقاليد وأعراف المجتمع ، من أجل أن يصبح عضوا مندمجا في ثـقافة مجتمعه ، متمثلا لها 
 

   المفهوم القانوني للحدث -ج

  

 وعليه فإن مَنْ ،189 ص ]23" [شخص لم يبلغ سن الرشد القانوني "          إن الحدث في القانون هو

لَمْْ يبلغ سن الرشد القانوني فهو حدث ، لكن القوانين تختلف في تحديد الحد الأدنى للحداثة ، فبعضها 

 سنوات ، بينما تذهب تشريعات 9 سنوات بل و حتى 8 سنوات و بعضها يرفعه إلى 7ينزل به إلى 

  .ال التشريع الفرنسي والجزائري   سنة آما هو الح13أخرى إلى تحديد الحد الأدنى لسن الحداثة  ب 

  

         آما تختلف التشريعات في تحديد الحد الأدنى لسن الحداثة فإنها تختلف أيضا في تحديد الحد 

بينما أخرى ترفعه إلى واحد وعشرين سنة ) 14(فبعض التشريعات تحدده بأربعة عشر سنة . الأعلى له 

أوصت به حلقة " وهذا استجابة لما ) 18(شرة سنة ـية عشريعات تحدده بـثمانـلب التـ، فيما أغ) 21(

 ]26 [  "1953 ، وحلقة دراسات الشرق الأوسط المنعقدة بالقاهرة سنة 1949دراسات باريس لسنة 

  .35ص 

  

  

 



 31 

   موقف الشريعة الإسلامية من سن الحداثة والرشد - د

  

ومناط التمييز في الشريعة . اك          إن أساس التمييز بين سن الحداثة والرشد هو مستوى الإدر

الصبي حتى يحتلم والنائم حتى : رفع القلم عن ثلاث : " الإسلامية هو الحديث النبوي الشريف المعروف 

  " . يستيقظ والمجنون حتى يعقل 

  

الإحبال والإنزال ، وبلوغ الفـتاة يعرف بالحيض  وبلوغ الغلام يعرف بالاحتلام و"          هذا 

فانه ... فإذا لم تـتوفر في الفرد ...العلامات يتحدد بلوغ الأفراد ...وعلى أساس هذه . الحبل والاحتلام و

غير أن مسألة الاحتلام أو البلوغ مسألة تتأثر بعـدة عوامل منها .   204 ص ]27 ["يتبع فئة الأحداث 

وغ بالعمر ، فحدده أغلب ذهب لفـيف من الفقهاء إلى تحديد البل" الوراثـية والمناخـية وغـيرها ، لذلك 

  .204 ص ]27 ["الفقهاء بخمسة عشرة عاما للصبي والصبية جميعا 

  

 آل المسؤولية عن جميع أفعاله و مسئولا" وهكذا فانه ببلوغ الخامسة عشرة يصبح آل واحد 

  .  154 ص ]28" [أقواله ما لم يكن سفيها أو معتوها 
  

  :  154 ص ]28[تينـقسمون إلى فئ         بيد أن الأحداث دون الخامسة عشرة ي

  

يعدون غير مميزين وبالتالي لا يسألون عـن تصرفاتهم القولية  :  الفئة دون السابعة من العمر- )1(

 ) .عن أفعالهم الضارة(والفعلية مهما آانت و يتحمل أولياء أمورهم التعويضات 

ن عن أفعالهم وأقوالهم المخالفة يعدون مميزين وبالتالي يُسألو :  الفئة بين السابعة والخامسة عشرة- )2(

  .للشرع فيزجرون 

  

   موقف المشرع الجزائري من سن الحداثة و الرشد القانوني - ه 

  
         يلاحـظ تضارب في التـشريع الجزائـري بشأن تحديد سن الرشد القانوني ومنه نهاية سن الحداثة  

  : في القوانين التالية 

  

  .ا للمادة الرابعة  يعـتبر راشدا آل من بلغ إحدى وعشرين سنة طبق] 29[ في قانون الجنسية-)1(
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يميز القانون المدني بين سن الرشد المدني الكامل أو الأهلية الكاملة ] : 30[  في القانون المدني–) 2(

 ، وسن التمييز 40/2آاملة طبقا للمادة ) 19(لمباشرة الحقوق المدنية وهو بلوغ تسعة عشرة سنة 

لأهلية الناقصة لمباشرة التصرفات المدنية ، التي يرتب بعضها أثرا قانونيا ،  وهو بلوغ سن المدني أو ا

   .2/ 42السادسة عشرة طبقا للمادة 
  

 سن الرشد أو آمال الأهلية بتمام سن 7يحدد قانون الأسرة طبقا للمادة ]: 31 [ في قانـون الأسرة–) 3(

 ، بعد أن 2005 مايو    4 المؤرخ في 09-05نون رقم للرجل والمرأة طبقا للقا) 19(التاسعة عشرة 

للمرأة طبقا للقانون رقم ) 18(للرجل و تمام سن الثامنة عشرة ) 21(آان تمام سن الواحد والعشرين 

 . 1984 يونيو 9 المؤرخ في 84-11

  

نميز بين و يقصد به  قانون العقوبات وقانـون الإجراءات الجزائية وفيه  :  في القانون الجزائي–) 4(

  :مرحلة انعدام مسؤولية الحدث ومرحلة المسؤولية المخفـفة للحدث 

  

   مرحلة انعدام مسؤولية الحدث -) أ (

  

       تمتد هذه المرحلة من الولادة و تنتهي ببلوغ سن التمييز القانوني الجزائي أي ثلاثة عشرة سنة 

 مرحلة الصبا التي ينعدم فيها الإدراك فهي إذن]. 32 [ من قانون العقوبات49 و42/1طبقا المادتين 

  .قاب ـفاء الكلي من المسؤولية وبالتالي العـن يترتب عن انعدامهما وجوب الإعـوالتمييز اللذي

  

 13قرينة مطلقة بالنسبة للأحداث أقل من "        إن المشرع هنا أخذ بقرينة عدم المسؤولية واعتبرها 

 قبل أي شخص ، وبالتالي لا يمكن توقيع عقـوبة على الحدث سنة ، ولا يمكن إثبات عكس مدلولها من

 "حتى وإن آان ميالا إلى الشر ، فالقانون لا يسمح إلا بتوقيع تدابير الحماية أو المساعدة أو المراقبة  

  . 133 ص ]33[

  

يئة ر حمائية فـقط تتخذها المحكمة آهـ       بعبارة أخرى يعتبر الحدث في هذه المرحلة أهلا لتدابي

 نجدها  ]34[ من قانـون الإجراءات الجـزائية 444وبالرجوع إلى المادة . تربوية وليس آهيئة عـقابية 

تنص على تدابير الحماية أو التربية أو المساعدة أو المراقبة ، آالتسليم لشخص جديـر بالثـقة ، الوضع 

ة بالمساعدة ، تطبيق نظام في مؤسسة خاصة بالتربية والتكوين ، الوضع في مصلحة عـمومية مكـلف
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والجدير بالملاحظة أن غياب المسؤولية الجزائية للحدث لا يعني غياب المسؤولية . الحرية المراقبة عليه 

  .المدنية ، التي يمكن أن تحرك دعاوى بشأنها على المسؤول المدني 

  

    مرحلة المسؤولية المخـفـفة-) ب(

  

 سنة وتـنتهي بسن الرشد القانوني الجزائي وهو 13ي وهو تبدأ ببلوغ سن التمييز القانوني الجزائ

، حيث تكتمل معه أهلية الشخص ] 34[ من قانون الإجراءات الجزائية 442 سنة آاملة طبقا للمادة 18

  .أمام القانون 

  

 سنة ، أهلية ناقصة ، لذلك يكون أحيانا 18 - 13      إن الملاحظ أن أهلية الحدث في هذه المرحلة ، 

لا جزئيا عن أفعاله المخالفة لقانون العقوبات وبالتالي أهلا لأن يحكم عليه بعقوبات مخفـفة أو مسؤو

مخفضة باعتباره جانحا ، فتكون المحكمة هنا عبارة عن هيئة قضائية عقابية ، أي تطبق قانون العقوبات 

  .مع مراعاة شخصية و سن الحدث الجانح 

  

إذ يمكن إثبات عكس " ولية لكنه اعتبرها قرينة بسيطة إن المشرع هنا أخذ بقـرينة عدم المسؤ

مدلولها عندما تجعل الظروف وشخصية الحدث ذلك ضروريا في نظر القضاة ، والعـقـوبة تخـفـف 

    . 133 ص ]33 ["بواسطة الاستـفـادة مـن الظروف المخـفـفـة للأحداث

  

  في قانـون حماية الطفـولة والمراهـقة –) 4(

  

 المتعلѧѧѧق بحمايѧѧѧة الطفѧѧѧـولة  10/02/1972 المѧѧѧؤرخ فѧѧѧي  72/03القѧѧѧانون رقѧѧѧم  بѧѧѧالرجوع إلѧѧѧى  

القصر اللذين لم يكملوا الواحد والعشرين عاما وتكون        " والمراهقة ، نجد المادة الأولى منه تنص على أن          

صحتهم وأخلاقهم أو تربيتهم عرضة للخطر، أو يكون وضع حياتهم أو سلوآهم مضرا بمستقبلهم ، يمكѧن             

  ].35[ " لتدابير الحماية والمساعدة التربوية إخضاعهم

  

 من قانون الإجراءات الجزائية التي تحدد سن 442      إن الملاحظ هنا هو التناقض بين نص المادة 

الخروج من الحداثة وبلوغ سن الرشد بإتمام الثامنة عشرة سنة ونص المادة الأولى من قانون حماية 

ن الخروج من الحداثة هـو بلوغ الواحد والعشرين سنة ، إلاّ أن البعـض الطفولة والمراهـقة التي جعلت س

الخلاف بين طبيعة الأفعال التي تـقع من الحدث ، " لا يرى في ذلك تـناقـضا بل حكـمة ترجع إلى 
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أما قانون حماية الطفولة والمراهقة فيتناول ... يتناول الجرائم ) الجزائية(فـقانون الإجراءات الجنائية 

لات قد توصل إلى ارتكاب جريمة ، وقد قدر المشرع الجزائري أن هذه الحالات قد تتحقق بعد الثامنة حا

في اتخاذ إجراءات الحماية والوقاية بل تجاوزها إلى مرحلة ]  سنة18[عشرة ، فلم يقـف عند هذه السن 

  . 36 ص ]26[ "الشباب 

  

حداث ، فإن هناك نصوصا قانونية أخرى في       مهما يكن من أمر في اعتبار أن المشرع يحمي الأ

وليس الواحدة ) 16(الذين لـم يكملوا السادسة عشرة ) الضحايا(قانون العقوبات تعتبر قصرا

في الفـصل الثاني " الجنايات والجنح ضد الأفـراد " سنة ، فـفي الباب الثاني المعنون ب ) 21(والعشرين

انتهاك " نجد القسم السادس المعنون ب " رة والآداب العامة الجنايات والجنح ضد الأس" منه المتعلق ب 

) 16(  يعـتبر قاصرا من لم يكمل السادسة عشرة 336/2  و335/2، و334/1في المواد " الآداب 

و آان ) 16(وبمفهوم المخالفة فان من أآمل السادسة عشرة . سنة من العمر وآان ضحية لجرائم جنسية 

 ! لـة يعتبر راشدا و يخضع بالتالي لحماية أقضحية لإحدى الجرائم الجنسي

 

بتعبير آخر أدق ، إذا آان منطق المشرع هو منطق حماية الأحداث ، وآان البالغ من العمر 

سنة الذي يرتكب جريمة يعتبر حدثا يستأهل التخفيف من العقوبة بل تحاشيها ما ) 16(السادسة عشرة 

تـبَرا حدثا ، في هذه السن ، يستأهل على الأقل نفس أمكن ، فإنه من باب أولى وأحرى أن يبقى مع

  .الحماية إن لم يكن أآثر عندما يكون ضحية لجرائم جنسية تخدش حياءه وآرامته 

  

تحريض القصر " بل إن المشرع الجزائري في القـسم السابع من قانون العـقوبات المعنون ب 

سنة ) 19( من لـم يكـملوا التاسعة عشرة  القـصر هـم342يعتبر في المادة " على الفسق والدعارة 

وهنا أيضا إذا آان منطق المشرع هو حماية " أخلاقـهم وصحتهم معـرضة للخطر " وهؤلاء لاشك أن 

  .تماما قاصرا ) 21(الأحداث فمن باب أولى وأحرى ألا يعتبر من لم يبلغ الواحدة والعشرين 

  

 يعود – القانون الجزائي وقانون حماية الطفولة والمراهقة –       يبدو أن الخلاف الظاهر بين القانونَيْن 

إلى اختلاف مصدري مشروعَيْهما ، فمصدر الأول هو وزارة العدل ، فيما مصدر الثاني هو وزارة 

الشباب والرياضة ، إلا أن هذا ليس عذرا ذلك أن القانونين عرضا على البرلمان للمناقشة ، بل هناك ما 

 و نصوص المواد 10/02/1972ة الطفولة والمراهقة صادر آما سبق ذآره في هو أهم ، فقانون حماي

 المؤرخ في 47-75 من قانون العقوبات المذآورة صادرة بموجب الأمر رقم 336 و335 و334

 13 المؤرخ في 04-82 صادر بمـوجب القانون رقم 342 ، آما أن نص المادة 1975يونيو 17
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ع الجزائري أن يراعي منطق الانسجام بين النصوص أو يلغي ، فهنا آان على المشـر1982فبراير 

ي ضبط ـالقديم غير المنسجم مع الجديد ، وهكذا يبدو جليا اضطراب بل تـناقـض المشرع الجزائري ف

  .رشد القانوني وبالتالي سـن الحداثة ، لأن بلوغ الأول يعني الخروج من الثاني ـسن ال

  التعريف الإجرائي للحدث

  

 من قانون 445 و444 و442باحث التعريف القانوني للحدث الوارد في المواد  يتبنى ال

بعبارة أوضح فإن مفهوم الحدث في .  من قانون العقوبات 50 و 49الإجراءات الجزائية و آذا المادتين 

  . سنة 18 و13هذه الدراسة يشمل من يتراوح سنه بين 

  

  جنوح الأحداث : 6.1.14. 
  

  فقد جاء في معجم (Juvenile Delinquency) يقابله في اللغة الإنجليزية       إن جنوح الأحداث

Webster سلوك مضاد للمجتمع أو إجرامي يقـوم به حدث "  بأن جنوح الأحداث في معناه الأول هو

ويقابله في اللغة . 660 ص]18 ["متجاوزا الرقابة الأبوية فيكون بالتالي موضوعا لدعوى قضائية 

  .(Délinquance des mineurs) أو (Délinquance juvénile)الفرنسية  

  

      هذا ولعله من الجدير بالملاحظة أن هناك آراء توسع من مفهوم جنوح أو جناح الأحداث ، وهناك 

 :آراء تضيق منه 

 

  1955د في شهر أوت من سنة ـقـريمة المنعـحة الجـف الدولي لمكافـيـثـق عن مؤتمر جنـ      فلـقد انب

 توسيع نطاق مضمون جناح الأحداث بحيث يشمل الأحداث الذين يرتكبون جرائم يعاقب عليها قانون "

العقوبات والأحداث المعرضين للانحراف والذين يحتاجون إلى اتخاذ تدابير لحمايتهم من الانحراف و 

  . 13 ص ]36 ["مساعدتهم اجتماعيا 

  

 تأخذ بالمفهوم الواسع لجنوح الأحداث ، بل قصرت       غير أن مؤتمرات الأمم المتحدة اللاحقة لم

وقـد تأآد هذا المفهوم في ... تعتبر جرائم وفقا لقانون العقوبات " جنوح الأحداث على ارتكاب أفعال 

 ص ]36[  "1960المؤتمر الثاني للأمم المتحدة لمنع الجريمة ومعاملة المذنبين المنعقد في لندن سنة 

13 .  
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مجموع الجنايات والجنح التي " معجم المصطلحات القانونية أن جنوح الأحداث هو      آما جاء في 

 . 87 ص ]23 ["يرتكبها الأحداث 

        

      لما آان موضوع الدراسة متعلقا بالوقاية من جنوح الأحداث ، فان الباحث لا يعنيه الخلاف 

ريفا إجرائيا للجنوح يكون أساس الاصطلاحي  بل والخلط بين مفهومي الجنوح والانحراف ويقترح تع

هذه الدراسة يقوم على الأخذ بالتعريف القانوني الذي يعتبر الجنوح مجمل الأفعال التي تجرمها القوانين 

وتحدد لها عقوبات أو تدابير احترازية ، التي يرتكبها الأحداث فتعرضهم للمسائلة القانونية والمتابعة 

  .القضائية 

 
   ح الأحداثالتعريف الإجرائي لجنو

  
 13 يضع الباحث آتعريف إجرائي لجنوح الأحداث خروقات القانون التي يرتكبها أحداث بين سن 

وبات و لو مخففة ، بما فيها العقوبات ـ سنة ، من شأنها أن تعرضهم لمتابعات قضائية قـد تـنتهي بعق18و

  .السالبة للحرية 

  

   المدرسة : 6.1.15.

  
، أو أن  ]37["  خاصة ، تـمنح تعلـيما عاما أو متـخصصا مؤسـسة عـمومية أو"المدرسة 

  . 559 ص ]13 ["مؤسسة يمنح فيها تعليم جماعي عام أو متخصص " المدرسة هي 

 
  التعريف الإجرائي للمدرسة

 

 إن المفهوم الإجرائي للمدرسة في هذا البحث هو آل مؤسسة تعليمية إآمالية أو ثانوية فقط دون 

  . سنة 18 و13تماشى مع مجتمع البحث الذي يتراوح سن أفراده بين الابتدائية ، لكي ت

  
   المؤسسات الاجتماعية : 6.1.16.

  
آل جماعة ذات تنظيم مستمر لمدة "       جاء في معجم العلوم الاجتماعية أن المؤسسة الاجتماعية هي 

ا في تـقـديم نوع من معينة أو غير معينة ، تتألف من أشخاص طبيعيين أو اعتباريين ، وتتخصص أساس

وقد تكون " مؤسسة اجتماعية أولية "الخدمة الاجتـماعية دون أن تهـدف إلى ربح مـادي ، ولذلك تـسمى 
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غير متخصصة أساسا في الخدمة الاجتماعية بل تمثـل الخدمـة الاجتماعية فيها جانبا مـن جوانب نشاطها 

 .381-380  ص ص]38[" ية ثانوية ـمؤسسة اجتماع" المتعـدد وتسـمى 

  

  الإجراءات المنهجية  : 2.1

  
   منهج البحث: 1.2.1

  

البحث يتصل بمشكلة " إن الباحث ينتهج المنهج الوصفي الميداني للقيام بهذه الدراسة طالما أن 

وجدير بالذآر أن المنهج الوصفي يزاوج في دراسة . 46 ص ]39["واقعية متعلقة بالزمن الحاضر 

لكيفية التي توضح خصائص الظاهرة ، والدراسة الكمية التي توضح حجمها و الدراسة ا" الظواهر بين 

   .172 ص ]40[" تغيراتها و درجة ارتباطها بالظواهر الأخرى 

  

  مجتمع البحث : 2.2.1
  

  :      مجتمع البحث في هذه الدراسة هو مجتمع يشمل فـئـتـين 

فتمت عالا مجرمة ومعاقب عليها قانونا ،  فئة الأحداث الجانحين ، أي الأحداث الذين ارتكبوا أف-1

 Ordre de)متابعتهم قضائيا من طرف قاضي الأحداث المختص إقليميا ، فأصدر بحقهم أمر الوضع 

placement) في مرآز متخصص لإعادة التربية .  

 

 الإآماليات و الثانويات ، على اعتبار أن موضوع الدراسة متعلق بالبحث في دور (*) فئة موظفي -2

المدرسة ، فإنه لا بد من توسيع مجتمع البحث ليشمل موظفين بالمدارس الإآمالية والثانوية آالمديرين ، 

ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية ، وآـذا الأساتذة ، باعتبارهم يلاحظون و يعايشون يوميا 

 جانحين فعلا ا، إن لم يكونوانون من مشاآل سلوآية قـد تؤدي إلى الجنوح ـحالات الأحداث الذين يع

 .بارتكاب أفعال يجرمها القانون و يعاقب عليها ، ليس فقط خارج المدرسة ، بل و أحيانا بين جدرانها 

 

 

------------------------ 
 

 Le droit de la fonction)الموظـف هـو آـل مـن يخـضع فـي عـلاقـة العـمل إلـى قانـون الوظѧـيف العـمـومѧـي   (*) 
publique) و لـيس إلى قانـون العـمل  (le droit du travail) 
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  عينة البحث : 3.2.1
  

      لما آان موضوع الدراسة يقتضي توزيع مجتمع البحث على فـئـتين ، فإن الباحث يجد نفسه ، 

 :منهجيا ، أمام عيـنـتين هما 

  

  . عينة الجانحين -

 ).تالإآماليات و الثانويا(  عينة موظفي المدارس -

  
  نوع العينة : 12.3.1.
  
لما آان هؤلاء الجانحون متواجدين في المراآز المتخصصة في إعادة التربية   : عينة الجانحين -أ

بموجب أمر الوضع الصادر من طرف قاضي الأحداث ، و هو إجراء استثنائي يأتي في مؤخرة 

 من قانون 444 بموجب المادة الإجراءات التي يمكن لقاضي الأحداث اتخاذها ضد الأحداث الجانحين

ير أن أوامر الوضع التي يصدرها قاضي الأحداث ـغ. رهم ـالإجراءات الجزائية ، فإنه يمكن حص

ل أمام ـتظار ظهور بدائـأوامر بالوضع المؤقت الذي قد يسري لساعات أو لأيام معدودة ، في ان: نوعان 

قة ، تطبيق نظام الإفراج عنه مع ـر بالثـ جديتسليم الحدث لوالديه أو لوصيه أو لشخص(قاضي الأحداث 

، و أوامر الوضع غير المؤقت الذي يسري لعدة أشهر قابلة للمراجعة بناء على ) وضعه تحت المراقبة 

تقرير لجنة العمل التربوي على مستوى المرآز ، التي تجتمع بناء على طلب من رئيسها ، وهو قاضي 

ل مرة في آل ـ اختصاصه الإقليمي ، أو تجتمع وجوبا على الأقرآز في دائرةـالأحداث الذي يقع الم

  .فصل ، والتي من مهامها التنسيق بين عمل المرآز و قضاة الأحداث الذين أمروا بالوضع 

  
هذا ، وسواء آان الأحداث متواجدين بالمرآز بموجب أمر وضع مؤقت أو غير مؤقت ، فإنهم 

 بدقة ، غير أنه بحكم بعد المسافة بين مرآز عين العلوي يقيدون في سجلات رسمية وهنا يمكن حصرهم

الواقع بولاية البويرة و محل إقامة الباحث الواقع بولاية البليدة ، لم يكن بالإمكان التواجد يوميا ، ولا 

حتى أسبوعيا ، بالمرآز لبحث آل من يتوافد عليه من الأحداث الجانحين ، فتـقرر استثناء الجانحين 

لمرآز بموجب أمر وضع مؤقت ، وهم أقلية ، لأنهم قد لا يمضون في المرآز إلا أياما بل المودعين با

وأحيانا ساعات ، و تم بحث الجانحين المودعين بموجب أمر وضع غير مؤقت حتى يتسنى للباحث 

 إلى 12/2005 /22هذا و قد توافد على المرآز من . مقابلة المتوافدين منهم مرة آل شهر تقريبا 

جانحا ، ) 41( واحد و أربعون – وهي الفترة التي استغرقها بحث فئة الجانحين – 22/03/2006

قط صدر في حقهم أمر وضع مؤقت ، وعليه تم بحث آل من تواجد في المرآز، ـمنهم ف) 8(ثمانية 
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بموجب أمر وضع غير مؤقت ، في الفترة المنوه عنها أعلاه ، و بذلك تم اعتماد أسلوب المسح الشامل 

  .حث فئة الجانحين لب

 

تم اختيار إآماليات وثانويات عن طريق القرعة من قائمة مديرية التربية  :  عينة موظفي المدارس–ب

بولاية الـبليدة ، المحتوية على العدد الإجمالي للإآماليات والثانويات في الولاية ، هنا تم اللجوء إلى 

والكثافة السكانية ، و ) وسط ، شرق و غرب(لولاية العينة العشوائية ، مع مراعاة التقسيم الجغرافي ل

هكذا اختيرت عشوائيا ثانـويتان و أربع إآماليات من الوسط ، و ثانـوية و إآماليتان من الشرق و ثانوية 

  .و إآماليتان من الغرب 

  

  حجم العينة : 3.2.12.
  

 . حدثا جانحا33: حجم فئة الجانحين   - أ

  

و يلاحظ هنا اعتماد أسلوب العينة .  شخص 100:  الثانويات  حجم عينة موظفي الإآماليات و-ب

، والانجليزية  العربية ، والفرنسية:  يـمواد ه) 6(يرت ستة ـ، فاخت) التخصصات(قية على المواد ـالطب

، والرياضيات ، والفيزياء والعلوم الطبيعية ، باعتبارها مواد مشترآة بين الطورين الإآمالي و الثانوي ، 

أما عن الأساتذة فتم بحث أستاذ واحد للمادة . الشعبتان الرئيسيتان في النظام التعليمي الجزائري و تمثل 

أما . الواحدة في آل مؤسسة بصورة عشوائية ، فنكون أما عينة عشوائية إذا تعلق الأمر بالأساتذة 

، ) المراقبين العامين ( ية ربـدير للدراسات  و مستشاري التـر ، نائب المـديـ الم:ون ـون الإداريـفـالموظ

 .  فتم بحثهم آلهم مباشرة طالما أن آل مؤسسة تـتوفـر وجوبا على هؤلاء 

  

  مجالات البحث  :4.2.1
  

 .يشمل البحث فئة الأحداث الجانحين ، وآذا موظفي الإآماليات والثانويات:  المجال البشري -1

  

 في هذه الدراسة و هو مصطلح قانوني ، لقد تم اعتماد مصطلح الجنوح :  فئة الأحداث الجانحين- أ

عوض مصطلح الانحراف الذي يعتبر مصطلحا اجتماعيا أو سوسيولوجيا ، لذلك فإنه تم بحث 

 سنة ، الذين ارتكبوا أفعالا 18 و 13الأحداث الجانحين ، أي الأحداث الذين يتراوح سنهم بين 

د ثبوت التهم الموجهة إليهم ، أصدر في مجرمة ومعاقب عليها قانونا ، فتمت متابعتهم قضائيا ، وبع
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حقهم قضاة الأحداث أوامر الوضع في المرآز المتخصص في إعادة تربية الأحداث ، الواقع ببلدية 

وهكذا فان هذه الدراسة لا تشمل الأحداث المتواجدين في حالة خطر . عين العلوي بولاية البويرة 

  .معنوي 

  

ع المجال البشري لهذه الدراسة ليشمل فئة موظفي التربية لقد تم توسي .  فئة موظفي التربية-ب

فانطلاقا من  .باعتبار أن موضوع الدراسة يبحث في دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث

تم اللجوء إلى أهل المدرسة من أجل معرفة آرائهم في ما إذا " أهل مكة أدرى بشعابها " المثل القائل 

اية من جنوح الأحداث ، وإذا آان لها دور ففي ماذا يتمثل ، و ما هي آان للمدرسة دورا في الوق

المشاآل التي تعاني منها المدرسة عند محاولة قيامها بذلك الدور، وما هي السبل الكفـيلة بتعزيزه 

لإشراك المدرسة ، باعتبارها مؤسسة اجتماعية رسمية ، في عملية التنشئة الاجتماعية ، والتربية 

موظف ) 100(وهكذا فإنه تم استطلاع آراء مائة . وك والتدريب على المواطنة وتهذيب السل

المراقبين (بالإآماليات و الثانويات ، من مديرين ، ونواب المديرين للدراسات ، ومستشاري التربية 

 أستاذا ، باعتبار أنهم أآثر من يرصد سلوك 72وآذا الأساتذة ، الذين وسعت عينتهم لتشمل ) العامين

  .تلاميذ بين جدران المدرسة  و أول من يتصدى للمشكلات السلوآية فيها ال

  

  ولاية البويرة و ولاية البليدة   :  المجال المكاني-2

  

 المرآز المتخصص في إعادة التربية : ولاية البويرة   - أ

  
يندرج المرآز ضمن المؤسسات المكلفة برعاية الطفولة والمراهقة ، المؤسسة بموجب الأمر رقم 

 ، وهو مؤسسة عمومية ذات طابع إداري ، تتمتع بالشخصية 26/09/1975 المؤرخ في 75/64

. المعنوية والذمة المالية ، تعمل بالنظام الداخلي ، وتقع تحت وصاية وزارة التشغيل والتضامن الوطني 

ير  سنة والذين آانوا موضع أحد التداب18 و14يتكفل المرآز بالأحداث المتراوحة أعمارهم بين 

غير .  من قانون الإجراءات الجزائية ، بقصد إعادة تربيتهم وإدماجهم 444المنصوص عليها في المادة 

 من 08أنه غير مختص باستقبال الأحداث ذوي القصور الذهني والجسمي طبقا لما نصت عليه المادة 

  . الأمر السالف الذآر 

  

 تطبيقا 02/05/1989 المؤرخ في 89/58لـقد تم إنشاء المرآز بموجب المرسوم التنفيذي رقم 

 75/115 المشار إليه أعلاه ، و يتم تسييره بمقتضى المرسوم رقم 75/64 من الأمر 03لأحكام المادة 
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 المتضمن القانون الأساسي النموذجي للمراآز المتخصصة في رعاية 26/09/1975المؤرخ في 

 المحدد 02/06/1990لمؤرخ في  ا90/162الطفولة والمراهقة ، وآذا المرسوم التنفيذي رقم 

  ] .آنذاك [ لصلاحيات وزارة الشؤون الاجتماعية 

  

 ، ببلدية عين العلوي التي تبعد عن مقر ولاية البويرة ب 18يقع المرآز على الطريق الولائي رقم 

 آلم ، يحده من الجهة الشمالية قرية فلاحية ، ومن الجهة 07 آلم ، وعن مدينة عين بسام ب 15

   .² م39000تبلغ مساحته الإجمالية . ة الملعب البلدي ، ومن الجهة الغربية أراضي فلاحية الجنوبي

  

 03 ورشات ، و04 حجرات للدراسة ، و04 مراقد ، و04 سريرا ، به 120يتسع المرآز ل 

، ومصلحة  مصلحة الملاحظة:  مصالح هي03آما يضم . مساحات للعب ، فضلا عن عيادة و نادي 

  .  ومصلحة العلاج البعدي إعادة التربية

  

الجزائر ، : يتعامل المرآز مع عدة محاآم تندرج ضمن الاختصاص الإقليمي لعدة ولايات هي 

  .البليدة ، تيبازة ، بومرداس ، تيزيوزو ، البويرة ، المسيلة ، المدية و عين الدفلى  

  

    إآماليات وثانويات:  ولاية البليدة –ب 

  

لكن تم .  ثانويات تقع آلها بولاية البليدة 04)أربع( إآماليات و08 )ثمان(لقد تم التعامل مع 

  : توزيعها بين وسط الولاية ، و شرقها و غربها آالتالي 

  

  .ثانوية الفتح و ثانوية ماحي : الثانويات  : الوسط

إآمالية ابن باديس ، إآمالية الصنهاجي ، إآمالية بن بوالعيد وإآمالية        :  الإآماليات

  .مير عبد القادرالأ

  .ثانوية جابر بن حيان بـبوقـرة : الثانويات  : الشرق  

  .إآمالية أحمد بودا بالأربعاء و إآمالية ابن جني بـبوقـرة :                الإآماليات

    

  .ثانوية مولود قاسم بمـوزاية : الثانويات  : الغرب

 الحاج الجديدة الواقعـتان إآمالية حفصة بنت الحاج القديمة وحفصة بنت: الإآماليات

  .بمـوزاية 
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   2006 - 2004سنة :  المجال الزماني -3
  

 ، 2004 بنجاح وظهور آامل نتائجها في شهر سبتمبر2004-2003بعد إنهاء السنة الجامعية   

  لقاءا بين الطلبة والأساتذة ، بهدف تحديد 2004 أآتوبر 16نظم قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا في 

ات البحوث و اختيار الأساتذة المشرفين ، فتم عرض المشروع على الأستاذ المشرف ، وفي موضوع

 تم الاتفاق مع الأستاذ المشرف على خطة عمل ، التي شُـرع في تـنـفيذها 2004مستهل شهر نوفمبر 

نهاءا حوالي مباشرة بدءا بالفصول النظرية ، التي استغرق العمل فيها ، إعدادا ، و تعديلا ، واستكمالا وا

زة في ما ـم محطاته موجـرض لأهـقال إلى الجانب الميداني من الدراسة الذي نعـالسنة ، تم بعدها الانت

  :يلي 

  
 بهѧدف التحѧضير      بالبليѧدة  الاتصال بمصلحة  الملاحظѧة والتربيѧة فѧي الوسѧط المفتѧوح            :  18/10/2005 -

بعين مѧن طѧرف المѧصلحة فـقѧِـد الاتѧصال بهѧم             للبحث الميداني ، فتم الوقوف على حقيقة أن الأحѧداث المتѧا           

 يرتادون على المصلحة ، و أن أغلبيѧتهم الѧساحقة ممѧن هѧم فѧي خطѧر معنѧوي و لѧيس مѧن                          الأنهم لم يعودو  

  .الجانحين

  

الاتѧѧصال بѧѧالمرآز المتخѧѧصص لإعѧѧادة التربيѧѧة بѧѧشاطونوف ، فѧѧتم الاطѧѧلاع علѧѧى فئѧѧة   : 20/10/2005 -

 48و ـ سѧنة ، وعѧددهم الإجمѧالي فѧي ذلѧك التѧاريخ هѧ       13 إلѧى    8سѧن   الأحداث المتواجدين فيѧه ، وهѧم مѧن          

وهنѧاك تѧم التعѧرف علѧى     .  حالѧة المتبقيѧة ممѧن هѧم فѧي خطѧر معنѧوي        46حدثا ، مѧنهم حالتѧا جنѧوح فقѧط و         

 18 و 14مرآز عين العلوي الذي يأوي فئة الأحداث الجانحين و ممن هѧم فѧي خطѧر معنѧوي ، بѧين سѧن           

  .ماشى مع موضوع الدراسة سنة ، و هذا هو السن الذي يت

  

الاتѧѧѧѧصال بمديريѧѧѧѧة المراآѧѧѧѧز المتخصѧѧѧѧصة بѧѧѧѧوزارة التѧѧѧѧشغيل والتѧѧѧѧضامن الѧѧѧѧوطني    : 24/10/2005 -

لاستحصال الرخصة اللازمѧة لإجѧراء بحѧث فѧي مرآѧز عѧين العلѧوي بولايѧة البѧويرة ، لتغطيѧة العينѧة مѧن                            

 . سنة 18 و 14الجانحين ممن تتراوح أعمارهم بين 

  

تѧѧصال بمرآѧѧز عѧѧين العلѧѧوي  بولايѧѧة البѧѧويرة  ، للمѧѧرة الأولѧѧى ، لكѧѧن لѧѧم أجѧѧد مѧѧن     الا : 13/11/2005 -

  . أحداث جانحين والباقي في خطر معنوي 5 حدثا الموضوعين في المرآز حينها ، سوى 29ضمن 
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بѧѧدا لѧѧي أنѧѧه لѧѧم يبѧѧق أمѧѧامي سѧѧوى إجѧѧراء البحѧѧث الميѧѧداني فѧѧي أحѧѧد مراآѧѧز الأحѧѧداث    :  15/11/2005 -

لعدل ، التي لا تحتѧوي إلا علѧى الأحѧداث الجѧانحين  بالعѧدد الكѧافي ، وهمѧا مرآѧز سѧطيف               التابعة لوزارة ا  

ومرآز قديل بوهران ، فتم الاتصال بوزارة العدل لاستحصال الرخѧصة ، لكѧن تѧم تѧوجيهي إلѧى المديريѧة             

  .العامة لإدارة السجون و إعادة التربية ، فلم أصادف يوم الاستقبال فاضطررت للعودة يوما آخر

  

الاتصال بالمديريѧة العامѧة لإدارة الѧسجون وإعѧادة التربيѧة ، بالتحديѧد مѧصلحة إعѧادة                    : 16/11/2005 -

 بѧѧالنموذج مرفقѧѧاتربيѧѧة الأحѧѧداث ، فطلѧѧب منѧѧي التѧѧـقدم للѧѧسيد المѧѧدير العѧѧام بطلѧѧب يѧѧشرح تѧѧـفاصيل البحѧѧث    

مѧن أجѧل دراسѧة الطلѧب و     النهائي للاسѧتمارة ، مѧع وثيقѧة رسѧمية مѧن إدارة الجامعѧة التѧي أنـتѧسب إليهѧا ،                 

مع ملاحظة أنه فѧي حالѧة التѧرخيص ،          . النظر فيما إذا آان من الممكن الترخيص لي بإجراء البحث أم لا             

و هي حالة استثنائية للغايѧة ، لا يحѧق لѧي مقابلѧة الأحѧداث إطلاقѧا ، بѧل إن إدارة المرآѧز هѧي التѧي تتѧولى                               

د البحѧث   ـقѧ ـالمقابلات و ملء استمارة الاسѧتبيان ، ممѧا يف         ين بإجراء   ـفسيـتكليف المربين أو الأخصائيين الن    

  .  آل مصداقية ، فتقرر الإعراض عن هذا الخيار نهائيا - في رأيي -

  

 بعد تحضير استمارة الاستبيان و تصحيحها عدة مرات و إخѧضاعها لاختبѧار الѧصدق                12/2005 /22 -

  ѧѧا ، تѧѧـيحات عليهѧѧر التـنـقѧѧراء آخѧѧز ـو إجѧѧى المرآѧѧه إلѧѧـ المتم التوج  ѧѧداث بعѧѧة الأحѧѧادة تربيѧѧصص لإعѧѧين ـخ

  . أحداث جانحين آان يتوفر عليهم المرآز يومها 7العلوي ، للمرة الثانية ، لبحث 

  

 8 ثانويѧѧات و4(  الѧѧسحب العѧѧشوائي لعينѧѧة مѧѧن المؤسѧѧسات التعليميѧѧة مѧѧن ولايѧѧة البليѧѧدة 12/2005 /26 -

و آذا الكثافة السكانية ، ذلك أن وسط        ) غربوسط ، شرق و   ( ، مع مراعاة المعيار الجغرافي      ) إآماليات  

  .ولاية البليدة  يتميز بكثافة سكانية تتجاوز شرقها و غربها 

  

لجمѧع  ) إداريين و أساتذة    (  الشروع في توزيع الاستمارات على موظفي قطاع التربية          30/12/2005 -

  .المعطيات حول وضعية المدرسة 

  

مѧѧѧوظفي التربيѧѧѧة و مراجعتهѧѧѧا ، تѧѧѧم إدخѧѧѧال معطياتهѧѧѧا فѧѧѧي  بعѧѧѧد اسѧѧѧترجاع الاسѧѧѧتمارات الموزعѧѧѧة علѧѧѧى -

 و عرضѧѧها علѧѧى الأسѧѧتاذ المѧѧشرف ، مѧѧع STATISTICAالكمبيѧѧوتر و معالجتهѧѧا بالبرنѧѧامج المعلومѧѧاتي 

 نتيجѧѧة احتجاجѧѧات عرفتهѧѧا جامعѧѧة  ذ المѧѧشرف حѧѧدث ملاحظѧѧة أن انقطاعѧѧا مؤقتѧѧا فѧѧي الاتѧѧصال مѧѧع الأسѧѧتا 

  . الامتحانات الفصلية ثم تلاها إضراب السادة الأساتذة لمدة أسبوع البليدة على مدى أسبوعين ، تلتها فترة 
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 أحѧѧѧداث جѧѧѧانحين آخѧѧѧرين 6 التوجѧѧѧه إلѧѧѧى مرآѧѧѧز عѧѧѧين العلѧѧѧوي ، مѧѧѧرة ثالثѧѧѧة ، لبحѧѧѧث   22/01/2006 -

  .متواجدين بالمرآز يومها 

  

  حѧالات مѧن الجѧانحين الѧذين آѧان     10 التوجه ، مرة رابعة ، لمرآز عين العلوي لبحث    22/02/2006 -

  .يتوفر عليهم المرآز آنذاك 

  

 حالات من الجانحين 10 التوجه إلى مرآز عين العلوي ، مرة خامسة ، لبحث 22/03/2006 -

 33المتواجدين بالمرآز حينها ، فتم بلوغ الحد الأدنى لأفراد العينة من الزاوية المنهجية ، إذ و صل إلى 

  .لدراسة عن المدة القصوى لإتمامها  ، فتـقرر الاآتـفاء بهذا العدد حتى لا تخرج افردا

  

 استكمال معالجة معطيات الاستمارات المتحصل عليها من الدراسة الميدانية ، 07/04/2006 -

  .والشروع في استخلاص النتائج 

  

  . الشروع في وضع اللمسات الأولى على البحث في شكل رسالة 10/04/2006 -

  

  .الرسالة و عرضها على الأستاذ المشرف  طبع النسخة الأولى من نموذج 30/04/2006 -

  
  أدوات جمع البيانات : 5.2.1

  
 لجمع البيانات حول الجانحين تحسبا لعجز أو صعوبة تمكن هؤلاء من القراءة و  استمارة المقابلة-1

  . سؤلا ، منها ما هو مفتوح ، و منها ما هو مغلق 37الكتابة ، احتوت على 

  

يانات حول دور المدرسة في الوقاية من الجنوح من موظفي الإآماليات و  لجمع الب استمارة الاستبيان-2

  . سؤلا منها ما هو مفتوح ، و منها ما هو مغلق أيضا 27الثانويات ، احتوت على 
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  أدوات معالجة البيانات  :6.2.1
  

من  لمعالجة البيانات المتحصل عليها STATISTICAلقد تم الاعتماد على البرنامج المعلوماتي 

الميدان عن طريق استمارة الاستبيان الموزعة على عينة موظفي التربية واستمارة المقابلة المستعملة مع 

آما تمت المزاوجة بين المنهج الكمي و المنهج الكيفي في معالجة البيانات و استخلاص . فئة الجانحين 

  . المئوية ، المتوسط الحسابي وعلى العموم تم توظيف الجداول البسيطة والمرآبة ، النسب. النتائج 

  

  صعوبات الدراسة : 7.2.1
  

  :يمكن حصر أهم الصعوبات التي واجهت الباحث خلال القيام بهذه الدراسة في ما يلي   

  

  . صعوبة الحصول على الإحصائيات الرسمية الراصدة لظاهرة جنوح الأحداث في الجزائر -1

  

دور المدرسة في الوقاية " لا عربية ولا جزائرية تناولت  عدم العثور على أية دراسة ، لا غربية ، و-2

بصورة مباشرة ، رغم تطرق بعض الدراسات إلى هذا الدور في سياق البحث في " من جنوح الأحداث 

 حسب معلومات –ر الذي يجعل هذه الدراسة ـالأم. وامل الجنوح و سبل الوقاية منها ـأسباب أو ع

  .تي تناولت هذا الموضوع في الجزائر في طليعة الدراسات ال  –الباحث 

  

 اندراج الأغلبية الساحقة من الدراسات السوسيولوجية في الجزائر ضمن المنظورات الكلاسيكية -3

للبحث السوسيولوجي ، حتى وإن تعلق الأمر بدراسات الجنوح والإجرام ، مثـل المنظور الوظيفي ، 

إلخ ، مما يجعل المنظور ...  ومنظور التغير الاجتماعي والمنظور البنائي ، ومنظور التفاعلية الرمزية 

وهذا ما حاول الباحث توظيفه وإسقاطه على . الوقائي غائبا ، رغم أهميته في دراسات الجنوح والإجرام 

مؤسسة المدرسة آمؤسسة اجتماعية رسمية ، رغم الصعوبة الكبيرة للمْـلمَة منطلقاته ، ونظرياته ، 

  .فكريه ونماذجه الميدانية وم

  

 صعوبة إعداد الفصل الرابع المتعلق بواقع المدرسة الجزائرية ، ووظائف المدرسة عموما ، الأمر -4

الذي تطلب الكثير من الجهد للحصول على الإحصائيات والمراجع ، فتم التوجه إلى المعهد الوطني 

تبته بحثا عن مراجع قد للبحث في التربية الكائن بالعاشور ، وقضاء وقت ليس بالقصير بين رفوف مك

فتم توجيهي إلى المرآز الوطني للتوثيق التربوي الكائن . تـفيد في إعداد الفصل ، لكن دون جدوى 
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بحسين داي ، أين وجدتُ مراجع قليلة تناولت وظائف المدرسة والتربية عموما ، الأمر الذي مكنني من 

  .تذليل بعض الصعوبات في إنهاء الفصل الذي استغرق شهورا 

  

 صعوبة التـنـقل بين البليدة ومرآز عين العلوي الواقع بولاية البويرة لعدة مرات ، فتم قطع مسافة -5

  .آلم من أجل استكمال بحث فئة الجانحين ، فكان الأمر شاقا جدا ومكلفا آثيرا ) 2000(تقرب من ألفي 

  

، لم تسمح بالتـفرغ آلية للبحث ،  آون الباحث موظفا ، و ربًا لأسرة  ، تـقع عليه آثير من الأعباء -6

  . الأمر الذي استغرق مزيدا من الوقت ، وآلف آثيرا من الجهد والمال على حساب متطلبات الأسرة 
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   خـلاصـة
  

لذلك فإن إشكالـيتها " دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث " تبحث هذه الدراسة في   

هرة جـنوح الأحداث من جهة ، و واقـع المدرسة ودورها في الوقاية من الجنـوح تـتمحور حول واقـع ظا

فـئة الأحداث : من جهة أخرى ، في الجزائر، مـن خـلال مجتـمع البحث الذي يحتـوي على فـئـتين 

 الجانحـين المودعـين بالمرآز المتخصص في إعادة التربية بعين العلوي ، ولاية البـويرة ، وفـئة موظـفي

و هكذا تكـون الدراسة قـد اعـتمدت . قطاع التربـية العاملين ببعـض ثانويات و إآماليات ولاية البلـيدة 

  . الأسلوب المـيداني إلى جانـب البحث الوثـائـقي من خـلال تـقارير و إحصائيات رسمية 
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   2الفصل 
  ريات المفسرةالعوامل المسببة والنظ: الإجرام والجنوح 

  
  

ظاهرة الإجرام والجنوح آغيرها من الظواهر الاجتماعية ، لم يخل منهѧا أي مجتمѧع مهمѧا آѧان ،                    

ومѧѧن أجѧѧل فهمهѧѧا وتفѧѧسيرها، حѧѧاول البѧѧاحثون مѧѧن اختѧѧصاصات  . ومهمѧѧا آѧѧان مѧѧستوى تحѧѧضره أو تخلفѧѧه 

تقѧف وراءهѧا ، فتزيѧد    متعددة ، في حقل العلوم الاجتماعية خصوصا ، الكشف عن أسبابها والعوامل التѧي            

ممѧѧا عمѧѧق  . منهѧѧا أحيانѧѧا ، أو تѧѧـقلل منهѧѧا أحيانѧѧا أخѧѧرى ، مѧѧن حيѧѧث الحجѧѧم ، والѧѧوتيرة ، ونѧѧوع الجѧѧرائم       

المعرفة العلميѧة بѧشأنها ، إذ ظهѧرت العديѧد مѧن الاتجاهѧات ، تبلѧورت ضѧمنها العديѧد مѧن النظريѧات علѧى                            

  .هذا ما يحاول الباحث معالجته في هذا الفصل. مدى قرن ونيف 

  

لقد تم التعرض إلى أهم العوامل التي تـقـف وراء ظѧاهرة الإجѧرام والجنѧوح فѧي المبحѧث الأول ،                     

آمѧѧا تѧѧم . فѧѧتم التعѧѧرض للعوامѧѧل الذاتيѧѧة فѧѧي المطلѧѧب الأول ، والعوامѧѧل الموضѧѧوعية فѧѧي المطلѧѧب الثѧѧاني     

 مѧن خѧلال نظريѧات    التعرض إلى أهم الاتجاهات المفـسرة للظاهرة في المبحث الثاني ، فتمت معالجتها ،      

تѧѧـندرج ضѧѧمن اتجاهѧѧات ، عبѧѧر أربعѧѧة مطالѧѧب علѧѧى الѧѧـتوالي ، بѧѧدءا بالاتجѧѧاه البيولѧѧوجي ، ثѧѧم الاتجѧѧاه           

  .السيكولوجي ، فالاتجاه السوسيولوجي ، مع الإشارة إلى الاتجاه التكاملي في آخر مطلب 

    

  العوامل المسببة لظاهرة الإجرام والجنوح : 1.2
    

فئѧѧة العوامѧѧل  : نѧѧاول عوامѧѧل الجنѧѧوح بتقѧѧسيمها إلѧѧى فئتѧѧين آبيѧѧرتين همѧѧا        جѧѧرت العѧѧادة أن يѧѧتم ت    

الشخصية أو الذاتيѧة وهѧي ذات العلاقѧة بالحѧدث نفѧسه ، وفئѧة العوامѧل البيئيѧة أو الموضѧوعية  وهѧي ذات                           

  .العلاقة بـبيئة الحدث 
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  العوامل الشخصية أو الذاتية : 1.1.2
  

  العامل البيولوجي : 1.1.1.2

  

العامل بمكانيزمات الوراثة أساسا وما يترب عنها مѧن اخѧتلاف الأشѧخاص ، مѧن حيѧث           يتعلق هذا     

الѧѧشكل العѧѧام للجѧѧسم ، و مѧѧدى سѧѧلامته أو عيوبѧѧه ، وآѧѧذا أداء أجهزتѧѧه وأعѧѧضائه لوظائفهѧѧا بѧѧشكل سѧѧليم أو   

  .مختل ، وآل ذلك قد ينعكس سلبا على السلوك السوي ، بحيث يمكن أن يؤدي إلى الإجرام و الجنوح 

  

   العامل النفسي: 1.1.2.2
  

يتعلق هذا العامل بطبيعة الشخصية عموما ، من حيث مدى النضج الانفعالي والميѧول والرغبѧات                 

وهكѧذا  . والحاجات و درجة إشباعها ، ولاسيما الحاجة إلى الأمن ، والحب والتقدير والثقة ، وتأآيد الذات      

و يѧنعكس فѧي سѧلوك غيѧر متكيѧف ، وهنѧا              فإن أي خلل فѧي الشخѧصية يمكѧن أن يتعمѧق فѧي نفѧسية الحѧدث                   

  .ينبغي التذآير بأن آثيرا من علماء النفس يعتبرون السلوك الجانح لدى الحدث مرادفا لعدم التكيف 

  

  العامل العقلي: 3.1.1.2
  

  

يتمثـل هذا العامل في مدى سلامة القѧدرات العقليѧة مѧن إدراك وتѧذآر وتخيѧل ، فѧضلا عѧن درجѧة                  

ان أن ضعف القدرات العقلية بوجѧه عѧام يѧنعكس سѧلبا علѧى التكيѧف الѧسليم مѧع مѧا                     و غني عن البي   . الذآاء  

فحالѧة  . يحيط بالفرد عموما ، والحدث خصوصا، الѧذي يختلѧف فѧي تѧصوراته عمѧا يحѧيط بѧه عѧن الراشѧد                         

  . سوء الإدراك يمكن أن تؤدي إلى سوء التصرف ، بل والجنوح 

  

  العوامل البيئية أو الموضوعية :2.1.2
  

 هѧѧذه العوامѧѧل فѧѧي آѧѧل مѧѧا يحѧѧيط بѧѧالفرد ، ولاسѧѧيما الحѧѧدث ، أو يتواجѧѧد فѧѧي إطѧѧاره ، فيتѧѧأثر   تتمثѧѧل  

بمعطياتѧѧه ، أو علѧѧى الأقѧѧـل يتـفاعѧѧـل معهѧѧا تفѧѧاعلا ايجابيѧѧا أو سѧѧلبيا ، مثѧѧل الأسѧѧرة ، والمدرسѧѧة ، وجماعѧѧة  

  . الرفاق ، والحي أو المنطقة السكنية  
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  الأسـرة : 1.2.1.2
  

ولى في المجتمع ، تستقبل الطفل من يѧوم مѧيلاده و تواآѧب مراحѧل نمѧوه                  إن الأسرة هي الخلية الأ    

فعلاقѧة  . وتكوّن شخصيته ، عبر مراحل الطفولة الأولى والثانية والثالثѧة ، إلѧى مرحلѧة البلѧوغ والمراهقѧة                    

الفرد بالأسرة علاقѧة ممتѧدة زمنيѧا ، وأي خلѧل فѧي هѧذه العلاقѧة يمكѧن أن تنجѧر عنѧه عواقѧب وخيمѧة علѧى                      

  :هذا والملاحظ أن صور اختلال هذه العلاقة آثيرة منها . السليم والمتوازن لشخصية الفرد النمو 

  

 تصدع الأسرة : 1.2.1.2.1
  

         يقصد بتصدع الأسرة ، أي خلل يصيب بناءهѧا و وظائهѧا ، الأمѧر الѧذي يѧنعكس سѧلبا علѧى جميѧع                         

ييѧز بѧين نѧوعين مѧن التѧصدع أو التفكѧك الѧذي               هذا وعѧادة مѧا يѧتم التم       . أفرادها ولاسيما الأطفال والأحداث     

  .يصيب الأسرة ، فيقع الحديث عن التصدع أو التفكك المادي ، والتصدع أو التفكك المعنوي

  

غيѧاب أحѧد الوالѧدين عنهѧا أو آلاهمѧا لأي سѧبب              "  فالتصدع أو التـفكك المادي للأسرة ، يقصد بѧه          

تائج ـنه نѧѧـو الهجѧѧر، أو الهجѧѧرة ، ممѧѧا يتѧѧـرتب عѧѧ آالوفѧѧاة ، أو الطѧѧلاق ، أ،  60 ص ]36[" مѧѧن الأسѧѧباب

   ѧѧه ، افتѧѧد والديѧѧف أحѧѧان وعطѧѧن حنѧѧل مѧѧان الطفѧѧا حرمѧѧل أهمهѧѧلبية ، لعѧѧل  ـسѧѧن أجѧѧة مѧѧة المطلوبѧѧقاده للرقاب

  ... توجيهه و تقويم سلوآه ، حرمانه من نموذج يمكن الاقتداء به ، الخ

  

أو الاضѧطراب الѧذي يѧسود العلاقѧات     الخلѧل  " أما التصدع أو التفكك المعنوي للأسرة ، فيقصد به          

آانعѧѧدام الثقѧѧة والاحتѧѧرام بѧѧين الأبѧѧوين ومѧѧا ينجѧѧر عنѧѧه مѧѧن خلافѧѧات   ،  62 ص ]36[" بѧѧين أفѧѧراد الأسѧѧرة 

  .ومشاجرات و إهانات ، قد تطال الأبناء أيضا 

  

فضلا عما سبق التعѧرض إليѧه ، يمكѧن إضѧافة عѧاملين مѧرتبطين بالأسѧرة ووظائفهѧا ، همѧا عامѧل                         

دين وما يترتب عنه من خلل في التربية السليمة للأبناء ، وعامل فقر الأسرة وما ينجر عنѧه مѧن   جهل الوال 

  .فشل في تلبية بعض حاجيات الأبناء 
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  جهل الوالدين بأساليب التربية السليمة  : 1.2.1.22.
  

ة إن جهѧل الوالѧѧدين بأسѧѧاليب التربيѧѧة الѧѧسليمة آثيѧѧرا مѧا يكѧѧون سѧѧببا فѧѧي تكѧѧون شخѧѧصيات مѧѧضطرب    

العنѧѧف و القѧسوة مѧѧن قبѧل الوالѧѧدين أو   " تفتقѧر للتѧѧوازن فѧي الѧѧسلوك ، ومѧن الأسѧѧاليب الخاطئѧة فѧѧي التربيѧة      

دون حѧساب، التنѧاقض فѧي التعامѧل بѧين قѧسوة       ... أحدهما ، التدليل الزائد و تلبية رغبات الأطفѧال الكثيѧرة        

ة لѧبعض الѧسلوآيات غѧـير الѧسـوية         من جانب الأم ، ممارسة أحد أفراد الأسر       ... زائدة من قبل الأب و لين     

  . 176 -175ص .  ص]41[ "فـي وجـود الأطفال ... 

  

فال والأحѧداث ،    ـح علѧى سѧلوك الأطѧ      ـر سѧلبي واضѧ    ـإن التربية غـير السليمة سـيئة للغاية وذات أث         

فممارسة العنف و القسوة من شأنها أن تؤدي إلى السلوك العدائي الانتقѧامي بمختلѧف صѧوره آالتخريѧب ،               

والإفѧراط فѧي التѧدليل مѧن شѧأنه أن يѧؤدي إلѧى شخѧصية ضѧعيفة غيѧر                     . أو الضرب و الجرح ، أو الѧشغب         

قادرة على مواجهة الصعاب و تحمل المسؤوليات ، فضلا عѧن الأنانيѧة والاهتمѧام بتحقيѧق الرغبѧات مهمѧا                     

  .آانت الوسائل ، مشروعة أو غير مشروعة ، ومنها السلوك الجانح أو الإجرامي 

  

  فـقـر الأسـرة  : 1.23..1.2
  

أمѧѧا عامѧѧل فѧѧـقر الأسѧѧرة فمѧѧرتبط بمѧѧدى قѧѧدرة الأسѧѧرة علѧѧى تلبيѧѧة حاجيѧѧات الأبنѧѧاء ، الماديѧѧة علѧѧى       

الخѧѧصوص ، و منهѧѧا الحاجѧѧة إلѧѧى الغѧѧذاء المتنѧѧوع المتѧѧوازن ، والعѧѧلاج المناسѧѧب ، ومѧѧصاريف التمѧѧدرس   

  . فر على ضروريات الحياة اليومية والتكوين ، ونفقات اللعب والترفيه ، فضلا عن المسكن اللائق المتو

  

فـفـقر الأسرة ، إذا ما ارتبط بالبطالѧة أو محدوديѧة فѧرص الاسѧترزاق ، قѧد يѧدفع رب الأسѧرة إلѧى                 

، الداخلية أو الخارجية ، بحثا عن الرزق أو مزيد منه بغية تحسين أوضاع الأسرة الماديѧة ، غيѧر                     الهجرة

      ѧى الأطفѧلبا علѧѧنعكس سѧد تѧعية قѧذه الوضѧاب      أن هѧѧسبب غيѧة ، بѧرة المراهقѧي فتѧѧيما فѧداث ، ولاسѧال والأح

آمѧا أن الفقѧر قѧد يѧؤدي بالأحѧداث      . الأب وبالتالي دوره فـي عمليѧة التربيѧة والتنѧشئة والѧضبط الاجتمѧاعي              

إلى ترك المدرسة مبكرا دون تحصيل و تحصين آافيين، من أجل العمل ، و ربما أي عمѧل ، و مѧا ينجѧر             

  . عنه من مخاطر 

  

 سوء حالة المسكن، أو ضيقه ، أو ازدحامѧه ، فكلهѧا ظѧروف تѧضطر الأحѧداث إلѧى مغادرتѧه ،         أما  

بل الهروب منه إلى الشارع و ما يمثله مѧن مخѧاطر ، خѧصوصا إذا مѧا آѧان المنѧزل متواجѧدا فѧي حѧي بѧه                              
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منازل مشابهة ، مما يعرض المزيد من الأحداث للتواجد فѧي الѧشارع ، الأمѧر الѧذي يѧوفر أرضѧية خѧصبة               

  .لتكوين جماعات منحرفة أو جانحة 

  

أو وظيفيا آثيرا ما تكѧون سѧببا فѧي الانحѧراف و         / إن البيئة الأسرية المضطربة أو المختلة بنائيا و         

سلوآا هروبيا مѧن بيئѧة الأسѧرة المѧضطربة و مѧا تحدثѧه مѧن        " الجنوح ، ذلك أن هذا الأخير يمكن اعتباره   

عѧѧـن الرضѧѧا الوجѧѧداني والإشѧѧـباع العѧѧاطفي    ] ما الأطفѧѧالو لاسѧѧي[صѧѧراع نفѧѧسي فѧѧي أفرادهѧѧا ، فيبحثѧѧون    

   .109 ص ]42" [والراحـة النفـسية ، لدى أشخاص آخرين 
  

   الـمدرسة: 2.2.1.2
  

غني عن البيان أن المدرسة هي المؤسسة الثانية ، بعد الأسرة ، مѧن حيѧث الأهميѧة فѧي تربيѧة وتنѧشئة                 

 هؤلاء الأطفѧال والأحѧداث الѧشطر الأآبѧر مѧن وقѧتهم              الأطفال والأحداث ، وهي المؤسسة التي يقضي فيها       

  .وحياتهم ، من طفولة ، وصبا ، وحداثة ، بل وصدر الشباب 

  

إن دور المدرسة الحديثة لا يقتصر على التعليم والتلقين فقط ، بل يتعدى دورها إلى التربية والتهذيب                  

تهيئѧة الجѧو   "  بѧل إن المدرسѧة تعمѧل علѧى     .وغرس القيم الأخلاقية والاجتماعية ، والمثѧل العليѧا الإنѧسانية            

الملائم للحدث حسب قدراته العقلية والجسدية ، وميولѧه و رغباتѧه المختلفѧة ، فѧإذا فـѧشلت فѧي تحقيѧق مثѧل                      

   .71 ص ]36[" هـذه الغايات ، فإن ذلك قـد يؤدي إلى السلوك المنحرف 

  

             ѧاول الموضѧن التنѧة       إن ربط المدرسة بالانحراف قد يصدم البعض ، لكѧداث بالمدرسѧة الأحѧوعي لعلاق

يمكن أن يكشف عѧن مظѧاهر للقـѧصور والخلѧل ، قѧد تѧؤدي إلѧى الانحѧراف والجنѧوح أو تѧساهم فѧي ذلѧك ،                             

  .ومنها الفشل المدرسي ، والنظام المدرسي الصارم 

  

  الفشل المدرسي  : 2.1.22.1.
  

  .ية والموضوعية وف على بعض أسبابه الذاتـإن الحديث عن صور الفـشل المدرسي يتطلب الوق

  

لعѧѧل أهѧѧم الأسѧѧباب الذاتيѧѧة التѧѧي يمكѧѧن أن تѧѧؤدي إلѧѧى الفѧѧشل المدرسѧѧي ، القѧѧصور فѧѧي بعѧѧض القѧѧدرات    

العقلية العامة آالذآاء ، والخاصѧة آѧالإدراك والѧذاآرة والتخيѧل ، بالإضѧافة إلѧى انعѧدام الرغبѧة أو ضѧعفها                        
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عر بعѧѧض المتمدرسѧѧين إزاءهѧѧا بالѧѧسأم فѧѧي الدراسѧѧة ، وآѧѧذا عѧѧدم الانѧѧسجام مѧѧع البѧѧرامج الدراسѧѧية التѧѧي يѧѧش  

  .والضجر والملل 

  

أما الأسباب الموضوعية ، فلعل أهمها عدم إيمان الكثير من المدرّسين بѧأنهم أصѧحاب رسѧالة وليѧسوا                   

آمѧا أنهѧم يتعѧاملون مѧع     . مجرد موظفين ، فدورهم يتجاوز تـلقين المعارف إلى تكوين الإنѧسان والمѧواطن    

طور التكوّن ، بل يتعاملون مع أنمѧاط مختلفѧة مѧن الشخѧصيات ، ممѧا يتطلѧب                   إنسان لا تزال شخصيته في      

بالإضافة إلى هذا ، قليلة جدا هي تلك المدارس التي تجري اختبارات قياس الذآاء             . اللباقة والإعداد الجيد    

سѧب  والأداء الذهني واليدوي ، من أجل تصنيف التلاميذ قبѧل اتخѧاذ قѧرارات بѧشأن تѧوجيههم التوجيѧه المنا                    

لقѧѧدراتهم وميѧѧولهم ، الأمѧѧر الѧѧذي يѧѧضمن مقѧѧدارا مقبѧѧولا مѧѧن التوافѧѧق والنجѧѧاح ، وبالتѧѧالي تجنѧѧب الفѧѧشل           

  .الدراسي 

  

إن الفѧѧشل المدرسѧѧي قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى التѧѧسرب المدرسѧѧي المبكѧѧر للحѧѧدث دون أن يتѧѧزود بمѧѧا يكفѧѧي مѧѧن       

لجنѧѧوح ، آمѧѧا أن الفѧѧشل معѧѧارف وإعѧѧداد للحيѧѧاة الاجتماعيѧѧة ، ممѧѧا يѧѧساهم فѧѧي الانѧѧزلاق نحѧѧو الانحѧѧراف وا

المدرسي يولد الشعور بѧالنقص لѧدى الحѧدث فيدفعѧه إلѧى محѧاولات التعѧويض الѧسلبي المتمثѧل فѧي الانتقѧام                         

  .والانحراف أو الجنوح 

  

  النظام المدرسي الصارم : 2.2.1.22.
  

اتهم إن المدرسة مجتمع صغير يضم أعدادا من التلاميذ مختلفين من حيث ، بيئاتهم الأسرية ، ومستوي       

الاجتماعية والاقتصادية ، وأنماط شخصياتهم وبالتالي سلوآياتهم ، الأمر الذي يتطلب مقѧدارا مѧن الѧضبط              

والنظام حتى لا يفـلت زمام الأمѧور ، غيѧر أن ذلѧك لا يخلѧو مѧن المѧشاآل ، إذ آثيѧرا مѧا تѧضطر المدرسѧة                    

 يصطدم مع بعض الشخصيات     إلى التعامل مع حالات سلوآية صعبة بشيء من الصرامة ، الأمر الذي قد            

التي عهدت التسيب أو التدليل ، أو النزوع إلى العنف والتمرد على أية سلطة مهما آانت ، وممѧا قѧد يزيѧد                  

                  ѧا تѧة بمѧغب     ـالأمر صعوبة التعامل مع جماعات ، أحيانا منظمة ، تـنغص حياة مَـن في المدرسѧن شѧثيره م

ا الوضع يتسبب في خلق جو من الاحتقان لا يساعد        هذ. داء على الأشخاص والممتلكات     ـيصل حتى الاعت  

علѧѧى التمѧѧدرس ، ممѧѧا قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى الفѧѧشل الدراسѧѧي أيѧѧضا ، أو إلѧѧى ردود أفعѧѧال منحرفѧѧة أو جانحѧѧة مѧѧن   

  .طرف أفراد و فئات تشعر بالإحباط أو الاحتقار أو التمييز السلبي
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ر ـرفѧѧضون الكثيѧѧر مѧѧن مظاهѧѧ إن المدرسѧѧة فѧѧي تعاملهѧѧا مѧѧع أحѧѧداث فѧѧي مرحلѧѧة البلѧѧوغ والمراهقѧѧة ، ي   

السلطة ، أمر يحتاج إلى موظفين مدربين جيدا ، وحاصلين على ما يكفي من معارف علمية عن مرحلتѧي        

الطفولѧѧة والمراهقѧѧة ، حتѧѧى يѧѧتم الأخѧѧذ بأيѧѧدي التلاميѧѧذ لѧѧتفهم خѧѧصائص آѧѧل مرحلѧѧة عѧѧـمرية ، مѧѧن أجѧѧل أن  

توازنѧة ، تراعѧي الفѧروق الفرديѧة والحريѧات      تصبح المدرسة وسطا جـذابا للتلاميذ يأنѧسون فيهѧا لمعاملѧة م       

دور " وهكѧذا فѧإن     . والقناعات الشخصية من جهة ومقتѧضيات النظѧام والحيѧاة الجماعيѧة مѧن جهѧة أخѧرى                   

  .76 ص ]36 ["المدرسة في الانحراف هو دور إهمال وليس دور اقتراف 

  

  جماعة الرفـاق : 3.2.1.2
  

 أن تѧѧستقطب الأشѧѧخاص ، ولاسѧѧيما الأحѧѧداث ، إن جماعѧѧة الرفѧѧاق مѧѧن أهѧѧم الجماعѧѧات التѧѧي يمكѧѧن

الذين لا يجدون الجو المناسب للحياة الأسرية الهادئة التي تلبى فيها مختلف حاجات الطفل أو الحѧدث ، أو                  

سѧѧبل الترفيѧѧه المفيѧѧد و البنѧѧاء ، حتѧѧى وإن آѧѧان خѧѧارج الأسѧѧرة ، آمѧѧا هѧѧو الحѧѧال فѧѧي النѧѧوادي الرياضѧѧية           

امه إلاّ جماعة الرفاق ، التي قد تكون مطية للѧسلوك الجمѧاعي المنحѧرف أو                ية ، فلا يجد الحدث أم     ـقافـوالث

مѧن أشѧد الجماعѧات      ... جماعة الرفѧاق  " وهنا لا يكون أمام الحدث إلا الانـقياد للجماعة ، ذلك أن            . الجانح  

  . 159 ص ]20[" الأولية تأثيرا على الشخصية 

  

تلفان إلى حد بعيد عن شخصيته وسѧلوآه        إن شخصية الفرد وسلوآه و هو في جماعة الرفاق ، يخ          

فإذا آان سѧلوآهم غيѧر سѧوي ،    " وهو وحده ، أو في أسرته ، ذلك أن سلوآه يتأثر بسلوك أفراد الجماعة              

و لѧذلك  ... آان الاحتمال قـويا في انـقياده لهم ، لأنه إن لم يجارهم في سѧلوآهم ، وشѧـذ عѧنهم ، يقاطعونѧه            

  .111 ص ]42[] " لكلذ[ يحرص الفرد ألا يعرض نفسه 

  

تعتبѧѧر جماعѧѧة الرفѧѧاق مѧѧن العوامѧѧل التѧѧي شѧѧملها البحѧѧث فѧѧي الانحѧѧراف والجنѧѧوح والإجѧѧرام ، فѧѧي    

        ، Mc Kay" ماآѧѧاي" ، وShaw " شѧѧو"  وThrasher" تراشѧѧر" دراسѧѧات معروفѧѧة مثѧѧل دراسѧѧة   

عѧات المنحرفѧة    فتبين أن نشوء هѧذا النѧوع مѧن الجما          . Sutherland" سذرلاند  "   و  White" وايت" و

 -84ص  . ص ]43[عوامѧل طѧرد و عوامѧل جѧذب        : أو الجانحة أو الإجرامية يحكمѧه نوعѧان مѧن العوامѧل             

85 .  

  

فعوامل الطرد تتلخص في وجود أسباب تتعلق بالأسرة أو المدرسة ، تجعل منهما مجالا للطѧرد ،               

أمѧا عوامѧل   . ر  ـن مѧلاذ آخѧ    أي مجالا غير مرغوب فيه بالنسبة للطفل ، فيلجأ إلى الهرب منهما والبحث ع             
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الجذب فتتمثل في أن جماعة الرفاق المنحرفѧة أو الجانحѧة ، تتميѧز بѧبعض الѧصفات والعوامѧل التѧي تجعѧل              

منها بѧديلا للبيѧت والمدرسѧة ، منهѧا عامѧل اللѧذة والمتعѧة ، ذلѧك أن الأعѧضاء فيهѧا يفعلѧون مѧا يحلѧو لهѧم و                                 

م سѧرعان مѧا يبѧددون حѧصيلة سرقѧـتهم فѧي اللعѧب واللهѧو         يحقـق الملذات والمتع ، فإذا ما سرقوا مثلا فѧإنه         

إلى جانѧب عامѧل اللѧذة والمتعѧة هنѧاك عامѧل العنѧف ومعѧاداة المجتمѧع ،                    . وشراء ما شعروا بالحرمان منه      

ذلك أن المنتمين إلى هذه الجماعات يميلون إلى التمرد واستخدام العنѧف بجميѧع صѧوره ، وهѧذا ضѧروري              

  . شعور بالنقص عندهم من أجل التغلب على ال

  

   المنطقة والحي السكني: 4.2.1.2
  

  عѧѧن الإجѧѧرام  Clifford Shaw" آليفѧѧورد شѧѧو " أثبتѧѧت الكثيѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات ،  ومنهѧѧا دراسѧѧة     

والجنوح في مدينة شيكاغو، أن الانحراف والجنوح والإجѧرام يزيѧد فѧي المنѧاطق الحѧضرية عѧن المنѧاطق                     

هذا ولعل زيادة الانحراف والجنѧوح والإجѧرام        . لمدن الصغرى   الريفية ، آما يزيد في المدن الكبرى عن ا        

في المناطق الحضرية والمدن الكبرى ، يرجع إلى تعقـد نمط الحياة ، وازدياد الصراع الثقافـي بين أنمѧاط        

ثقافية أحيانا متباينة ، نتيجة الهجرات الداخلية من بيئات مختلفة ، وآذا التفكك الأسري والاجتماعي ، مما              

ف الѧѧروابط الاجتماعيѧѧة ، آمѧѧا يѧѧضعف آليѧѧات الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي لѧѧدى الجماعѧѧات الأوليѧѧة آالأسѧѧرة    يѧѧضع

يساهم في آل ذلك آبر حجم المدينة ، مما يوفر للجانحين و المجѧرمين فرصѧا للاحتمѧاء ، بѧل           . والمدرسة  

  . و فرصا للإجرام 

  

ي المدن والمنѧاطق الحѧضرية   هذا ولعل ما يزيد من تـفاقـم ظواهر الانحراف والجنوح والإجرام ف      

                      ѧا يѧة ممѧاة الكريمѧضرورية للحيѧشروط الѧـقارها للѧاء ، وافـتѧض الأحيѧف بعѧة ،   ـالكبرى ، تخلѧولد ، بالنتيج

أنماطѧا مѧن الانحѧѧـراف والجنѧـوح والإجѧѧرام ، آالإدمѧان علѧѧى الكحѧول والمخѧѧدرات ، وممارسѧة الѧѧدعارة ،       

المنѧاطق المتخلفѧѧة أو  " وعليѧه فѧإن   . منѧاطق فاسѧدة   واسѧتغلال الأطفѧال وغيرهѧا ، فتѧصبح هѧذه الأحيѧѧاء وال     

  .166 ص ]20" [الأحياء الفاسدة هـي مرتع للرذيلة والانحراف والجريمة 
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  الاتجاهات المفسرة لظاهرة الإجرام والجنوح  : 2.2
  

  الاتجاه البيولوجي : 1.2.2
  

سѧѧѧة ظѧѧѧواهر الإجѧѧѧرام والجنѧѧѧوح          يعتبѧѧѧر الاتجѧѧѧاه البيولѧѧѧوجي مѧѧѧن أول الاتجاهѧѧѧات العلميѧѧѧة فѧѧѧي درا 

والانحراف ، تم في إطاره نقل بحث هذه الظواهر من الطرح الفلسفي الأخلاقي ، بل الغيبي، إلѧى الطѧرح                

الوضعي العلمي القائم علѧى محاولѧة تفѧسير الظѧاهرة الإجراميѧة تفѧسيرا واقعيѧا معقѧولا ، أو علѧى الأقѧل لا                      

  . يخلو من المعقولية 

ل الباحثون في الظاهرة الإجرامية على العمѧوم الاتجѧاه البيولѧوجي مѧن خѧلال بعѧض                          هذا ولقد تناو  

. النظريات التي تبلورت حوله ، و التي تمكن من فهѧم البعѧد البيولѧوجي فѧي الإنѧسان بѧشيء مѧن التفѧصيل                          

  .قاتها ونتائجها ـطلـيولوجية على اختلاف منـظريات البـرض أهم النـمد الباحث إلى عـلذلك يع

  

  نظرية لومبروزو  : 2.21.1.
  

الѧذي  ) Cesare Lombroso ) 1836-1909" شѧيزار لѧومبروزو  "          يعتبر العѧالم الإيطѧالي    

اشتغل آطبيب في الجيش الإيطالي ، آما اشتغل آأستاذ لكرسي الطب الشرعي ثم الطب العقلي بجامعـتي                

Pavia ـمѧѧث Torino      وفѧѧه الوقѧѧاح لѧѧذي أتѧѧر الѧѧاليتين ، الأمѧѧى   الإيطѧѧب علѧѧن آثѧѧرمين    عѧѧة المجѧѧدراس

  .وجرائمهم ، فيعتبر بذلك أول من وضع الأسس النظرية للاتجاه البيولوجي 

  

 يعتبѧѧر أول مؤلѧѧف فѧѧي علѧѧم   1876عѧѧام " الرجѧѧل المجѧѧرم  "          وضѧѧع لѧѧومبروزو آتابѧѧا عنونѧѧه ب   

لإجѧرام والجنѧوح   الإجرام الوضعي الحديث ، بسط فيه نظريته ، في صѧورتها الأولѧى ، التѧي اعتبѧر فيهѧا ا             

 ]20[" ميل الفرد إلى الجريمة يرجѧع إلѧى اسѧتعداد فطѧري بيولѧوجي مѧوروث فѧي الفѧرد                    "والانحراف أي   

وهكѧѧѧذا فѧѧѧإن الѧѧѧدارس لنظريѧѧѧة لѧѧѧومبروزو يمكنѧѧѧه أن يقѧѧѧف علѧѧѧى مѧѧѧصطلحين مهمѧѧѧين لكنهمѧѧѧا     . 105ص 

  .مصطلح الفطرة ومصطلح الوراثة : ن ـيـلفـمخت

  

 جملة ما يشترك فيه أفراد نوع من الأنواع ، فالذئاب تـѧشترك آلهѧا فѧي             إن مصطلح الفـطرة يعـني   

العѧـداوة للأرانѧѧب والخѧѧراف ، والقطѧط تـѧѧشترك آلهѧѧا فѧي العѧѧـداوة للفѧѧـئران ، والبѧشر يـѧѧشترآون آلهѧѧم فѧѧي     

ا مѧا   إن الفـطرة بهـذا المعـنى تعـني ما يشـترك فيه أبنѧاء البѧشر مѧـنذ بѧدء الخليѧـقة وهѧـذ                   . الغرائز والعـقـل   
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هѧѧو ذلѧѧك الإنѧѧسان الѧѧذي فѧѧـيه ارتѧѧـداد إلѧѧى الإنѧѧسان الأول وأنѧѧـه بمѧѧـثابة   " جعѧѧل لѧѧومبروزو يعتѧѧـبر المجѧѧرم 

أرسѧى  " وهكـذا يمكـن اعـتبار لومبروزو أول مѧـن         . 96 ص   ]27[" التجـسيد الحاضر للمخلـوق القـديم     

 "تѧـغل بالأنتروبولوجيѧا الجنائيѧة    اش"   إذ 96 ص   ]27[" دعـائم الاتجاه الأنتروبولوجي في علم الإجـرام       

  .110 ص ]44[

  

،           أمѧѧا مѧѧصطلح الوراثѧѧـة فيعنѧѧي جملѧѧة الميكانزمѧѧات التѧѧي تـنتѧѧـقل بهѧѧا مختلѧѧف الѧѧصفات الجѧѧسمية       

لية ، والنفسية ، من الأسلاف إلى الأخѧلاف ، وهѧي التѧي اهѧتم بالمقارنѧة بينهѧا الطبيѧب لѧومبروزو ،                         ـوالعق

اآـتـѧشف مѧـن    ] ... آمѧا [ـديد مѧن المجѧـرمين والخطѧـرين مѧـن الجنѧود والѧضباط              فحص العѧ  " فـقـد أتـيح له    

 منهم انحـدروا مـن أسـر لها تـاريخ إجѧـرامي ، آمѧا قѧـام              71 من المجرمين أن     104دراسة قـام بها على     

 " مѧن المجѧرمين الأحيѧاء        5907 جمجمة لمجѧرمين بعѧـد موتهѧـم بالإضѧافة إلѧى             338بدراسة سلسـلة من    

فتوصل إلى استنتاج مفاده أن الإجѧرام يѧرد إلѧى العامѧـل الѧوراثي بѧالنظر إلѧى تѧشابه بѧين                       . 110 ص ]20[

 ص ]46[ و60 ص ]45[المجѧѧرمين فѧѧي الѧѧصفات الجѧѧسمية والنفѧѧسية والتѧѧي نعѧѧرض لبعѧѧضها فيمѧѧا يلѧѧي   

227:   

  

نѧد  فمن الصفات الجسمية ، فقدان التناسق في الجمجمة ، الوزن الѧدماغي عنѧد المجѧرم أقѧل منѧه ع                    

غير المجرم ، ضخامة الفѧك أو طولѧه ، بѧروز عظѧام الخѧدين ، اسѧتطالة الѧرأس ، ضѧيق الجبهѧة ، فلطحѧة                    

  .الأنف ، طول الأذرع و الأرجل و الأصابع ، غزارة شعر الرأس و الجسم 

  

ومѧѧن الѧѧصفات النفѧѧسية ، انعѧѧدام الѧѧشعور بالѧѧشفـقة ، سѧѧهولة الاستѧѧـثارة وحѧѧدة المѧѧزاج والانѧѧدفاع ،      

  .س بالألم ، عدم الشعور بالذنب ، الغرور ضعف الإحسا

  

يبدو أن لѧومبروزو عنѧدما تعمѧق فѧي تѧشخيص الѧصفات الجѧسمية و النفѧسية لѧدى مѧن عѧاينهم مѧن                             

المجѧѧرمين و غѧѧـير المجѧѧرمين ، آѧѧان يهѧѧـدف إلѧѧى فحѧѧص و ضѧѧبط العلاقѧѧـة بѧѧين تلѧѧك الѧѧصفات والѧѧسلوك        

أن لѧѧومبروزو آѧѧان يبحѧѧث عѧѧن العلاقѧѧة بѧѧين  و لمѧѧا آانѧѧت تلѧѧك الѧѧصفات وراثيѧѧة فѧѧيمكن القѧѧول  . الإجرامѧѧي 

و في سبيل تبيان ذلك انطلق مѧن فكѧرتين أساسѧيتين همѧا فكѧرة الانحطاطيѧة                  . السلوك الإجرامي و الوراثة     

  (Pathological atavism)  و فكѧرة الانحطاطيѧة المرضѧية    (Biological atavism)البيولوجية 

  .65-63ص . ص ]45[
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 فتتمل في جملة من الصفات أو العلامѧات أو المؤشѧرات ، تظهѧر علѧى                 أما الانحطاطية البيولوجية    

شكل نزعة وآأنها تعود بالإنسان إلى المرحلة المتوحشة من مراحل تطور حياتѧه ، وهѧذا مѧا يفѧسر حѧسب       

الѧسلوآات الѧشاذة التѧي لا     لومبروزو ، الجرائم الـبشـعة التي يقوم بها بعѧض المجѧـرمين ، و آѧـذلك بعѧض        

ند بعѧѧض ـبة عѧѧـرا مقبѧѧولا ، أو لا نجѧѧد مѧѧا يماثلهѧѧا إلا عنѧѧد الحيوانѧѧات المتوحѧѧشة، مثѧѧل الرغѧѧ  نجѧѧد لهѧѧا تفѧѧسي

ثهم ، أو شѧرب دمهѧم ، أو بتѧر    ـثѧ ـوالتمثيѧل بج  المجرمين ، ليس فقط فѧي قѧـتل ضѧحاياهم بѧل والتѧـنكيل بهѧم             

فع البيولوجيѧѧة هѧѧي التѧѧي تجعѧѧل مѧѧن المجѧѧرم ينѧѧد   وحѧѧسب لѧѧومبروزو  فѧѧان الانحطاطيѧѧة . بعѧѧض أعѧѧضائهم 

اندفاعا شبه آلي نحو السلوك الإجرامي ، وآأنه سلوك فطري شبيه بالѧسلوك الحيѧواني ، وهنѧا نجѧد بعѧض                    

 التطوريѧѧѧѧة وهѧѧѧѧـو المعاصѧѧѧѧر Darwin" دارون"الدارسѧѧѧѧين يرجعѧѧѧѧون تفѧѧѧѧسير لѧѧѧѧومبروزو إلѧѧѧѧى أفكѧѧѧѧـار  

م تكن هيئته   وإن ل ... ليس إلا صورة أو هيئة للإنسان البدائي      " إن المجرم حسب لومبروزو     . بروزو  ـللوم

على هذه الحال، فإنه يرتد عند ارتكابه للجريمة إلى حالته البدائيѧة التѧي آѧان عѧـليها الإنѧسان فѧي العѧصور         

  .226 ص ]46[ "البدائية السحيقة 

  

نتѧѧـقل ـوأمѧѧا الانحطاطيѧѧة المرضѧѧية ، فهѧѧي تѧѧرتبط بѧѧبعض الأمѧѧراض ، آѧѧالأمراض الذهانيѧѧة التѧѧي ت   

  . الداخلية في وظائف بعض الأعضاء آالدماغ والغـدد بالوراثة ، أو ترتبط ببعض العيوب

  

هѧѧذا وآمѧѧا حѧѧاول لѧѧومبروزو تفѧѧسير الѧѧسلوك الإجرامѧѧي ، حѧѧاول تѧѧصنيف المجѧѧرمين فѧѧردهم إلѧѧى        

   :66-65 ص ]45[خمسة أصناف هي 

  

أو المجرم بالولادة  وهـو الذي يكون نـتيجة الانحطاط الوراثي ، ويحمل خمѧسا أو              : المجرم المطبوع  -1

  .ن الصفات التي ذآرها لومبروزو ، وهو الأشد خطورة والأصعب معالجة أآثر م

ية ـزه أيѧضا بالشخѧصية الѧصرع   ـداد الوراثي ، مѧع تميѧ  ـو الذي يكون نتيجة الارت    ـوه : المجرم المعـتاد  -2

 .مع اختـلاف في الدرجة عن سابقه ) مصاب بمرض الصرع (

راثي ، والشخѧѧصية الѧѧصرعية فѧѧضلا عѧѧن    هѧѧو الѧѧذي يكѧѧون نتيجѧѧة الارتѧѧداد الѧѧو      : المجѧѧرم المجѧѧـنون  -3

 .اضطرابات ذهانية  شديدة

 .ير العاطفة نظرا لشدة حساسيته العاطفية ـهـو الذي يمارس إجرامه تحت تأث : المجرم بالعاطـفة -4

هو المجرم الذي يرتكب الجريمة نتيجة ظروف أو مواقف طارئة ، وهذا الѧصنف               : المجرم بالصدفـة  -5

 .بالمجرمين المذآورين أعلاه ، وهو الأقل خطورة على الإطلاق من المجرمين ليس له علاقة 
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 1876         إن نظرية لومبروزو إجمالا ، تعرضت للعديد من الانتقادات بعد صدور آتابه الأول سنة             

" الجريمѧة أسѧبابها و علاجهѧا        " التراجع عن موقفه في آتابѧه المعنѧون         " مما اضطره إلى تعميق أبحاثه و       

   . 121 ص ]47[" إلى عدة عوامل …وإنما تعود … بأن الجريمة لا تعود إلى سبب واحد حيث يقول 

  

توريѧѧث " غيѧѧر أنѧѧه مѧѧن الجѧѧدير بالإشѧѧارة أن آثيѧѧرا مѧѧن أفكѧѧار لѧѧومبروزو ، و لاسѧѧيما فكرتѧѧه عѧѧن    

فالإجرام في حѧد ذاتѧه لا يѧورث حѧسب         " أسيئ فهمها ،  على الخصوص من طرف خصومه ،           "  الإجرام

" فالذي يمكن أن يورث هѧـو الاسѧـتعداد البѧـيولوجي للقѧـيام بالѧسلوآات الѧشـاذة والإجراميѧة                   ... لومبروزو  

  .66 ص ]45[

  

هذا و لعل أول النقاد لنظرية لѧومبروزو آѧانوا مѧن داخѧل ايطاليѧا ومѧن أشѧهرهم   رفѧائيلو                        

، القاضѧѧي وأسѧѧتاذ القѧѧانون الجѧѧـنائي فѧѧي    ) Raffaelo Garofalo) 1852 -1932غاروفѧѧالو 

، 1885 عѧѧام  (Criminologia)الѧѧذي وضѧѧع آتابѧѧا بعنѧѧوان علѧѧم الإجѧѧرام     " نѧѧابولي " جامعѧѧة

وهѧѧѧو أيѧѧѧضا مѧѧن المتخصѧѧѧصين فѧѧѧي القѧѧѧانون  ) Enrico Ferri)1856 -1929وأنريكѧѧو فيѧѧѧري  

علѧѧѧـم " الجنѧѧائي وعلѧѧѧم الإجѧѧرام وآѧѧѧـان زمѧѧـيلا  للѧѧѧومبروزو، وضѧѧع هѧѧѧـو الأخѧѧـر آتابѧѧѧا بعѧѧـنوان       

 الѧذي ربѧط فيѧه بѧين العوامѧل البيولوجيѧة       (La Sociologia Crimineli)" الاجѧـتماع الجنѧائي  

أما النقѧاد مѧن خѧارج ايطاليѧا فتѧصدرتهم المدرسѧة الفرنѧسية فѧي         . والاجتماعية في ظاهرة الإجرام  

 ، إلا أن أول أهѧم دراسѧة         Durkheim و (*) Lacassagne و Tardeعلم الاجتماع و الإجرام     

" تѧشالز غوريѧـنغ     " تلѧك التѧي قѧام بهѧا الطبيѧب           نقدية لنظرية لѧومبروزو مѧن خѧارج ايطاليѧا آانѧت             

Charles Goringѧѧـ ال ѧѧشر آѧѧـتابا سـذي ن ѧѧ1913ة ـنѧѧس" وان ـ  بعنѧѧـلـجـن الإنـيـجـال ѧѧزي ـي "

(The English Convict)        اѧشر عامѧـني عـѧتغرق اثѧراه واسѧـل أجѧداني شامѧهو ثمرة بحث مي 

]1901 -1913 [      ѧѧـوزارة الداخليѧѧة لѧѧسجون التابعѧѧة الѧѧن لجنѧѧاز مѧѧه   بإيعѧѧـناول فيѧѧة ، تѧѧة البريطاني

  مجرم من عدة سجون انجليزية ، 3000مجموعتين جـد متباينتين ، الأولى تجريـبية متكونة من "

 طالѧب مѧن جѧامعتي       959، و   "آامبريѧدج " طالب من جامعѧة      1000والثانية ضابطة متكـونة من     

   صفة37ارن بين  من أساتـذة الجامعات و رجال الجيش ، و ق118، و" أبردين"و" أآسفورد "

------------------------  
)*( Alexandre Lacassagne) 1843-1924 ( أستاذ الطب الشرعي بجامعةLyon  ـيفѧو مدير أرش ، 

و قѧال  ) المجѧرم بѧالميلاد   (الأنتروبولوجيا الجنائية  ، انتـقـد بشـدة نـظرية لѧومبروزو حѧـول العوامѧـل الفرديѧة فѧي الإجѧـرام                

ـه ــــــѧѧارتـبــؤول عѧѧـن الإجѧѧـرام  واشـتهѧѧـر بع ـ ــمحѧѧـيط المجѧѧـرم هѧѧـو المѧѧس  ـل الاجتماعيѧѧة للإجѧѧرام  ، ف وامـرية العѧѧـظѧѧـبـن

« Les sociétés n’ont que les criminels qu’elles méritent » .   
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هѧѧذا و يѧѧذآر أن هѧѧذه  .  جѧѧسمية فѧѧي المجمѧѧوعتين  ، فتبѧѧين لѧѧه عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق بѧѧارزة بينهمѧѧا      

قة ، إذ أشرف على عملياتها المنهجية و الإحصائية ، بدءا مѧن تѧصميم العينѧة                 بالد الدراسة تميزت 

  . 99- 98ص . ص]Karl Pearson] 28إلى استخراج النـتائـج ، العالم البريطاني 

  

إلى أن نظرية لومبروزو  تـفـتـقر إلى الدقة العلمية التѧي تمكѧن مѧن التعويѧل        " غورينغ"         لقد توصل   

أن المجѧرمين بوجѧه عѧام       ... بѧل وجѧد     ... ه لم يستطع إثبات ما يعرف بالنموذج الإجرامي         أن" عليها  ، إذ     

 . 26 ص ]48[" نموذجѧѧا خاصѧѧا يمكѧѧن تمييѧѧزه بѧѧسمات انحطاطيѧѧة بѧѧالولادة أو بالوراثѧѧة      ... لا يѧѧشكلون 

   :71 ص ]45[ر أنه في المقابل آشفت الدراسة عن نتيجتين مهمتين هماـيـغ

  

  .م و خاصيتين وراثيتين هما الذآاء و ضعف البنية الجسمية للمجرمينوجود علاقة بين الإجرا -1

 .ليس هناك ارتباط وثيق بين العائلة والظروف البيئية والجريمة  -2

  

هذا و رغم النقد الموجه لنظرية لومبروزو  وما يتعلق منها برد الإجرام والجنوح والانحراف إلى 

  Lange" لانج" أشهرهـم  تأثير على بعض الباحثين لعلعـامل الوراثة ، إلا أنها بقـيت تمارس بعض ال

الذي قام بدراسة على ثلاثة عشر زوجا من التوائم الحقيقية أو المتماثلة فاآتـشف أن عشرة أزواج بها 

، أما بين  % 12، فيما وجد في التوائم غير المتماثلة أن نسبة الإجرام بلغت % 77مجرمون ، أي 

  .113ص]20[فقط  % 8بلغت النسبة الإخوة غـير التوائم فقد 

  

، عѧن نتѧائج   " هارفѧارد " ، الأسѧتاذ بجامعѧة   Ernest Hooton "  هوتѧون " آمѧا آѧشفت دراسѧة    

تؤآد أثر الوراثة علѧى الѧسلوك الإجرامѧي ، بѧل علѧى وجѧود نمѧاذج إجراميѧة ، لѧذلك عرفѧت هѧذه النظريѧة                             

-234ص . ص]46[ ريѧѧة لѧѧومبروزوحѧѧاول تأآѧѧـيد صحѧѧـة نظ " هوتѧѧون" يبѧѧدو أن . بالنظريѧѧة التكѧѧـوينية 

فأجرى دراسة على عينة شملت نحو أربعة عشر ألفا من نزلاء السجون والإصѧلاحيات ، وأآملهѧا                   235

بدراسة مجموعة من غير المجرمين لمقارنتها مـن حيث الخصائص بمجموعѧة المجѧرمين ، و قѧـد راعѧى                   

نتѧѧائج التѧѧي خلѧѧص إليهѧѧا أن المجرمѧѧـين أن تـѧѧشمل العينѧѧة البѧѧيض والزنѧѧوج علѧѧى حѧѧد سѧѧواء ، وآانѧѧت أهѧѧم ال

يتسمون بخلل فѧي تكѧوينهم الجѧسماني ، و هѧو خلѧل راجѧع إلѧى الوراثѧة ، آمѧا هѧو الحѧال فѧي شѧكل بعѧض                                 

أعضاء الجسم آالعينين والأنف والأذن والجـبهة والشفاه ، ومقاييس الأعضاء ، فأثبت أن المجѧرمين يبѧدو                

آمѧا أثبتѧت    . بع صفات مردها أساسا إلѧى عامѧل الوراثѧة           عليهم انحطاط جسماني حدده في حوالي مائة وس       

الدراسѧѧѧة أن الانحطѧѧѧاط لѧѧѧه أنѧѧѧواع مختلفѧѧѧة بѧѧѧاختلاف المجѧѧѧرمين ، فمѧѧѧن يرتكبѧѧѧون جѧѧѧرائم الاعتѧѧѧداء علѧѧѧى   

  .الأشخاص يختلفون عن مرتكبي جرائم الأموال ، وهؤلاء يختلفون عن مرتكبي الجرائم الجنسية 
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            ѧѧر عامѧѧن أمѧѧن مѧѧا يكѧѧـذا و مهمѧѧرام و     هѧѧي الإجѧѧما فѧѧاملا حاسѧѧاره عѧѧن اعتبѧѧه لا يمكѧѧة فإنѧѧل الوراث

الجنوح والانحراف ، خصوصا إذا تعلق الأمر بالأحداث الذين يتأثرون آثيرا بعوامѧل البيئѧة التѧي تѧنعكس                 

  .سلبا على نفسيتهم فتدفع ببعضهم للانحراف والجنوح والإجرام

  

  نظرية دي توليو : 2.1.2.2
  

 صاحب نظريѧة التكѧوين الإجرامѧي ، مѧن تلامѧذة لѧومبروزو، آѧان        (*) Benigno di Tullioيُعد  

  .أستاذا للأنتروبولوجيا الجنائية في جامعة روما ، و آبير أطباء أهم سجون روما

  

أن لكѧل فѧرد تكѧوين شخѧصي يѧشمل فѧي آن             " تـنطلق نظرية التكوين الإجرامي مѧن فكѧرة مؤداهѧا           

الأفѧراد أضѧعف     بѧـيد أن هѧذا التكѧـوين يكѧون لѧدى بعѧض            ... واحد العناصر الوراثية و العناصر المكتѧسبة        

نا أن  ـلاحظ هѧ  ـمѧ ـوال.  239 ص   ]46" [رام  ـѧ ـرضة للإج ـѧ ـعلهم ع ـ، مـما يج   نـراد الآخري ــدى الأف ــمنه ل 

يعتѧѧѧرف ، إلѧѧѧى جانѧѧѧب العوامѧѧѧل العѧѧѧضوية ، بالعوامѧѧѧل الاجتماعيѧѧѧة فѧѧѧي إفѧѧѧراز الظѧѧѧاهرة       "  دي توليѧѧѧو" 

  .لوية للعوامل العضوية ية ، رغم أن الأوـرامـالإج

    

وهكذا فإن اقتراف بعض الأفراد للأفعال الإجراميѧة دون الѧبعض الآخѧر، رغѧم التواجѧد فѧي نفѧس                     

الظروف البـيئـية ، لا يمكن تفسيره إلا بѧالتكوين الإجرامѧي أو النزعѧة الإجراميѧة، التѧي تعكѧس الشخѧصية                    

ضѧرورة فحѧص شخѧصية المجѧرم     " تولويѧو دي " وللوقوف على الشخصية الإجرامية ، يѧرى     . الإجرامية  

  :هي  134-133ص . ص]20[من جميع جوانبها و على رأسها جوانب ثلاث 

 

  .أعضاء الجسم الخارجي و صفاتها الطبيعية أو غير الطبيعية -1

 .وظائف الأعضاء و الأجهزة الداخلية ، و آذا إفرازات الغدد و أثرها في المزاج  -2

 .ائز الـنـفس الناحية النفسية و لاسيما قياس غـر -3

  

------------------------  
.  ، و التѧي صѧار مقرهѧا فѧي بѧاريس     1938 مؤسس الجمعية الدولية لعلم الإجѧرام فѧي رومѧا سѧنة     B.Di Tullioيعتبر (*) 

اشتهرت بتـنظيمها بصفة دورية لمؤتمرات ، وحلـقات دراسية دولية تعالج المشاآل المتعلـقة بѧالإجرام  ، مѧن حيѧث أسѧبابه                      

  مكافحته و الوقاية منهوسبل
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تѧـفاعل فѧي صѧورة صѧراع بѧين العوامѧل            " هѧو حاصѧل     " دي توليѧو  " إن الإجرام والجنوح حѧسب      

  .134 ص ]20" [الاجتماعية آعوامل خارجية ، والعوامل البيولوجية والغريزية آعوامل داخلية 

   

رين ـطѧين آبيѧ  يف المجѧرمين إلѧى نم    ـتѧصن " وليوـدي تѧ  " ، حѧاول    "لѧومبروزو   " هذا وعلѧى غѧرار      

 ]46 [المجرمون بالتكوين والمجرمون العرضيون ، يحتوي آل منهما على أصناف مѧن المجѧرمين             : هما  

   :246-242ص .ص

  

ويتميѧزون باليقظѧة الإجراميѧة ، والإصѧرار علѧى ارتكѧاب الجريمѧة ، وخطѧورة                  : المجرمون بѧالتكوين   -1

 :الجرائم ، واحتراف الإجرام ، وهم ينقسمون إلى أربعة أصناف 

 

ومѧѧن صѧѧفاتهم ، سѧѧرعة التقلѧѧب الانفعѧѧالي وحدتѧѧه ، ضѧѧعف الإرادة ، : المجرمѧѧون بѧѧالتكوين الѧѧشائعون   - أ

ضعف الشعور الأخلاقي ، سѧهولة الإقѧدام علѧى الإجѧرام  بمѧا فيѧه الخطيѧر، شѧذوذ المѧسلك الجنѧسي ،                          

 .الميل إلى الكسل والتشرد 

  

صهم ضѧѧعف الѧѧصفات الجѧѧسمية  ومѧѧن خصائѧѧ : المجرمѧѧون بѧѧالتكوين ذوو الاتجѧѧاه التطѧѧوري النѧѧاقص    - ب

د ـقѧѧـآѧѧالعيوب الخلقيѧѧة والنفѧѧسية آѧѧالبرود العѧѧاطفي والعقليѧѧة  آѧѧضعف الملكѧѧات العقليѧѧة مثѧѧل ملكѧѧة الن        

 .طق ـوالن

 

وهѧم فئѧة واسѧعة تѧضم مѧن يتѧصف بالѧضعف العقلѧي ،                :  المجرمون المتخلفون نفѧسيا أو الѧسيكوباثيون         -ج

  ...والوساوس ، واختلال الغرائز إلخ

  

  . و يقـترفون جرائمهم نتيجة موجات جنون تصيبهم لأنهم مختلون عقليا : ن المجانين  المجرمو-د

  
وهم المجرمون بالصدفة ، من أهѧم مѧا يميѧزهم ، انتمѧاؤهم للطبقѧة الوسѧطى ،          :  المجرمون العرضيون  -2

 ѧѧѧى حفѧѧѧة علѧѧѧدرة العامѧѧѧـالقѧѧѧـظ الت  ѧѧѧى التكيѧѧѧدرة علѧѧѧة ، أي القѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧز والمتطلبѧѧѧين الغرائѧѧѧف وازن ب

الاجتماعي ، و باختصار هم متجردون مѧن التكѧوين الإجرامѧي الأصѧلي ، لكѧنهم يجرمѧون نتيجѧة ظѧروف           

  : هؤلاء إلى ثلاثة أصناف " دي توليو " هذا و يقسم . طارئة بيئية أساسا 
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وهѧو الѧشخص الѧذي يقѧدم علѧى ارتكѧاب الجѧرائم التافهѧة اسѧتجابة لѧدوافع           : المجرم العرضي المحѧض      - أ

 .ة ، وفي ظروف استثنائية لم يكن بمقدوره أن يتوقعها استـثنائية محض

 

وهـو الشخص الذي يقترف الجريمة مدفوعا في ذلك بعوامل عاطفية أو           :  المجرم العرضي العاطفي     - ب

 .انفعالية من شأنها أن تعطل القدرة لديه على التكيف الاجتماعي بصورة مؤقتة وفي حدود معينة 

 

 الѧشخص الѧذي يتѧسم بѧنقص خلقѧي ، و يميѧل بѧشكل عѧام إلѧى ارتكѧاب                 وهѧو :  المجرم العرضي الشائع     -ج

  .فة أخص ـالسلوك المضاد للمجتمع ، والجرائم التافهة بصفة خاصة ، وجرائم المال بص

  

خلاصة القول أن نظرية التكوين الإجرامѧي نظريѧة تنѧدرج ضѧمن الاتجѧاه البيولѧوجي ، مѧن حيѧث                

        ѧسي الѧضوي والنفѧل                 ترآيزها على الاستعداد العѧا العوامѧـمل تمامѧم يهѧاحبها لѧم أن صѧرام ، رغѧسابق للإج

الجريمة عبارة عن تـفاعل بين نفسية الإنسان وبين الظروف التي تواجهѧه فѧي العѧالم              " البيئية ، فإذا آانت     

الخارجي ، فإن هذا التـفاعل ما آان ليحدث نتيجته ، أي الجريمة ، لو لم يكـن لدى المجرم استعـداد سابق                    

  .134 ص]20 ["لا يتوفـر لدى غيره من الأفرادللإجرام 

  

   Goddardنظرية غودارد : 3.1.2.2
  

            ѧѧي قѧѧة التѧѧل البيولوجيѧѧن العوامѧѧـمѧѧـد تك    ѧѧف الاجتѧѧوء التكيѧѧباب سѧѧن أسѧѧببا مѧѧسي ـون سѧѧماعي والنف

ومѧѧشاآله ، ومنهѧѧا الانحѧѧراف والإجѧѧرام ، عامѧѧل الѧѧضعف العقلѧѧي ، الѧѧذي يمكѧѧن رده إلѧѧى الوراثѧѧة بمجѧѧرد      

خصاب ، أو إلى ظѧروف الحمѧل و حيѧاة الجنѧين داخѧل الѧرحم ، أو إلѧى صѧعوبات عمليѧة الوضѧع و مѧا                              الإ

  .يمكن أن ينجر عنها من إصابات في المخ ، إلى غير ذلك 

  

... رائـد الاتجاه الذي اهـتم ببحث المجѧرمين مѧن حيѧث درجѧة ذآѧائهم                " غودارد  " يعتبر الدآتور   

مѧѧنهم ضѧѧعاف % 33فوجѧѧد أن " ... أوهѧѧـايو" ام محكمѧѧة مدينѧѧة  حѧѧدثا حوآѧѧـموا أمѧѧ 236فѧѧـقد قѧѧاس ذآѧѧاء  

الѧسجـون والمѧدارس الإصѧلاحية ، بѧأن          على نѧـزلاء  ... العـقـل ، وآـان قـد صرح في بحث سابـق أجـراه          

القاضѧيان طѧه    " آمѧا تبѧين فѧي دراسѧة قѧام بهѧا             . 114 ص   ]28 ["منهـم آانوا ضعاف العقل آذلك     % 50

مѧن الأحѧداث   % 99ي محكمة أحѧداث الإسكѧـندرية أن نѧسبة آبيѧرة تѧـقدر ب        أبو الخير و منير العصرة  ف      

 "الذين ينـتمون إلى عصابات تـرأسها بعـض المجرمـين الكـبار ، يمـكن اعتبارهم مѧن المتѧأخرين عقـلѧـيا                  

  .وواضح هنا أن هذه نسبة آبيرة جدا . 131 ص ]20[
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لجنوح والانحراف إلѧى ضѧعف مѧستوى القѧدرات                   إن نظرية الضعف العقلي التي ترجع الإجرام وا       

العقليѧة يمكѧن اعتبارهѧا صѧحيحة فѧي بعѧض الجѧرائم التѧي لا تخلѧو مѧن الاندفاعيѧة آجѧرائم العنѧف التѧي قѧد                

يرتكبهѧѧا حتѧѧى الأحѧѧداث ، لكنهѧѧا ليѧѧست صѧѧحيحة فѧѧي الجѧѧرائم التѧѧي تتطلѧѧب مѧѧستوى مقبѧѧولا أو مرتѧѧـفعا مѧѧن  

  . مثلا ) لات الوثائق والعم( الذآاء ، آجرائم التزوير 

   

   Grimbergنظرية غريمبرغ : 4.1.2.2
  

         اتجѧѧه بعѧѧض العلمѧѧاء إلѧѧى تفѧѧسير ظѧѧاهرة الإجѧѧرام والجنѧѧوح والانحѧѧراف بѧѧرده إلѧѧى عامѧѧل اخѧѧتلال     

هذا و يقوم اخѧتلال وظѧائف الغѧدد    . وظائف الغدد الصماء ، آالغدة الكظرية والنخامية والدرقية والتناسلية    

رازاتهѧا الهرمونيѧة ممѧا يѧؤثر علѧى النمѧو الѧسليم للجѧسم والتѧوازن النفѧسي وبالتѧالي                      على زيѧادة أو نقѧص إف      

فالغدة الكظرية مسئولة عن إفراز هرمون الأدرينالـين ، الذي يعرف بهرمون الطوارئ،            . توازن السلوك   

جѧسم  مما يـزيد الجسم قـوة على مواجهѧة الطѧوارئ آمѧا هѧو الحѧال فѧي حѧالات الانفعѧال الѧشديد ، فتѧزود ال                         

 ѧѧا قѧѧوم ممѧѧل والهجѧѧة بѧѧدام والمواجهѧѧى الإقѧѧدرة علѧѧـبقѧѧي أو الجѧѧسلوك الإجرامѧѧي الѧѧسبب فѧѧانح ـد يت .ѧѧدة ـوالغ

رون ـيـالبروجيѧѧست  و(la testostérone)يرون ـوني التѧѧستـوستـرمѧѧـراز هـن إفѧѧـئولة عѧѧـالѧѧـنخامية مѧѧس

(la progestérone)ضاء   المسئوليْن ، في الحالات العادية ، عن النمو السليم واѧلمتناسق للجسم والأع

  والشبق مما قد يѧؤدي   (la virilité)التناسلية ، ولكنه في حالة زيادة الإفراز قد يؤدي إلى بروز الذآورة

 (la théroxine)والغѧدة الدرقيѧة مѧسئولة عѧن إفѧراز هرمѧون الثيروآѧسين       . إلى ارتكاب الجرائم الجنسية

 ومѧѧѧا ينجѧѧѧر عѧѧѧـنه مѧѧѧن بنѧѧѧاء (métabolisme)" الأيѧѧѧض" المѧѧѧسؤول عѧѧѧن تѧѧѧـنظيم مѧѧѧا يعѧѧѧرف بعمليѧѧѧات 

(anabolisme)وهدم (catabolisme)          وѧى النمѧؤثر علѧا يѧاختلال إفرازهѧسجة ، فѧا والأنѧي الخلايѧف 

. السليم والمتوازن للجسم ، مما ينعكس على السلوك نتيجѧة الѧشعور بѧالنقص فѧي حالѧة العملقѧة أو القزامѧة            

والمتѧوازن للغريѧزة الجنѧسية إذا آѧان إفرازهѧا متوازنѧا ، و فѧي                 والغدد التناسلية مسؤولة عن الأداء الѧسليم        

  .الحالة العكسية يمكن أن يؤدي إلى الانحرافات الجنسية التي تتبدى في جرائم 

  

 خارج عن القانون فحصا طبيا شѧاملا ، آمѧا اختبѧرهم نفѧسيا ،     500فحص غرينمبرغ "          هذا و قد  

نفعѧالاتهم ، وهѧذه الأعѧراض بѧدورها ناجمѧة عѧن نقѧص عѧضوي                ثم قرر أن إجرامهم نѧاجم عѧن خلѧل فѧي ا            

   .122 ص ]20[" مصدره خلل في الغدد الصماء 

" اضѧѧطراب فѧѧرط النѧѧشاط ونقѧѧص الانتبѧѧاه    " فѧѧي هѧѧـذا الѧѧسياق ظهѧѧـرت نظريѧѧة تعѧѧـرف بنظريѧѧة       

(Atention Deficit Hyperactvity Disorder)   صارا بѧـروفة اختѧالمع (ADHD Theory) 

دلѧت الأبحѧاث   " الإنѧساني ، إذ    فكرة أن الدماغ من الأعضاء الرئيسية المؤثرة في السلوك    التي قامت على  
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فهنѧاك مѧن يفѧـرز      ... الѧدماغ ذات العلاقѧة       حديثا على وجـود علاقـة بين السلوك المنحرف و بعض أجزاء         

 الانتبѧاه   و نقѧص  ... يѧؤدي إلѧى العنѧف       ] ممѧا ... [ (Serotonin)" الѧسيروتونن   " دماغه القليѧل مѧن مѧادة        

النѧѧشاط المفѧѧرط والعلاقѧѧات الѧѧسيئة مѧѧع الأهѧѧل والمدرسѧѧة والأصѧѧدقاء ، وتѧѧدني مفهѧѧوم الѧѧذات والنѧѧشاط  ... و

   .245 ص ]49[" المتهور

  

   الاتجاه السيكولوجي: 2.2.2
  

لإجرامي و الجانح مѧن حيѧث    ا يعتبر الاتجاه السيكولوجي من الاتجاهات المهمة في تفسير السلوك                 

... يفسر علماء النفس الجريمة في ضوء العوامѧل         " لضوء على بعض الدوافع النفسية للسلوك ، إذ         إلقائه ا 

السيكولوجية مثل الغرائز، والدوافع الشعورية واللاشعورية ، والصراع النفسي العميق ، والعقد النفسية ،               

لإيحѧاء والميѧل إلѧى التخريѧب     ا...والانفعالات ، وآذلك التكوين النفسي مثل الميل إلى المغѧامرة ، وسѧهولة        

  .123 ص ]20 ["واحتـقار الآخرين 

  

 هذا وتعتبر بداية الاهتمام العلمي الفعلي بخفايا النفس الإنѧسانية مѧع تبلѧور أفكѧار مدرسѧة التحليѧل                    

النفѧѧسي فѧѧي أواخѧѧر القѧѧرن التاسѧѧع عѧѧشر و مѧѧا أعقبهѧѧا مѧѧن إثѧѧراء ، أدى إلѧѧى نѧѧشوء مѧѧدارس نفѧѧسية أخѧѧرى      

ا سѧѧيكولوجيا شѧѧمل تفѧѧسير الѧѧسلوك الإنѧѧساني فѧѧي   ـراثѧѧـغيرهѧѧا ، الأمѧѧر الѧѧذي آѧѧوّن ت آالمدرسѧѧة الѧѧسلوآية و

  :عمومه ، بما في ذلك السلوك الإجرامي والجانح ، وهذا ما سيتم تناوله تباعا في ما يلي 

 

  مدرسة التحليل النفسي : 1.2.2.2
  

) Sigmund Freud  ) 1856 - 1939"سغموند فرويد " يعتبر طبيب الأعصاب النمساوي   

مؤسѧѧس مدرسѧѧة التحليѧѧل النفѧѧسي ، الѧѧذي بلѧѧور العديѧѧد مѧѧن النѧѧـظريات الѧѧسيكولوجية بهѧѧدف تفѧѧسير الѧѧسلوك   

ير السوي لعل أهمها ، نظرية الأحلام ، ونظريѧة الجهѧاز النفѧسي ، ونظريѧة الجنѧسية                   ـالإنساني السوي وغ  

 مقـتѧضب لنظريѧة الجهѧاز    بعѧرض  الطفولية ، ونظرية الكبت واللاشعور، غيѧر أننѧا نكتѧـفي فѧي هѧذا المقѧام              

  " .فرويد" النفسي وهي عماد الصرح السيكولوجي الذي شيده 

       يمكن القول أن  نظرية الجهاز النفسي النظرية التي تعكѧس تѧصور فرويѧد للشخѧصية ، بلورهѧا بѧين                      

تفѧѧسير "  فѧѧي آتابѧѧه الѧѧشهير   1900رت فѧѧي ـته الأولѧѧى التѧѧي ظهѧѧ  ـقاض نظريѧѧـ علѧѧى أنѧѧ 1923 و1920

وعرفѧѧѧت حينѧѧѧذاك بالنظريѧѧѧة الوصѧѧѧفية  ، فѧѧѧي مقابѧѧѧل النظريѧѧѧة الثانѧѧѧـية التѧѧѧي عرفѧѧѧت بالنظريѧѧѧة  " الأحѧѧѧلام 
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الموضѧѧعية أو الطبوغرافيѧѧة ، إذ صѧѧور فيهѧѧا الشخѧѧصية فѧѧي شѧѧكل بنѧѧاء يقѧѧوم علѧѧى ثلاثѧѧة أقطѧѧاب أو مراآѧѧز 

  .الهو ، والأنا ، والأنا الأعلى : للعمليات النفسية هي 

  

           ѧستودع الطاقѧة مѧا                 فالهو ، يمثل من جهѧد بهѧي يولѧسية ، التѧة والنفѧة ، البيولوجيѧة الفطريѧة الغريزي

الإنѧѧسان ، أي إنѧѧسان ، ومѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى يمثѧѧل مѧѧستودع الرغبѧѧات والنزعѧѧات المكبوتѧѧة التѧѧي تتكѧѧون بعѧѧد     

الميلاد ، ولاسيما فѧي مرحلتѧي الطفولѧة والمراهقѧة ، نظѧرا لعѧدم تѧوفر الظѧروف المواتيѧة لتلبيتهѧا بѧصورة                 

فس لغض الطѧرف عنهѧا ، ولѧو مؤقتѧا ، بواسѧطة عمليѧة لاشѧعورية هѧي عمليѧة الكبѧت              مقبولة ، فتضطر الن   

(Refoulement)        صورةѧѧو بѧѧن ، ولѧѧا أمكѧѧسها مѧѧن نفѧѧر عѧѧرص للتعبيѧѧين الفѧѧشيطة تتحѧѧى نѧѧا تبقѧѧلكنه ، 

ة ـوطѧѧـلـغـمـة أو الـلѧѧـاشـفـال الـعѧѧـان والأفـسـѧѧلـلام وزلات الـي الأحѧѧـال فѧѧـحѧѧـلاشѧѧعورية أيѧѧضا آمѧѧا هѧѧو ال  

(Les actes manqués) .  ضياتѧإن الهو ، في ماهيته ، ذو طبيعة لاشعورية ، لذلك هو لا يعبأ بمقت

  .الواقع الاجتماعية والأخلاقية ، ولا بمقتضيات العقل والمنطق ، إنه لا يخضع إلا لمبدأ اللذة فحسب 

  

ت أمѧا الأنѧا ، فيمثѧل قطѧب الѧشعور، يѧضع الѧذات ضѧمن مقتѧضيات الزمѧان و المكѧان ، أي معطيѧѧا             

يѧѧضطلع بمهمѧѧة التوفيѧѧق بѧѧين رغبѧѧات ونزعѧѧات الهѧѧو، ومقتѧѧضيات الأنѧѧا     . الواقѧѧع الاجتمѧѧاعي والأخلاقѧѧي  

الأعلѧѧى ، لѧѧذلك فهѧѧو يخѧѧضع لمѧѧـبدإ الواقѧѧع و هѧѧذا مѧѧا يجعلѧѧه يراعѧѧي الأعѧѧراف والقѧѧوانين ، فѧѧلا يѧѧسمح إلا      

  .بالتعبير عن الرغبات والميول التي يقبلها المجتمع 

  

     ѧѧى ، فيمثѧѧا الأعلѧѧا الأنѧѧسانية ، أي      وأمѧѧا الإنѧѧل العليѧѧة ، والمثѧѧة والاجتماعيѧѧيم الخلقيѧѧستودع القѧѧل م

الѧѧضمير الخلقѧѧي ، يتكѧѧون لѧѧدى الطفѧѧل عبѧѧر التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة التѧѧي تѧѧضطلع بهѧѧا المؤسѧѧسات الاجتماعيѧѧة  

لذلك عُهد له بالقيام بمهمة الرقابة المزدوجة علѧى آѧل مѧن الهѧو والأنѧا ،                  . وعلى رأسها الأسرة والمدرسة     

  .وهكذا فإن الأنا الأعلى يخضع لمبدإ الواجب .  أخطأ الأنا في مراقبته للهو يشعره بالتأنيب فإن

  

إن سلامة الحياة النفѧسية وتѧوازن الشخѧصية ، حѧسب فرويѧد ، مرهونѧان بنجѧاح الأنѧا فѧي التوفيѧق                    

بات بѧѧين مقتѧѧضيات الهѧѧو ومقتѧѧضيات الأنѧѧا الأعلѧѧى ، وإلا فѧѧإن الѧѧصراع النفѧѧسي يѧѧستمر وتنѧѧشأ الاضѧѧطرا      

  . النفسية التي تنعكس سلبا على الشخصية وبالتالي السلوك حيث تؤثر على توازنه

  

تѧرى أن الѧسلوك الجѧانح هѧـو نتѧـيجة اضѧطرابات فѧي               " خلاصة القول أن مدرسة التحليل النفѧسي          

 الكبت المستمر في مرحلة الطفولѧة ، والإحѧـباط الѧشديد فѧـي            : الشخصية والتي تعـود إلى عدة أسباب منها        

 ، وآلهѧѧا مظѧѧاهر الѧѧصراع  163 ص]41[" مرحلѧѧة الكѧѧـبر ، والقѧѧـلق الѧѧشديـد ، واخѧѧتلال الجهѧѧـاز النفѧѧسي  
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 ، وهѧو مѧن   William Healy" وليѧام هيلѧي   " النـفѧسي اللاشعѧـوري ، وهѧـذا مѧا أآѧـده العѧالم الأمريكѧي        

 أقـنعته هـو وأتباعѧه  قام ببحوث متـنوعة في ميدان جناح الأحداث ،      " أتباع مدرسة التحليل النفسي ، الذي       

بأن الدوافع الأساسية إلى الإجرام مѧستترة ومѧـدفونة فѧي اللاشѧعور ، ولا يمكѧن الكѧشف عنهѧا إلا بالتحليѧل                    

  .106 ص ]28["النفسي 

  

  المدرسة السلوآية : 2.2.2.2
  

" إفѧان بѧافلوف   " تعود الجذور التاريخية والنظرية للمدرسة السلوآية إلى أعمال الطبيب الروسѧي     

Ivan Pavlov ) 1849-1936 (       ذيѧب، الѧلوك الكلѧى سѧه علѧلال تجاربѧحول سلوك الحـيوان ، من خ

أدى إلى بلورة نظريته عن المنعكس الشرطي المشهورة والتي سرعان ما وجدت لها أتباعѧا فѧي الولايѧات                  

-John Broadus Watson) 1878" جون برودس واطѧسون  " المتحدة الأمريكية ، وعلى رأسهم 

) 1904-1990 (Frederic Buhrrus Skinner" فـردريѧѧѧـك بѧѧѧѧورس سكـيـنѧѧѧѧـر  " و) 1958

  .وغيرهما

  

،  صѧفحة بيѧضاء   ... فالإنѧسان يѧـولد     ... لمة  ـظم سلوآيات الإنسان متعѧ    ـبأن مع " ون  ـيرى السلوآي 

)  سѧѧلوآيات(ومѧѧن خѧѧلال علاقتѧѧه بالبيئѧѧة يѧѧتعلم أنمѧѧاط الاسѧѧتجابات المختلفѧѧة ، سѧѧواء آانѧѧت هѧѧذه الاسѧѧتجابات  

وهكذا فإن السلوآيين اختصروا الѧسلوك     .  ، بما فيها السلوك الجانح       164 ص   ]41" [يحة أم خاطئة    صح

الاستجѧѧـابة ، وهѧѧذه الأخѧѧـيرة متعѧѧـلمة وليѧѧست   + المѧѧـؤثر = الѧѧسلوك : الإنѧѧساني فѧѧي معѧѧادلتهم المѧѧشهورة  

  . فطرية أو وراثية ، حتى وإن تمظهرت في سلوك منحرف أو جانح أو إجرامي 

  

  نظرية الغرائز القوية : 3.2.2.2
  

-Cyril Ludowic Burt ) 1883"سѧريل بيѧرت   " من القائلين بهذه النظرية العالم الإنجليزي   

 William McDougall "وليام ماآـدوغـال " وبـناهـا علـى أسـاس نظـرية العـالم الأمـريكي ) 1971

  " .فـرويـد "  في الغرائز و ليس 

  

استعداد فطري نفسي جسمي يدفع الفرد إلى أن يѧدرك و           " ريزة بأنها   الغ" ماآدوغال  " لقد عرّف     

يتنبه إلى أشياء من نوع معين و يشعر إزاءهѧا بانفعѧال خѧاص ، ثѧم يـѧسلك نحوهѧا سѧلوآا معينѧا أو يحѧاول                            

 غريѧѧزة مثѧѧل غريѧѧزة الجѧѧـنس ،   18آمѧѧا عѧѧدد الغرائѧѧز فѧѧي    . 25-24ص . ص]50[" ذلѧѧك علѧѧى الأقѧѧل  
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الذي اعتقد بوجود  " فرويد  " الخ على عكس    ...والبحث عـن الطعام وتأآيد الذات      والمـقاتلة ، والهروب ،     

" أدلѧѧر"  ، فيمѧѧا رأى(Thanatos) وغريѧѧزة المѧѧوت  (Eros)غريѧѧزتين أساسѧѧيتين همѧѧا غريѧѧزة الحيѧѧاة    

Alfred Adler أنها غريزة واحدة هي غريزة السيطرة .  

  

تѧѧدفع إلѧѧى الѧѧسلوك ، بمѧѧا فيѧѧه الѧѧسلوك  هѧѧذا وبغѧѧض النظѧѧر عѧѧن عѧѧدد الغرائѧѧز ، فمѧѧن الواضѧѧح أنهѧѧا     

أن الѧѧسلوك الإجرامѧѧي نѧѧاجم عѧѧن    " بيѧѧرت " يѧѧرى " الإجرامѧѧي والجѧѧانح والمنحѧѧرف ، وفѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد    

وتعѧدد الأشѧكال المختلفѧة للجنѧاح آالѧسرقة والاعتѧداء            ... المظاهر الطبيعية غيѧر المقيѧدة للѧدوافع الغريزيѧة           

إلى درجة زائدة ... معينة قوية في طاقتها   ...  عن غرائز  بالضرب أو الجرح والجرائم الجنسية ، تعبيرات      

 ، فالѧسلوك الإجرامѧي والجѧانح إذن ، هѧو رد فعѧل لغرائѧز قويѧة تѧـلح علѧى           108 ص   ]28[ "على المعتاد   

أمѧام موقѧف تتكامѧل فيѧه عناصѧر      " الإشباع مما يجعѧل الأفѧراد متѧوترين ، خѧصوصا إذا مѧا وجѧدوا أنفѧسهم           

عاديѧة أو شѧاذة ، والحالѧة الانفعاليѧة         ، والوسائل الميسرة لإشباعه ، سواء آانت       الدافع و مدى قوته   : ثلاثة  

  .108 ص ]28 ["ومدى شدتها 

  

الأول أن الغѧـرائز، وإن     : غير أن المتأمل لهذا الطѧرح لا يѧسعه إلا أن يلاحѧظ أمѧرين علѧى الأقѧل                      

ѧѧر ، و الثѧѧى آخѧѧخص إلѧѧن شѧѧف مѧѧا تختلѧѧع ، إلا أن قوتهѧѧدى الجميѧѧودة لѧѧت موجѧѧوة آانѧѧت قѧѧا بلغѧѧه مهمѧѧاني أن

  .الغرائز إلا أنها لا تؤدي دائما إلى الإجرام عند الجميع إلا إذا توفر الاستعداد الإجرامي لدى الفرد 

  

   الاتجاه السوسيولوجي: 3.2.2
  

لعل الاتجاه السوسيولوجي هو أآثر الاتجاهات ثراء وتـنوعا من حيث المѧدارس والنظريѧات التѧي           

نوح والإجرام ، ولعѧل مѧا يبѧرر ذلѧك هѧو تعѧدد العوامѧل الاجتماعيѧة التѧي يمكѧن أن                        تناولت الانحراف والج  

  . تساهم ، أو تكون فاعلة في الظاهرة الإنحرافية أو الإجرامية 
  

هѧѧـذا والملاحѧѧظ أن هنѧѧاك مѧѧن البѧѧاحثين مѧѧن يѧѧصنف العوامѧѧل الاجتماعيѧѧة المؤديѧѧة إلѧѧى الانحѧѧراف    

لѧѧى عوامѧѧل متعلѧѧـقة بالبيئѧѧة العامѧѧة ، أي المجتمѧѧع آكѧѧل ،     والجنѧѧوح والإجѧѧرام ، أو المѧѧساهمة فѧѧي ذلѧѧك ، إ  

بيѧد أن الباحѧث لا   . وعـوامل  متعلـقة بالبـيئة الخاصة ، أي بيئة الشخص المنحѧرف أو الجѧانح أو المجѧرم              

يعمد إلى هذا التقسيم فѧي تنѧاول النظريѧات الѧسوسيولوجية التѧي يزخѧر بهѧا الاتجѧاه الѧسوسيولوجي ، نظѧرا                

  .يئة الخاصة ـتبر متعلقا بالبيئة العامة وما يعتبر متعلقا بالبلصعوبة فصل ما يع
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هѧѧذا ولعѧѧل أهѧѧم النظريѧѧات الѧѧسوسيولوجية التѧѧي تناولѧѧت الانحѧѧراف والجنѧѧوح والإجѧѧرام بالتحليѧѧل         

  :والتفسير ما يلي 

  

  نظرية تارد : 1.3.2.2
  

) Gabriel Tarde) 1843-1904يعتبر الفـقـيه والقاضي وعالم النـفس الاجتماعي الفرنѧسي  

"  التـقѧѧـليد" أو" المحاآѧѧـاة "  بنѧѧـظرية  - فѧѧي العѧѧصر الحѧѧديث ، بـعѧѧـد العلامѧѧة ابѧѧن خلѧѧدون –أول مѧѧن قѧѧـال 

)(l’imitation    نةѧѧوان سѧѧنفس العنѧѧصادر بѧѧه الѧѧضمنها آتابѧѧـتي تѧѧا  1890 ، الѧѧن خلالهѧѧاول مѧѧي حѧѧوالت ، 

أن ظاهرة  "  تارد  " فقـد اعتبر   . امية  تفسير الظواهر الاجتماعية بما في ذلك  الظاهرة الإنحرافية والإجر         

" التقليد أو المحاآاة موجودة في آافة المجتمعات لكنها تختلѧف بѧالنظر إلѧى طبيعѧة العلاقѧات بѧين الأفѧراد                         

  ѧѧث تѧѧرة حيѧѧات الكبيѧѧـفي المجتمعѧѧـف ѧѧين الأفѧѧصلات بѧѧشاطا و   ـزداد الѧѧر نѧѧة أآثѧѧاة الاجتماعيѧѧون الحيѧѧراد وتك

آالأسرة (و على العكس من ذلك في المجتمعات الصغيرة         ...  تكون واضحة    ليدـقـيدا ، فإن ظاهرة الت    ـقـتع

، فإن نشاط الأفراد والاتصال بينهم يكون أقـل وضѧوحا ، و بالتѧالي ينعكѧـس ذلѧك علѧى ظѧاهرة                      ) لدةـأو الب 

آما أشѧار إلѧى أن ظѧاهرة التѧـقليد أو المحاآѧاة تـنتѧـقل مѧن الأعلѧى                   . 151 ص   ]46[ "التقليد فـتقل بدورها    

إلى الأدنى ، أي من الطبقات العليا ، النبيلة والغنية إلى الطبقات الدنيا ، الشعـبية والفـقѧـيرة ، ومѧن الكبѧار                      

  .إلى الصغار ، ومن المناطق الحضرية إلى المناطق الريفية 

  

لا يولѧѧد مجرمѧѧا بѧѧل يتѧѧأثر   " فѧѧي مجѧѧال الإجѧѧرام والجنѧѧوح إلѧѧى أن الإنѧѧسان     "   تѧѧارد" لقѧѧد ذهѧѧب  

آمѧا اعتبѧر أن الإجѧرام    .  22 ص   ]51[ "رين ، ويرتكب الجريمة بإيحاء منهم وتقليدا لهم         بتصرفات الآخ 

] والجѧانحين [مهنة يتعلمها الطفل من البيئة التي تحيط به ، وذلك عن طريق محاآاة المجرمين               " والجنوح  

تماعيѧا منѧذ   فѧإن الѧسلوك الإجرامѧي خلѧق يتطبѧع الفѧـرد عليѧه اج       ] وعليѧه [من عشيرته ، وأقرانѧه وأصѧدقائه       

   .102 ص ]28[" الصغر، و يسري هذا الخلق بين بعض أفراد المجتمع 

  

  نظرية دورآايم : 2.3.2.2
    

من أهم علمѧاء الاجتمѧاع الأوائѧل الѧذين تنѧاولوا       ) Emile Durkheim ) 1858-1917يعتبر   

اهر طبيعيѧة لا    الانحراف والجنوح والإجرام آظѧواهر اجتماعيѧة بالدراسѧة الѧسوسيولوجية ، فاعتبرهѧا ظѧو               

يخلو منهѧا أي مجتمѧع ، بѧل إن لهѧا وظيفѧة ، فهѧي مѧن جهѧة سѧبيل إلѧى التنفѧيس عѧن الѧضغوط الاجتماعيѧة                                

توضѧح  " المجѧرمين والمنحѧرفين      الممارسة على الأفراد ، و من جهة أخرى فإن العقوبة التي تѧسلط علѧى              



 70 

 ص  ]52[" هم التѧصرف بهѧا      حدود السلوك المقبول وتوجه أعضاء المجتمع نحو الطريقة التѧي يجѧب علѧي             

فالجريمة ليست ظاهرة عادية موجودة في آل المجتمعات فحسب بل هي ضѧرورية لأن لهѧا وظيفѧة                   . 89

  . اجتماعية 

  

             الإجѧѧѧرام بمѧѧѧـفهوم دورآѧѧѧـايمي هѧѧѧـو    الجنѧѧѧوح و ربѧѧѧـط مفهѧѧѧـوم الانحѧѧѧراف و  ـهѧѧѧـذا وآثيѧѧѧرا مѧѧѧا ي    

ضل ـѧ فـر بـقѧ ـ ، لكѧن ي 16ظهـوره إلى القѧرن  "  مرتـون  " ، الـذي يـرجع (L’anomie)" يارية  ـاللامع" 

وآѧذا فѧي    " فѧي تقѧسيم العمѧل     " في إعادة بعثه من جديد بمحتوى متميز فѧي رسѧالته للѧدآتوراه              " دورآايم  " 

  . 1897سنة " دراسة سوسيولوجية : الانتحار" دراسته عن 

  

     ѧك يكѧـد ، وذلѧسلوك ،     إن اللامعيارية لغويا تعني غياب المعايير والقواعѧي الѧع أو فѧي المجتمѧون ف

سѧѧلوك يخѧѧل   فѧѧإذا آانѧѧت فѧѧي الѧѧسلوك أصѧѧبحت الإخѧѧلال بالمعѧѧايير المقѧѧـبولة فѧѧي مجتمѧѧع معѧѧين ، أي آѧѧل        

 ، سѧѧواء آѧѧان ذلѧѧك مѧѧع القѧѧانون أو الѧѧدين أو الأعѧѧراف ، وهѧѧذا هѧѧѧو         la conformité)(     بالتوافѧѧـق 

امن الاجتمѧѧѧѧѧاعي، صѧѧѧѧѧورة إن التوافѧѧѧѧѧق يتحقѧѧѧѧѧق فѧѧѧѧѧي المجتمѧѧѧѧѧع بإحѧѧѧѧѧدى صѧѧѧѧѧورتين للتѧѧѧѧѧض. الانحѧѧѧѧѧراف 

فѧـفي حالѧة التѧشابه ، نجѧد التѧضامن       .  (différenciation) وصѧورة الاخѧتلاف   (similitude)التѧشابه 

 ، إذ تكون للجماعة الأولوية على الفرد و بالتالي فإن هامش التقدير الشخصي لѧدى                (mécanique)آليا  

 أو القديمѧѧة (primitives) البدائيѧѧة الأفѧѧراد يكѧѧون ضѧѧيقا أو معѧѧدوما ، و هѧѧذا مѧѧا نجѧѧده فѧѧي المجتمعѧѧات        

(archaïques) .              ضوياѧضامن عѧد التѧتلاف فنجѧة الاخѧأما في حال(organique)       قѧون التوافѧإذ يك ، 

الاجتماعي مبنيا على إقرار الاختلاف بين الأفراد لكѧي يѧًَضمن التعѧايش والتكامѧل ،  فيكѧون بالتѧالي للفѧرد             

نجѧѧده فѧѧي المجتمعѧѧات الحديثѧѧة التѧѧي عرفѧѧت صѧѧور تقѧѧسيم هѧѧامش مقبѧѧول مѧѧن التقѧѧدير الشخѧѧصي ، وهѧѧذا مѧѧا 

  .العمل 

  

إنѧѧه بѧѧالنظر إلѧѧى هѧѧذا التمييѧѧز بѧѧين الحѧѧالتين أو النمطѧѧين الاجتمѧѧاعيين ، يقѧѧع التمييѧѧز بѧѧين صѧѧورتين   

فѧإن أيѧة محاولѧة مѧن طѧرف الفѧرد للتميѧّـز            ) حالة التѧشابه  (للتوافق وبالتالي الانحراف ، فـفي الحالة الأولى        

حرفѧѧا ، لأنهѧѧا تهѧѧدد التѧѧضامن بѧѧين أفѧѧراد المجتمѧѧع ، فالحيѧѧاة الاجتماعيѧѧة يحكمهѧѧا الѧѧضمير    تعتبѧѧر سѧѧلوآا من

الجمعي القوي ، وفي هـذا النوع من المجتمعات نجد العقاب الشديد لأي انحراف ، وبالتالي يѧسود احتѧرام                   

ة ، فѧإن احتѧرام      ، أو حالѧة المجتمعѧات الفردانيѧ       ) حالѧة الاخѧتلاف   (الضمير الجمعي ، أما فѧي الحالѧة الثانيѧة           

التوافق الاجتماعي لا يعني تمثل الأفراد للѧنمط الاجتمѧاعي ، أو التوافѧق معѧه بالѧضرورة ، فيكѧون هѧامش                       

  .المناورة والتسامح واسعا جدا 
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 صѧور  – في الوقت نفѧسه  -هـذا وبالنظر إلى ما سبق ، فإن أي مجتمع يضع المعايير والقـيم يحدد       

 مرغѧѧوب ، آمѧѧا يقѧѧال ، و بالتѧѧالي فѧѧان المعѧѧايير بقѧѧدر مѧѧا تمنѧѧع فإنهѧѧا   الانحѧѧراف والجنѧѧوح ، إذ آѧѧل ممنѧѧوع

  .  ر أو تغري ـثـيـت

  

مѧѧن اضѧѧطراب واخѧѧتلال   " تحѧѧل بѧѧالمجتمع نتيجѧѧة مѧѧا يѧѧسوده    " اللامعياريѧѧة " خلاصѧѧة القѧѧول أن  

وظيفѧѧي فѧѧي نѧѧسق القѧѧيم والمعѧѧايير النѧѧاتج ، عѧѧن التغيѧѧرات الحѧѧادة المفاجئѧѧة ، آالأزمѧѧات الاقتѧѧصادية ، أو       

ѧѧات      حѧѧسلة العلاقѧѧي سلѧѧـفتت فѧѧن تѧѧه مѧѧشأ عنѧѧا ينѧѧري ، ومѧѧل الأسѧѧار التكامѧѧاجئ ، أو انهيѧѧاء المفѧѧالات الرخ

الاجتماعية ، وما يستـتبعه من قصور في قوى الضبط الاجتماعي ، وعجزها عن تـنظيم سѧلوك الأفѧراد ،                 

الانحѧراف   ، وهѧذا مѧا يѧؤدي فѧي الوقѧت نفѧسه إلѧى        50 ص  ]53[" والسيطرة علѧى عѧواطفهم و رغبѧاتهم         

  .والجنوح والإجرام 
  

 ، غيѧر أن بعѧض علمѧاء    1902ابتداء مѧن  " اللامعيارية " تخلى عن مفهوم " دورآايم " يبدو أن   

 عѧѧادوا إلѧѧى توظيفѧѧه مѧѧع مطلѧѧع الثلاثينѧѧات مѧѧن القѧѧرن   Merton وParsonsالاجتمѧѧاع الأمѧѧريكيين مثѧѧل  

  " .مرتون " العشرين ، وفي ما يلي نعرض له في نظرية 

 

  نظرية مرتون : 3.3.2.2
  

      مѧن نظѧـرية        ) -Robert King Merton   )1910   ينطلѧق عѧالم الاجتمѧاع الأمريكѧي      

أن البنѧѧѧاء أو النظѧѧѧام " ، إذ يѧѧѧرى " اللامعياريѧѧѧة" ليѧѧѧـبلور نظѧѧѧـرية عرفѧѧѧت أيѧѧѧضا بنظريѧѧѧة   " دورآѧѧѧـايم " 

عهم إلѧى الѧسلوك غيѧر    الاجتماعي في المجتمع الكبير يمارس ضѧغوطا أآيѧدة علѧى بعѧض الأشѧخاص ، تѧدف             

السوي ، وأن السلوك الانحرافي ما هو إلا نتيجة للتѧـناقض بѧين الأهѧداف المحѧددة ثѧـقافيا ، وبѧين الوسѧائل                        

   .27 ص]51[" التي تـقرها النظم الاجتماعية لتحقيق تلك الأهداف 

  

مثѧل معѧايير    إن المجتمعات التنافسية ، آالمجتمع الأمريكي ، تضع لأفرادها العديѧد مѧن الأهѧداف ت                 

للنجاح الاجتماعي ، غير أن أفراد المجتمع لا يتسنى لهم جميعѧا بلѧوغ تلѧك الأهѧداف بالوسѧائل المѧشروعة                      

والمقبولة اجتماعيا ، فيضطرون إلى اللجوء إلى سلك سѧبل غيѧر مѧشروعة، وطѧرق ملتويѧة غيѧر نزيهѧة ،                       

وهكذا فѧإن التѧـناقض     . ام والجنوح   آوسائل تمكنهم من تحقيق أهدافهم ، ومن تلك الوسائل والسبل ، الإجر           

 مѧѧن جهѧѧة ،  والѧѧصراع بѧѧين قѧѧيم المجتمѧѧع التѧѧي قѧѧد لا تراعѧѧى الفѧѧوارق بѧѧين طبقاتѧѧه وشѧѧرائحه الاجتماعيѧѧة      
  .وقـدرات أفراده والوسائل المتاحة لهم من جهة أخرى ، هو الطريق إلى الإجرام والجنوح 
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اب المعايير والقواعد التي من شأنها      غي" بمعنى  " اللامعيارية  " لم يوظف مفهوم    " مرتون  "  إن  

وإنما وظفه بمعنѧى جديѧد هѧو غيѧاب التكيѧـيف      " دورآايم " أن تحد من أهداف الأفراد  آما آان الأمر عند    

 بين الأهداف التي يحددها المجتمع لأفراده  والوسائل التي يوفرها لهم مѧن              (l’ajustement)والمواءمة  

ة ، فتصبح اللامعيارية ، بالنتيجة هѧي لجѧوء بعѧض الأفѧراد إلѧى          أجل تحقيق تلك الأهداف بصورة مشروع     

سلوآات منحرفة آالغش والإجرام ، لتحقـيق الأهداف المحددة من طرف المجتمѧع نفѧسه ، والتѧي يعتبرهѧا                   

  .مشروعة بل متمناة التحقيق 

  

 تنѧتج  أفكار مدرسة شيكاغو الإيكولوجيѧة ، ولاحѧظ أن الجريمѧة لا          " قد خالف   " مرتون  " يبدو أن   

 ]45[" لكنها تأتي بالمقابѧل مѧن الثقافѧة العامѧة الѧسائدة فѧي المجتمѧع                 ... عن ثقافة الأحياء الفقيرة المنحرفة      

   .105ص 

 

  نظرية  سذرلانـد : 4.3.2.2
  

مѧѧـن العلمѧѧاء الѧѧذين  ) Edwin Sutherland) 1853-1950يعѧѧد عѧѧالم الاجتمѧѧاع الأمريكѧѧي     

 ، التѧي  1939 سѧنة  (Differential Association Theory)" الاختلاط التـفاضلي" بلوروا نظرية 

مѧا لѧم تѧـكن هنѧاك      أن آل شخص ينطبع بالطابع الثـقافي الـذي يحيط به  ويتـѧشبه بѧه ،           " أقامها على فكـرة    

بعيѧѧدا عѧѧن  وعليѧѧه فѧѧان الفѧѧرد يبقѧѧى  . 31 ص ]48[" ثقافѧѧات أخѧѧرى تتѧѧصارع مѧѧع الثقافѧѧات المحيطѧѧة بѧѧه   

، ما لم يخѧتلط بجماعѧات ذات ثقѧـافات وسѧلوآيات منحرفѧة ، أو جانحѧة ، أو        الانحراف والجنوح والإجرام    

أآثѧر  ... مخالطة الفرد لأصدقاء أو أقران منحرفين مخالطة        " إجرامية ، فـيصبح السلـوك الإجرامي نتاج       

           ѧدقاء أو أقѧه لأصѧن مخالطتѧـاستدامة وأشـد أثرا م  ѧي            ـران غѧة فѧـة المنحرفѧون للمجموعѧـين ، فيكѧير منحرف

   .132  ص ]28[" سه الغلبة على المجموعة السوية نفـ

  

    يرآѧزون علѧى فرضѧية    " سѧذرلاند  " هذا و لعله من الجدير بالإشѧارة أن أغلѧب الدارسѧين لنظريѧة                 

ص . ص ]45[، وهѧي لا تمثѧـل سѧوى فرضѧية واحѧدة مѧن مجمѧوع تѧسع فرضѧيات                     " المخالـطة الـفارقة   " 

  . لجانح  وضعت لتفسير السلوك الإجرامي وا113-114

  

إن المتأمل في الفـرضيات التسع يجدها تمثل نسقا فكريѧا متكѧاملا ، حѧاول صѧاحبه الوقѧـوف علѧى                 

ص . ص ]53 [الإطار الاجتماعي العام الذي يكتـنف السلوك الإجرامي والجانح ، والفرضيات التѧسع هѧي             

60-62:   
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الذي لم يدرب على الجريمѧة  يعد السلوك الإجرامي سلوآا متعلما ومكتسبا، فهو لا يورث ، فالشخص    -1

 .لا يمكنه ابتكار أو ممارسة السلوك الإجرامي 

يتم تعلم السلوك الإجرامي من خلال عمليѧة الاتѧصال و التفاعѧل مѧع أشѧخاص آخѧرين يمارسѧون ذلѧك                        -2

الѧѧنمط مѧѧن الѧѧسلوك الإجرامѧѧي ، ومѧѧن خѧѧلال ذلѧѧك الاتѧѧصال يѧѧتم اآتѧѧساب المهѧѧارات المتعلقѧѧة بѧѧذلك الѧѧسلوك  

 .الإجرامي

تعلم السلوك الإجرامي من خلال التفاعل مع أشخاص تقوم بيѧنهم علاقѧات وثيقѧة ، وهѧذا يعنѧي أن                  يتم   -3

وسائل الاتѧصال غيѧر الشخѧصية آالѧسينما مѧثلا تلعѧب دورا ضѧئيلا فѧي نѧشر الجريمѧة واآتѧساب مهѧارات                          

 .السلوك الإجرامي 

  : تتضمن عملية تعلم السلوك الإجرامي آلا من -4

  . الجريمة الذي يكون أحيانا معقدا وأحيانا سهلا فن ارتكاب)          أ 

  .مبررات السلوك الإجرامي و دوافعه )          ب

فقѧد تحѧيط بѧالفرد مجموعѧة        .  يتم تكوين الاتجѧاه نحѧو الѧدوافع مѧن خѧلال نفѧع أو عقѧم القواعѧد القانونيѧة                       -5

أنهѧѧا قواعѧѧد عقيمѧѧة لا ينبغѧѧي  تنظѧѧر إلѧѧى القواعѧѧد القانونيѧѧة إمѧѧا علѧѧى أنهѧѧا قواعѧѧد ينبغѧѧي مراعاتهѧѧا أو علѧѧى    

  .إتباعها

ينحѧѧرف الѧѧشخص ، و يرتكѧѧب الѧѧسلوك المنحѧѧرف إذا رجحѧѧت آفѧѧة الآراء المحبѧѧذة لانتهѧѧاك القواعѧѧد          -6

الذي يشير إلى التفرقة بѧين المخالطѧة   ] الاختلاط التفاضلي [ القانونية ، وذلك هو جوهر المخالطة الفارقة        

 .السوية والمخالطة المنحرفة 

 .ة الفارقة من حيث التكرار والدوام والأسبقية والعمقتختلف المخالط -7

 آѧل الميكانزمѧات     – عن طريق الاتصال بالنماذج الإجراميѧة        –تتضمن عملية تعلم السلوك الإجرامي       -8

التѧѧي تتѧѧضمنها أي عمليѧѧة تعلѧѧم أخѧѧرى ، ومعنѧѧى ذلѧѧك أن عمليѧѧة الѧѧتعلم هنѧѧا ليѧѧست مجѧѧرد عمليѧѧة تـقѧѧـليد أو   

 .، سواء آان ذلك السلوك سويا أو منحرفا محاآاة لنمط معين من السلوك 

 .يعد السلوك السوي والسلوك المنحرف تعبيرا عن حاجات و رغبات واحدة  -9

  

يعتبѧѧر الѧѧسلوك الإجرامѧѧي سѧѧلوآا متعلمѧѧا مѧѧن الوسѧѧط الاجتمѧѧاعي "  سѧѧذرلاند " خلاصѧѧة القѧѧول أن 

               ѧي أو المدرسѧالضيق آوسط جماعة الرفاق ، سواء آان هؤلاء في العائلة أو الح       ѧر هѧل أثѧون   ـة ، ولعѧذا يك

قـصهم النضج العقلي لحساب عواقب الأمѧور ، وفѧي هѧذا الإطѧار حѧاول             ـأة على الأحداث الذين ين    ـأشد وط 

تـفـسـير ارتكاب الحدث للسلوك الجانح برده إلى سبع عمليات رئيѧسية ، مѧن شѧأنها أن تѧدفع        "  سذرلاند  " 

يѧة ، و ارتكѧاب الѧسلوك الجѧانح أو الإجرامѧي وهѧي       الطفل إلى الانخراط فѧي الجماعѧات الجانحѧة والإجرام         

   :63-62ص . ص ]53[
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يشاهد الطفѧل داخѧل المنѧزل المواقѧف والأنمѧاط والنمѧاذج الѧسلوآية المنحرفѧة ، وبمѧرور الوقѧت فإنѧه                         -1

 .يكتسب بعض هذه الأنماط السلوآية المنحرفة 

آان المسكن يقع في منطقѧة أو    موقع المنزل يحدد أنماط السلوك التي سوف يتفاعل الطفل معها ، فإذا              -2

بيئة منحرفة ، فإن احتمال تفاعل الطفل مѧع تلѧك النمѧاذج المنحرفѧة سيѧصبح قويѧا ، وذلѧك بعكѧس إذا                         

 .آان المسكن يقع في منطقة يقل فيها الانحراف 

 .يحدد المـنزل قـيم الأشخاص ، آما يعين نوع الأفراد الذين يمكن إقامة علاقات معهم  -3

المنزل لسوء سلوآه ، و بهذا ينعزل عن جماعته المرجعية السوية ، ولا يمارس              قد يطرد الطفل من      -4

دوره آعضو عامل في جماعة متكاملة  ، والأمر الهام هنا أن انعـزال الطفل عѧن الأسѧرة ، قѧد يزيѧد                       

   .من احتمال ارتباط الطفل بالأنماط السلوآية المنحرفة

5-   ѧѧى إخفѧѧة إلѧѧشئة الاجتماعيѧѧة التنѧѧشل عمليѧѧؤدي فѧѧد يѧѧرف  قѧѧسلوك المنحѧѧو الѧѧا هѧѧة مѧѧي معرفѧѧل فѧѧاق الطف

 .الواجب عليه اجتنابه ، و ما هو السلوك السوي الواجب عليه إتباعه 

 فإن ذلك يؤدي به إلى   – من خلال عملية التنشئة الاجتماعية       –إذا لم يتعلم الطفل الطاعة في المنزل         -6

 .استنكار السلطة بصفة عامة 

لعاطفية داخل المنزل أثرا آبيرا على الأطفال ، حيث تѧنعكس           يمارس التوتر النفسي والاضطرابات ا     -7

تلك الاضطرابات العاطفية على السلوك ، و هنا يعد السلوك المنحرف رد فعل لما يسود المنزل مѧن                 

 .تفكك و اضطراب 

  

  النظرية الإيكولوجية : 5.3.2.2
  

و ، لأنهѧا تѧـبلورت فѧي        ارتـبطت النظرية الإيكـولوجية بما عـرف في العشرينات بمدرسѧة شيكاغѧ ـ           

   William . I . Thomas"تومѧاس "جامـعة شـيكاغـو على أيـدي جـماعة من المفـكѧـرين علѧى رأسѧهم    

" مѧاآنزي  "   وWilliam Ernest Burgess"  برجѧـس  "  وRobert Ezra Park" بѧـارك " و 

Robert McKenzie.  

  

المدينѧة ، لѧذلك عرفѧت ، إلѧى جانѧب            يعـتمد تنـظير هذه المدرسة علѧى البحѧث فѧي نمѧط الحيѧاة فѧي                   

لقѧد انطلقѧت هѧذه     . (L’Ecologie Urbaine)" الإيكولوجيѧا الحѧضرية   " ، بمدرسة " مدرسة شيكاغو"

 الذي استهـدف الملاحـظة (La Sociologie Empirique)"  من علم الاجتماع الأمبريقي" المدرسة 

مѧاع فѧي هѧـذه المѧـدرسة تحديѧد و فهѧـم التغѧـيرات               المـوضوعية للحقـيقة الاجتماعية ، فحـاول علѧـماء الاجت       

  ].54[ "الاجتـماعية والثـقـافـية الهـائـلة التي تصحب نـمو المـدن الأمـريكـية ، ولاسـيما مديـنة شيكـاغـو 
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لقѧد اسѧѧترعت مدينѧѧة شѧѧيكاغو اهتمѧѧام علمѧѧاء الاجتمѧѧاع لأنهѧا مدينѧѧة شѧѧهدت تغيѧѧرات هائلѧѧة فѧѧي مѧѧدة   

 إلѧى حѧوالي ثѧѧلاث ملايѧين نѧسمة فѧѧي     1890ا قفѧѧـزوا مѧن مليѧون نѧѧسمة سѧنة    زمنيѧة قѧصيرة ، إذ أن سѧكانه   

غيѧѧѧѧر  أواخѧѧѧѧر العѧѧѧѧشرينات ، بѧѧѧѧسبب موجѧѧѧѧـات آبيѧѧѧѧرة مѧѧѧѧن المهѧѧѧѧاجرين مѧѧѧѧـن ذوي الثقافѧѧѧѧات واللغѧѧѧѧات       

الأنجلوساآسونية ، آالإيطѧاليين ، والألمѧان ، والبولѧونيين ، والمجѧريين ، الѧذين واجهѧوا مѧشاآل الانѧدماج                      

آمѧا أن شѧيكاغو آانѧت    .  الحضرية ، لأن معظمهم جاؤوا من أوساط ريفية فلاحѧـية    والتعايش في الأوساط  

مدينѧѧة الرأسѧѧمالية الѧѧصناعية بكѧѧل مѧѧا تفѧѧرزه مѧѧن مѧѧشاآل ، والنتيجѧѧة أن المدينѧѧة أصѧѧبحت مدينѧѧة الإجѧѧرام       

  .والجنوح ، المنظم وغير المنظم 

  

  (Déracinement)فѧѧѧي خѧѧѧضم هѧѧѧذا المحѧѧѧيط الإنѧѧѧساني الزاخѧѧѧر بمختلѧѧѧف صѧѧѧور الانѧѧѧسلاخ          

 وعѧѧدم التجѧѧانس الاجتمѧѧاعي و الثقѧѧافي ، وإعѧѧادة بنѧѧاء العقليѧѧات ، نمѧѧى نمѧѧط مѧѧن      (Mobilité)والحѧѧراك

  .بين مفكري مدرسة شيكاغو السالـفي الذآر " المدينة " التفكير في 

  

 ظهѧѧرت الأجѧѧزاء الخمѧѧسة مѧѧن الدراسѧѧة النموذجيѧѧة التѧѧي قѧѧام بهѧѧا آѧѧل مѧѧن  1920 و 1918 فبѧѧين   

W.I.Thomas و F.Znaniek ـنѧѧوني "  عѧѧلاح البولѧѧالف "(Polish Peasant) رتѧѧي أظهѧѧوالت ، 

أن البولѧѧونيين المهѧѧاجرين إلѧѧى شѧѧيكاغو ، يѧѧشكلون جماعѧѧة بѧѧشرية غيѧѧر منظمѧѧة هѧѧي موضѧѧوع للعديѧѧد مѧѧن    

  .صور الانحراف والجنوح 

    

" جѧيمس "الذي اشتـغل بالصحافة بعد أن آان تلميذا للعلامѧة          ) Park) 1864-1944لقد عاصر   

William James          شهـيرѧاني الѧاع الألمѧالم الاجتمѧى عѧـلمذ علѧا تـتѧارد ، آمѧة هارفѧـل "  في جامعѧزيم "

Georg Simmel     ودѧѧزعيم الأسѧѧساعدا للѧѧبح مѧѧرلين ، و أصѧѧـي بѧѧف  Booker Washington ، 

فشارك بفاعلية في النـقاش حول العلاقات بين الأجناس ، و بذلك أصبح مشكل الأقليات العرقية واحدا من                 

، إذ أنѧه  " الفѧلاح البولѧوني   " موضوعات المهمة في سوسيولوجيته ،  عاصر الدراسة التي أجريѧت عѧن         ال

 ѧѧة شيكاغѧѧق بجامعѧѧنة ـالتحѧѧترعى      1913و سѧѧذي اسѧѧر الѧѧر ، الأمѧѧن العمѧѧين مѧѧعة والأربعѧѧي التاسѧѧو فѧѧوه 

بيѧرا سѧنة    باهه ، وهѧو الѧصحفي الѧذي اهѧتم بѧنمط الحيѧاة فѧي المѧدن الكبѧرى ، فѧأطلق مѧشروعا بحثيѧا آ                           ـتـان

، بѧدءا مѧن مدينѧة شѧيكاغو ، ثѧم وسѧعه لمѧـدن أمريكѧـية أخѧرى ، بعѧد أن نـѧشر            " المدينѧة  "  ، حول   1916

اقتراحѧѧات بحѧѧث حѧѧول الѧѧسلوك الإنѧѧساني فѧѧي الوسѧѧط     : المدينѧѧة "  بعنѧѧوان 1915مقالѧѧه المهѧѧم الأول فѧѧي  

حѧѧѧداث ، ،  آمѧѧѧا درس موضѧѧѧوعات وظѧѧѧواهر أخѧѧѧرى منهѧѧѧا التѧѧѧـفكك الأسѧѧѧري ، وجنѧѧѧوح الأ  " الحѧѧѧضري 

  .والمهمشين والمشردين، والدعارة 
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أن المدينѧѧة مجموعѧѧة بѧѧشرية موسѧѧعة تمثѧѧل منظومѧѧة أفѧѧراد ومنظومѧѧة مؤسѧѧسات،  " بѧѧارك " لاحѧѧظ   

 ، وهي ليѧست خاضѧعة لثقافѧة واحѧدة تفѧرض نفѧسها       (en interdépendance)مرتبط بعضها ببعض 

لѧك آѧل واحѧدة منهѧا ثقافتهѧا الخاصѧة ،       على آل الأفراد ، وإنما تتكѧون مѧن خلѧيط مѧن المجموعѧات التѧي تم          

 (zones)آمѧѧѧѧѧѧا أن المدينѧѧѧѧѧѧة مقѧѧѧѧѧѧسمة إلѧѧѧѧѧѧى منѧѧѧѧѧѧاطق . وتاريخهѧѧѧѧѧѧا الخѧѧѧѧѧѧاص ، ومѧѧѧѧѧѧصالحها الخاصѧѧѧѧѧѧة 

   .(périphéries)  لكل منها ضواحيها  (quartiers)وأحياء

  

لقد استفادت مدرسة شيكاغو الايكولوجية ، مѧن عѧدة مفѧاهيم اسѧتوحتها مѧن الإيكولوجيѧا الحيوانيѧة                      

تية ، و وظفتها في وصف العلاقѧات بѧين مختلѧف المجموعѧات البѧشرية مѧن جهѧة ، والتحѧولات التѧي                         والنبا

  مѧن جهѧة أخѧرى ، ومѧن هѧذه المفѧاهيم ،       (l’espace urbain)تطѧرأ علѧى المجѧال المكѧاني الحѧضري      

رى ـة أخѧ ـبدال مجموعة بѧشرية بمجموعѧ  ـبمعنى است) (invasion et successionالاجتياح والتـتابع 

ي ـلفة فѧѧي حѧѧـ بمعنѧѧى تعѧѧايش مجموعѧѧات بѧѧشرية مختsymbiose ѧѧ)(حѧѧي معѧѧين ، التعѧѧايش المتوافѧѧق  فѧѧي 

 ѧسيطرة  ـواحѧد ، وال(dominance)           اءѧى الأحيѧضري علѧز الحѧي المرآѧاة فѧروف الحيѧأثير ظѧى تѧبمعن 

 بѧѧѧѧين مختلѧѧѧѧف المجموعѧѧѧѧات البѧѧѧѧشرية   (conflit) والѧѧѧѧصراع (compétition)المحيطѧѧѧѧة ، والتѧѧѧѧـنافس  

 بمعنى تمثل بعض المجموعات البشرية لنمط حيѧاة و          (assimilation)الاستيعاب والتمثل   فة ، و  ـلـالمخت

  .قيم مجموعة بشرية أخرى في المدينة 

  

نѧѧѧة مѧѧѧن العلاقѧѧѧات        ددة لأنمѧѧѧاط معي ѧѧѧاهيم المح ѧѧѧلمف لѧѧѧك ا ـة مѧѧѧن ت ѧѧѧى مجموعѧѧѧاء عل ѧѧѧن ب

ـل مѧن     ѧور آѧولات، بلѧلتح اذج مѧن   McKenzieو  )Burgess   )1886 -1966وا ѧنم  

لنمو الح بالنظر إلى ما تمت ملاحظتѧه    (modèles de croissance urbaine)ضري ا

في مدينة شيكاغو ، فلاحظѧا أن المدينѧة تѧستوعب دون أن تخلѧط الفئѧات والثѧـقافات والأوسѧاط الاجتماعيѧة                       

التي تستقبلها أو تفرزهѧا ، بغѧض النظѧر عѧن القѧرب المكѧاني ، وعѧن تѧصادم الثقافѧات ، والحѧراك المهنѧي                          

  .لأفراد والسكني ل

  

" العمѧѧران آطريقѧѧة حيѧѧاة "  فѧѧي مقѧѧال صѧѧدر لѧѧه بعنѧѧوان L.Wirthفѧѧي هѧѧـذا الѧѧسياق دائمѧѧا ، بلѧѧور   

(Urbanism as a way of life)  اѧضرية   "  نموذجѧصية الحѧماته ، أن     " للشخѧرز سѧن أبѧذي مѧو ال

 وسѧѧѧطحية (anonymes)العلاقѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة فѧѧѧي الوسѧѧѧط الحѧѧѧضري تѧѧѧـنزع لأن تكѧѧѧون مجهولѧѧѧة        

(superficielles)  ابرةѧوع (éphémères)        ربطѧـتي تѧدة الѧصية والوطيѧات الشخѧـقابل العلاقѧي مѧف ، 

 ، أو سѧكان المѧدن ،   (les citadins)إن الحѧضـر  . بين أفراد الجـماعات الأولـية آالجѧـماعات القѧـروية   

د الاجتمѧاعي  ـعѧ آمѧا أن التبا . تربط بينهم علاقات ثانوية ، أي متقطعة ، عابرة و نفعية لا تلزم الأشخاص    
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ѧѧذي يمѧѧـال  ѧѧاعي والثѧѧانس الاجتمѧѧدم التجѧѧة لعѧѧط نتيجѧѧيس فقѧѧدن ، لѧѧكان المѧѧـيز سѧѧل لأن تعѧѧرص ـقافي ، بѧѧدد ف

 والѧسطحية فѧي التبѧادل ،    (la réserve)الالتـقاء بـين الأفراد في المدن الكبرى يفرض نوعا من التحفظ 

ا الѧѧصدد يمكѧѧن الإشѧѧارة إلѧѧى المفكѧѧر   وفѧѧي هѧѧذ. ولا يخفѧѧى أن الالتقѧѧاء والتبѧѧادل همѧѧا شѧѧرطان لكѧѧل تفاعѧѧل    

إذا آنѧا  "  دروسه فѧي بѧرلين ، والѧذي اسѧتمد مѧن أفكѧاره مقولتѧه        Park الذي تابع G. Simmelالألماني 

، و آأن الناس يعيشون معѧا ، لكѧنهم ليѧسوا            " نعيش معا في المدينة ، فإننا نعيش بعيدين عن بعضنا بعضا            

  .معا 

  

ولوجية  تعتبѧر الإجѧرام والجنѧوح ظѧواهر يفرزهѧا النمѧو الكبيѧر            خلاصة القول ، أن النظرية الايك       

وغير المتكافئ  لمراآز المدن الكبرى على حساب ضواحيها وأحياءها الفـقيرة ، غير أن ذلك النمو يفѧرز                  

زيد بالتالي الإجرام والجنوح ، بل إن مراآز المدن         ـبط الاجتماعي ، في   ـالتـفكك الاجتماعي ، وضعف الض    

 بأحياء هي بمثابة أوآار للإجرام والجنوح ، على عكس الضواحي التي يقѧل فيهѧا الاآتظѧاظ     الكبرى تزخر 

والمغريات ، ويقل فيها التفكك الاجتماعي ، ويقوى فيها الضبط الاجتمѧاعي ، فتѧـقل فيهѧا ظѧواهر الإجѧرام                

  .والجنوح 

  

  نظرية الصراع : 6.3.2.2
  

ويل في علم الاجتماع ، إذ يمكѧن الرجѧوع          تندرج نظرية الصراع ضمن منظور أوسع له تاريخ ط          

 الѧذي ربѧط الѧصراع والاسѧتغلال      Henri Saint Simon إلѧى المفكѧر الفرنѧسي   - علѧى الأقѧل   –بѧشأنه  
بالمجتمعѧات الѧѧصناعية ، التѧѧي ظهѧرت فѧѧي القѧѧرنين الثѧѧامن عѧشر والتاسѧѧع عѧѧشر فѧي أوروبѧѧا ، آمѧѧا تحѧѧدث     

Karl Marx  )1818 -1883( ل      عن الصراع في منتصف القرنѧاختلاف ، بѧه بѧشر و ربطѧع عѧالتاس 

آمѧѧا ارتѧѧبط منظѧѧور الѧѧصراع فѧѧي الفكѧѧر    . وتنѧѧاقض ، المѧѧصالح بѧѧين العمѧѧال وأربѧѧاب العمѧѧل الرأسѧѧماليين    

" داهرنѧѧѧدورف " ان وأمѧѧѧريكيين مثѧѧѧل  ـمѧѧѧـار ألـبѧѧѧـاع آـمѧѧѧـتـاء اجـمѧѧѧـلـعـر بـاصѧѧѧـعـمـي الـولوجـيـوسـالѧѧѧس

Ralph Dahrendorfوزر "  وѧآ "Lewis Coserو   " ѧـنزآول "Ronald Collins ز "  وѧميل "

Charles Wright Mills وغيرهم  .  

  

حالѧѧة مѧѧستمرة مѧѧن الѧѧصراع بѧѧين الجماعѧѧات    " تقѧѧوم نظريѧѧة الѧѧصراع علѧѧى اعتبѧѧار المجتمѧѧع فѧѧي      

ندرج ـياق تѧѧѧـفѧѧѧي هѧѧѧـذا الѧѧѧس  . 93 ص ]52 ["والطبقѧѧѧات ، ويتجѧѧѧه نحѧѧѧـو التѧѧѧـوتر والتغѧѧѧـير الاجتمѧѧѧاعي    

 – اقتѧصادية  –ـتمـعات القـديمة والحديثة ، التي درسها دراسة تاريخية        عـن مسـار المج  " مارآس  "ارـأفـك

، آما آشف عن الصراع بين الطبقات       "  الاقتصادي   –البناء الاجتماعي   " اجتماعية ، فكـشف عن مفهوم      
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ورد أسبابه الأساسية لملكية وسائل الإنتاج من طرف طبقة وحرمان غيرها منها ، فتѧسعى الطبقѧة المالكѧة                   

ل الإنتѧѧѧاج ، و بالتѧѧѧالي المѧѧѧسيطرة اقتѧѧѧصاديا ، لأن تفѧѧѧرض نفѧѧѧسها باسѧѧѧتمرار بتحولهѧѧѧا إلѧѧѧى الطبقѧѧѧة  لوسѧѧѧائ

تلك هي أهم فكرة في نظرية الصراع عند مѧارآس ، لكѧن يمكѧن إضѧافة أفكѧار أخѧرى                     . المسيطرة سياسيا   

  :منها 

  

  .الإنسان في تطور مستمر لأن قدراته الكامنة قابلة للتطوير باستمرار  -1

 . ليس فقط قانون الطبيعة، بل هو قانون المجتمع أيضا التغير هو -2

 .التغير في المجتمع مرتبط بوعي الطبقات المحرومة وليس مرتبطا بالأفراد  -3

تغيѧѧر المجتمѧѧع وتطѧѧوره هѧѧو نѧѧـتاج التѧѧـفاعل المѧѧستمر بѧѧين الإنѧѧسان والطبيعѧѧة مѧѧن خѧѧلال العمѧѧل ،      -4

 .ظروف حياة الإنسان فيها فالعمل هو تغيـير الإنسان للطبيعة و بالتالي هو تغيير ل

  

لقد بنا مارآس تنظيره عن الإجرام والجنوح على أساس طبيعѧة الأوضѧاع الماديѧة فѧي المجتمѧع ،                    

ظѧѧاهرة الإجѧѧرام تخѧѧضع لѧѧسمات متأصѧѧلة فѧѧي البنѧѧاءين الاجتمѧѧاعي والاقتѧѧصادي للمجتمѧѧع ،    " فاعѧѧـتبر أن 

عليه فإنه لا يوجد سلوك إجرامي      و . 101 ص   ]42" [بشكل أآثر من خضوعها لحرية و إرادة المجـرم         

في حد ذاته بل المجتمع هو الذي يجرم بعض السلوآات ويشدد العقوبات عليها ، على خلفية الحفѧاظ علѧى                    

القѧѧانون الجنѧѧائي يفѧѧرض العقوبѧѧات   " بѧѧل إن . مѧѧصالح الطبقѧѧات المѧѧسيطرة اقتѧѧصاديا و بالتѧѧالي اجتماعيѧѧا    

"  الجماعات الفـقيرة ، التѧي لا تѧـتمتع بالمزايѧا الاقتѧصادية              الشديدة على الأفعال التي يرتكبها عادة أعضاء      

  .112 ص ]52[

  

هذا والجدير بالإشارة أن نظريѧة الѧصراع المارآѧسية تѧضع تفѧسيراتها لظѧاهرة الإجѧرام والجنѧوح                 

في إطار مفهѧـوم مهѧم للغايѧة ، تـتѧـقاسمه العديѧد مѧن العلѧوم الاجتماعيѧة ، آعلѧم الاجتمѧاع ، وعلѧم الѧنفس ،                              

لѧѧѧوم الѧѧѧسياسية والفلѧѧѧسفة ، وهѧѧѧو مفهѧѧѧوم الاغتѧѧѧراب ، أو الاسѧѧѧتلاب فѧѧѧي بعѧѧѧض الكتابѧѧѧات العربيѧѧѧة ،       والع

(Aliénation) الذي استعمله ، Hegel و  Marxو  Nettlerوغيرهم ، فما هو معنى الاغتراب ؟   

  

لعله مѧن المفѧـيد أن نѧشير إلѧى أن مفهѧوم الاغتѧراب يѧستخدم بمعѧاني مختلفѧة نظѧرا لاسѧتعماله مѧن                           

الاغѧـتراب هѧو الحالѧة    "  عدة علوم اجتماعـية آما تمѧت الإشѧارة سالѧـفا ، غيѧر أنѧه يمكѧن القѧـول أن                طرف

" التي تѧسيطر علѧى الفѧرد سѧيطرة تامѧة تجعلѧه يحѧس بأنѧه غريѧب و بعيѧد عѧـن نѧواحي واقعѧه الاجتمѧاعي                               

   .109 ص ]56" [هو إقصاء أو إبعاد الأفراد عن ذاتهم وعن الآخرين " أو  . 23 ص ]55[
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   :110 ص ]56[هـذا و لقد حدد مارآس أربعة حالات بارزة للاغتراب هي 

  

اغتراب العمال عن إنتاج عملهم عندما يُـنـتَج و يصبح ملكا للآخرين و ليس لصانعه أو مبتكره  -1

 .أية سيطرة عليه 

... اغتراب العمѧال عѧن صѧيرورة الإنѧـتاج ، إذ يѧصبح العمѧال منفѧصلين عѧن عطѧاءهم الإنتѧاجي                         -2

 عملهم قѧد أخѧذ مѧنهم مقابѧل اسѧتلامهم دراهѧم معѧدودة ، أي أنهѧم بѧاعوا إبѧداعهم و جهѧدهم                           ويرون

 .لأصحاب العمل 

عѧѧزل العمѧѧال عѧѧن طبيعѧѧتهم البѧѧشرية بѧѧسبب حرمѧѧانهم مѧѧن النѧѧشاط الإنتѧѧاجي ، الѧѧذي يختلѧѧف عѧѧن          -3

 ] .لأن نشاط الإنسان واعي [ مساهمة الحيوان في عملية الإنتاج 

 ، طالما تـقوم الرأسѧمالية بѧـتحويل العلاقѧات الاجتماعيѧة إلѧى علاقѧات                عزل العمال عن باقي الناس     -4

 .السوق ، فـيصبحون مجرد عمال أآـثر من آونهم أفرادا لهم أحاسـيس وأعمال خلاقة 

  

خلاصة القول أن الشعور بѧالاغتراب هѧو أسѧاس الإجѧرام والجنѧوح ، لأنѧه عنѧوان لѧشقاء الإنѧسان                 

يѧه الطبقѧة المالكѧة لوسѧائل الإنتѧاج ، وهѧي الأقѧـلية ، الطبقѧة التѧي لا          في مجتمع رأسѧمالي مختѧل ، تѧستغل ف         

تملك وسائل الإنتاج  ، وهي الأآثرية ، فلا يكون أمام أفراد هذه الأخيѧرة إلاّ رد الفعѧل مѧن خѧلال الѧسلوك                         

وبعبѧѧارة أوجѧѧز فѧѧإن اغتѧѧراب الإنѧѧسان عѧѧن بيئتѧѧه وعѧѧن مجتمعѧѧه ، أو وسѧѧائل الإنتѧѧاج  . الإجرامѧѧي والجѧѧانح 

  .ي إلى الإجرام والجنوح يؤد

  

  نظرية بونجـر : 7.3.2.2
  

 الإجѧѧرام والجنѧѧوح  إلѧѧى  William Bonger(1876-1940)أرجѧѧع عѧѧالم الإجѧѧرام الهولنѧѧدي    

حاول أن يثبت أن النظام الرأسمالي القѧائم        "إذ  . الأحوال الاقتصادية المتدنية في ظل نظام رأسمالي مختل         

الثراء ، هو المسئول عن جرائم الاختلاس والتزوير ، والنصب ،           على المنافسة الحرة والصراع من أجل       

هذا ومهما يكن من أمر ربѧط هѧذه النظريѧة بالنظѧام الرأسѧمالي ، فإنѧـه              . 117 ص   ]28[" وخيانة الأمانة   

... آالفѧѧـقر ، والبطالѧѧة ، وازدحѧѧام المѧѧساآن " يمكѧѧـن القѧѧـول أن الأحѧѧـوال والظѧѧروف الاقتѧѧصادية المتدنيѧѧة  

 ، وهي موجودة في آѧل     22 ص   ]51[" وافع تساعد على انحراف الأحداث وارتكاب الجرائم        عوامل و د  

  .المجتمعات بغض النظر عن طبيعة النظام الاقتصادي 
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  نظرية سيلين : 8.3.2.2
  

 بنظريѧة التفكѧك الاجتمѧاعي ، التѧي بلورهѧا        Sellin Thorstenعُـرفت نظرية العѧالم الأمريكѧي         

 ѧѧѧين مجتمعѧѧѧة بѧѧѧد المقارنѧѧѧاعي   بعѧѧѧـنظيم الاجتمѧѧѧث التѧѧѧن حيѧѧѧة مѧѧѧات مفككѧѧѧكة ومجتمعѧѧѧالتنظيم . ات متماسѧѧѧف

الاجتماعي المتماسك يضمن الانسجام بين أفراد المجتمع مما يوفر الوحدة في الشعور بينهم ، وغياب هذه           

الوحدة في الشعور يسبب التفكك الاجتماعي والتناحر بين أفراد المجتمع ، وهѧذا مѧا يѧؤدي إلѧى الانحѧراف                   

  . نوح والإجرام والج

  

مѧѧن فكѧѧرة أن المجتمѧѧع يتكѧѧون مѧѧن عѧѧـدة جماعѧѧات أو وحѧѧدات اجتماعيѧѧة ،   " سيلѧѧـين " لقѧѧد انطلѧѧق   

تѧشبع حاجاتѧه    " آالأسرة والعائلة والمدرسѧة ، وارتبѧاط الفѧرد بتلѧك الوحѧدات أو بعѧضها ، مѧرده إلѧى أنهѧا                        

قوم معايير سلوآية يلѧزم الفѧرد بهѧا         الجسدية ، والنفسية والاجتماعية ، وداخل آل وحدة من تلك الوحدات ت           

و آلمѧا تعѧددت الجماعѧات التѧي ينتمѧي إليهѧا الفѧرد ، ازدادت المعѧايير التѧي                     ... مقابل انتمائѧه لتلѧك الوحѧدة        

 ص  ]15[" يطالب بالالتزام بها ، وتعددت فرص انعدام الانسجام بين المعايير الѧسلوآية لتلѧك الجماعѧات                 

بѧين الوحѧدات الاجتماعيѧة فѧي المجتمѧع الريفѧي أو التقليѧدي ، والوحѧدات                   ، و هذا ما يقود إلѧى التمييѧز           97

فـفي المجتمع الأول يقل عدد الجماعѧات التѧي ينتمѧي إليهѧا             . الاجتماعية في المجتمع الحضري أو المتمدن       

ني ،  الفرد ، إذ غالبا ما تكون الأسرة أو القبيلة التي تـنسجم بينها المعѧايير الѧسلوآية ، عكѧس المجتمѧع الثѧا                      

الѧѧذي تتعѧѧدد فيѧѧه الجماعѧѧات التѧѧي ينتمѧѧي إليهѧѧا الفѧѧرد ، فنجѧѧد إلѧѧى جانѧѧب الأسѧѧرة ، الروضѧѧة ، والمدرسѧѧة ،    

والجمعية الرياضية ، وجماعة اللهو والرفاق ، وجماعة العمل ، مما يوفـر فرصا أآثر لعدم الانѧسجام فѧي                

يѧѧأتي ... المجѧѧرم " ام ، ذلѧѧك أن المعѧѧايير والقѧѧيم ، الأمѧѧر الѧѧذي قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى الانحѧѧراف والجنѧѧوح والإجѧѧر

أو التفكك الاجتماعي الذي يتخذ صѧورة تѧصارع القѧيم فѧي        ... سلوآه الإجرامي آأثر لعامل عدم الانسجام       

  .  35 ص ]48["المجموعات المختلفة ، وذلك حين يستجيب لمجموعة تستبيح المسلك الإجرامي 

  

  نظرية لمرت و بيكـر: 9.3.2.2
  

   ѧѧع هѧѧـترجѧѧظرية ،ـذه الن ѧѧي عѧѧـ التѧѧـرفت بنѧѧـظرية الوصѧѧـم الإجـم أو الوسѧѧـرام ѧѧى الѧѧعالمين ـي ، إل

Edwin Lemert و Howard Becker        اس ردةѧى أسѧي علѧسلوك الإجرامѧسيرها للѧي تفѧوم فѧو تق ، 

فعل المجتمع التي تستنكر الفعل ، وتعاقب عليه الفاعل ، و تصمه بأنه مجرم ، و لѧيس علѧى أسѧاس الفعѧل                

 إلا حѧين يكѧون محѧل        (Transgression)لا يѧشكل مخالفѧة       " Lemertعѧل عنѧد     فالف.  نفسه وفي ذاتѧه     

 ، ذلѧك أن الانحѧراف والجنѧوح والإجѧـرام ظѧواهر نѧسبية ، تѧرتبط بقѧـيم                    109 ص   ]9 ["وصم بأنه آѧذلك     
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بمجѧرد  " آما أنه     . وأعراف المجتمع أو الجماعة ، فلا وجود لفعل منحرف أو جانح أو إجرامي في ذاته                

سواء آѧان قѧد ارتكѧب الجريمѧة بالفعѧل أم لѧم يرتكبهѧا ،        ... ي جريمة ما ، يعطى لقب مجرم      إدانة شخص ف  

  .30 ص ]51["وآأنما هو يعاقب نتيجة وصمة و ليس على السلوك نفسه 

  

الفـرد و فعله ، والمجتمѧع      " إن الانحراف والجنوح والإجرام مسائل يحكمها طرفان أساسيان هما          

قѧѧد يكѧѧون الفعѧѧل سѧѧلوآا اعتياديѧѧا حتѧѧى يѧѧسلط المجتمѧѧع     ] إذ[وبѧѧة أو عѧѧدمها ،  و ردة فعلѧѧه المتمثلѧѧة فѧѧي العق 

  .99 ص ]15"[أضواءه عليه ، بحيث يصبح انحرافا يوسم به صاحبه 

  

   :100 ص ]15 [بين أنواع من الانحراف أو الجنوح هي" لمرت" هذا و يميز  

  

د ، أو إلى خلѧل فѧي عمليѧة          الانحراف الفردي الذي يمكن رده إلى ضغوط نفسية مؤثرة في سلوك الفر            -1

 .التـنشئة الاجتماعية  

الانحراف الظرفي الѧذي ينѧشأ نتيجѧة التعѧرض إلѧى الѧضغوط أو العوامѧل التѧي لا تتѧرك للفѧرد فرصѧة                           -2

 .للاختيار ، آما هو الحال في القتل دفاعا عن النفس 

 الانحرافѧي   الانحراف الاجتماعي الذي يقع علѧى مѧستوى التنظѧيم الاجتمѧاعي ، بحيѧث يѧصبح الѧسلوك                   -3

 .  أسلوبا من أساليب الحياة الاجتماعية 

  

أن الانـتѧـقال مѧن الانحѧراف الفѧردي إلѧى الانحѧراف الاجتمѧاعي ، يعѧـود إلѧى                    " لمرت" آما يعتبر     

المبѧررات الاجتماعيѧة التѧي تجعѧل الفѧرد يѧستمر فѧي ممارسѧة انحرافѧه ، دون ردة فعѧل قويѧة مѧن                           " وجود  

 إلѧى الآخѧرين ، إمѧا عѧن طريѧق المخالطѧة أو عѧن طريѧق التѧـقليد ، وعنѧدما            المجتمع ، وبالتالي ينتقѧل أثѧره      

سѧلوآا اجتماعيѧا مقѧـبولا لѧدى     ... ويѧصبح  ... يصبح الانحراف على مستوى المجتمع ، تـنتـفي ردة الفعѧل      

  .100 ص ]15 ["غالبية أفراد المجتمع 

  

  نظرية آلوارد و أهلن : 10.3.2.2
  

" الجنѧوح و الفرصѧة   " في آتابيهما عѧن  Loyd Ohlin و Richard Clowardحاول آل من   

(Delinquency and opportunity) ايم  "عند " اللامعيارية "  توظيف مفهومѧون  "و " دورآѧمرت "

، قامѧت علѧى     " الفرصѧة   "عرفت هذه النظريѧة بنظريѧة       " . سذرلاند" عند  " الاختلاط التفاضلي   " ومفهوم  
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 ص ]27[ "شباب الفقيѧر الѧذي تѧسد أمامѧه فѧرص تحقيѧق الرغبѧات           الجناح يتولد عن إحباط الѧ     " اعتبار أن   

101.  

  

   :66 ص ]53[على بعدين أساسيين هما " الفرصة " هذا و تقوم نظرية 

  

 .مدى توافـر الفرص المتاحة لاستخدام الوسائل الشرعية والمقبولة اجتماعيا لتحقيق الأهداف -1

 .مدى توافر الفرص المنحرفة لتحقيق الأهداف  -2

  

ومي ،  ـتماعي والأنѧ  ـعѧن البنѧاء الاجѧ     " مرتѧون   "  هنا أن البعѧد الأول مѧستوحى مѧن نظريѧة             يلاحظ

  .عن الاختلاط التفاضلي " سذرلاند " نظرية " وأن البعد الثاني مستوحى من 

  

شѧباب الطبقѧة    " تذهب في تفѧسيرها للѧسلوك الجѧانح إلѧى أن            " الفرصة  " خلاصة القول أن نظرية     

شون فѧѧي عѧѧالم يعѧѧاني مѧѧن انفѧѧصال آبيѧѧر بѧѧين الآمѧѧال والأهѧѧداف ، وبѧѧين ـѧѧية يعيالѧѧدنيا فѧѧي المنѧѧاطق الحѧѧضر

 فѧي نفѧس   –الفرص الѧشرعية المتاحѧة لتحقيѧق وبلѧوغ تلѧك الآمѧال والأهѧداف ، مѧع وجѧود فѧرص منحرفѧة              

  . 67 ص ]53" [ متاحة لشباب هـذه الطبـقة المحرومة لتحـقيق تلك الأهداف–الوقت

  

  نظرية آوهين : 11.3.2.2
  

نAlbert Cohenѧѧѧ نظريѧѧѧة تعѧѧѧرف   ـرعية " ظرية ـ ب ѧѧѧف ل ـة أو ا ѧѧѧـة الخاص ѧѧѧف ا ـ ق ـ ث ل ا

ـلـ  ب (Delinquent subculture)" الجانحѧѧѧة  ـا فـورهѧѧѧـ ѧѧѧبـتـــي آـ ـا ѧѧѧل " هـ تى ـفѧѧѧـا

ـانـجـال   .1956 الصادر سنة (The delinquent boy)  "ح ـ

  

 ، لѧم تجѧد فѧي    مѧن وجѧود ثѧـقافة خاصѧة أو فرعيѧة جانحѧة لѧدى جماعѧات معينѧة                " آѧوهين   " انطلق    

قافي الخѧاص بهѧا ، بمѧا     ـقق أهدافها ، فتلجأ إلى بلورة نمطها الث       ـالثـقافة العامة السائدة ما يلبي حاجاتها ويح      

آما ربط بѧين ظهѧور هѧذا النѧوع مѧن الثقافѧة والطبقѧة              . يحمله من قيم ومعايير وسلوآيات ، لتحقيق أهدافها         

  .الدنيا والعاملة في المجتمع 

  

إلى أن الحدث الذي يفѧـقد المكانѧة فѧي جماعѧة            " آوهين  " تحليله للجنوح ، ذهب     هذا وفي معرض      

جانحة ذات ثـقافـة خاصѧة جانحѧة ،   ... فإنه يصبح عضوا في جماعة مرجعية " مرجعية سوية آالأسرة ،   
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وقد رد ذلك إلѧى أسѧباب        .104 ص ]53 [" وغالبا ما يحدث ذلك بين أحـداث الطبقة العاملة والطبقة الدنيا         

   :106-105ص . ص]53[همها أ

  

 أن حدث الطبقة الدنيا ، بعد سنوات قليلة من دخولѧه المدرسѧة ، يѧصبح مѧدرآا لحقيقѧة أساسѧية بالنѧسبة                 -1 

لأسرته ، وهي أن أبواه فاشـلان ، فمهنـتهما من مهن الدرجة الѧدنيا ، ومѧستوى تعليمهمѧا منخѧـفض ، آمѧا                

  .ض يرى أنه يعيش في سكن ذي مستوى اقتصادي منخـف

 يجد حدث الطبقة الدنيا أنه غير قادر على تحقيق النجاح في المدرسة ، الأمر الذي يعزز لديه الشعور                -2

  .بالدونية ، وعدم القدرة والكفاءة 

رى فѧي إشѧباع رغبѧة الحѧدث المتمثلѧة فѧي تحقيѧق المكانѧة ،            ـشل الجماعات الاجتماعيѧة الأخѧ     ـفـ عندما ت  -3 

  .رى منحرفة ، قد تشبع رغبته في تحقيق المكانة فإنه يتجه إلى جماعة مرجعية أخ

 عادة ما يجد الحدث في تلك الجماعات المرجعية المنحرفة الأخرى آخرين مثله ، يعانـون مѧن فـѧشلهم                   -4

و لѧѧذلك فѧѧان الجماعѧѧة   ) . الأسѧѧرة(فѧѧي تحقѧѧـيق المكانѧѧة الاجتماعيѧѧة داخѧѧل جماعѧѧاتهم المرجعيѧѧة الѧѧسوية        

  .عن جماعة مرجعية سوية فشلت في تحقيق المكانة لأحداثها المرجعية المنحرفة تمثل بديلا 

  

  :ونتيجة ما سبق عرضه أمران  

  

  .عجز الجماعة المرجعية السوية عـن إشباع رغبة أحداثها في تحقيق ما يسعون إليه من مكانة  -أ

ليѧة ، حيѧث    قدرة الجماعة المرجعـية المنحرفة على إشباع تلك الرغبة ، على أن لا يѧتم ذلѧك بطريقѧة آ                   -ب

لا تـتحقق المكانة والهـيبة للحدث بمجرد انѧضمامه للجماعѧة المنحرفѧة ، ولكѧن لابѧد أن يتѧوفر لѧه قѧدر مѧن                  

  .  المهارات والقدرات التي تمنحه جواز المرور إلى داخل نطاق تلك الجماعات المنحرفة

  

يوجѧد  ...  ثѧـقافيا  الثѧـقافة الخاصѧة الجانحѧة تعѧد نمطѧا     " أن  "  آѧوهين   " خلاصة القـول في نظريѧة      

 ص  ]53" [بين الѧذآور دون الإنѧاث ، وبѧين الطѧـبقات الاجتماعيѧة الѧدنيا دون الطبѧـقات الوسѧطى والعليѧا                       

102.  
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  نظرية هيرشي : 12.3.2.2
  

 مѧѧن خѧѧلال 1969 نظريتѧѧه حѧѧول مفهѧѧوم الربѧѧاط الاجتمѧѧاعي سѧѧنة  Travis Hirschiلقѧѧد بلѧѧور   

ص . ص   ]49 [م أفكارها فيمѧا يلѧي     ـلـفـورنيا ، والتي يمكن تلخيص أه     ام بها في ولاية آا    ـدانية ق ـدراسة مي 

216-218:  

  

لمѧاذا لا   " فـقلبه ليصبح     " لماذا يرتكب الناس الجرائم ؟      " من السـؤال التـقليدي    " هيرشي"انطلق    

و يقترح إجابة مؤداهѧا أن النѧاس أحѧرار فѧي ارتكѧاب الجريمѧة ومѧا يمѧنعهم مѧن                      " يرتكب الناس الجرائم ؟     

ارتكابها هو علاقاتهم أو روابطهم الاجتماعية ، فكلما آانت علاقة الفѧرد بѧالمجتمع قويѧة آلمѧا قلѧت فѧرص                    

  .الانحراف والإجرام 

  

  : باقتراح أربعة عناصر هي ) نظريته(إجابته عن السؤال " هيرشي "  لقد عمّـق 

  

طѧوير الѧضمير الجمعѧي مѧن      و يقوم على قبول المعايير الاجتماعية ، وت        (Attachement) الارتباط   -1

    ѧسات الاجتماعѧـخلال المؤس  ѧـية الم      ѧاة الفѧي حيѧى               ـؤثرة فѧي علѧة ، والتѧرة والمدرسѧها الأسѧى رأسѧرد ، وعل

الأفراد أن يحتـفظوا بروابط طيبѧة معهѧا ، ذلѧك أن الانحѧراف أو الجريمѧة يعنѧي القيѧام بعمѧل ضѧد مѧشاعر                        

، و ...) الوالѧدين  (مѧين فѧي حيѧاة الѧشخص     ومصالح و رغبѧات وتوقعѧات الآخѧرين ، وخاصѧة الأفѧراد المه        

  .بالتالي فان عدم الارتباط يعطي الشخص حرية الانحراف 

، إذ انخѧѧراط أو انغمѧѧاس الѧѧشخص فѧѧي الأعمѧѧال النافعѧѧة آالدراسѧѧة أو    (Involvement)  الانخѧѧراط -2

 .العمل لا يترك له الوقت الكافي للانحراف أو الإجرام

 يستـثمر الشخص جهوده و طاقاته ووقته في تحقيق هدف محدد            ، بحيث  (Commitment) الالتزام   -3

مثل التعليم أو إنشاء مشروع تجاري أو بناء سمعة طيبة ، وهكذا فإن ضعف أو عدم وجود الالتѧزام يمهѧد                     

  .الطريق نحو الانحراف 

ه ، وتقѧدير   ، ذلك أن الإيمان بقيم المجتمѧع و أخلاقياتѧه وقوانينѧه ومعتقداتѧه وسѧلطات                (Belief)الإيمان   -4

  .مشاعر و آراء الآخرين ، يعد حاجزا أو عازلا أمام الانحراف 

  

 مفهѧѧوم 219-218ص . ص]49[قѧѧد اسѧѧتبدل  " هيرشѧѧي " هѧѧذا و لعلѧѧه مѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذآر أن     

الѧѧضبط " الربѧѧاط الاجتمѧѧاعي الѧѧذي أقامѧѧـه علѧѧى العناصѧѧر الأربعѧѧة الѧѧسابق عѧѧـرضها مخـتѧѧصـرة بمفѧѧـهوم    
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والذي ليس بالنتيجة سوى تجѧذر للعناصѧر الأربعѧة فѧي ذات الѧشخص فتجعلѧه         (Self-control)" الذاتي  

  .يمتـنع من تلقاء نفسه عن الانحراف والإجرام 

  

  نظرية سمنر و جونز : 13.3.2.2
  

  ...ظهرت في الستينات من القـرن العشرين " تعرف هذه النظرية بنظرية التبعية ،   

عѧالم الثالѧث يجѧب أن يبѧدأ بالاسѧتعمار و آثѧاره فѧي الѧصراع         أن تحليل الجريمة فѧي ال    ] وقامت على فكرة    [ 

   .Howard Jones و Colin Sumnerمن أهم ممثليها  . 131 ص ]57" [الطبقي الداخلي 

  

-134ص . ص]57[رضيات لعѧل أهمهѧا مѧا يلѧي      ـة فѧ  ـ  نظريتѧه علѧى مجموعSumner       ѧلقد بنا     

136:   

  

  .ستعمار وآثاره على البناء الطبقي الداخلي  تحليل الجريمة في البلدان المتخلفة يبدأ بالا-1

 التنميѧѧة الرأسѧѧمالية ليѧѧست عمليѧѧة متطابقѧѧة حيثمѧѧا وجѧѧدت ، فعنѧѧدما تغلغلѧѧت الرأسѧѧمالية الأوروبيѧѧة فѧѧي       -2

البلدان المتخلفة تقدمت الدول الرأسمالية بѧسبب اسѧتغلالها لبلѧدان المتخلفѧة ، بينمѧا ازدادت أوضѧاع البلѧدان           

  .المتخلفة سوءا 

 دور الاستعمار فѧي تنميѧة الاقتѧصاد فѧي المѧستعمرات إلѧى إفѧراز تقѧسيمات طبقيѧة ضѧمن الإقطѧاع                أدى -3

  .الزراعي 

 أدى الاستعمار إلى تدمير آثير من الصناعة المحلية بѧسبب تѧدفق الѧسلع الغربيѧة الرخيѧصة ، ممѧا نѧتج                -4

  .طلة عن العمل عنه زيادة تبعية السكان المحليين ، لأن ذلك أدى إلى وجود طبقة فقيرة و عا

هѧѧي مظѧاهر مѧѧن النѧѧضال الطبقѧѧي الحѧѧديث فѧѧي العѧѧالم  ...) الѧѧشغب ، المظѧѧاهرات (  جѧرائم النظѧѧام العѧѧام  -5

  .المتخلف 

  . الجريمة بجميع أنواعها و فئاتها ، تـنسجم بشكل وثيق مع الأوضاع الاقتصادية و حاجات آل طبقة -6

  

فѧѧة ، التابعѧѧة للѧدول المѧѧستعمِرة ، هѧѧو نتيجѧѧة  خلاصѧة القѧѧول أن الإجѧѧرام والجنѧѧوح فѧي الѧѧدول المتخل    

  .تدهور الأوضاع الاقتصادية ، وتفكك النسيج الاجتماعي ، وتصادم المصالح الطبقية 

  

 ص ]57[  فـقѧـد أقѧام هѧـو الآخѧر نظريتѧه علѧى جملѧة فرضѧيات لعѧل أهمهѧا مѧا يلѧي              Jonesأمѧا   

148:  
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 من استغلال ثѧروات تلѧك البلѧدان والعѧـمالة فيهѧا و               التخلف في الدول النامية نتيجة للاستعمار بما يمثله        -1

  .فرص الاستثمار ، و جعلها سوقا لمنتجات الدول الاستعمارية 

 أدى الاستعمار إلى جعل الدول النامية دولا تابعة للبلدان الأوروبية المستعمِرة حتѧى بعѧد حѧصول تلѧك                    -2

 .الدول على الاستقلال 

 التفѧاوت فѧي الثѧروة و الѧدخل و الفرصѧة بѧين مѧن لهѧم علاقѧة ومѧن                   أدت عملية الخلل في الاقتصاد إلى      -3

 .ليس لهم علاقة بالقطاعات النامية 

هѧѧذه الخلفيѧѧة للاقتѧѧصاد المختѧѧل والتѧѧابع ومѧѧا ينѧѧشأ عنهѧѧا مѧѧن بطالѧѧة ، وحرمѧѧان وتѧѧدني مѧѧستوى التنميѧѧة      -4

 .الحضرية ، تـنشأ عنها الجريمة 

  

جنѧѧوح إلѧѧى التخلѧѧف الاقتѧѧصادي ، والتѧѧـفاوت  خلاصѧѧة القѧѧول أن نظريѧѧة جѧѧونز ترجѧѧع الإجѧѧرام وال 

  . الصارخ في الثروة  وانسداد الأفـق أمام الفئات المحرومة 

 

  الاتجاه التكاملي : 4.2.2
  

يبدو من خلال ما سѧبق عرضѧه مѧن اتجاهѧات ونظريѧات ، حѧاول أصѧحابها فهѧم و تفѧسير ظѧاهرة                            

تبѧسيط المفѧرط ولا التعمѧيم المفѧروض ،     ، أنѧه لѧيس مѧن العلѧم فѧي شѧيء ، ال               الانحراف والجنوح والإجѧرام   

لظѧѧاهرة معѧѧـقدة آالظѧѧاهرة الإنحرافيѧѧة أو الإجراميѧѧة ، التѧѧي تـتѧѧـفاعل فيهѧѧا العديѧѧد مѧѧن العوامѧѧل والѧѧدوافع ،   

الداخلية المتعلقة بالفرد ، والخارجية المتعلقة ببيئته ، تفѧاعلا لا يخلѧو مѧن الخѧصوصية والتѧـفرد ، ذلѧك أن                       

وهѧذا مѧا دفѧع    . حدة ، حتى وإن اشترآوا فѧي العديѧد مѧن العوامѧل و الѧدوافع          استجابات الأشخاص ليست وا   

بعѧѧض الدارسѧѧين الحѧѧذرين لظѧѧاهرة الانحѧѧراف والجنѧѧوح والإجѧѧرام ، وآنتيجѧѧة للانتѧѧـقادات الموجهѧѧة إلѧѧى       

  .النظريات التجزيئية ، إلى اعتماد المقاربة التكاملية أو الاتجاه التكاملي 

  

و لѧѧيس مѧѧن المتѧѧصور أن ... المجѧѧرم والجريمѧѧة معѧѧا "  يقѧѧصد بهѧѧا إن الظѧѧاهرة الإجراميѧѧة عمومѧѧا  

وبالتالي فان بحث عوامل الظѧاهرة الإجراميѧة فѧي الفعѧل دون الفاعѧل أو فѧي                  ... يوجد أحدهما دون الآخر     

إنѧسان  "  ، إن الظاهرة الإجرامية هي ظاهـرة        295 ص   ]46[" الـفاعل دون الفعل يعتبر اجتزءا للحقيقة       

  " .يعيش في مجتمع 

  

 بل مما يؤآد أآثر تعـقد الظاهرة الإجرامية إدخال بعض الدراسات الحديثة لعنصر المجنѧي عليѧه        

فلقѧد بѧدأ يتبلѧور المѧدخل النظѧري المهѧتم بѧالمجني عليѧه أو                 . أو الضحية في الاعتبار فѧي أيѧة دراسѧة جѧادة             
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"  لمجѧرم و ضѧحيته  ا] "بعنوان [Hansvan Hentingمع ظهور آتاب " الضحية مع نهاية الأربعينات 

 والѧѧذي رأى فيѧѧه أن المجنѧѧي عليѧѧه لѧѧيس طرفѧѧا سѧѧلبيا ولكѧѧن قѧѧد يكѧѧون سѧѧلوآه سѧѧببا رئيѧѧسيا فѧѧي 1948سѧѧنة 

آمѧѧا تعѧزز هѧذا المѧدخل أآثѧѧر    . آمѧا هѧو الحѧال فѧѧي جѧرائم الاغتѧصاب والقتѧل        . 44 ص ]49" [الجريمѧة  

غѧѧѧايرا لكتѧѧѧاب و الѧѧѧذي حمѧѧѧل عنوانѧѧѧا م ... 1968 سѧѧѧنة Stephan Schaferبظهѧѧѧور آتѧѧѧاب العѧѧѧالم 

Henting] وين          ... حيث رآز " الضحية و مجرمها    ] " وهوѧي تكѧه فѧة ،   ...على دور المجني عليѧالجريم

   . 44 ص ]49" [واتهم بعض المجني عليهم بالقيام بدور استفزازي يدفع إلى الجريمة 

  

 اعتبرا Robert Meir و  Terance Meithe بل إن بعض الدارسين للجريمة مثل العالمين   

الجѧѧاني والمجنѧѧي عليѧѧه والموقѧѧف " أن أي بحѧѧث جѧѧاد و شѧѧامل فѧѧي الجريمѧѧة ، لا بѧѧد أن يأخѧѧذ فѧѧي الاعتبѧѧار 

  .37 ص ]49 ["آمتغيرات مهمة في دراسة الجريمة بشكل آلي 

  

إن أصѧѧحاب المقاربѧѧة التكامليѧѧة أو الاتجѧѧاه التكѧѧاملي يوظفѧѧون العديѧѧد مѧѧن العلѧѧوم لدراسѧѧة الظѧѧاهرة      

، وعلم الاجتمѧاع ، وعلѧم الإجѧرام ، بѧل إن هѧذا       ، آعلم البيولوجيا ، وعلم النـفـس  الإنحرافية أو الإجرامية    

  .الأخير يميل إلى توظيف مكتـشفات آل العلوم ذات الصلة بالانحراف والجنوح والإجرام 

  

خلاصѧѧة القѧѧول أن الاتجѧѧاه التكѧѧاملي اتجѧѧاه يѧѧروم فهѧѧم ظѧѧاهرة الانحѧѧراف والجنѧѧوح والإجѧѧرام فهمѧѧا  

 تـفѧѧسيرا متكѧѧاملا ، مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث فѧѧي صѧѧور التѧѧـفاعل بѧѧين المجѧѧرم ، والجريمѧѧة ،       شѧѧاملا وتـفѧѧسيرها 

والموقѧѧف والѧѧضحية ، مѧѧن منظѧѧور عѧѧدة اختѧѧصاصات ، تتكامѧѧل آلهѧѧا لتلقѧѧي الѧѧضوء علѧѧى الظѧѧاهرة ، مѧѧن     

الوصѧѧول إلѧѧى نمѧѧوذج  " ذا الاتجѧѧاه ـصد عѧѧـند أصѧѧحاب هѧѧ ـѧѧمخѧѧـتلف الجوانѧѧب و الزوايѧѧا ، ولѧѧذلك لѧѧيس الق  

   .122 ]45" [ ، أو قانون عام ، أو نظرية موحدة وحدـتـفسيري م
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  خـلاصـة 
  

 نفسية معـقـدة ، من حيѧث تѧداخل العديѧد مѧن العوامѧل       -ظاهرة الإجرام والجنوح ظاهرة اجتماعية        

في ظهورها وانتشارها أو انحسارها ، لذلك لم يكن من السهل الوقوف عليها جميعѧا ، آمѧا لѧيس مѧن العلѧم          

وفѧي هѧذا الѧصدد حѧاول العديѧد مѧن       . جزيئها ، والقول بأهمية عوامل دون أخرى في ظهورها       أو الحكمة ت  

غيѧر أنهѧا تبقѧى    . الباحثين ، على اختلاف مشارب تخصѧصاتهم ، المѧساهمة فѧي فهمهѧا ومحاولѧة تفѧسيرها                 

لѧم  من اختصاص العلوم الاجتماعية عموما ، وعلى رأسها علم الإجرام ، وعلѧم الاجتمѧاع الإجرامѧي ، وع          

  .النفـس الإجرامي 
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   3الفصل 

  التعامل مع الإجرام و الجنوح 
  
  

ظاهرة الإجرام والجنوح من الظواهر الإنѧسانية والاجتماعيѧة التѧي لازمѧت وجѧود الإنѧسان، لأنهѧا                     

  .مرتبطة بفطرة الإنسان نفسه ، ولاسيما غريزة العدوان لديه 

  

 حدة الظاهرة ، ابتكرت الكثير مѧن وسѧائل الѧضبط الاجتمѧاعي مѧن         ولأجل تخفـيف المجتمعات من      

وهكѧѧذا تبلѧѧورت صѧѧور التعامѧѧل مѧѧع الإجѧѧرام   . أجѧѧل فѧѧرض احتѧѧرام أعѧѧضائها لقيمهѧѧا ونظمهѧѧا الاجتماعيѧѧة   

والجنѧѧوح تѧѧدريجيا ، إلѧѧى أن اآتملѧѧت فѧѧي خمѧѧس صѧѧور رئيѧѧسية  تكѧѧون موضѧѧوع المبحѧѧث الأول مѧѧن هѧѧذا     

 والѧѧردع ، والمكافحѧѧة ، والعѧѧلاج أو الإصѧѧلاح ، وتعѧѧرض تباعѧѧا فѧѧي    الوقايѧѧة ،  والمنѧѧع ، : الفѧѧصل وهѧѧي  

المطلѧѧب الأول ، فيمѧѧا خѧѧصص المطلѧѧب الثѧѧاني لمعالجѧѧة أهѧѧم الѧѧسبل أو الآليѧѧات التѧѧي سѧѧمحت للمجتمعѧѧات     

التѧѧشريع الجزائѧѧي ، والتѧѧدخل الѧѧشرطي ، والتѧѧدخل القѧѧضائي ، : بفѧѧرض الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي ميѧѧدانيا وهѧѧي 

  .حي والتدخل العقابي والإصلا

  

هذا و لما آانت الدراسة تـندرج ضمن منظور الوقاية في التعامل مع الإجرام والجنѧوح ، فإنѧه تѧم                      

تخصيص المبحث الثاني من هذا الفصل للحديث عن ذلك ، فتم التعرض لأهѧم أنمѧاط الوقايѧة فѧي المطلѧب                      

ѧѧـالأول ، وأه  ѧѧة فѧѧاذج التطبيقيѧѧض النمѧѧاني ، وبعѧѧب الثѧѧي المطلѧѧة فѧѧات الوقايѧѧب م نظريѧѧي المطلѧѧة فѧѧي الوقاي

  .الثالث 
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  الإجرام والجنوح والضبط الاجتماعي: 1.3
  

الأول خصص لصور التعامل مع الإجرام والجنوح ، والثاني خصص : ونتناول فيه مطلبين 

  .لأساليب التعامل مع الإجرام والجنوح 

  

  صور التعامل مع الإجرام والجنوح  : 1.1.3
  

 ظواهر اجتماعيѧة إنѧسانية لا يخلѧو منهѧا          - إجرام الأحداث    –جنوح  غني عن البيان أن الإجرام وال     

أي مجتمѧѧع ، مهمѧѧا بلغѧѧت درجѧѧة تطѧѧوره ومѧѧستوى الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي فيѧѧه ، بѧѧل إن الكثيѧѧرين يرجعѧѧون        

الصورة الأولى للإجرام على الأرض إلى قتل قابيل لأخيه هابيل ، ويردون ذلك إلى غريزة العدوان التي                 

وع البشري بصورة فطرية ، غير أن هناك باحثين يفرقون بين الإجرام والجنوح في              زود بها آل أفراد الن    

المجتمعѧѧات البدائيѧѧة أو التقليديѧѧة التѧѧي تتميѧѧز بتوطѧѧد العلاقѧѧات الاجتماعيѧѧة وقѧѧوة التѧѧضامن الاجتمѧѧاعي ،          

وضѧعف  وبالنتيجة قلة الإجرام والجنوح ، والمجتمعات الحديثة التي تتميѧز بѧسطحية العلاقѧات الاجتماعيѧة          

  .التضامن الاجتماعي ، وبالتالي آثرة الإجرام والجنوح 

  

،   مѧن جهѧة    (conformité)آما أن فكرتا الإجرام والجنوح مرتبطتان بفكرتي الѧسواء والتوافѧق            

فحيثما توجد المعايـير والقـيم ، يوجѧد التميѧـيز بѧين الѧسلـوك             .  من جهة أخرى     (déviance)والانحراف  

وحيثمѧا يوجѧد الѧسلوك الإجرامѧي أو الجѧانح ،            . ـوي ، بѧل الإجرامѧي أو الجѧانح          الـسوي والسلوك غير الس   

، أي التعامѧѧل مѧѧع الإجѧѧرام والجنѧѧوح بحيѧѧث  (le contrôle social)توجѧѧد صѧѧور الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي 

يفرض احترام المعايير الاجتماعية ، ومقتضيات السلوك السوي والمتوافѧق مѧع الѧنظم والقѧيم المرعيѧة فѧي        

 بين نوعين من الѧضبط  Jean Daniel Reynaudفي هـذا الصدد يمـيز الباحث الفرنسي و. المجتمع 

  ].37[الضبط الاجتماعي الرسمي والضبط الاجتماعي غير الرسمي:  الاجتماعي

  

لFormel (   ѧ(أما الضـبط الاجتمѧاعي الرسѧمي      مية     ـذي تѧست  ـفهѧو ا ѧات رسѧخدمه جه

تѧѧѧѧي ـمتخ ل يѧѧѧѧسة ، ا لكن لѧѧѧѧة ، وا لعدا لѧѧѧѧشرطة ، وا ـقوبات صѧѧѧѧصة ، آا ѧѧѧѧع عѧѧѧѧا أن توق ѧѧѧѧنه بإمكا

   . (Sanctions  institutionnalisées)مؤسسة

  

 فهѧѧو الѧѧذي يمѧѧارس بوضѧѧوح أو بѧѧصورة     (Informel)وأمѧѧا الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي غيѧѧر الرسѧѧمي    

 مѧѧن خѧѧلال تفѧѧاعلات الحيѧѧاة اليوميѧѧة ، ولاسѧѧيما فѧѧي إطѧѧار العلاقѧѧات داخѧѧل     (explicitement)صѧѧريحة 
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 (implicitement)دقاء ، والمدرسة ، آما يمارس بصورة ضمنية         المجموعات الأولية آالأسرة ، الأص    

  ...من خلال النظرات ، والابتسامات ، وإشارات الموافـقة أو الرفض الخ

  

إنه لمن الجدير بالملاحظة أن هناك اختلافا بين النظر إلى الإجرام والجنوح آظاهرة اجتماعيѧة لا   

 ، والنظر إليها  آمѧشكلة اجتماعيѧة ناتجѧة عѧن             طبيعيةالتالي  يخلو منها أي مجتمع آما سبق الذآر ، فتعتبر ب         

 نمطѧا مѧن التعѧاطي أو    فتѧتـطلب التفاعل الاجتماعي ، أو التغير الاجتماعي ، أو ظѧروف اجتماعيѧة طارئѧة ،            

  .  من الارتـفاع معيناالتعامل معها ، إذا ما بلغت معدلاتها مبلغا 

  

الوقـاية ، والمنع ، والردع ، : دة صور هيهـذا ويأخـذ التعامل مـع الإجرام والجنوح عـ

  .208 ص ]15 [والمكافحة ، والعلاج

  

  الـوقـاية : 1.1.1.3
  

تقوم صورة الوقاية على التصدي لمختلف الظروف والعوامل التي من شأنها أن تؤدي إلى 

  .الإجرام والجنوح قبل وقـوعهـما ، وهنا يتم التعامل مع الأسوياء ولاسيما الأحداث 

  

-208ص . ص]15[هـذا الصـدد يقـترح بعض الباحثـين اتـخاذ الإجـراءات التالية من أجل الوقاية  في 

209:   

  

 الحيلولة دون قيام الشخصية الإجرامية ، بالترآيز على تـنشئة الأفراد على أسس سليمة ، وتوفير -1

  .أسباب العيش الكريم لهم 

فكك الأسري ، والفـقـر، والجهل ، ـقضاء على أسباب التوّن البيئة الإجرامية ، بالـ الحيلولة دون تك-2

  .والبطالة ، ومنع ظهور الأحياء الفاسدة التي تصبح مصدرا لتـنشئة أفراد منحرفين 

 إجراء الدراسات والبحوث العلمية للتعامل مع الظواهـر الانحرافية والإجرامية ، و وضع الأسس -3

  .ي المجتمع للقضاء عليها في مهدها حتى لا تستـشري ف

راد المجتمع لإشعارهم بخطورة الجريمة وانعكاساتها السيئة على المجتمع ، ـ التوعية والإرشاد لأف-4

  .م الهام فـي التعاون مع الأجهـزة الأمنـية لمحاربة الجـريمة والمجرمين ـوتوعيـتهم بدوره
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  الـمـنع : 2.1.1.3
  

جرامي أو الجانح أمرا صعبا ، سواء بتـشديد الحراسة من  تقـوم صورة المنع على جعل اقـتراف السلوك الإ  

ين فـي المنازل  يـقـظة الجمهور، أو المواطنـ طرف قوات الأمـن الرسمية أو المؤسسات الأمنية الخاصة ، أو ب

فرصة–  بالنتيجة –والمتاجر ، وآـذا الأماآن العـمومية ، مـما يفـوت على ذوي الميول والنيات الإجرامية   الـ

ز ـوبعبارة أخرى فإن صورة المنع تـقوم على الترآي. فـيذ السلوك الإجرامي أو الجانح ـلجانحة لتـنوا

... على استخدام الأدوات المانعة للجريمة مثـل الكاميرات ، والأقـفال الحديدية والمراقبة الالكترونية "

   .255 ص ]49[" فبواسطة هذه الأدوات يمكن حرمان الجاني من فرص ارتكاب الجريمة 

  

  الــردع : 3.1.1.3
  

… يتم عن طريق … التخويف من ارتكاب الجريمة خشية العقاب و" تقوم صورة الردع على   

بأن ضرر الجريمة ] و يعلموا [ التعامل بحزم وشدة مع المجرمين ليعتبر غيرهم ، وبالتالي يرتدعوا 

ورة الردع ذات مفعـول عام ، يشمل وهكذا فإن ص . 210 ص ]15[" على فاعلها أآثر بكثير من نفعها 

أصحاب الميول الإجرامية والجانحة آما يشمل الأسوياء ، لذلك آثيرا ما يتم التمييز بين نوعين من 

أما الردع العام فيشمل الجميع ، الأسوياء و ذوي الميول الإجـرامية . ردع عام و ردع خاص : الردع 

رتكبوا أفعالا إجرامية أو  الردع الخاص فيتـعلق بمـنوالجانحة قبل ارتكاب أي فعل منحرف ، وأما ا

جانحة ، وتعرضوا للمساءلة القانونية والمتابعة القضائية والعقوبة ، الأمر الذي يُثـنيهم عن معاودة 

  .ارتكاب الأفعال الإجرامية والجانحة ، ويجعلهم يعـتبرون 

  

  المكـافـحة : 4.1.1.3
  

ختلف صور الإجرام والجنوح بالعقوبات وآذا التدابير تقـوم صورة المكافحة على التصدي لم

وهكذا . الاحترازية أو الأمنية ، المتخذة ضد مجرمين وجانحين فعلا ، ارتكبوا أفعالا مخالفة للقانون 

تكون عملية المكافحة هي إحدى عمليات الضبط الاجتماعي الأساسية ، تـنطلق من تعقب المجرمين من 

فالمكافحة إذن إجراء متأخر حيث .  تهم من طرف القضاء بهدف معاقبتهم طرف رجال الأمن ، ومتابع

ومن . على الحد من آثاره السلبية ] إجراء المكافحة[قد وقع وينصب " يكون الفعل الإجرامي أو الجانح 

هنا آان من المنطقي عدم الانتظار حتى يقع الفعل ، وإنما الحيلولة دون وقوعه عن طريق الاهتمام 
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تشمل آافة الإجراءات "  ، بل إن البعض يرى بأن المكافحة 211 ص ]15[" الوقاية والمنع بعناصر 

ن ـجام عـؤدي إلى الإحـخاطر، مما يـوفة بالمـفـوق ارتكاب الجرائم أو تجعلها صعبة ومحـالتي تع

  .  176 ص ]58[ "ارتكابها 

  

  الـعـلاج : 5.1.1.3
  

لى محاولة إعادة المجرمين والجانحين إلى آنف تقوم صورة العلاج ، أو الإصلاح ، أساسا ع  

تغيير سلوك الفرد أثناء " إن العلاج أو الإصلاح يستهدف. الحياة الاجتماعية السوية بعد أن ينالوا عقابهم 

فترة العقوبة ، وإصلاح بيئته الاجتماعية قبل أن يعود إليها ، ومنحه الفرصة للتوبة واستئناف حياته 

  .211 ص ]15" [ي ، وعدم تذآيره بماضيه الانحرافي أو استخدامه ضده الاجتماعية بشكل عاد

  

إن مهـمة علاج أو إصلاح المجرمين والجانحين تـناط بمؤسسات اجتماعية ، غير رسمية ، 

متخصصة ،  آالأسرة ، مؤسسات العمل ، ومؤسسات قضاء وقت الفـراغ ، وآذا مؤسسات رسمية

آما أن مهـمة العلاج أو الإصلاح غاية . ة وإعادة تربية الأحداث آمؤسسات إعادة الـتربية ومراآز رعاي

في الأهمية ، باعتبار أنها تـقـوّم سلوك المجرمين والجانحين ، فيعودون إلى أحضان المجتمع مستـقيمين 

  .ومتوازنين ، بحيث لا يهددون الأمن الاجتماعي 

  

الوقاية  وهي تسبق القيام بأي : ح هي خلاصة القول أن صور التعامل الرئيسية مع الإجرام والجنو

والمنع وهو يسبق . فعل إجرامي أو جانح ، بل تسبق حصول أي ميل أو نية في القـيام بمثل ذلك الفعل

القيام بأي فعل إجرامي أو جانح ، رغم توفـر الميل الإجرامي والنية لتجسيده في أفعال لكنها تحبط في 

 على الفعل الإجرامي أو الجانح فتعتبر صورة من صور التصدي وأما المكافحة فهي لاحقة. آخر لحظة 

  .له 

    

" التحصين " هذا ، وفضلا عما سبق عرضه ، يقترح بعض الباحثين استخدام مصطلح   

(immunisation) بدل مصطلح الوقاية ، ذلك أن هذا الأخير غير قابل للقياس والتكميم عكس 

: وهي ] الإجرامي أو الجانح [ يشكل التـقاؤها حدوث الفعل يتـناول العناصر التي " التحصين ، الذي 

  من يقع عليه الفعل ، والرقيب أو الحارس] أي [ والهدف أو الضحية ... وم بالفعل ـمن يق] أي [ الجاني 

  .200 ص ]59" [من يمنع التقاء الفاعل بالهدف أو الضحية ] أي  [ 

  



 94 

على مردود جهود التحصين الموجهة للفاعل الوقوف " إن صور قياس و تكميم التحصين تشمل   

فيمكن أن تقاس الأفعال التي يرتكبها الفرد المستهدف ببرنامج التحصين ، أو . أو الضحية والهدف 

   .200 ص ]59 ["الأفعال التي وقعت على هدف أو ضحية شملتها إجراءات التحصين 

  

القول أن الصور الخمسة في ختام التعرض لصور التعامل مع الإجرام والجنوح ، يمكن   

" المذآورة وهي الوقاية ، والردع ، والمنع ، والمكافحة والعلاج ، مكـملة لبعضها البعض ، لكن ينبغي 

الترآيز على الوقاية آخط دفاع أول ضد الجريمة ، لأن من خلال النجاح في سياسات الوقاية تـقل 

  .12 ص ]15" [الحاجة للردع والمنع والمكافحة والعلاج 
  

  أساليب التعامل مع الإجرام والجنوح: 2.1.3
  

اختلفت أساليب أو آليات التعامل مع الإجرام والجنوح ، لكن الأساليب التقليدية ، والتي ما فتـئت   

تشهد مراجعات وتطويرات مع الزمن ، في ضوء ما تكشف عنه البحوث الجنائية ، وما تسفر عنه 

دولية والإقليمية ، مثل مؤتمرات الأمم المتحدة حول الجريمة ، توصيات المؤتمرات والحلقات الدراسية ال

التشريع الجزائي ، والتدخل الشرطي ، والتدخل : وآذا مؤتمرات الجمعية الدولية لعلم الإجرام ، هي 

  .القضائي ، التدخل العقابي والإصلاحي 

  

  التشريع الجزائي : 1.2.1.3
  

ت التي تـتضمن تجـريم بعض الأفعال ، ووضع  يشمل التشريع الجزائي ، قوانين العـقوبا  

لها ، وقوانين الإجراءات الجزائية التي تضبط شكليات التدخل ) أمنية(عقوبات أو تدابير احترازية 

  .الشرطي والقضائي في ما يتعـلق بالتعامل مع الإجرام والجنوح 

  

ورة ، فيشدد عليها آان التشريع الجزائي التـقـليدي يقـوم على تجريم النشاطات ذات الخط  

العـقـوبات ، ويضيـق من السلطة التـقـديرية للقـاضي الجزائي أثناء نظره للدعاوى الجزائية ، وذلك بناء 

المفـعـول الرادع للعـقـوبة ، بحيث أن التهـديد بها يؤدي إلى امتـناع المجـرم المحتـمل عن الإقـدام " على

وهنا يـبدو جليا  . 15 ص ]60" [لذي يمكن أن يـنـزل به على ارتكاب جرمه خشـية العـقـاب الشديد ا

بُعـد المكافحـة والردع في التـعامـل مع الإجرام والجنوح وليس بُعد الوقاية ، و لذلك آان الاهتمام 
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بالعـقـوبة أآثر، وآان ينظر إليها على أنها نوع من القـصاص من المجرم و الجانح ، بهدف إيلامه بقـدر 

حتى و إن تعلق الأمر بالأحداث الذين لم يكن ليشفع لهم عدم نـضجهـم . قا لنوع من العدالة ما أجرم تحقـي

  .الانـفـعالي و العـقـلي 

  

أمام الوعي المتـزايد بأهمية الوقايـة ، اضطر واضعـو السياسات الجنائية إلى إدخال تعديلات   

قوانين الأحداث المنحرفين أو " سـنت على التـشريع الجزائي ، بدءا من الاهتمام بفـئة الأحداث ، ف

المهددين بخطر الانحراف ،  تخول المحاآم التدخل الوقائي آلما بدا أن الحدث في وضع شخصي أو 

اجتماعي أو سلوآي يعرضه لخطر الانحراف ، فـتـتخـذ بحقه تدابـير الحماية اللازمة من توجيه تربوي ، 

ل إلى مؤسـسة اجتماعية أو تربوية ، أو إلى معهد إصلاحي أو وضع تحت المراقبة الاجتماعية ، أو تحوي

آمـا .  56 ص ]60" [أو إلى عـيادات نـفسية وطبـية عـند الحاجـة ... في الحالات المستعصية تربويا 

   .(*)تـم اللجوء إلى ما يعرف في قانـون العـقـوبات بالعـقـوبات التـبعية والتكميلية ، وآذا تدابـير الأمن 
  

تبه واضعو السياسة الجنائية إلى أن المغالاة في التجريم ، من شأنها أن تدفع عددا أآبر من آما ان

الناس إلى الاصطدام بالقوانين ، مما يعرضهم إلى العقاب ، ذلك أن التجريم هو حدٌ من حريات الأفراد ، 

ذا ـراده ، وهـسلامة أفعال الخطيرة التي تمس بأمن المجتمع وـوجَبَ أن يقصر التجريم على الأفـلذلك تَ

ون ـلـكـرض المستهـتعـدرة دون أن يـاطي المواد المخـم تعــظيـم تـنـظه مثلا في هولـندا إذ تـما نلح

ة ـالـفـخـة مـي حالـوف. يا ـانـريطــي بـور فــرة الخـمـاقـع معـر مـذلك الأمـزائية ، وآـوبات الجـللعـق

  وليس(le contrôle administratif)بط الإداري ــائل الضــسى وـجـوء إلـم اللـمات ، يـتـيــنـظـالت

إن هذا التطور في اتجاه الحد من التجريم ارتبط بملاحظة العلاقـة المباشرة . القضائي ، مثل الغرامات 

  درـرة الإجرامية ، فبـقـريمية وتضخم الظاهـبين السياسة التج" التي آشفـت عنها بعض البحوث الجـنائية 

   

------------------------  
 ، ويحدد بعضها 6ينص قانون العقوبات الجزائري على العقوبات التبعية ، التي يربطها بالجنايات ، في المادة (*) 

بعدم الأهلية لأن يكون وصيا أو ناظرا ما لم تكن "  نص على إمكانية الحكم على الجاني4 ، ففي الفقرة 8في المادة 

 نص على إمكانية الحكم بالحرمان من الحق في حمل السلاح ، وفي التدريس ، وفـي 5الفقرة الوصاية على أولاده ، وفي 

د نص في ـ و ما بعدها ، فق9آما نص على العقوبات التكميلية في المادة . إدارة مدرسة ، أو الاستخدام في مؤسسة للتعـليم 

و نص آذلك . الأماآن التي لها علاقة بالجريمة  على عقوبة الحظر على المحكوم عليه من التواجد في بعض 12المادة 

 على جواز إسـقاط حقـوق السلطة الأبوية آلها أو بعضها 3 ، إذ نص في الفقرة 19على تدابير الأمن الشخصية في المادة 

 23، و نص في المادة ) في حالات الإدمان(  على إمكانية الوضع القـضائي في مؤسسة علاجية 22، آما نص في المادة 

  .على جواز المنع من مزاولة مهنة أو نشاط أو فن إذا ثبت أن لها صلة بالجريمة
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فالـقاعدة العامة هي حرية الـفرد في ... ما تكثر القوانين الجزائية بقدر ما يرتـفع حجم الإجرام 

نـين آلـما زادت فـرص الاصطدام بهـذه القـوا... التصـرف، وآلما جاءت قوانـين تحـد من هـذه الحـرية

 .  70-69ص . ص]60[" مما يـؤدي إلى التجـريم والعقاب 

 

آما اندرجت هذه السياسات في إطار توصيات المؤتمر السادس للأمم المتحدة المنعـقد في ميلانو 

ضرورة التـخـلي عن السياسة التجـريمية آلما أمكن مما يـقي المجتمع من آثارها "  حول 1985سنة 

  . 71 ص ]60[" السلبية 

  

هذا و يذآر أن التشريعات الحديثة أصبحت تميل إلى الاستعاضة عن العقوبات السالبة للحرية ، 

 رام ولاسيماـل خبرات الإجـضهم وتـناقـباعتبارها توفر فرصا أمام مرتكبي الجرائم والجنح للاحتكاك ببع

عاض عنها ببدائل تلك التي تكون قصيرة المدة بحيث لا تسمح بإعادة التأهيل والإصلاح ، فأصبح يست

مثل الوضع تحت الاختبار القضائي ، وأداء أعمال للصالح العام ، بالنظر إلى فائدتها في تنمية الحس 

     .  المدني لدى المجرم 

  

  التدخل الشرطي : 2.2.1.3
  

لقد آانت الشرطة دوما من أهم الأجهزة الرسمية المتعاملة مع الإجرام والجنوح على الخط   

بض عليهم لتحجيم قدراتهم على ـهم والقـأنيطت بها مهام مراقبة المجرمين وملاحقتي ، إذ ـالأمام

لكن دور الشرطة مافتئ يتطور ليشمل المنع . الإيذاء ، فهي الجهاز الفعال لمكافحة الإجرام والجنوح 

والوقاية ، خصوصا مع ازدهار ما يعرف بالدراسات الشرطية التي يقوم بها باحثون متخصصون في 

لوم الشرطية ، فـفي مجال منع الإجرام والجنوح يذآر أن التواجد الشرطي في الأماآن العمومية ، الع

يكفي وحده في آثير من الأحيان ، لإثناء المجرمين والجانحين عن ارتكاب أفعالهم الإجرامية مما يوفر 

رة ، خصوصا تجاه وفي مجال الوقاية فإن مهام الشرطة ذات أهمية آبي. مزيدا من الأمن للمواطنين 

فئة الأحداث ، فهي تراقب تحرآاتهم في الشوارع والأماآن العمومية لضبط المشردين منهم أو من هم 

في خطر معنوي ، بغية تسليمهم إلى ذويهم أو إلى المراآز الخاصة لإيوائهم ، ريثما تعرض قضاياهم 

        بحت تمارس في المدارسعلى قضاء الأحداث ، بل إن مهام الشرطة ذات الطابع الوقائي ، أص

رفـقة الجمعيات المهتمة بشؤون الطفولة ، لأجل توعية الأحداث بمخاطر الإجرام والجنوح ،  و

الاجتماعية آتعاطي المخدرات و الكحول ، والممارسات الجنسية ، وتحسس ما يمكن أن  والآفات

  . أو أماآن الترفيه أو غيرها يتعرض له هؤلاء من سوء المعاملة بين أسرهم ، أو في مدارسهم ، 
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هذا ولعله من الجدير بالذآر أن اضطلاع الشرطة بهذه المهام ، لا يكون ممكنا ويسيرا ، إلا 

بتعزيز صفـوفها بعناصر مدربة على مهام المكافحة والمنع والوقاية ، مما يستدعي نوعا من تخصص 

ال والتـنـقل والرصد ، تمكنها من القيام الفرق ، فضلا عن مدها بالوسائل التـقـنية والمعدات للاتص

  .بنشاطاتها بفاعلية و نجاعة 

  

فضلا عما سبق ذآره ، يمكن الإشارة إلى نمط جديد للشرطة ، ظهر أول ما ظهر في فرنسا هو 

 ، الذي يهدف إلى تقريب الشرطة من  (La police de proximité)"الشرطة الجوارية " نمط 

لا "  ، وأصبحت مهام الشرطة  (un citoyen client)" زبونا " ر المواطن ، فأصبح هذا الأخي

تنحصر في التـدخل ، بعد حدوث الأفعال الإجرامية ، أو هي بصدد الحدوث ، بل يجب أن تـشمل مهامها 

أو تطورها إلى أفـعال إجرامية أو ... أيضا محاولة حل المشاآل والنزاعات الاجتماعية قبل استـفحالها 

  . وهذه هي مهمة الوقـاية 72 ص ]17" [عـنيـفة 

   

  التدخل القضائي : 3.2.1.3

  
يعتبر التدخل القضائي ، إلى جانب التـشريع الجزائي والتدخل الشرطي ، من أهم وسائل التعامل   

رام والجنوح ، بل هو محصلة الوسيلتين السابقـتين ، ذلك أن القضاء هـو المؤهل لتطبيق ـمع الإج

ل لتطبق القوانين إلا بأعوان و ضباط شرطة مؤهلين ، يناط بهم التحري عن الجرائم القوانين ، ولا سبي

وعليه فإن التـدخل القضائي يستهدف أساسا القيام بمهمة . والكـشف عن المجرمين وتـقـديمهم للمحاآمة 

ة في ردع ومكافحة الإجرام والجنوح ، والملاحظ هـنا أن التدخل القضائي التقليدي لم يخل من القسو

آما يلاحظ أيضا أن . تطبيق العـقوبات ، بناء على التشريع الجزائي التقليدي المبالغ في التجريم والعقاب 

التدخل القضائي يشمل الإشراف على التدخل الشرطي ، ذلك أن جهاز الشرطة يأتـمر بأوامر النيابة 

  .ام العامة ، وهي هيئة قضائية تـنوب عـن المجتمع وتسهر على الصالح الع

  

هذا ولعله من الجدير بالذآر أن اضѧطلاع القـѧضاء بمهمѧة الوقايѧة مѧن الإجѧرام والجنѧوح ، يظهѧر            

 ، فظهѧرت محѧاآم الأحѧداث    (La justice des mineurs)" قѧضاء الأحѧداث  " بجѧلاء فѧي اسѧتحداث    

   .يرأسها قضاة الأحداث

  

ه قضاء عقابيا ، وقد تعزز      لعل أهم ما يميز قضاء الأحداث أنه قضاء رعائي وقائي أآثر من           هذا و 

المتحѧدة عѧام     هذا الاتجاه خصوصا مع إصدار الإعلان العالمي لحقوق الطفѧل ، الѧذي أقرتѧه منظمѧة الأمѧم                  
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، " بيكѧين   "  ، وآذا قواعد الأمم المتحدة الѧدنيا لإدارة شѧؤون قѧضاء الأحѧداث ، المعروفѧة بقواعѧد                     1959

 للوقايѧة مѧن الجريمѧة ومعاملѧة المجѧرمين ، المنعقѧد فѧي                والتي صادق عليها المؤتمر الѧسابع للأمѧم المتحѧدة         

ادرة ـ الѧص  40/33حة رقѧم    ـاللائـحدة ب ـتـتها الجمعية العامة للأمم الم    ـقـ ، وألح  26/09/1985ي  ـميلانو ف 

 . 20/11/1989وآذا الاتـفاقية الدولية لحقѧوق الطفѧل المبرمѧة فѧي نيويѧورك فѧي                 . 29/11/1985يــف

التѧي أعلنѧت عنهѧا      " بمبادئ الريѧاض التوجيهيѧة لمنѧع جنѧوح الأحѧداث            " ذا المجال   آما ينبغي التنويه في ه    

 ، والتѧѧي اعتمѧѧدتها الكثيѧѧر مѧѧن الѧѧدول فѧѧي تѧѧشريعاتها و بالتѧѧالي نظمهѧѧا    1990منظمѧѧة الأمѧѧم المتحѧѧدة عѧѧام  

  .القضائية 

  

  التدخل العقابي والإصلاحي : 4.2.1.3
  

ابع من أساليب التعامل مع الإجرام والجنوح ،  دخل العـقابي والإصلاحي الأسلوب الرـل التـيمث  

  .، والتدخل الشرطي ، والتدخل القضائي  بعد التشريع الجزائي

  

يقوم التدخل العقابي والإصلاحي على جعل العقوبة أو الـتدبير الاحترازي أداة حماية ، وإصلاح ، 

ة للمجرم أو الجانح الذي أخل فهي أداة حماية للمجتمع باعتبار أنها زاجر. و وقاية في الوقت نفسه 

بمصالح المجتمع وأفراده ، وهنا يجد المجتمع نفسه مضطرا لأن يدافع عـن آيانه ، ونظمه ، واستقراه 

وهي أداة إصلاح وتـقويم وتهذيب لسلوك المجرم أو الجانح ، لكي يعود إلى . وأمنه بفرض العقوبات 

وهي أداة وقاية . ، بعد أن يكون أدى دَيْنَـهُ تجاه المجتمع المجتمع سليما و متوازنا ، معترفا بذنبه وتائبا 

من خلال ما تحقـقه من ردع عام لأفراد المجتمع ، وردع خاص للمجرم أو الجانح نفسه ، بحيث لا يعود 

  .للإجرام والجنوح مستقبلا 

  

مهن هذا ويترجم التـدخل العقـابي والإصلاحي في جملة نشاطات منها ، تدريب المساجين على 

أو حرف ، أو ترقـية مستواهم التعلـيمي ، أو إشراآـهم في أعمال الصالح العام ، أو إخضاعهم للعلاج 

  ...النفسي والعضوي ، إلخ 

 

  الوقاية من الإجرام والجنوح: 2.3
  

و منظور ـإن الباحث يضع موضوع هذه الدراسة ضمن منظور الوقاية من الإجرام والجنوح ، وه

دون انتشار الظروف المؤدية للإجرام والجنوح من جهة ، والحيلولة دون بروز يرمي إلى الحيلولة 
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الشخصية الإجرامية والجانحة من جهة أخرى ، ولأجل ذلك فإن هذا المبحث خصص لتناول أنماط 

الوقاية وصورها المختلفة في المطلب الأول ، وأهم نظريات الوقاية في المطلب الثاني ، وبعض النماذج 

  . للوقاية في المطلب الثالث التطبيقية

  

  أنماط الوقاية من الإجرام والجنوح : 1.2.3
  

اتخذت الوقاية من الإجرام والجنوح عدة أنماط منذ تبلور منظور الوقاية مѧن الإجѧرام عمومѧا مѧع                     

  :  بين نمطين أساسيين هما – و لو نظريا –مدرسة الدفاع الاجتماعي ، لكن يمكن التمييز 

  

  ط التـقـليدي النمـ: 1.1.2.3
    

 ، أسѧѧتاذ علѧѧم الإجѧѧرام والقѧѧانون   Jacques Borricandيميѧѧـز الباحѧѧث الفرنѧѧسي المعاصѧѧر   

 ، في إطار الѧنمط التѧـقليدي للوقايѧة بѧين ثѧلاث أنѧواع أو صѧور للوقايѧة         Aix-Marseilleالجنائي بجامعة   

  :45-44 ص ص ]17[

 والوقايѧة مѧن    (La prévention générale)النѧوع الѧذي يفѧرق بѧين الوقايѧة الѧشاملة أو العامѧة        -1

 ، بحيѧѧث تѧѧشمل الأولѧѧى  (La prévention de la criminalité juvénile)إجѧѧرام الأحѧѧداث 

، فيمѧا  الأشخاص البالغين والذين لا تصلح لهم إلاّ الـتدابير الردعية أو التخـويفـية التي تـقوم على العقوبѧة           

تѧѧشمل الثانيѧѧة الأحѧѧداث باعتبѧѧارهم أشخاصѧѧا فѧѧي مرحلѧѧة التطѧѧور و بالتѧѧالي فѧѧإن اعتمѧѧاد البѧѧرامج التربويѧѧة     

والتـنشـيئية المناسبة معهم يؤدي إلى تعديل سѧلوآهم ، بمعنѧى أن التѧدابير الوقائيѧة تكѧون أآثѧر صѧلاحية و          

 .مردودية مع الأحداث 

 

 ةـــѧѧاصـــايѧѧـة الخــــوقـــعـامѧѧـة و الـــة أو الـــامـلــــــــشـѧѧة الـايѧѧــوقـن الـيѧѧــرق بــѧѧــذي يـفـѧѧنѧѧـوع الــال -2

(La prévention spéciale)،  وع  .  وهـو النوع الذي ظهر بعد الستينات في أوروبا تحديداѧفـفي الن

ثѧاني فѧإن   الأول تهدف الوقاية إلى معالجة العوامل العامة التي تفرز الإجرام والجنوح ، و أما فѧي النѧوع ال              

ف ، التي من شأنها أن تѧـفرز  ـراد والمواق ـاية تهدف إلى مواجهة العوامل الخاصة ، على مستوى الأف         ـالوق

  .الإجرام  والجنوح

 

 في الوقاية من الإجرام والجنوح الѧذي  (La classification)النوع الذي يعتمد على مبدأ التصنيف  -3

 :حدة و أوروبا ، والذي يمكن التمييز فيه بين أصناف هي ظهر بعد السبعينات في آل من الولايات المت
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قوم فيه الوقايѧة علѧى التعѧرف علѧى الظѧروف والعوامѧل المحيطѧة ، والتѧي يمكѧن أن                ـت: ف الأول   ـنـ الص -أ

تѧѧؤدي إلѧѧى الفعѧѧل الإجرامѧѧي أو الشخѧѧصية الإجراميѧѧة ، مѧѧن أجѧѧل معالجتهѧѧا أو مجابهتهѧѧا ، مثѧѧل العوامѧѧل       

  . والسياسية في مجتمع معين الاجتماعية والاقتصادية

  

لثاني   ـ الص - ب قـت: نـف ا لѧ  ــوم ف ــ ل   ايوقـيـه ا ـلى ا ѧل    ـتـة ع ـلى ا ѧـرّف ع ѧـات الخ  ـع ѧئ ة ـاصѧ ـفـ

(les groupes à risque)      ѧلج لوقѧوع فѧي بѧراثن الإجѧرام وا نوح ، مѧن  ـ المعرضѧة ل

ئѧѧة         ا يمكѧѧن الحѧѧديث عѧѧن ف ѧѧك ، وهنѧѧول دون ذلѧѧة تحѧѧي ئ دابير و بѧѧرامج وقا ѧѧـتماد ت ѧѧل اعѧѧأج

   .حداثالأ

  

قوم فيه الوقاية على التوجّه إلى أشخاص بعينهم ، سبق أن ارتكبوا أفعالا إجراميѧة               ـت: ف الثالث   ـنـ الص -ج

أو جانحѧѧة ، بهѧѧدف الحيلولѧѧة دون عѧѧودتهم إلѧѧى الإجѧѧرام أو الجنѧѧوح ، باعتمѧѧاد تѧѧدابير قѧѧضائية أو بѧѧرامج        

  .علاجية أو تربوية 

  

 من القول أن الصنف الأول يمثّّـل الوقاية القبليѧة العامѧة ،   إن التأمل في أصناف الوقاية هذه يمكّـن 

  .والصنف الثاني يمثّل الوقاية القبلية الخاصة ، فيما يمثّل الصنف الثالث الوقاية البعدية الخاصة 

  

  النمـط الحـديث :  2.1.2.3
  

  :يمكن التمييز في هذا النمط بين تصنيفـين آبـيرين   

  

ثمانينات في آل من أوروبا الغربية والولايات المتحدة وفيه صورتان ـلظهر بعد ا : التصنيف الأول

،  (la prévention sociale ou globale)الوقـاية الاجتماعية أو الشاملة : للوقاية  رئيسيتان

  .(la prévention situationnelle)والوقاية الموقـفـية 

  

  الوقاية الاجتماعية أو الشاملة  : 2.1.2.3.1
  

أي " المنبع " أو " الأصل" تستهدف معالجة " قاية الاجتماعية وقاية شاملة أو عامة  إن الو

توفـير الشـغل ، (...) مثل التعليم (...) العوامل والظروف المفـرزة للجـريمة والجنوح في المجتمع 

  .48 ص ]17" [والسكـن ، وملء أوقات الفراغ بطرق مـفـيدة ، والصحة 
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 الوقاية  الشاملة أو العامة تـتطلب استراتيجيات طويلة المدى ، لاشك أن هـذه الصورة من

  .احترافية وذات تكلفة مالية آبيرة 

  

  الـوقـايـة الموقـفـية  : 2.1.2.32.
  

إن الوقاية الموقـفـية وقاية انتـقائية مـن حيث الفئات ، والمناطق والضواحي والأحياء ، و آذا 

  .الأنماط الإجرامية المستهدفة 

  

[ فكرة مـفادها أن الجريمة والجنوح في المجتمع" ون من ـذه الصورة من الوقاية ينطلقـاة هـدعإن 

بمعنى أن هناك فئات اجتماعية ينتشر بينها الإجرام  . 48 ص ]17" [بطريقة غير متجانسة ] موزعان

ومة أو فئة والجنوح أآثر من غيرها ، أو هي معرضة لذلك أآثر من غيرها ، آالفئات الفـقيرة والمحر

الإجرام والجنوح أآثر من  الأحداث ، آما هناك مناطق أو ضواحي أو أحياء سكنية ترتـفع فيها معدلات

غيرها ، آالمناطق الحضرية وضواحي المدن الكبرى ذات التـنوع العرقي أو الجهوي ، أو الأحياء 

نماط إجرامية معينة ، فقد يعم الشعبية التي تضم الشرائح الفـقيرة أو المهمشة في المجتمع ، بل حتى أ

بشكل ملحوظ ترويج المخدرات في مناطق أو أحياء معينة ، أو استغلال الأطفال للفسق والدعارة  في 

  .أحياء أخرى 

  

وإذا ما أردنا المقارنة بين صورتي الوقاية لتـفـهم الخلاف بين أنصار آل منهما  في إطار ما 

الإرادة والفرصة : لا تحدث إلا بتـوفـر عـناصر ثلاثـة " إذ الجريمة " مثـلث الجريمة " يعرف ب 

أي الإرادة الإجرامية لدى بعض الأفراد ، والفرصة المناسبة لاقـتراف الفعل  . 49 ص ]17[" والمقدرة 

   :50 ص ]17[الإجرامي والمقـدرة على اقتراف الفعل الإجرامي ، فإنه يمكن عرض النقاط التالية 

  

الوقاية الاجتماعية ضرورة أن تنصب المجهودات الوقائية على الحيلولة دون  يرى أنصار نظرية -أ

ظهور الإرادة الإجرامية من جهة و الشخصية الإجرامية لدى الأسوياء من أفراد المجتمع من جهة 

فيما يرى أنصار . أخرى ، و ذلك بمعالجة العوامل و الظروف المؤدية أو المحتمل أن تؤدي إلى ذلك 

اية الموقفية ضرورة اتخاذ التدابير ، و وضع البرامج ، التي تفوت أو تصعب الفرصة على نظرية الوق

  . المجرمين والجانحين ، وتحد من مقدرتهم على إتيان السلوك الإجرامي
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 يرى أنصار الوقاية الاجتماعية أن النجاح في الحيلولة دون ظهور الإرادة الإجرامية أو الشخصية -ب

سوياء يغني عن اللجوء إلى سياسات المواجهة ، سواء المنصبة على الفرص المواتية الإجرامية لدى الأ

فيما يرى . للفعل الإجرامي ، أو المنصبة على نزع أو تحجيم القدرة الإجرامية لدى بعض الأفراد 

أنصار الوقاية الموقـفية أنه مهما بذل المجتمع من جهود للحيلولة دون بروز الإرادة الإجرامية أو 

الشخصية الإجرامية فإنه لن يـفلح تماما ، إذ سيظل هناك أفراد في المجتمع لديهم إرادة إجرامية أو 

و بالتالي لا مفـر ...) فئوية ، جغرافية ( شخصية إجرامية ، وعليه لا مـفـر من مواجهة بؤر إجرامية 

  .من مواجهة مواقف إجرامية بتدابير و برامج 

  

تماعية توجيه مجهوداتهم إلى الأسوياء من عامة الناس ، وبالدرجة الأولى  يحبذ أنصار الوقاية الاج-ج

الأطـفال والأحـداث ، فيما يوجه أنصار الوقاية الموقـفية مجـهوداتهم إلى المجرمين والجانحين المحتملين 

  .أو الفعليين 

  

دفاع الاجتماعي ، فيما  يعتمد أنصار الوقاية الاجتماعية الأسلوب الوقائي القبلي متأثرين بمدرسة ال-د

  . يعتمد أنصار الوقاية الموقـفية الأسلوب الردعي متأثرين بالمدرسة التقليدية 

  

لكن ومهما يكن من أمر الاختلاف أو الخلاف بين أنصار صورة الوقاية الاجتماعية وصورة 

نا الحاضر حسب رأي الأآـثر شـيـوعا في وقـت" الوقاية الموقـفـية ، فإن صورة الوقاية الـمـوقـفـية هي

 ، لأنها ترتبط بحالات واقعية ، وهي أقـل 47 ص ]Jacques Borricand] " 17جاك بوريكان 

  .تكـلفة 

  

            ةـلـامــشـ الـةقايـوال :ن هـي ـيـورتــوض صـلاث صـور عـيـقـوم عـلى ث : انيـنيف الثـالتص

(la prévention globale) الوقـاية الضـيقة ،(la prévention étroite) والوقايـة الوسيطة ،  

(la prévention intermédiaire) ]16[20-12ص . ص.   

  

انتشار الأفعال الجانحة يعبر عن جملة من الإختلالات "  وتقوم على فكرة أن  الوقاية الشاملة-1

(dysfonctionnements)ف  ، وعليه فإن آل عمل يخفف من وطأة هذه الإختلالات وآثارها له هد

وقائي ، وبالتالي يمكن إدماجه ضمن الوقاية من الجنوح ، وبالنتيجة فإن النشاط الاجتماعي ، الثقافي أو 

الترفيهي ، المساعدة الاجتماعية للطفولة ، التصدي للفشل المدرسي ، الرعاية الصحية ، تحسين ظروف 

  .ورة من الوقاية  ، تدخل آلها ضمن هذه الص12 ص ]16[" إلخ ...السكن ، سياسة التـشغيل 
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الأعمال أو النشاطات الـتي تدخـل مباشرة " تمحور حول جملة ـوت" الضيقة أو المحدودة " الوقاية  -2

 ، (empêcher le passage à l’acte délictueux) تقال إلى الفعل الجانحـضمن منع الان

ايـة ــمـ والح (la répression)عـمـقـن الـث عـديـم الحـة ، يتـايـوقــن الـديث عـوض الحـا عــنـوه

(la protection) أو الردع (la dissuasion)  وهكذا فإن معظم العمل الواجب توفـيره يكـون ، 

   .13 ص ]16" [مـن اختـصاص الشـرطة والعـدالة 

  

   (sous ensembles) ويمكن التميـيز فيها بين ثلاث مجموعات فرعـية  الوقاية الوسيطة-3

   :20ص  ]16 [من النشاطات

  

تكملة للممارسات القضائية التي يتـفـق الجميع على " وتشمل النشاطات التي تعتبر  :  نشاطات العدالة-أ

  :أنها ضرورية و لكنها غير آافية و منها 

  

وسѧѧاطة قѧѧضائية ،  وسѧѧاطة   (  تجѧѧاه الأفعѧѧال المولѧѧدة للاأمѧѧن  (la médiation) آѧѧل صѧѧور الوسѧѧاطة   -

  ) .اجتماعية 

 ) .أعمال النفع العام مثلا (  قضائية بديلة عن الحبس  البحث عن حلول-

 . المساعدة من أجل إعادة إدماج المحبوسين في نهاية العقوبة الجزائية -

  . مـساعـدة الضـحـايا -

  

  .إلخ ... آالإدمان على المخدرات ، الدعارة  :  نشاطات ذات صلة بأعمال الجنوح-ب

 ويتعلق الأمر هنѧا  (l’insécurité sans délit)حد الجنوح  نشاطات ذات صلة باللاأمن دون بلوغ -ج

وين ـكѧ ـتطلب تѧدخلا قѧضائيا لأنهѧا لا ترتѧب أفعѧالا جانحѧة ، آـت             ـن ولكنهѧا لا تѧ     ـف المولѧدة للاأمѧ    ـبكل المواق 

 ، شѧغل  (les incivilités)ماعات الشباب فѧي الوسѧط الحѧضري ، الأعمѧال المنافيѧة للѧسلوك المتمѧدن        ـج

  . إلخ ...ات العمومية الأمكنة و الفضاء

  

ذا و فضلا عـما سبق عرضه من صور الوقاية ، هناك تصور أخـر للوقاية من الإجرام ـه

والجنوح ، يمكن إدراجه أيضا ضـمن النمط الحديث ، هـو التصور الذي صاغـته صفـوة من الخبراء 

 منظمة الأمم المتحدة ، لدى" ديوان مراقبة المخدرات والوقاية من الجريمة " الدوليـين تحت رعاية 

   .13 ص ]61[" دلـيل المعايـير الدولـية : الأمم المتحدة وقـضاء الأحداث " بعنوان 
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وبالاستـلهام " تحـاشي دخول الأطفال في صراع مع القـانون " فـفي الفصل الثالث المعـنون ب 

المعروفة " هية لمنع جنوح الأحداث مبادئ الأمم المتحدة التوجي" و " من الاتـفاقية المتعلقة بحقوق الطفل 

الحماية المبكرة وعلى التدخلات الوقـائية ، آما تولي اهتماما خاصا " بمبادئ الرياض ، التي ترتكز على 

 سواء تعلـق الأمر بصحتهم النفسية ، أو 13 ص ]61[ "للأطفال المـتواجدين في وضعية خطر اجتماعي

  ...رهم إلخ الجسدية  ، أو بتربيتهم أو علاقتهم بأس

  

في هـذا الإطار يندرج تصور هؤلاء الخبراء للوقاية من الإجرام والجنوح وبالتالي دخول الأطفال 

  :في صراع مع القانـون ، وهو التصور الذي يقوم على ثلاثة مستويات من الوقاية 

  

لمجموع موجهة ... بتصور و وضع سياسة " و تتعلق  (Prévention primaire)  الوقاية الأولية-1

السكـان ، الأمر الذي يتطلب العمل المنـسق لعدد من الهيئـات المعنـية أو المخـتصة ، و يعتبر التطبيق 

   .13 ص ]61[ "الكلي للاتـفاقية المتعلقة بحقوق الطفل واحدا من طرق الوقاية الأولية 

  

فال المتواجدين التعـرّف على الأط"  وتقوم على (Prévention secondaire) الوقاية الثانوية -2

في خطر من أجل جعلهم يستـفـيدون من برامج ترمي إلى التقليل من المخاطر التي قد تؤدي بهم إلى 

   .13 ص ]61[" ارتكاب جرائم 

  

   :14-13 ص ]61[هذا و تمر الوقاية الثانوية بستة مراحل هي 

  

ين المربين والمعلمين والعاملين بالإبقاء على الاتصال المستمر ب" ولا يتأتى ذلك إلاّ  : تحديد المشكلة  - أ

... الاجتماعيين ، ومصالح الشرطة ، بمشارآة جمعيات الأولياء ، الذي يمكّـن من رصد نزعات 

 " الإجرام

  

 (localisé)جنوح الأحداث هو غالبا ظاهرة محددة في المكان " ذلك أن  :  تحديد مكان المشكلة-ب

  ." حي ، أو منطقة أو بناية معينة فيكون إذن من الممكن القضاء على مشكل خاص ب

  

يمكن تحديد مجموعة الأطفال المتواجدين ... قاعدة معلومات " فانطلاقا من  :  التعرف على الأطفال-ج

 . " (enfants à risque)في وضعية مخاطر 
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 رزنامة محددة للتـنسيق وتطبيق إستراتيجية التدخل في أقرب" إذ يجب وضع  :  تحديد آجال للتحرك-د

  "وقت 

  

من أجل .... وضع إجراءات و تدابير الإشراف " ذلك أن عمليات من هذا النوع تتطلب  :  الإشراف-ه

وهـنا لا بد من الإشارة إلى أن الإشراف لا بد أن يناط بمحترفين ولا "  التطبيق الحسن لبرنامج الوقاية 

  .يترك للمتـطوعين من أصحاب النيات الحسنة 

  

ضمان عدم ظهور سلوآات "  ذلك أن برنامجا بهذا الحجم وهذه الأهمية يستهدف  :  ضمان المتابعة-و

  ." أو استمرارها في صور معدلة ) إجرامية أو جانحة (

  

بإجراءات و تدابير محددة ترمي "  وتتعلق (Prévention tertiaire) الوقاية من المستوى الثالث -3

  " . عند أطفال معينين (la récidive)إلى التقليل من عدد حالات العـود 

  

  نظريات الوقاية من الإجرام و الجنوح : 2.2.3
  

لقѧѧد تبلѧѧورت بعѧѧض النظريѧѧات ضѧѧمن منظѧѧور الوقايѧѧة ، حѧѧاول أصѧѧحابها فهѧѧم وتـفѧѧسير الѧѧسلوك         

  :الإجرامي أو الجانح ، بالوقـوف على بعض أسبابه ووصف سبل الوقاية منه ، ومنها ما يلي 

  

  اء الآمن نظرية المحيط أو الفض: 1.2.2.3
  

ѧѧѧـرت هـظهѧѧѧــѧѧѧـلـبــظرية و تـذه النѧѧѧـورت بيـــѧѧѧستــѧѧѧسبـيـن الѧѧѧـات ، ومـنـعيـنات والѧѧѧـن روادهـѧѧѧا ـــ

Jane Jacobsو Oscar Newman.   

  

 صѧѧحفية مهتمѧѧة بالهندسѧѧة المعماريѧѧة ثѧѧم تخصѧѧصت بعلѧѧم الإجѧѧرام ، فبنѧѧت  J.Jacobsلقѧѧد آانѧѧت 

 فѧѧي الخمѧѧسينات والѧѧستينات وتميѧѧز بالأحيѧѧاء    نظريتهѧѧا علѧѧى نقѧѧد الѧѧنمط المعمѧѧاري المعاصѧѧر ، الѧѧذي سѧѧاد     

البنايѧѧات الѧѧسكنية المتكونѧѧة مѧѧن عѧѧدة طوابѧѧق ، والتѧѧي يقطنهѧѧا العديѧѧد مѧѧن العوائѧѧل فѧѧي العمѧѧارة   " المكتظѧѧة و

الواحدة ، التي تشكل في الحقيقة إضعافا للضبط الاجتماعي ، وتصبح في النهاية مراآز احتمالية للجريمѧة            

  : ومنها 54 ص ]17[" ة من الـنقائص و الإختلالات تـشكل مجموع] لأنها[والجنوح 
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  . أن البنايات موجهة نحو الداخل وليس إلى الخارج -1

 . أن الأحياء والبنايات تشتمل على عدة مخارج وممرات متداخلة -2

، ممѧا يѧؤدي إلѧى ضѧعف         ) سѧكان العمѧارات لا يعرفѧون بعѧضهم بعѧضا            (  تنمي الفردية وجهل الهويѧة       -3

  .جتماعي التـفاعل الا

  . ضعف التفاعل الاجتماعي يؤدي إلى ضعف الضبط الاجتماعي ، ومنه انتشار الإجرام والجنوح -4

  

  نظرية النشاط الرتيب : 2.2.2.3
  

" آѧѧѧوهين. ل " و "  مѧѧѧارآوز فلѧѧѧسون" ظهѧѧѧرت هѧѧѧذه النظريѧѧѧة فѧѧѧي آخѧѧѧر الѧѧѧسبعينات علѧѧѧى يѧѧѧدي   

Marcus Felson و  Lawerence Cohen  ي بلورتѧѧا فѧѧذين انطلقѧѧع     الѧѧاع المجتمѧѧن أوضѧѧا مѧѧه

  .الأمريكي بعد الحرب العالمية الثانية ، ولاسيما أوضاع الإجرام والجنوح 

  

التغير الاجتمѧاعي  " يرجع الباحـثان ارتـفاع معدلات الإجرام والجنوح في المجتمع الأمريكي إلى        

] اليѧومي [اط الروتينѧي    الذي حصل بعد الحرب العالمية الثانية ، و الذي انبثـقت عنه أنماط جديدة مѧن النѧش                

و مؤشѧرات هѧذا التغيѧر       ... آنتيجة للتحسن الذي حصل فѧي الوضѧعية الاجتماعيѧة والاقتѧصادية للفѧـرد               ... 

   :56 ص ]17[ " يمكن حصرها في النقاط التالية

  

  .تمرآز الحياة اليومية أو النشاط اليومي للفرد الأمريكي خارج البيت  -1

 ].أم لأطفال بدون زوج [ ولـي أمر واحد الزيادة في عدد الأسر المشكلة مـن  -2

  . زيادة أعداد النساء العاملات خارج البيت -3

  . زيادة عدد الطلاب المسؤولين عن أسر -4

  . زيادة قضاء وقت الفراغ خارج البيت -5

  . زيادة اقـتـناء العائلات للكماليات الغالية الثمن -6

  

في السلوك الإجرامي والجѧانح ، ولاسѧيما جѧرائم          وعليه فـإن زيادة هذه المؤشرات صحبتها زيادة        

  .السرقة ، والسلب والنهب  

  

 ]17 [هـذا و تربـط نظرية النـشاط الـرتيب السـلوك الإجـرامي والجـانح بتوفـر ثلاث عناصر

   :57ص 
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  .توافر الإرادة الإجرامية -1

 . وجود ضحية مناسبة -2

    . عدم وجود حراسة مناسبة وفعالة -3

  

ѧѧة فѧѧن     وبالنتيجѧѧذا عѧѧاتهم و آѧѧوتهم وممتلكѧѧن بيѧѧاس عѧѧن النѧѧر مѧѧد الكثيѧѧة نبعѧѧاة اليوميѧѧاط الحيѧѧان أنم

ѧѧات   ـأسѧѧحايا وممتلكѧѧرائم ، أي ضѧѧاب الجѧѧا لارتكѧѧة فرصѧѧا الإجراميѧѧول والنوايѧѧذوي الميѧѧوفر لѧѧا يѧѧرهم ، مم

  .ر محروسة جيدا وهو ما يشجع على ارتكاب الأفعال الإجرامية والجانحة أو على الأقل يغري بذلك ـيـغ

  

  نظرية أسلوب الحياة : 3.2.2.3
  

  M.J.Hindelang"  هنѧѧѧدلانغ"ظهѧѧѧرت هѧѧѧذه النظريѧѧѧة فѧѧѧي بدايѧѧѧة الثمانينѧѧѧات ، مѧѧѧن روادهѧѧѧا       

   . N.Gottfredson"غوتـفردسون"

  

انطلقت هذه النظريѧة مѧن احتمѧالات وقѧوع الفѧرد ضѧحية للإجѧرام والجنѧوح ، و ردتهѧا إلѧى ثѧلاث                   

  : هي 65 ص ]17[عوامل 

  

  .ة الذي يتبعه الفرد  أسلوب الحيا-1

  . الأشخاص الذين يختلط بهم الفرد -2

  . الأشخاص الذين يكون الفرد معرضا لهم -3

  

الفѧرد فѧي اختيѧاره لأسѧلوب معѧين مѧن الحيѧاة ، ولنѧـفترض أنѧه          " هذا ويمكن القѧول ، إجمѧالا ، أن      

ط يتميѧز بمعѧدلات   يتѧضمن درجѧة آبيѧرة مѧن المخѧاطرة ، واختѧار مكانѧا للعѧيش فѧي محѧي          ... اختѧار أسѧلوبا   

عالية للجريمة والانحراف ، فإن احتمالات وقوعه ضحية للجريمة ستكون هي الأخرى عالية ، أمѧا الفѧرد                  

فـѧسوف يكѧون احتمѧال وقوعѧه        ... الذي يختار أسلوب حياة هادئ ، ويختѧار مكѧان سѧكناه فѧي محѧيط هѧادئ                 

   .67-66ص . ص]17[" ضحية للجريمة ضعيفا 
  

ظريѧѧة أرجعѧѧوا  تـفѧѧشي الإجѧѧرام والجنѧѧوح إلѧѧى الѧѧضحايا ولѧѧيس إلѧѧى         يبѧѧـدو أن أصѧѧحاب هѧѧذه الن  

المجѧѧرمين والجѧѧانحين ، ذلѧѧك أنهѧѧم قѧѧاموا بدراسѧѧات مستـفيѧѧضة علѧѧى ضѧѧحايا الجѧѧرائم ، وهنѧѧا لا بѧѧد مѧѧـن        
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، (La victimologie)الإشـارة إلى ظهـور تخصص جديـد في علم الإجرام والعلوم الجنائية يعѧرف ب  

  .يا ، والظروف التي يمكن أن تجعل منهم ضحايايهتم بتحليل شخصيات الضحا

  

  نماذج تطبيقية للوقاية من الإجرام والجنوح : 3.2.3
  

سبق الذآر أن النمط الحديث للوقاية من الإجرام والجنوح ، الذي تبلور في الثمانينات في آل مѧن                  

الوقايѧѧة الѧѧشاملة والوقايѧѧة : أوروبѧѧا والولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة ، يمѧѧـيز بѧѧين صѧѧورتين للѧѧسياسة الوقائيѧѧة  

  :بيد أن آل سياسة وقائية لا بد أن تنطلق من الأسس أو المبادئ التالية على الأقل . الموقـفية 

  

  . ضرورة التعامل مع العـوامل التي من شأنها أن تـؤدي إلى الإجرام والجنوح ، أو تساهم في ذلك -1

2-    ѧѧة أآثѧѧات المعرضѧѧالأفراد أو الجماعѧѧة أولا بѧѧيما       العنايѧѧوح ولاسѧѧرام والجنѧѧراثن الإجѧѧي بѧѧوع فѧѧر للوق

  .الأحداث 

  . إشراك الجميع ، الأفراد ، والأسر، والجمعيات المدنية ، والهيئات ذات العلاقة في أية سياسة وقائية -3

 تجـنب اللامبالاة تجاه آѧل الأفѧـعال الإجراميѧة والجانحѧة ، والتѧصدي لهѧا بمѧا يناسѧب آѧل حالѧة ، حتѧى             -4

  .جتمع بوضوح الحدود التي تفصل الأفعال المقبولة عن الأفعال غير المقبولة يـبـيّن الم

 انتهاج سياسѧة احترافيѧة تѧستـنير بمѧا وصѧلت إليѧه أحѧدث نظريѧات علѧم الاجتمѧاع وعلѧم الإجѧرام وعلѧم                -5

النفس ، فالفـعالية في مواجهة السلوك الإجرامي والجانح لا تـقوم على أسѧلوب الѧوعظ والإرشѧاد والنѧصح               

  .قط ف

6-             ѧور الإجѧع ، وصѧل مجتمѧروف آѧسب ظѧة حѧشرة   ـ ضرورة تكييف السياسات الوقائيѧوح المنتѧرام والجن

  .فيه ، والعوامل المساهمة فيها أو المؤدية إليها 

  

املة و الوقايѧѧѧة ـهѧѧѧذا وبѧѧѧالعودة إلѧѧѧى صѧѧѧورتي الѧѧѧسياسة الوقائيѧѧѧة الѧѧѧسالفتي الѧѧѧذآر، أي الوقايѧѧѧة الѧѧѧش

  : تطبيقية مختلفة لعل أهمها ما يلي الموقـفية ، يمكن الحديث عن نماذج

  

  نماذج من الوقاية الشاملة  : 1.3.2.3
  

  .يمكن الحديث هنا عن النموذج الفـنلـندي والنموذج الاسـترالي 
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 النموذج الفـنلـندي  : 1.3.2.3.1
  

 ، سѧكانها بلغѧوا      2 آلم 338145فنلاندا جمهورية برلمانية من الدول الأسكندنافية ، تبلغ مساحتها          

 ، يعيѧѧѧشون فѧѧѧي 2002مѧѧѧنهم ، حѧѧѧسب تقѧѧѧديرات % 58 ، 2004 نѧѧѧسمة حѧѧѧسب تقѧѧѧديرات 5.214512

آما تجدر الإشارة إلى أن فنلاندا احتلѧت المرتبѧة الأولѧى مѧن حيѧث نجاعѧة المنظومѧة                    . المناطق الحضرية   

 ، وهي مѧن الѧدول القليلѧة التѧي اسѧتطاعت أن تقѧضي              2004 و 2003التربوية مرتين على التوالي ، سنة       

  .ى الأمية نهائيا عل

  

يقѧѧوم النمѧѧوذج الفنلنѧѧدي فѧѧي الوقايѧѧة مѧѧن الإجѧѧرام والجنѧѧوح علѧѧى إشѧѧراك المؤسѧѧسات الاجتماعيѧѧة      

لكѧѧن أهѧѧم مؤسѧѧسة سѧѧاهمت فѧѧي العمѧѧل الميѧѧداني   " الحكوميѧѧة وغيѧѧر الحكوميѧѧة فѧѧي تѧѧـنفيذ الѧѧسياسة الوقائيѧѧة   

 ]17[" سسات التربوية المختلفة    آانت المدارس والمؤ  ... والفعلي للوقاية من الجريمة والسلوك المنحرف       

   .103ص 

  

لـقد وظـفت فنلاندا المؤسسات التربوية آأداة فѧـعالة فѧي الوقايѧة مѧن الإجѧرام والجنѧوح مѧن خѧلال                      

بحيѧث يقѧـوم شѧرطي بالѧـزي        ... مادة الوقايѧة مѧن الجريمѧة آمѧادة أساسѧـية فѧي المنѧاهج الدراسѧية                  " إدراج  

هѧـذا وتـѧشمل     . 103 ص   ]17[" ها بتѧـدريس المѧـادة للѧـتلاميذ        الرسمي يساعـده أستاذ مѧن المدرسѧة نـفѧس        

المѧѧѧادة إبѧѧѧراز دور الѧѧѧشرطة فѧѧѧي الѧѧѧسهـر علѧѧѧى مراقѧѧѧـبة احتѧѧѧرام القѧѧѧوانين وتـنـفѧѧѧـيذها ، وحمايѧѧѧة الأفѧѧѧـراد   

  .والمـمتـلكات ، وعموما الحـفاظ على أمن المجتمع وسلامته 

  

تعد فنلاندا " جرام والجنوح تجربة ناجحة ، إذ       هذا وتعـتبر التجـربة الفنلانـدية فـي الوقـاية من الإ       

 ]17" [الـيوم من الـدول القلـيلة في العالم التي استطاعت تخѧـفيض معѧدل الجريمѧة فѧي الѧسنوات الأخيѧرة                     

   .104ص 

  

  النموذج الأسترالي  :  1.3.2.32.
  

لب عمѧلا احترافيѧا   تعتبر أستراليا من الدول التي انتبهت إلى أن الوقاية من الإجرام والجنوح تѧـتط           

إنشاء المعهد الأسترالي للدراسات الإجرامية منذ مدة طويلة وآان له الأثـر الكبيѧر فѧي رسѧم          " علميا ، فتم    

آمѧѧا تعتبѧѧر أسѧѧتراليا آѧѧذلك مѧѧن الѧѧـدول التѧѧي انتبهѧѧت إلѧѧى ضѧѧرورة      . 108 ص ]17[" الѧѧسياسة الوقائيѧѧة 
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فتوجهѧت للѧشباب    . ة وقائية فѧي مجѧال الإجѧرام         العناية بالأحداث ، باعتبار ذلك مدخلا ضروريا لكل سياس        

  .عموما والأحداث خصوصا ، انطلاقا من المدارس والمؤسسات التربوية أيضا 

  

       ѧرامج طـرافѧر البѧوح ،         ـهذا ولعل أآثѧرام والجنѧال الإجѧي مجѧترالية فѧـائية الأسѧسياسة الوقѧي الѧة ف

ي وضѧع حيѧز التـنـفѧـيذ فѧي      الѧذ  (The Police Deputies Club)"نѧادي نѧواب الѧشرطة    " برنѧامج  

 مѧѧن طѧѧرف شرطѧѧـة مقاطعѧѧة أسѧѧتراليا الجنوبيѧѧة ، وبمѧѧساعدة  1985 سѧѧنة Adelaide" أدلاييѧѧد " منطقѧѧة 

 15 - 5مالية من طرف تجار المنطقة ، والذي آان يستهدف الاتصال بتلاميذ المدارس من الفئة العمرية            

العلاقѧات بѧين التلاميѧذ وأفѧراد الѧشرطة ،           سنة ، وحثهم على الانخراط فѧي ذلѧك النѧادي ، مѧن أجѧل توطيѧد                   

حتѧى يتѧسنى للѧشرطة توعيѧة التلاميѧذ بمѧسؤولياتهم تجѧѧاه مجѧتمعهم المحلѧي ومنطقѧة سѧكناهم بѧصدد صѧѧور            

المخѧدرات ، ممارسѧة الجѧنس     [ السلوك المنحѧرف أو الجѧانح و الإجرامѧي ، وآѧذا المواضѧيع ذات العلاقѧة                  

  . 109-108ص . ص]17[بكرا م

  

لنمѧѧوذجين الفنلنѧѧدي والأسѧѧترالي، أن الѧѧسياسة الوقايѧѧة الѧѧشاملة مѧѧن الإجѧѧرام        يلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال ا  

.  وجهت أساسا للأحداث ، وانطلقѧت أساسѧا مѧن المؤسѧسات التربويѧة ، ولهѧذا وذاك مبѧررات                       ، وحـنـوالج

ومѧن الأفѧضل أن      شة  و في طور التكوين ،      ـزال ه ـؤلاء لا ت  ـرده إلى أن شخصية ه    ـفالاهتمام بالأحداث م  

ن وتـنمو سليمة ، هذا من جهة  ، و من جهة أخرى إمكانية الوصول من خلال الأحداث إلى أسѧرهم                  تـتكو

والوقـوف على ظروف عيشهم ، التي تكـشف أحيانا عن سلوآات جانحѧة وإجراميѧة غالبѧا مѧا يكونѧون هѧم           

مـؤسѧѧسات آمѧѧا أن الانطѧѧلاق مѧѧن المؤسѧѧسات التربويѧѧة يعѧѧـني اعѧѧـتبارها  . ضѧѧحيا لهѧѧا ) الأحѧѧداث(أنـفѧѧسهم 

فاعـلة في مجال التـنشئة الاجتماعية ، وبالتالي لا ينبغي تهميشها ، لأنها ربما آانت الأآفأ فѧي الوقايѧة مѧن             

الإجѧѧرام والجنѧѧوح ، أولا باعتبѧѧار أن الأطفѧѧال والأحѧѧداث يقѧѧضون فيهѧѧا وقتѧѧا طѧѧويلا مѧѧن اليѧѧوم ، و مرحلѧѧة   

ليلة الأهمية ، إذ يكاد يجمع علمѧاء الѧنفس علѧى            الطفولة والمراهقة من مراحل العمر ليستا بالقصيرة ولا بق        

وثانيѧѧا لأن بالمѧѧدارس معلمѧѧين وأسѧѧاتذة . أهميѧѧة مرحلѧѧة الطفولѧѧة والمراهقѧѧة فѧѧي التكѧѧوين الѧѧسليم للشخѧѧصية  

  .حاصلين على مقدار من التكوين النفسي العلمي الذي يمكن من التـنشئة السليمة للشخصية 

  

  نماذج من الوقاية الموقـفية : 2.3.2.3
  

يوجه الاهتمام بالدرجة الأولѧى نحѧو حالѧة        "  إن الاتجاه الموقـفي في الوقاية من الإجرام والجنوح         

 ѧѧه ، أو عѧѧضاء عليѧѧـائيا للقѧѧه وقѧѧاول معالجتѧѧـينه ، و يحѧѧي بعѧѧف إجرامѧѧة ، أو موقѧѧس لىـمعينѧѧل الѧѧرة ـيطـالأق

ѧѧه    ـعѧѧدة وطأتѧѧن حѧѧف مѧѧدير   ... ليه  ، أو التخفيѧѧل تقѧѧى أقѧѧذا   .110 ص ]17[" علѧѧالات أو   هѧѧن الحѧѧوم 
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المواقف التي يمكن أن يشملها هذا النوع من الوقايѧة ، حѧالات أعمѧال الѧشغب فѧي أحيѧاء معينѧة ، وحѧالات              

الѧخ ، و مѧن   ... ارتـفاع معدلات التـغѧـيب عѧـن المدرسѧة فѧي مѧدارس معѧـينة ، وحѧالات العنѧف المدرسѧي                      

  :النماذج التي يمكن إدراجها في هذا الاتجاه ما يلي 

  

  النموذج الهولندي للتصدي لأعمال الشغب والتخريب  : 32.1..2.3
  

" يتمثل هـذا النموذج في البرنامج الذي وضعته الѧسلطات الأمنيѧة والقѧضائية الهولنديѧة فѧي مدينѧة            

" برنѧامج  هالѧت   "  ، والѧـذي عѧرف  ب   1981، بـمـشارآة خبـراء فـي علـم الإجـرام ، سѧنة    " روتردام  

  .118-116ص . ص]17[ (Halt Program)" توقف " أي 

  

انطلق هѧذا البرنѧامج مѧن خلѧـفية ازديѧاد أعمѧال الѧشغـب والتخريѧب للأمѧلاك العموميѧة مѧن طѧرف                         

الأحداث والشباب ، خاصة في المدن الكبѧرى ، خѧلال أواخѧر الѧسبعينات وبدايѧة الثمانينѧات، ممѧا أدى إلѧى               

لѧѧذي شѧѧكل ضѧѧغطا علѧѧى مراآѧѧز الѧѧشرطة  ارتفѧѧاع آبيѧѧر فѧѧي عѧѧدد الموقѧѧـوفين والمتѧѧابعين قѧѧضائيا ، الأمѧѧر ا  

 سنة ، يتم    18 و   12ومما لفـت الانـتباه أن هـؤلاء الأحداث والشباب المتراوحة أعمارهم بين           . والمحاآم  

توقـيفهم و متابعتهم للمرة الأولى ، وعلى أعمال غير خطيرة ، وهذا مَـكـمَـنُ الخطر بالنظر إلѧى العواقѧب             

ئية جزائيѧѧة تطبѧѧق قѧѧانون العѧѧـقوبات ، الأمѧѧر الѧѧذي يѧѧنعكس سѧѧلبا علѧѧى    الوخيمѧѧة لمثѧѧولهم أمѧѧام هيئѧѧات قѧѧضا 

  .شخصياتهم وسمعتهم في المستقبل 

  

  :هذا و قـد أقـيم البرنامج على جملة من الإجراءات والتدابير لعل أهمها ما يلي 

  

ي تشرف عليها الأجهѧزة الأمنيѧة والقѧضائية بمعيѧة مختѧصين فѧ             " بمكاتب هالت   "  تشكيل مكاتب عرفت     -أ

  .علم الإجرام ، وعلم النفس ، والخدمة الاجتماعية 

  . حضور الحدث الجانح إلى هذه المكاتب رفقة والديه أو لوحده -ب

 علѧى الحѧدث الجѧانح الѧذي تѧـم  توقѧـيفه لأول مѧرة         (la médiation) اقتѧراح هѧذه المكاتѧب الوسѧاطة    -ج

 :بسبب القيا م بأعمال الشغب أو التخريب ، مقابل شروط هي 

 

 الاعتѧѧراف بالѧѧذنب مѧѧن جѧѧراء القيѧѧام بالفعѧѧل الجѧѧانح سѧѧواء آѧѧان شѧѧغبا أو تخريبѧѧا أو عنفѧѧا، وإعѧѧلان النѧѧدم     -

  .والتعهـد بعدم المعاودة

  . القبول بدفع التعويضات المطلوبة على شكل عمل للصالح العام ، وعادة ما يكون إصلاح ما تم تخريبه-
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التزامѧѧه بهѧѧا يعلѧѧن المكتѧѧب للحѧѧدث بأنѧѧه يقѧѧدم     فѧѧي حالѧѧة رفѧѧض الحѧѧدث هѧѧذه الѧѧشروط أو فѧѧي حالѧѧة عѧѧدم     -

للمحاآمة ، وفي حالѧة إصѧراره علѧى الѧرفض يقѧوم المѧدعي العѧام بتѧـقديم الملѧف رسѧميا للقѧضاء مѧن أجѧل                             

 .متابعته

  

  :الهولندي عدة مميزات لعل أهمها " هالت " إن لبرنامج 

  

ية ، لهѧѧا وظيفѧѧة تربويѧѧة ولѧѧيس  يس أمنيѧѧة أو قѧѧضائـاعية و لѧѧـحدث لأول مѧѧرة أمѧѧام هيئѧѧة اجتمѧѧ ـ مثѧѧول الѧѧ-أ

عـقابية ، تهدف إلى تعليمه تحمل المسؤولية الاجتماعية عن نتѧائج أفعالѧه ، وآѧذا تعليمѧه احتѧرام التعهѧدات        

  .والالتزامات التي يقطعها على نفسه 

  . تجنيب الحدث المتابعة القضائية وما يترتب عليها من عواقب وخيمة على مستـقبله -ب

الجهات القضائية مما يمكنها مѧن التفѧرغ للقѧضايا الأخطѧر والنظѧر فيهѧا بوقѧت آѧافي و                   التخـفـيف على    -ج

  .نجاعة أآـبر 

  . التخـفـيف على الجهات الأمنية لتـتـفـرغ لقضايا أخـطر -د

  . السرعة في معالجة قضايا جنوح الأحداث المتعلقة بالشغب والتخريب -ه

  

  ين المحيط السكني النموذج الهولندي والفرنسي لتحس : 2.3.2.32.
  

غѧـني عѧѧـن البيѧѧان أن المنѧاطق والأحيѧѧاء الحѧѧضرية الفѧѧـقيرة ، والتѧي تعѧѧاني الحرمѧѧان والتهمѧѧيش ،    

   :120 ص ]17[لأنها تـتميز بجـملة خصائص لعل أهمها . تمثل وسـطا خصبا للإجـرام والجنوح 

  . الفقر والحرمان الاجتماعي ، وضعف الخدمات-أ

  .لـية آـثافـة سكـانـية عـا-ب

  . تـنوع الأصول العرقية والثقافية  للسكان -ج

  . آـثرة المشاآل الاجتماعية -د

الѧѧذي تقѧѧوم بѧѧه جماعѧѧات بѧѧل     [  ضѧѧعف الѧѧضبط الاجتمѧѧاعي الرسѧѧمي وطغيѧѧان الѧѧضبط غيѧѧر الرسѧѧمي       -ه

  .نـتيجة غياب الأجهزة الرسمية في الدولة وعلى رأسها الشرطة] وعصابات إجرامية وجانحة 

  

 آشفت الدراسات التي أجريت في البلديـن أن هذه الأحياء تتميز بمعѧدلات عاليѧة               في محيط آهذا ،   

للإجرام وجنوح الأحداث ، وبعد حصر المشاآل تم  وضع خطة وقائية تـقوم عـلى جملѧة مѧن الإجѧراءات                    

   :121 ص ]17[أهمها 



 113 

  . تحسين الوضع العام للمحيط السكني لهذه الأحياء والضواحي -أ

لاجتمѧاعي مѧن خѧلال التكѧـفل بقѧضايا يعѧاني منهѧا الѧسكان مѧن طѧرف مكاتѧب الخدمѧة                 تحسين الوضع ا   -ب

  .الاجتماعية والبلديات والوزارات والمؤسسات ذات العلاقة 

 تحسين أو إنشاء أماآن ومؤسسات وجمعيات للتكفل بملء أوقѧات الفѧراغ للأحѧداث والѧشباب فѧي هѧذه                     - ج

  .المناطق 

  . للحفاظ على الأماآن العامة والممتلكات إنشاء وحدات للحراسة والمراقبة-د

  

اتضح لاحقا ، وبعد فترة قصيرة من تطبيق هذه الإجѧراءات ، أن الوضѧع العѧام فѧي هѧـذه الأحيѧاء                       

قد تحسن بشكل ملحوظ ، على جميع الأصعدة بما في ذلك الوضع الإجرامي ، وآذلك على صعيد احتѧرام          

  .الأملاك العمومية والخاصة 
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  خـلاصـة
  

ور للتعѧـامل مѧع الإجѧرام والجنѧوح ،         ـظور الوقايѧة مѧن أنجѧع الѧص        ـنѧ ـيبدو من خلال مѧا سѧبق أن م        

ذلѧѧك أنѧѧه يѧѧستـبق الظѧѧاهرة الإجراميѧѧة قѧѧـبل وقѧѧـوعها ، ويѧѧدرآها قبѧѧل استѧѧـفحالها ، بالنѧѧـظر إلѧѧى عواقѧѧـبها       

          ѧـهم علѧـلق          الوخـيمة على استـقرار المجـتمع وطمأنيـنة أفـراده ، واطمئـنانѧواء تعѧـهم ، سѧـم وسلامتѧى أمنه

  . الأمـر بالأرواح ، أو الأعـراض ، أو المـمتـلـكات 
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   4الفصل 
   المدرسة والوقاية من الجنوح

  
  

: استحدثت المجتمعات الحديثة المدرسة آمؤسسة اجتماعية رسمية أنيطت  بها عدة وظائف منهѧا                 

ولكѧѧي تقѧѧوم  . لتـنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة والѧѧسياسية ، بهѧѧدف تكѧѧوين الإنѧѧسان والمѧѧواطن     التعلѧѧيم ، والتربيѧѧة ، وا 

المدرسة بوظائفها ، أحيطت بمنظومة تشريعية و قانونية تضبط تسييرها ، و تحدد واجباتهѧا وتحميهѧا مѧن              

  .مختلف الضغوط 

  
ث عѧن  غير أن مستوى أداء المدرسة يرتبط بمستوى المجتمѧع الحѧضاري ، بحيѧث لا يمكѧن الحѧدي          

مدرسة ذات أداء جيد في مجتمع متخلف ، فالمدرسة مرآة المجتمع آما يقѧال ، ولكѧن هѧذا لا يعنѧي إغѧـفال                        

وهѧذا مѧا تѧـثبته تجѧارب بعѧض      . حقيقة أن المدرسѧة هѧي قѧاطرة آѧل تѧـقدم اجتمѧاعي ، واقتѧصادي وعلمѧي                

، مثѧل آوريѧا الجنوبيѧة ، و         الدول الأسيوية التѧي استѧـثمرت فѧي المدرسѧة ، ومѧن خلالهѧا التربيѧة والتعѧـليم                    

  . زة ـيـدة في فترات وجـماليزيا و تايوان ، فحقـقت قـفزات نوعية على آل الأصع

  

ثروة البѧشرية ،  ـو الاستـثمار في الإنسان ، إذ الثѧروة الحقيѧـقية للأمѧم هѧي الѧ            ـثمار ه ـإن أفضل است    

التعلѧيم والتربيѧة ، التربيѧة بمعناهѧا     ومستـقبل آل شعب أو أمة هـو الشباب إذا ما أحسن إعداده مѧن خѧلال                  

الجانѧѧب الѧѧذهني ، والنفѧѧسي ، والجѧѧسدي    : الواسѧѧع ، أي التѧѧي تهѧѧتم بجميѧѧع جوانѧѧب الشخѧѧصية الإنѧѧسانية       

فعلѧى صѧعيد الجانѧب الѧسلوآي تѧضطلع المدرسѧة بتكѧوين لѧيس فقѧط التلميѧذ ، أو المѧواطن بѧل                          . والسلوآي  

  .   سه ولغيره ، وليس مصدر شقاء ومتاعب ومعاناة الإنسان بجميع مكوناته ، ليكون مصدر سعادة لنف

  

  واقع المدرسة الجزائرية : 1.4
  

إن المتأمل  لواقع المدرسة الجزائرية يجده زاخرا بالانجازات وفي الوقت نفѧسه بالمѧشكلات التѧي                   

  :يمكن بلورتها في المطالب التالية 
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  الحق في التعليم : 1.1.4
  

ستقلال بѧالتعليم ، فكرسѧت الحѧق فѧي التعلѧيم دسѧتوريا وتѧشريعيا ،                 لقد اهتمت الجزائر منذ فجر الا       

 ، ضѧѧمن الفѧѧصل الرابѧѧع المتعلѧѧق بѧѧѧالحقوق     1996 مѧѧѧن دسѧѧتور  53فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال ، تѧѧنص المѧѧادة      

التعليم مجاني حسب الѧشروط التѧي يحѧددها القѧانون           ] وأن[الحق في التعليم مضمون     " والواجبات على أن    

تѧѧسهر الدولѧѧة علѧѧى   ] آمѧѧا[تѧѧـنظم الدولѧѧة المنظومѧѧة التعليميѧѧة ،    ] وأن[جبѧѧاري ، التعلѧѧيم الأساسѧѧي إ ] وأن[

  " التساوي في الالتحاق بالتعليم و التكوين المهني 

  

آما شهدت المنظومة التربوية عقب الاستقلال الكثير من الإصلاحات لعل أهمها ما آرسته أمرية                

 16 المؤرخ فѧي     35-76فطبق الأمر رقم    . ليوم     المعروفة ، والتي لا تزال سارية المفعول إلى ا         1976

 المتعلѧѧق بتنظѧѧيم التربيѧѧة والتكѧѧوين ، آرسѧѧت الدولѧѧة الجزائريѧѧة الحѧѧق فѧѧي التعلѧѧيم والتكѧѧوين    1976أفريѧѧل 

  : يمكنه ملاحظة ما يلي 1976هذا ولعل المتأمل في أمريه  . 36-21ص . ص]62 [تشريعيا وتنظيميا

  

لكل جزائѧري الحѧق فѧي التربيѧة والتكѧوين ، ويكفѧل        " لى أن   أن المادة الرابعة من الأمرية تنص ع      

  .  22 ص ]61 ["هذا الحق بتعميم التعليم الأساسي 

  

التعلѧيم إجبѧاري لجميѧع الأطفѧال مѧن الѧسنة الѧسادسة مѧن العمѧر                  " والمادة الخامѧسة تѧنص علѧى أن         

   .22 ص ]61 ["حتى نهاية السنة السادسة عشرة 

  

التعليم مجاني في جميѧع المѧستويات والمؤسѧسات المدرسѧية مهمѧا      " وتنص المادة السابعة على أن       

  .23 ص ]61 ["آان نوعها 

    

التعلѧѧѧيم ... النظѧѧѧام التربѧѧѧوي إلѧѧѧى مѧѧѧستويات   " آمѧѧѧا نѧѧѧصت المѧѧѧادة الѧѧѧسابعة عѧѧѧشرة علѧѧѧى تفѧѧѧرع    

  .24 ص ]61" [ضيري ، والتعليم الأساسي ، والتعليم الثانوي ، والتعليم العالي ـالتح

  

 مѧن حقѧوق ، تكѧريس بعѧض الخѧدمات الاجتماعيѧة المدرسѧية              1976سته أمرية   يضاف إلى ما آر     

الخدمات الاجتماعيѧة   "  من الأمـرية  نفـسها على أن        67ذات العلاقـة بالنشاط التعلـيمي ، إذ نصت المادة         

: المدرسية هي مجموع النشاطات المكـملة للنѧشاط التربѧوي التѧي تكѧـفلها الدولѧة للجميѧع وهѧي تهѧدف إلѧى                 

كѧѧين التلاميѧѧذ مѧѧن مواصѧѧلة دراسѧѧتهم بإزالѧѧة الفѧѧوارق الناتجѧѧة عѧѧن أسѧѧباب اجتماعيѧѧة أو اقتѧѧصادية أو            تم
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وفѧي هѧذا الإطѧار حѧددت المѧادة      . 33 ص ]61[" تخـفيض تكѧاليف العѧائلات      ] آما تهدف إلى  [غرافية ،   ـج

فѧѧي ميѧѧدان  الخѧѧدمات اللازمѧѧة  "  مѧѧـن الأمريѧѧة أمثلѧѧة عѧѧـن تلѧѧك الخѧѧدمات الاجتماعيѧѧة المѧѧـدرسية مثѧѧل     68

الوسѧѧѧائل التعلѧѧѧـيمية ، واللѧѧѧوازم المدرسѧѧѧية ، والنقѧѧѧل ، والتغذيѧѧѧة ، والكѧѧѧساء ، والإسѧѧѧكان ، والتѧѧѧرويح ،         

  .33 ص ]61 ["والإسعاف الطبي 

  

فضلا عما نصت عليه الأمرية من مبѧادئ تѧـكرس الحقѧـوق ، صѧدرت بعѧض المراسѧيم التنظيميѧة           

 66-76ا ، فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال صѧѧدر المرسѧѧوم رقѧѧم  والتطبيقيѧѧة مѧѧن أجѧѧل ضѧѧمان التمتѧѧع بالحقѧѧـوق ميѧѧداني 

 المتعلѧق بالطѧابع الإجبѧاري للتعلѧيم الأساسѧي ، إذ نѧصت المѧادة الأولѧى منѧه          1976أفريѧل   16المؤرخ في   

 ص ]61[..."يكون التعلѧيم الأساسѧي إجباريѧا لجميѧع الأولاد الѧذين يبلغѧون الѧسادسة مѧن العمѧر              " على أن   

44.  

  
مواظبѧѧة التلميѧѧذ للمدرسѧѧة ... تقـتѧѧضي" نѧѧه علѧѧى أن إجباريѧѧة التعلѧѧيم  آمѧѧا نѧѧصت المѧѧادة الخامѧѧسة م 

ومتابعة الدراسة وفـقا للتـنظيم المـدرسي الجاري به العمل ، وتراقب هذه المواظبѧة يوميѧا تحѧت مѧسؤولية                   

  .   44 ص ]61[ "مدير المؤسسة 

  

 1976أفريѧل   16  المѧؤرخ فѧي    67-76أما فيما يتعلق بمجانية التعليم ، فقѧد صѧدر المرسѧوم رقѧم                 

يѧستـفيد مѧن مجانيѧة التعلѧيم جميѧع التلاميѧذ            " إذ نصت المادة الثانية منه على أن        . المتضمن مجانية التعليم    

" آمѧѧا نѧѧصت المѧѧادة الثالثѧѧة علѧѧى أنѧѧه   . 46 ص ]61[" المѧѧسجلين نظاميѧѧا فѧѧي مؤسѧѧسة للتربيѧѧة والتكѧѧوين  

الأساسي وتلاميѧذ التعلѧيم الثѧانوي ، بأقѧـل ثمѧن ،             علاوة على مجانية التعليم يمكن أن يحصل تلاميذ التعليم          

على الوسائل التعليمية واللѧوازم المدرسѧية والخѧدمات الاجتماعيѧة التѧي تعѧـين علѧى حѧسن سѧير النѧشاطات                     

يكفѧѧل للتلميѧѧذ النقѧѧل المدرسѧѧي ، " فѧѧضلا عѧѧن أن المѧѧادة الѧѧسابعة نѧѧصت علѧѧى أن . 46 ص ]61["التربويѧѧة 

داخل المؤسسة ، وآѧذلك الحمايѧة مѧن الأخطѧار والحѧوادث مقابѧل مѧساهمة              والإطعام و الكساء ، والإسكان      

   .47 ص ]61[" جزافية 

  

 ما تزال سارية المفعول طالمѧا لѧم يѧتم إلغاؤهѧا وفѧق           1976هذا ويلاحظ ، مرة أخرى ، أن أمرية           

مجانيѧة  ة ، رغم صѧعوبات تطبيѧق الكثيѧر مѧن بنودهѧا ولاسѧيما مѧا يتعلѧق ب        يإجراءات إلغاء الأوامر التشريع 

التعليم وما يتصل بها من خدمات تعليمية واجتماعية ، خصوصا بعد الأزمة المالية التѧي عاشѧتها الجزائѧر                   

 ، و دخول الجزائر اقتѧصاد  1986بعد الانخفاض الكبير الذي شهدته أسعار النفط في السوق العالمية منذ        

. عنѧه اآتظѧاظ آبيѧر فѧي المѧدارس      السوق ولو بصورة محتشمة ، فضلا عن النمو الديموغرافي الذي نѧتج      
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 بحيѧث شѧهدت الجزائѧر عѧودة     2003هذا وتجدر الإشارة إلى أن التعليم الأساسѧي قѧد أعيѧدت هيكلتѧه سѧنة             

 ، آمѧا شѧرع فѧѧي   1976إلѧى التعلѧيم المتوسѧط بإضѧافة الѧѧسنة الرابعѧة متوسѧط التѧي ألغيѧت بموجѧѧب أمريѧة          

 للبѧرامج والامتحانѧات الرسѧمية ، لѧيس هѧذا مجѧال        إعادة هيكلة التعليم الثانوي ، فضلا عن مراجعѧة شѧاملة          

  .     تناولها ، لأنه من السابق لأوانه تقييمها والحكم عليها 

    

  .هذا وفي ما يلي بعض الإحصاءات عن الحق في التعليم و واقع المدرسة الجزائرية 

  
 عدد التلاميذ والمؤسسات التربوية  -1

  
  3الجدول رقم 

  200-198ص .ص] 63 [سسات التربويةتطور عدد التلاميذ وعدد المؤ

  02/03سنة  62/63سنة   المؤشرات

  7 894 642  808 336  تطور عدد التلاميذ

  21 694  2 666 تطور عدد المؤسسات

   

   ѧѧظ ارتѧا     ـيلاحѧѧوا ديموغرافيѧѧر نمѧه الجزائѧѧهدت فيѧѧذي شѧت الѧѧي الوقѧين ، فѧѧدد المتمدرسѧѧر لعѧفاع آبي

ѧѧدو أن ارتفѧѧسه يبѧѧت نفѧѧي الوقѧѧن فѧѧرا ، لكѧѧذ ، إذ أن معتبѧѧدد التلاميѧѧاع عѧѧب ارتفѧѧم يواآѧѧسات لѧѧدد المؤسѧѧاع ع

و رغم هذا فإن بعض     . ظاهرة الاآتظاظ في المدارس لا تنكـر، وهي تمس آل مستويات ومراحل التعليم             

  .3 ص ]5[" مليون طفل في سن التمدرس ليسوا متمدرسين 1,6" التقديرات تشير إلى أن 

   
   الاعتمادات المالية -2

  4الجدول رقم 

  205-204ص ص ] 63[)بآلاف الدينارات( المالية الاعتماداتطور ت

  %النسبة  ميزانية التربية   ميزانية الدولة  السنة  الميزانية

1963 737 912 2 719 322  11.08% 
ميزانية التسيير 

2003 900 385 1097 928 105 171 15.59%

1964 700 1108  800 170   15.41%
 ميزانية التجهيز

2003 000 724 613  000 463 31  5.13% 
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 وسѧѧنة 1963/1964يلاحѧѧظ تقلѧѧيص فѧѧي ميزانيѧѧة الدولѧѧة المخصѧѧصة لقطѧѧاع التربيѧѧة بѧѧين سѧѧنة                

بلѧغ فѧي الفتѧرة الأولѧى        ) تجهيѧز + تѧسيير   (  حيث أن إجمالي الميزانيѧة المخѧصص للقطѧاع           2002/2003

ايد عѧدد التلاميѧذ والمؤسѧسات ، وبالتѧالي          بالرغم من تز   % 20.72فيما بلغ في الفترة الثانية       % 26.49

تزايѧѧد الأعبѧѧاء ، وبѧѧالرغم أيѧѧضا مѧѧن فتѧѧرات الرخѧѧاء المѧѧالي الѧѧذي عاشѧѧته الجزائѧѧر ، فѧѧان الدولѧѧة أوقفѧѧت          

التوظيف في قطاع التربية لمدة طويلة واستعاضت عن ذلك باللجوء إلى أسلوب التعاقد ، في أحيان آثيѧرة       

معيѧѧة ، إلا أنهѧم يفتѧѧـقرون إلѧѧى التكѧѧوين البѧѧداغوجي والمعرفѧѧي  مѧع أشѧѧخاص ، وإن آѧѧانوا ذوي شѧѧهادات جا 

  .المتخصص والمناسب للمنصب

   

 من حيث المصاريف المخصصة لقطاع التربية والتعليم        63آما يلاحظ أن الجزائر تحتل المرتبة         

  ]. 37 [1996بمؤشرات   %5.1إذ قدرت ب  (P.N.B)بالنظر إلى الناتج الوطني الخام 

  

  ميذ بين مستويات الطور الثالث حرآة التلا-3
  

  5الجدول رقم 

  نسبة الانتقال والتكرار والتخلي بين تلاميذ الطور الثالث بالنسبة للسنة الدراسية

   34-32ص .ص] 64 [2002-2003 

 التخلي  التكرار   الانتقال

  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة

   %7.42  أسا7في السنة   %23.11 سا أ7في السنة   %69.47   أسا8 إلى 7من 

   %9.73  أسا8في السنة   %18.08  أسا8في السنة   %72.18   أسا9 إلى 8من 

  %22.31  أسا9في السنة   %29.34  أسا9في السنة   %48.35ثا 1 أسا إلى 9من 

  
ينتقلѧون مѧن   يلاحظ الفشل المدرسي لكثير من التلاميذ في الطور الثالث ، فحوالي ثلث التلاميѧذ لا    

السنة السابعة إلى الثامنة ومن الثامنة إلى التاسعة ، بل إن أآثر من نصف التلاميѧذ لا ينتقلѧون مѧن الطѧور                        

مѧنهم  مѧن المنظومѧة التربويѧة دون أيѧة شѧهادة أو        % 40الثالث إلى الطور الثانوي ، فيما يتѧسرب حѧوالي           

  .تكوين آافي لمواجهة معطيات الواقع المعاصر

  

ا لا يعكس ديمقراطية حقيقيѧة فيمѧا يتعلѧق بѧالحق فѧي التعلѧيم ، آمѧا يعبѧر فѧي الوقѧت                         إن وضعا آهذ  

نفسه ، ليس فقط على فشل المدرسة في القيام بوظائفها بل أيضا على فشل المجتمع آكل في تمكѧين أبنائѧه                      
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مѧن متاعѧب   وممѧا يزيѧد   . من التمتѧع بحقهѧم فѧي التعلѧيم ، وبالتѧالي نيѧل القѧسط الكѧافي مѧن التعلѧيم والتربيѧة                         

                        ѧة عمѧي مرحلѧدون فѧة ، يتواجѧن المدرسѧسربون مѧة والمتѧي الدراسѧلون فѧرية ـالمجتمع هو أن هؤلاء الفاش

قة ، وآل فشل يقع أثناءها له وقѧع سѧيء فѧي الѧنفس ، وآثيѧر مѧن الأنفѧس لا        ـحرجة جدا هي مرحلة المراه  

  .    الجانح تـتورع عن تعويض الفشل في الدراسة بالانـتـقام من المجتمع عبر السلوك 

   حرآة التلاميذ بين مستويات الطور الثانوي -4

  

  6الجدول رقم 

  نسبة الانتقال والتكرار والطرد أو التخلي بين تلاميذ الطور الثانوي بالنسبة للسنة الدراسية

  50-48ص .ص]  64[ 2003 -2002 

  الطرد  و التخلي   التكرار   الانتقال

  %النسبة   نةالس  %النسبة   السنة  %النسبة   السنة

   %11.53  1في السنة   %24.70  1في السنة   %63.77   ثا 2 ثا إلى 1من 

   %7.21  2في السنة   %14.82  2في السنة   %77.96   ثا3 ثا إلى 2من 

   %21.44  3في السنة   %45.50  3في السنة   %33.06  النجاح في الباآالوريا

  
  

يѧذ يفѧشلون فѧي الانتقѧال مѧن الѧسنة الأولѧى إلѧى                يلاحظ في الطور الثѧانوي أن أآثѧر مѧن ثلѧث التلام            

الثانية ، وأن حوالي ربع التلاميذ يفـشلون فـي الانتقال مѧن الѧسنة الثانيѧة إلѧى الثالثѧة ، فѧي حѧين لا يحѧصل               

انوي ، بѧѧين ـأمѧѧا نѧѧسبة المتѧѧسربين مѧѧن الطѧѧور الثѧѧ .قط ـلث التلاميѧѧذ فѧѧـآالوريѧѧا إلا حѧѧوالي ثѧѧاعلѧѧى شѧѧهادة الب

   % .40تتجاوزمتخلين ومطرودين ، ف

  

يبدو جليا أن وضع الطور الثانوي من التعليم ليس أفضل من الطور الثالث ، و لعѧل مѧا يزيѧد مѧن                       

خطورتѧѧه ، علѧѧى التلاميѧѧذ الفاشѧѧلين والمتѧѧسربين وعѧѧائلاتهم ، بѧѧل علѧѧى المجتمѧѧع آكѧѧل ، أن الفئѧѧة العمريѧѧة     

فѧي شѧؤون الحيѧاة ، ممѧا يجعلهѧا        المعنية تكون في أوج مرحلة المراهقة والقѧوة الجѧسدية ، وبعѧض الخبѧرة                

أفعѧال الѧضرب والجѧرح ،       (أآثر عرضة للجنѧوح ، الѧذي لا يخلѧو مѧن الخطѧورة علѧى النظѧام الاجѧـتماعي                     

السرقة ، ليس فـقط البسيطة بѧل والموصѧـوفة أيѧضا، الجѧرائم الجنѧسية ، أعمѧال الѧشغب ، إتѧلاف الأمѧلاك                         

  ).إلخ ... العمومية 

  



 121 

الأمѧل فѧي    ''  مѧن حيѧث مѧا يعѧـرف ب           77جزائѧر تحѧـتل المرتѧـبة       فضلا عـما سѧـبق ، يذآѧـر أن ال        

-1998 سѧنة بمؤشѧرات   11.5 إذ قѧدر ب  (l’espérance de vie scolaire)'' الحيѧاة المدرسѧية   

 بالمـقارنة مѧع الѧدول المتѧـقدمة التѧي تحتѧل فيهѧا المملكѧة المتحѧدة المرتѧـبة الأولѧى بأمѧل فѧي الحيѧاة                            1999

  ] .37[  .2002-2001مؤشرات  سنة ب22المـدرسية قـدر ب 

  

   المطاعم المدرسية -5
  7 الجدول رقم

  المطاعم المدرسية و المستفيدون منها بالنسبة للسنة الدراسية

  )بالتصرف(14ص ] 6[ 2003 -2002 

 7 083 بالنسبة عدد المطاعم المدرسية

 1 399 930  عدد التلاميذ المستفيدين منها

 %17.73  نسبة التلاميذ المستـفيدين 

  
بالنѧسبة إلѧى    % 17.73يلاحظ أن عدد المستفيدين من المطاعم المدرسية لا يمثل فѧي الحقيقѧة إلا               

آما تم حسابه في الجدول الѧوارد فѧي        % 30.35 ، و ليس     7 894 642إجمالي عدد التلاميذ المقدر ب      

 ѧѧاعم المدرسѧѧا المطѧѧد فيهѧѧي تتواجѧѧسات التѧѧدد المؤسѧѧى عѧѧسبة إلѧѧسب بالنѧѧا حѧѧذي ربمѧѧصدر، و الѧѧل ! يةالمѧѧفه 

من التلاميذ المتـبقـين ينحدرون من عائلات تѧستطيع تѧوفير وجبѧة الغѧـداء ، فѧضلا عѧن مѧصاريف                     % 82

  النـقل ، يوميا لثلاث أو أربع من أبنائها المتمدرسين ؟
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  الخدمات الاجتماعية المقدمة لتلاميذ الطور الثالث  -6
  

  8الجدول رقم 

ليون والمستفيدون من المنح الداخلية والنصف داخلية في الطور الثالث  التلاميذ الداخليون والنصف داخ

  44-41ص .ص] 64 [2003-2002بالنسبة للسنة الدراسية 

  %النسبة  2 186 338  مجموع التلاميذ

  %1.73  37 898  التلاميذ  الداخليون

 %10.35  226 374   التلاميذ النصف داخليون

  %0.97  21 136  داخليةالتلاميذ  المستفيدون من المنح ال

  %6.27  137 078  التلاميذ المستفيدون من المنح النصف داخلية 

   
) المѧنح ، المطѧاعم والإيѧواء   ( يلاحظ أن نسبة التلاميذ المستفيدين من بعض الخѧدمات الاجتماعيѧة     

رسѧي  من مجموع التلاميذ في الطور، مما يزيد مѧن نѧسبة التѧسرب المد          % 19.32قليل جدا ، إذ تـقدر ب       

أمѧا نѧسبة المѧستفيدين مѧن     . القسري بين أبناء المنѧاطق النائيѧة ، الأمѧر الѧذي يمѧس مبѧدأ ديمقراطيѧة التعلѧيم                

النظام نصف الداخلي وآذا المѧنح نѧصف الداخليѧة فتبقѧى قليلѧة بѧالنظر إلѧى نѧسبة الفقѧر فѧي الجزائѧر ، ممѧا                             

ي قѧد تلجѧѧأ إلѧى دفѧѧع أبنائهѧѧا   قيرة التѧѧيزيѧد مѧѧن نѧسبة التѧѧسرب المدرسѧي القѧѧسري أيѧѧضا بѧين أبنѧѧاء الأسѧر الفѧѧ ـ    

  .  للعمل

  

    الخدمات الاجتماعية المقدمة لتلاميذ الطور الثانوي-7
  

  9الجدول رقم 

التلاميذ الداخليون والنصف داخليون والمستفيدون من المنح الداخلية والنصف داخلية في الطور الثانوي 

   61-58ص .ص] 64[ 2003-2002بالنسبة للسنة الدراسية 

  %النسبة   1 095 730  جموع التلاميذم
   %5.32  58 344  التلاميذ  الداخليون

  %15.25  167 148   التلاميذ النصف داخليون

   %3.52  38 532  التلاميذ  المستـفيدون من المنح الداخلية

   %9.00  98 613  التلاميذ المستفيدون من المنح النصف داخلية 
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 المقدمة في الطور الثانوي أفضل قليلا مما هѧو عليѧه الأمѧر              يلاحظ أن وضع الخدمات الاجتماعية    

مѧѧن مجمѧѧوع تلاميѧѧذ الطѧѧور الثѧѧانوي يѧѧستـفيدون مѧѧن % 33.09فѧѧي مرحلѧѧة الطѧѧور الثالѧѧث ، إذ أن حѧѧوالي 

لكن يلاحظ أن تلاميذ الطѧور الثѧانوي لا يمثلѧون           ) المنح ، المطاعم والإيواء     ( بعض الخدمات الاجتماعية    

  .   التلاميذ من مجموع% 13.87سوى 

  

   التعليم التحضيري -8
  

  10الجدول رقم 

  الأفواج التربوية في طور التعليم التحضيري بالنسبة للسنة الدراسية 

   59ص ] 63 [2003 -2002

 1190 مجموع الأفواج في السنة الأولى

  660 مجموع الأفواج في السنة الثانية

 1850  المجموع الكلي

   
ري الرسمي في الجزائر مازال متخلفا جدا ، وغير فعѧال علѧى الإطѧلاق               يلاحظ أن التعليم التحضي     

لأنه لا يحظى باهتمѧام الدولѧة ، فѧبعض الولايѧات تزخѧر بѧأفواج التعلѧيم التحѧضيري  آتيزيѧوزو مѧثلا التѧي                          

 فوجѧا ، فيمѧا تنعѧدم أو تكѧاد       102 فوجѧا ، والجزائѧر العاصѧمة         246وصل عدد الأفواج التربويѧة بهѧا إلѧى          

واج التربوية في التعليم التحضيري في ولايات أخѧرى ، علѧى الѧرغم مѧن أن التعلѧيم التحѧضيري       تنعدم الأف 

  .طور من أطوار التعليم الرسمي 

  

آما يلاحظ أن الاعتناء بѧالتعليم التحѧضيري مѧن شѧأنه أن يوصѧل التلاميѧذ إلѧى المدرسѧة الأساسѧية                      

  .نسبة التسرب المدرسي وهم مؤهلون أآثر للتكيف مع النظام المدرسي ، مما يقلل من 
  

  وظائف المدرسة : 2.1.4
  

  . فان وظائف المدرسة الجزائرية ترتبط بمختلف المراحل التعليمية1976بالنظر إلى أمرية   

  

إدراك جوانѧب   "  ، هѧي   19فبالنسبة إلى وظيفة المدرسѧة فѧي المرحلѧة التحѧضيرية ، وطبقѧا للمѧادة                   

  .24 ص ]62["للدخول إلى المدرسة الأساسية النقص في التربية العائلية وتهيئة الأطفال 
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إعطѧاء تربيѧة    "  فهѧي    24أما بالنسبة إلѧى وظيفѧة المدرسѧة فѧي المرحلѧة الأساسѧية ، وطبقѧا للمѧادة                      

  .25 ص ]62 ["أساسية واحدة لجميع التلاميذ 

  

دعѧѧم " وتتمثѧѧل فѧѧي  33وأمѧѧا بالنѧѧسبة إلѧѧى وظيفѧѧة المدرسѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة الثانويѧѧة فتحѧѧددها المѧѧادة        

علѧى الانخѧراط    ] ومѧساعدة التلاميѧذ   [،  ...معارف المكتسبة ، والتخصص التدريجي في مختلѧف الميѧادين           ال

  .27 ص ]62[ "في الحياة العملية أو مواصلة الدراسة من أجل تكوين عال 

  

  دور المدرسة في آشف مظاهر الانحراف والجنوح  : 3.1.4
  

  ѧѧة الجزائريѧѧالم  ـإن المدرسѧѧدارس العѧѧن مѧѧا مѧѧشاآل  ة ، آغيرهѧѧن مѧѧانون مѧѧذ يعѧѧن تلاميѧѧو مѧѧلا تخل ،

السلوك ، التي آثيرا ما تنطبع بطابع الانحراف والجنوح ، آالاعتداء اللفظي أو البدني من طرف التلاميѧذ         

على بعضهم بعضا ، أو على المعلمين والأساتذة ، والسرقة ، وتناول المخدرات وما يدخل في حكمها من                  

لتخريѧب ، والابتѧزاز، والمѧساومة ، والتهديѧد ، والتѧسيب وعѧدم الاهتمѧام            مواد ، والتمرد على الأوامر ، وا      

غير أن تعامل الطاقم التربوي مع مظاهر السلوك هذه ليس دائمѧا            . إلخ  ...بالدروس والواجبات ، والتغيب     

تعѧѧاملا تربويѧѧا و وقائيѧѧا ، ففѧѧي غالѧѧب الأحيѧѧان يأخѧѧذ صѧѧورة اسѧѧتدعاء الأوليѧѧاء ، أو الحرمѧѧان المؤقѧѧت مѧѧن   

وس أو الإحالة على مجالس التأديب ، التي آثيرا مѧا تتѧصدى للѧسلوك الجѧانح باتخѧاذ قѧرارات بѧالطرد              الدر

من المدرسة ، ولحѧسن الحѧظ أن قѧرارات الطѧرد تخـѧضع لرقѧـابة الѧسلـطة الѧسلـمية علѧى مѧستوى مديريѧة                          

الانحѧѧراف وباختѧѧصار فѧѧإن المدرسѧѧة الجزائريѧѧة آثيѧѧرا مѧѧا تتخѧѧذ مواقѧѧف هروبيѧѧة تجѧѧاه مظѧѧاهر      . التربيѧѧة 

غيѧر أن المتأمѧل لواقѧع المدرسѧة الجزائريѧة يمكنѧه             . والجنوح التѧي تواجههѧا ، ممѧا يفقѧدها الطѧابع الوقѧائي               

ملاحظة جملة من النقائص تحول دون التعامѧل ذا البعѧد الوقѧائي مѧع مظѧاهر الانحѧراف والجنѧوح ، ولعلѧه                 

خѧصائيين اجتمѧاعيين ونفѧسيين يتعهѧدون        من بين هذه النـقائص افـتѧـقار الأغلبيѧة الѧساحـقة مѧن المѧدارس لأ              

آمѧѧا أن مؤسѧѧسات الخدمѧѧة   . الحѧѧالات التѧѧي تبѧѧدو عليهѧѧا مظѧѧاهر الانحѧѧراف والجنѧѧوح بالعنايѧѧة والرعايѧѧة        

الاجتماعيѧѧة المتعاونѧѧة مѧѧع المدرسѧѧة  تكѧѧاد تنعѧѧدم ، إن لѧѧم تكѧѧن منعدمѧѧة ، مثѧѧل مѧѧصالح المѧѧساعدة النفѧѧسية       

  ).الطب العام وطب الأسنان(الطب المدرسي المدرسية ، إذ لا يوجد في الواقع إلا مصالح 

  

هذا ويذآر أن الإدارة المدرسية لا يقع عليها واجب إخطѧار مѧصالح الأمѧن والعدالѧة بمѧا يمكѧن أن                        

تلاحظه من مظاهر الخطر المعنوي أو الجنѧوح ، لأنѧه يفѧـترض فيهѧا أن تقѧوم بالوظيفѧة التربويѧة بѧالمعنى                   

      . عد الوقائي الضيق ، والتي آثيرا ما لا تعبأ بالب
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  التوعية الوقائية والأمنية  : 4.1.4
  

يبدو أن المدرسة الجزائرية ليس من إستراتيجيتها أخذ الـتوعية الوقـائية والأمنيѧة بعѧين الاعتبѧار،                  

وإلا لم يكن ليصل أبنѧاء المѧدارس أنفѧسهم لينخرطѧوا فѧي الجماعѧات الجانحѧة داخѧل المѧدارس نفѧسها ، بѧل                           

م الجѧانح إلѧى الѧشارع ، وفѧي بعѧض الحѧالات وصѧل إلѧى الانخѧراط فѧي الجماعѧات                     وليتعدى سѧلوك بعѧضه    

فضلا عن هذا فإن المدرسة الجزائرية لا تزال متـقوقعة على ذاتهѧا ولا تѧـتعاون مѧع آثيѧر مѧن       . الإرهابية  

ب مؤسسات المجتمع الفاعلة في مجال التوعية الوقائية والأمنية ، آمصالح الأمن ، وجمعيات رعاية الشبا            

وحمايتهم من الآفات الاجتماعية آالمخدرات مثلا ، بل إن النشاطات الثـقافية الترفيهية تكاد تكون منعدمѧة                

ѧѧال         ـفѧѧكل أعمѧѧي شѧѧة ، فѧѧة المختلفѧѧات الاجتماعيѧѧاول الآفѧѧي تتنѧѧك التѧѧيما تلѧѧة ، ولاسѧѧدارس الجزائريѧѧي الم

 الوقѧѧائي الواضѧѧح ، مثѧѧل   إلѧѧخ ، ناهيѧѧك عѧѧن تلѧѧك النѧѧشاطات ذات البعѧѧد     ...مѧѧسرحية ، أو مجلѧѧة المدرسѧѧة   

  .           إلخ ... المعارض التي تـتـناول مخاطر المخدرات 
  

  المدرسة والوقاية غير المباشرة من الجنوح : 2.4
  

إن المدرسѧѧѧة مؤسѧѧѧسة مѧѧѧن المؤسѧѧѧسات الاجتماعيѧѧѧة الرسѧѧѧمية التѧѧѧي فرضѧѧѧها التطѧѧѧور الاجتمѧѧѧاعي     

فبخѧѧروج . ية فѧѧي أوروبѧѧا علѧѧى الخѧѧصوص  والѧѧصناعي للمجتمعѧѧات الحديثѧѧة ، فѧѧي أعقѧѧاب الثѧѧورة الѧѧصناع 

المرأة إلى العمل خارج البيت في المعامل والمѧصانع ، وبتراجѧع دور الأسѧرة الممتѧدة وإسѧهام آبѧار الѧسن             

من العائلة في تنشئة الصغار، وبتراآم وتعـقد التراث المعرفي العلمي والتكنولѧوجي ، أصѧبح مѧن الحتمѧي                   

نجاعѧة ، تѧضطلع بѧادوار و وظѧائف اجتماعيѧة        و ات آѧـفاءة  إيجاد مؤسسة اجتماعية رسѧمية متخصѧصة ذ       

وتربوية لا تخلو من البعد الوقائي حيال ظواهر الإجرام والجنوح ، ذلѧك أنѧه مѧن الثابѧت سوسѧيولوجيا أنѧه                  

  . آلما ارتـفع مستوى التحصيل الدراسي آلما انخـفض معدل الإجرام والجنوح 

  

عѧد وقѧائي فѧي الوقѧت نفѧسه حيѧال الإجѧرام والجنѧوح                 هذا ولعل أهم وظائف المدرسة ، وهي ذات ب          

  :ما يلي 
  

  وظيفة التنشئة الاجتماعية : 1.2.4
  

نѧشئة الاجتماعيѧة ،   ـالمدرسة مؤسسة من المؤسسات الاجتماعيѧة الرسѧمية التѧي تѧضطلع بمهمѧة الت            

هѧذا  . إلخ ...إلى جانب مؤسسات أخرى ، آالأسرة ، وروضة الأطفال ، و وسائل الإعلام ، ودور العبادة  
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 وهي جملة العمليات التي تحѧوّل الفѧـرد مѧن مجѧرد آѧائن عѧضوي إلѧى آѧائن               -و تـقوم التـنشئة الاجتماعية     

  على نقل ثـقافة المجتمع أو الأمة ، بكل مѧا يحملѧه مفهѧوم الثѧـقافة مѧن عناصѧر آمѧا يتѧصورها             -اجتماعي  

عتѧـقدات ، وأنمѧاط الѧسلوك المѧسموح أو     الأنتروبولوجيون ، من عادات ، و تقاليѧد ، وأعѧراف ، وقѧيم ، وم               

  . الممنوع ، إلى الأطفال و الأحداث و الشبان 

  

فѧѧي هѧѧذا الإطѧѧار ، تѧѧـندرج وظيفѧѧة المدرسѧѧة ، ضѧѧمن النظѧѧام الاجتمѧѧاعي ، فهѧѧي لا تكѧѧـتفي بتزويѧѧد     

                     ѧى وضعѧال إلѧعية أطفѧن وضѧذ مѧل التلاميѧة نقѧضطلع بمهمѧذ ،  ـالتلاميذ بالمعارف والمهارات بل تѧية تلامي

من وضعية تلاميذ إلى وضعية أعضاء آѧاملي العѧضوية فѧي المجتمѧع ، يѧضطلعون بواجبѧات ويتمتعѧون                     و

وهكـذا فإنها تـقوم بتحديد مكانة الفرد في المجتمع وتوزيع الأدوار ، والمحافظة علѧى القѧيم ، أو                  . بحـقوق  

    .مراجعة سلم القيم 

  

ن التلميѧذ ،  ـماعيѧة ، تѧـقوم بوظيفѧة تكويѧ      إن المدرسة ، من حيث اضطلاعها بوظيفة التـنѧشئة الاجت           

في حالة توظيفها السيئ سياسيا ، آمѧا حѧدث          ( وهنا تكمن أهميتها بل و خطورتها       . والمواطن ، والإنسان    

فكلمѧѧا نجحѧѧت المدرسѧѧة فѧѧي تعزيѧѧز الѧѧشعور بالمواطنѧѧة       ) . فѧѧي الѧѧدول الاشѧѧتراآية فѧѧي القѧѧرن الماضѧѧي      

  .ته ضد الإجرام والجنوح والإنسانية لدى الفرد آلما زادت من مناعـ

  

  وظيفة التعليم  : 2.2.4
  

غني عن البيان أن المدرسة تضطلع بالمهمة التعليمية ، التي تقوم على تزويѧد التلاميѧذ بالمعѧارف                    

الأساسѧѧية ، وتѧѧدريبهم علѧѧى القѧѧراءة والكتابѧѧة ومبѧѧادئ الحѧѧساب ، وطѧѧرق التفكيѧѧر العلمѧѧي والمنطقѧѧي ، آمѧѧا  

ى معطيات الوسط الطبيعي والاجتماعي الذي يعيشون ضمنه ، حتى يتѧسنى لهѧم              وم باطلاع التلاميذ عل   ـقـت

تفهѧѧم الخѧѧصوصيات المحليѧѧة والتكيѧѧف الحѧѧسن مѧѧـعها ، وتѧѧدريجيا ، فѧѧي مراحѧѧل لاحقѧѧة ، اطلاعهѧѧم علѧѧى        

  .معطيات أوساط طبيعية واجتماعية أخرى 

  

رفѧѧة والتزويѧѧد بوسѧѧائل  إن المدرسѧѧة تقѧѧوم أساسѧѧا فѧѧي مجѧѧال الوظيفѧѧة التعليميѧѧة بعمليѧѧات نѧѧـقل المع  

الحصول عليها ، خصوصا أمام تراجع دور الأسرة في المجتمعات الحديثة في القيام بالوظيفѧة التعليميѧة ،            

غيѧѧر أن الاتجاهѧѧات الحديثѧѧة فѧѧي التوظيѧѧف الاجتمѧѧاعي للتعلѧѧيم لا تكتѧѧـفي بѧѧأن تـقـѧѧصر الوظيفѧѧة التعليميѧѧة       

مجѧѧال التعلѧѧيم   : 19 ص ]65[ت أربѧѧع هѧѧي  للمدرسѧѧة علѧѧى مѧѧا سѧѧبق ذآѧѧره ، بѧѧل توسѧѧعها لتـѧѧشمل مجѧѧالا    

و هنѧا   . للمعرفة ، ومجال التعليم للعمل ، ومجال التعليم للعيش مع الآخرين ومجال التعلѧيم لتحقيѧق الѧذات                   
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لا بد من الإشارة ، مرة أخرى ، إلى أنه آلما ارتفع المѧستوى التعليمѧي لѧدى أفѧراد المجتمѧع آلمѧا توسѧعت                     

  .    جنوح الهوة بينهم وبين الإجرام وال

  

  وظيفة التربية : 3.2.4
  

إلى جانب الوظيفة التعليمية ، هناك الوظيفة التربوية التي تضطلع بهѧا المدرسѧة ، فهѧي لا تكتѧـفي                      

بتوفير فرص التعليم لأفراد المجتمع ، بل تعالج مشاآل سوء التكيّف التي يواجهها التلاميذ بين جѧدرانها ،                  

التربيѧѧة بمعناهѧѧا الواسѧѧع هѧѧي الاعتѧѧـناء بجميѧѧع جوانѧѧب الشخѧѧصية       سѧѧواء آѧѧأفراد أو آجماعѧѧات ، بѧѧل إن    

، لѧذلك علѧى المدرسѧة أن تنѧوّع مجѧالات نѧشاطها التربѧوي ،                 ) الجسدية والعقلية والنفسية والخلقية والفنيѧة     (

آѧѧأن تعتѧѧـني بالنѧѧشاطات الرياضѧѧية والفنيѧѧة باعتبارهѧѧا تكѧѧشف عѧѧـن قѧѧدرات أخѧѧرى لѧѧدى التلميѧѧذ يمكѧѧن أن       

آما تضطلع المدرسة بتعزيز مَواطِن الخيѧر فѧي الإنѧسان ومحاولѧة تحجѧيم               .  ثـقته بنفسه    تستثمر في تعزيز  

آل اتجاه نحو الشر عنده ، مѧن خѧلال تѧـنمية قѧيم الأخѧوة ، والمѧساواة ، والعدالѧة ، والانѧضباط ، واحتѧرام                            

ن ، ـتكـمѧ ]  درسةـللمѧ  [وية ـربѧ ـتـفالوظѧـيفة ال . إلѧخ  ...الغير، والإيثار ، وحقوق الإنسان والمواطن إجمѧالا         

جعѧل الѧـفرد أداة   " فѧـي  ) John Stuart Mill) 1806-1873ير الفيلسوف الانجلѧـيزي  ـلى حـد تعـبـع

فإذا نجحت المدرسة في القيام بوظيفة التربية على أحѧسن وجѧه ،          . 23 ص   ]66[ "سعـادة لنـفسه ولغيره    

فإنهѧا تѧـنجح فѧي الحيلولѧة دون الإجѧرام           من خلال تكوين الإنسان المتوازن في جمـيع جوانѧب شخѧصيته ،             

  .والجنوح ، أو على الأقل التـقليل منهما 

  

  وظيفة تحقيق الانسجام الاجتماعي  : 4.2.4
  

  ѧѧѧن مخѧѧѧذ مѧѧѧة تلاميѧѧѧستقبل المدرسѧѧѧضـتѧѧѧة ، الحѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧات ـتلف البيئѧѧѧة ، والطبقѧѧѧرية والريفي

غيѧر أنѧه يقѧع    . متعلمين ، والأميين ، إلѧخ  ـ والوالشرائح الاجتماعية من الموظفين ، والعمال ، والفلاحين ،  

تيجة ـادية والثقافيѧѧة ، بѧѧل و الإثѧѧـنية بيѧѧنهم ، وبالنѧѧ   ـتѧѧصـيق الفѧѧوارق الاجتماعيѧѧة والاق ـضيـѧѧعليهѧѧا عѧѧبء ت 

                 دـوحيѧѧѧـتـام والـجـق الانѧѧѧسـقيѧѧѧـدرسة وظيفѧѧѧة تحـيكون بالتѧѧѧالي للمѧѧѧ ـجامهم و وحѧѧѧدتهم ، فѧѧѧ ـان انѧѧѧسـمѧѧѧـض

« La fonction homogénéisante et unificatrice »] 67[ ة   .  64 صѧذه الوظيفѧإلاّ أن ه

مѧѧا تѧѧزال محѧѧل نقѧѧاش حѧѧاد بѧѧين مختلѧѧف الأنظمѧѧة التربويѧѧة بѧѧل وحتѧѧى الاقتѧѧصادية ، فѧѧبعض المجتمعѧѧات          

غيѧر أنѧѧه مهمѧا يكѧѧن الخѧلاف الإيѧديولوجي ، فإنѧѧه آلمѧا شѧѧعر      . الرأسѧمالية قѧـد لا تعبѧѧأ آثيѧرا بهѧѧذه الوظيفѧة     

لمدارس ، ولاسيما الأحداث المراهقون ، بأنهم في المدرسة أعضاء آاملو العѧضوية بغѧض النظѧر                 تلاميذ ا 

عن أصولهم ومستوياتهم المختلفة ، فإنهم لا يشعرون بالحرمان أو التمييز ، فلا يضطرون إلѧى محѧاولات    
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، بѧѧل التعѧѧويض ، التѧѧي قѧѧد تأخѧѧـذ صѧѧور الإجѧѧرام والجنѧѧوح ، لѧѧيس فقѧѧط داخѧѧل جѧѧدران المدرسѧѧة نفѧѧسها           

   .(bandes rivales)وخارجها أيضا في شكل جماعات متـناحرة 

  

  وظيفة الانـتـقاء : 5.2.4
  

إن وظيفѧѧة تحقيѧѧق الانѧѧسجام و التوحيѧѧد بѧѧين تلاميѧѧذ المѧѧدارس ، لا تعنѧѧي جعلهѧѧم سواسѧѧية آأسѧѧنان        

هѧا عѧبء   ط ، ذلك أنه من وظائف المدرسة أيضا انتقاء الكفاءات مѧن بѧين عناصѧرها ، التѧي يقѧع علي      ـشـالم

أن الوظيفѧة الانتقائيѧة      هѧذا ومѧن الجѧدير بالملاحظѧة هنѧا         . ممارسة مهام النخبѧة التѧي يحتѧاج إليهѧا المجتمѧع             

 هѧي محѧل نقѧاش حѧاد أيѧضا بѧين علمѧاء اجتمѧاع         (la fonction sélective de l’école)للمدرسѧة  

نتѧѧاج الطبقيѧѧة  سѧѧبيلا لإعѧѧـادة إ(P. Bourdieu , J.C Passeron)التربيѧѧة ، إذ يعتبرهѧѧا بعѧѧضهم 

فيمѧا يعتبرهѧا بعѧضهم    . واللامساواة في المجتمع ، لأنهѧا تعيѧد إنتѧاج النخبѧة مѧن ضѧمن أبنѧاء النخبѧة نفѧسها                 

المستـوى الاجتماعي لمن ينجح في المسار الدراسѧي ،  سبيلا للحراك الاجتماعي و رفعـ   (R.Boudon)الآخر  

 لأبنѧѧاء الطبقѧѧات والѧѧشرائح (l’ascenseur social)  الاجتمѧѧاعيفѧѧـتكون المدرسѧѧة هنѧѧا بمثابѧѧة المـѧѧصعـد 

ولكѧѧي لا تكѧѧون المدرسѧѧة أثنѧѧاء قيامهѧѧا بوظيفѧѧة   . الوسѧѧطى ، بѧѧل وحتѧѧى التѧѧي فѧѧي أسѧѧفل الѧѧسلم الاجتمѧѧاعي    

الانѧѧـتقاء سѧѧببا فѧѧي شѧѧعور بعѧѧض تلاميѧѧذها بالحرمѧѧان والتميѧѧـيز، لا بѧѧد أن يكѧѧون الانـتѧѧـقاء فيهѧѧا مبѧѧـنيا علѧѧى 

  .أساس الكفاءة والاستحقاق 

  

  وظيفة الحراك الاجتماعي  : 6.2.4
  

 ]68[تعـتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعية النظامية الحديثة الأآثر أثرا على الحѧراك الاجتمѧاعي                 

هѧѧـذا و يѧѧرتبط الحѧѧراك الاجتمѧѧاعي   ) . التѧѧصاعدي أو التنѧѧازلي ( بأنواعѧѧـه ، الأفѧѧـقي أو العـمѧѧـودي   5ص 

اوت آبيѧѧر بѧѧين الѧѧدول فѧѧي إقѧѧراره ، وسѧѧُبل تطبيقѧѧه ،    بمѧѧـبدإ تكـافѧѧـؤ الفѧѧرص التعليميѧѧة ، الѧѧذي يلاحѧѧظ تѧѧـف   

غѧѧـير أنѧѧه مѧѧن الѧѧسبل الأآثѧѧر اعتمѧѧادا لتطبيقѧѧه ، إلزاميѧѧة التعلѧѧيم ، ومجانيѧѧة التعلѧѧيم ، والتقѧѧويم        . وحمايتѧѧه 

   .212 ص ]69[الموضوعي للتلاميذ ، وتنويع مجالات التعليم 
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  إلزامية التعليم : 26.1..4
  

لكثير من الجهѧود فѧي سѧبيل النѧضال مѧن أجѧل حقѧوق الطفѧل ،  إلѧى أن          لقد بذلت الجماعة الدولية ا    

توجѧѧѧѧت الجهѧѧѧѧود بالاتفاقيѧѧѧѧة الدوليѧѧѧѧة لحقѧѧѧѧوق الطفѧѧѧѧل المبرمѧѧѧѧة مѧѧѧѧن طѧѧѧѧرف منظمѧѧѧѧة الأمѧѧѧѧم المتحѧѧѧѧدة فѧѧѧѧي  

 ، المعروفѧѧة باتفاقيѧѧة نيويѧѧورك ، وهѧѧي الѧѧنص الجѧѧامع المعتمѧѧد حاليѧѧا فيمѧѧا يتعلѧѧق بحقѧѧوق     20/11/1989

  . ية والتعليم الطفـل ، ومنها الحق في الترب
  

وفѧѧي قѧѧراءة عѧѧابرة لمѧѧواد الاتـفاقѧѧـية الدوليѧѧة لحقѧѧوق الطفѧѧل ، نجѧѧد المѧѧادة الأولѧѧى تعتبѧѧر طفѧѧلا آѧѧل   

 تعتѧرف بحѧق آѧل طفѧل فѧي التربيѧة والتعلѧيم        28، والمادة  ) 18(شخص لم يكمل الثامنة عشرة من العمر        

فѧѧي هѧѧذا الإطѧѧار أعلنѧѧت الكثيѧѧر مѧѧن  . وتهѧѧـيب بالѧѧدول الموقعѧѧة أن تجعѧѧل التعلѧѧيم الابتѧѧدائي إلزاميѧѧا للجميѧѧع  

الحكومات مبدأ إلزامية التعليم وآرسته في نصوص دستورية وتشريعية وتنظيمية ، فأصѧبح مѧن حѧق آѧل                   

طفل بلغ سن السادسة أو الѧسابعة دخѧول المدرسѧة ، تحѧت طائلѧة العقوبѧات الجزائيѧة التѧي يمكѧن أن تѧسلط                           

اق بالمدارس ، بѧل هѧذا الإلѧزام لا يقѧف عنѧد حѧد تѧسجيل        على الأولياء في حالة عدم تسجيل الأطفال للالتح  

  .حتى سن السادسة عشرة آقاعدة عامةالطفل ، و إنما يمتـد إلى تمكينه من التمتع بحقه في مزاولة التعليم 

  

  مجانية التعليم : 6.2.42.
  

       ѧѧن إمكانياتهѧѧر عѧѧض النظѧѧدارس بغѧѧي المѧѧالهم فѧѧسجيل أطفѧѧاء بتѧѧزام الأوليѧѧول إلѧѧن المعقѧѧيس مѧѧم ـل

 نفسها مبدأ مجانيѧة     28، لذلك آرست الاتـفاقية الدولية لحقوق الطفل المشار إليها أعلاه في المادة              اديةـلما

التعليم الابتدائي ، على الأقل ، وهذا ما استجابت له الكثير من الدول ، إذ آثيرا ما نجد ، إلى جانѧب مѧـبدإ                     

ق التعليم حكرا على الأسر الميسورة من جهة ، ولا إلزامية التعليم ، مبدأ مجانية التعليم ، حتى لا يكون ح         

بل إن المادة المشار إليها من الاتѧـفاقية الدوليѧة لحقѧوق            . يسود الجهل والأمية في المجتمع من جهة أخرى         

الطفѧѧل تهѧѧـيب بالѧѧدول إلѧѧى تقѧѧديم مѧѧساعدات ماليѧѧة للأطفѧѧال المعѧѧوزين مѧѧن أجѧѧـل ضѧѧمان ظѧѧروف أفѧѧضل        

  .لتمدرسهم 

  

   الموضوعي للتلاميذ التقويم: 6.2.43.
  

إن إلزامية التعليم ومجانيته ليستا آافيتين لكي يتمتع جميع التلاميذ بحظوظ عادلة في التعلѧيم ، بѧل        

لا بد من التقويم الموضوعي لأداء هؤلاء ، فموضوعية التقويم مهمة للغاية في التوجيه والانتقال والنجѧاح       
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بعمليѧѧات التقѧѧـويم التربѧѧوي يرآѧѧزون علѧѧى جملѧѧة مѧѧن     وجѧѧدير بالملاحظѧѧة أن المѧѧشتغلين  . والرسѧѧوب الѧѧخ  

الشروط في الاختبѧارات التقويميѧة ، سѧواء آانѧت تشخيѧصية أو تكوينيѧة أو تحѧصيلية ، آالتѧـنوع والѧصدق                   

  ...والثـبات والتمايز الخ 

  

  تنويع مجالات التعليم : 6.2.44.
  

وجѧَب تنويѧع مجѧالات التعلѧيم ،         غني عن البيان أن التلاميذ يتـفاوتون في ميولهم وقدراتهم ، لѧذلك             

فالتلميذ الذي قـد لا يوفّـق في التعليم العام ، لأنه قد يجد مواده دسمة وثقيلة ومنفرة ، قـد يوفّـق فѧي التعلѧيم         

المهني ، بل وقـد ينجح فيه ببراعة ويبدع ، لأن ذلك يتفق مع ميوله وقدراتѧه ، وهكѧذا ينجѧو مѧن                       التقني أو 

 من الاتـفاقية الدولية لحقوق الطفѧل ، التѧي حثѧت الѧدول علѧى                28 آرسته المادة    الفشل المدرسي ، وهذا ما    

ي المرحلѧѧѧة ـني فѧѧѧـقѧѧѧـتـبѧѧѧل إن بعѧѧѧض الѧѧѧدول تѧѧѧدرج التعلѧѧѧيم المهنѧѧѧي أو ال. تѧѧѧـنويع شُعѧѧѧَـب التعلѧѧѧيم الثѧѧѧانوي 

ي أو التـقѧـني    التي تتوج الدراسة فيها بشهادة الأهليѧة أو الإعداديѧة فѧي التعلѧيم المهنѧ               ) الإآمالية(ة  ـداديـالإع

(Brevet Professionnel).   

  

  المدرسة والوقاية المباشرة من الجنوح : 3.4
  

  :تتمثل رسالة المدرسة في الوقاية المباشرة من الجنوح في جملة أدوار لعل أهمها ما يلي   

  

  دور المدرسة في آشف مظاهر الانحراف والجنوح : 1.3.4
  

إلѧѧى مجتمѧѧع الطفѧѧل الأول المتمثѧѧل فѧѧي الوسѧѧط العѧѧائلي   إن المدرسѧѧة مجتمѧѧع آبيѧѧر نѧѧسبيا ، بѧѧالنظر  

أساسѧا ، فلѧيس دائمѧا سѧهلا أن ينѧدمج الطѧـفل ، ولاسѧيما الحѧدث والمراهѧـق ، فѧي هѧذا الوسѧط ، فѧإذا تعثѧر               

، آلهѧا تعبѧر عѧن عѧدم التكيѧف أو             93 ص   ]70 [الاندماج فإن موقـف التلميذ سيأخذ إحѧدى الѧصور التاليѧة          

  :الانحراف بل والجنوح 

  

ѧѧىالѧѧاة          : صورة الأولѧѧي الحيѧѧشارك فѧѧسه ولا يѧѧى نفѧѧذ علѧѧوي التلميѧѧث ينطѧѧي ، بحيѧѧف انعزالѧѧموق

  .المدرسية 
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موقѧف عѧدائي ، بحيѧث يتѧسم التلميѧذ بالايجابيѧة فѧي نѧشاطه ولكنѧه يوجهѧه وجهѧة               : الصورة الثانية   

عѧѧضهم علѧѧى ب تخريبيѧѧة ، فيѧѧـقوم بتحطѧѧيم التجهѧѧـيزات المدرسѧѧية أو سѧѧرقة مخصѧѧصات أقرانѧѧه أو الاعتѧѧداء  

  .بالضرب أو الإهانة 

  

موقѧѧف هروبѧѧي ، بحيѧѧث تعتبѧѧر المدرسѧѧة مرآѧѧزا للطѧѧرد ولѧѧيس للجѧѧذب ، بحيѧѧث  : الѧѧصورة الثالثѧѧة 

  .أو يقوم بالهروب أثناء الدراسة ] أو غيرها [ يميل التلميذ إلى التغـيّب عنها متعللا بأسباب مرضية 

  

            ѧراف ، بѧف والانحѧدو          إن المدرسة بإمكانها رصد مظاهر عدم التكيѧي تبѧرام ، التѧوح والإجѧل الجن

هروب التـلميذ من المدرسة أو عدم " على التلاميذ وهم بين جدرانها ، وهي آثيرة لا تحصى على رأسها        

عنايته بكتبه وأدواته المدرسية ، أو إهماله في أداء واجباته المدرسية المنزلية ، أو عدم اهتمامه بالتعليم و                  

 ص  ]71 ["وقѧه عѧن الѧسلطة المدرسѧية أو تمѧرده عѧن نظѧام المدرسѧة                  صعوبة اسѧتيعابه للѧدروس ، أو مر       

261 .   

  

هذا والجدير بالملاحظة أن مظاهر عدم التكيف أو الانحراف ، بل والجنوح ، يرصدها المعلمѧون                

والأسѧѧѧاتذة أو الأخѧѧѧصائيون الاجتمѧѧѧاعيون والنفѧѧѧسانيون ، غيѧѧѧر أن ذلѧѧѧك لا يتѧѧѧأتى إلا إذا آѧѧѧان المعلمѧѧѧون      

 الموجѧѧودون فѧѧي الخطѧѧوط الأماميѧѧة ، مѧѧدربون تѧѧدريبا آافيѧѧا للقيѧѧام بمهمѧѧة رصѧѧد ، بѧѧل        والأسѧѧاتذة ، وهѧѧم 

واستشعار مظѧاهر عѧدم التكيѧف والانحѧراف والجنѧوح ، ليѧأتي بعѧد ذلѧك التѧدخل المتخѧصص للأخѧصائيين             

الاجتماعيين والنفسيين ، علѧى مѧستوى المدرسѧة نفѧسها أو خѧارج المدرسѧة آمѧصالح الѧشؤون الاجتماعيѧة                      

لكن مهما آان الأمر فان دور الأسرة لا ينبغي أن يُهـمل ، بل لابد مѧن إقحامهѧا فѧي                    .  الاجتماعية   والخدمة

  .العملية إذ آثيرا ما تكون أسباب المشكلة آامنة في الأسرة نفسها 

  

  دور المدرسة تجاه التلاميذ المتخلفين دراسيا  : 2.3.4
  

التعلѧѧيم ، ويѧѧضيقون ذرعѧѧا بالمدرسѧѧة ، ولا غنѧѧي عѧѧن البيѧѧان أن عѧѧددا مѧѧن التلاميѧѧذ يَتѧѧـبرّمون مѧѧن  

يقѧѧـوون علѧѧى قѧѧضاء أيѧѧام و أسѧѧابع بѧѧين جѧѧدران المدرسѧѧة ، لأن قѧѧدراتهم الذهنيѧѧة ضѧѧعيفة لا تѧѧسمح لهѧѧم            

بѧѧسلوآات تعويѧѧضية بالاسѧѧتيعاب والمتابعѧѧة ، فيفـقѧѧـدون الرغبѧѧة فѧѧي الѧѧتعلّم ، ممѧѧا قѧѧـد يѧѧؤدي بهѧѧم إلѧѧى القѧѧـيام  

لمدرسѧة والارتمѧاء بالتѧالي فѧي أحѧضان الѧشارع ومواجهѧة آѧل المخѧاطر                  آالشغب أو التخريب ، أو الهѧرب مѧن ا         

  .التي تـنجر عن ذلك 
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في  ـربي ، تك  ـوطن العѧ  ـذه الوضعية ، يـبدو أن المدرسѧة ، فѧي غالѧب الأحيѧان ، ولاسѧيما فѧي الѧ                    ـأمام ه  تѧـ

و فيمѧا   " لية ،   ـقѧ ـهم الع دراتـف قѧ  ـيفة ، وضعѧ   ـفيما يتعلق بالتعامل مع التلاميذ المتخلـفين ، برصد علامѧاتهم الѧضع           

لا يعنيها أمر هذا التخلف في الدراسة باعتباره عرضا مѧن الأعѧراض المنѧذرة بѧالانحراف ، آمѧا لا                     ... عدا ذلك   

 ص ]71[ "يعنيها البتة مراقبة العلاقة بين هذا التخلف وبين المظاهر السلوآية التي تصدر عن التلميѧذ المتخلѧف       

263.  

  

دور ايجابي تجاه التلاميذ المتخلفـين ، لا بد أولا من التعـرّف عليهم من خѧلال               هذا ولكي تقوم المدرسة ب    

اختبارات علمية آاختبارات قياس الذآاء وغيره من القـدرات ، ثم بعد ذلك وضعهم في أقسام خاصة ، ليتѧسنى ،                     

 يجب من جهود في سبيل     من جهة ، للمعلمين ، المتدربين تدريبا آافيا التعامل مع هـذه الفئات الخاصة ، وبذل ما               

تمكѧѧين عناصѧѧرها مѧѧن التحѧѧصيل بمѧѧا يتناسѧѧب مѧѧع قѧѧدراتهم ، ومѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى ليѧѧتمكن المѧѧشرفـون مѧѧن مراقبѧѧة     

غيѧر أن نجѧاح المدرسѧة فѧي هѧذه      . سلوآهم ، إذا ما بدت عليهم ، أو على بعѧضهم ، سѧلوآات منحرفѧة أو جانحѧة          

تطيع من عون ، وآذا النظر والتـقيـيم الدوري للأداء العام      المهمة لن يكون سهلا ما لم تُـشرك الأسر لتقديم ما تس          

  .  للمعلمين والتلاميذ داخل الأقسام 

  

  التوعية الوقائية والأمنية من الانحراف والجنوح  : 3.3.4
  

سبق الحѧديث عѧن الوظيفѧة التربويѧة للمدرسѧة بأخѧذ مفهѧوم التربيѧة بأوسѧع معانيѧه ، بحѧث يقѧع علѧى                            

 – العقليѧة ، والنفѧسية ، والجѧسمية، والخلقيѧة والفنيѧة              – جميѧع جوانѧب الشخѧصية        المدرسة عبء التعامѧل مѧع     

ولكي تضطلع المدرسة بهذه الوظيفة لابد مѧن تѧدعيم        . وآذا جميع أنواع السلوك سواء الغريزي أو المكتسب         

 النѧѧѧشاطات التعليميѧѧѧة بمѧѧѧواد تعليميѧѧѧة تنѧѧѧدرج ضѧѧѧمن البرنѧѧѧامج الرسѧѧѧمي ، ولاسѧѧѧيما فѧѧѧي المرحلѧѧѧة الإعداديѧѧѧة  

ومختلѧف  ) المراهقѧة (والثانوية ، يكون الهدف منها توعية الأحѧداث بخѧصائص المرحلѧة العمريѧة             ) الإآمالية(

المѧѧشكلات التѧѧي يتعرضѧѧون لهѧѧا ، أو يكونѧѧون معرضѧѧين للتعѧѧرض لهѧѧا ، آتعѧѧاطي المخѧѧدرات ، والممارسѧѧة     

               ѧن الانѧلطة      المبكرة للجنس ، والإفراط في تأآيد الذات ، ومخاطر الرفـض أو التبرّم مѧة سѧخ ،   ...صياع لأيѧإل

   .لإبراز مضارها الصحية والنفسية والاجتماعية

  

إعѧداد الѧنشء أمنيѧا ،    " إن المدرسة ، بل المؤسسات التعليمية عموما ، يقع عليهѧا واجѧب       

وتحصينه بثقافѧة أمنيѧة حتѧى لا يѧستغل فѧي الأهѧداف والغايѧات الإجراميѧة أمѧام الحاجѧة والإغѧراء                        

الأهمية في تثـقيف الطفل والشاب أمنيѧا وتعريفѧه بأهميѧة الأمѧن ومخѧاطر               ومن هنا تنبع    . المادي  

  .153 ص ]72 ["الفكر الإجرامي المنحرف 
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ذا الإطار يمكن أن نذآر تجارب بعض الѧدول الرائѧدة التѧي وظفѧت ، بѧل جنѧدت ، المدرسѧة                       ـفي ه 

لإشارة إلѧى تجاربهمѧا فѧي فѧصل         من أجل التوعية الوقائية والأمنية ، مثل فنلاندا وأستراليا ، اللتين سبقت ا            

 فـفنلاندا أدرجت مادة الوقاية مѧن الجريمѧة آمѧادة دراسѧية ضѧمن البرنѧامج الرسѧمي ، أمѧا أسѧتراليا            . سابق  

فلجѧѧѧأت إلѧѧѧى فكѧѧѧرة نѧѧѧادي نѧѧѧواب الѧѧѧشرطة لتوعيѧѧѧة الѧѧѧشباب أمنيѧѧѧا ضѧѧѧد الإجѧѧѧرام   ) Adelaideمقاطعѧѧѧة (

 قيام عناصر من الشرطة بزيѧارة المѧدارس ،     آما يمكن أن نذآر هنا تجارب أخرى تمثلت في        . وح  ـنـوالج

لتقديم مداخلات وإدارة شبه ندوات حول مواضيع ذات علاقѧة بѧالإجرام والجنѧوح ، ولاسѧيما فѧي المنѧاطق                     

   .الحساسة ، آما هو الحال في فرنسا على سبيل المثال لا الحصر

  

  مواجهة التسرب المدرسي  : 4.3.4
  

م لا يقتѧصر علѧى تѧسجيل الطفѧل فѧي مѧـدرسة ، بѧل              سبقت الإشارة إلى أن الحق فѧي التعلѧي        

يمتد إلى تمتع الطفل بمزاولة هذا الحق حتى بلوغ سن الѧسادسة عѧشرة آقاعѧدة عامѧة ، أي بلѧوغ                       

غير أن آثيѧرا مѧن التلاميѧذ لا يѧصلون إلѧى هѧـذه الѧسن أو                  . نهاية المرحلة الإعدادية أو الإآمالية      

 وفي غالب الأحيان دون أيـة شهѧـادة تعليميѧة ، تلѧك      المرحلة ، فيجدون أنفسهم خارج المـدرسة ،      

ة ـجѧ ـيـتـيقة نـي فѧي الحقѧ  ـ ، وهѧ (la déperdition scolaire)هـي مѧشكلة التѧسرب المدرسѧي    

   .(l’échec scolaire)م هي مشكلة الفشل المدرسي ـرى أعـة أخـلـكـشـمـل

  

 ]69["  بها وقبل التخرج منها      تـرك التلميذ المدرسة بعـد الالتحاق    " إن التسرب المدرسي بمعنى     

 ، يعتبر مشكلة متعددة الآثار السلبية ، على التلميذ المتسرب نفѧسه أولا ، لأنѧه لا يكѧون قѧد نѧال                        352ص  

 ѧѧسط الكافѧѧـالق ѧѧن التربѧѧـية و التعلـي مѧѧـتـم والـيѧѧسـكѧѧـمـوين ، ولا يѧѧـح ل ѧѧستواه ، فѧѧـي الغـه مѧѧال ـالѧѧب ، بإآم

 النظѧѧام التربѧѧوي والتعليمѧѧي ، لأنѧѧه يكѧѧون قѧѧد فѧѧشل فѧѧي القيѧѧام بالوظѧѧائف   ليم والتكѧѧوين ،  وثانيѧѧا علѧѧىـعѧѧـتـال

المنوطة بѧه ، والتѧي سѧبقت معالجѧة بعѧضها بѧصورة مقتѧضبة ، وثالثѧا علѧى مؤسѧسات المجتمѧع ومجѧالات                    

الحياة الاجتماعية إجمѧالا ، فالتلميѧذ الفاشѧل فѧي المدرسѧة والمتѧسرب منهѧا دون تحѧصيل آѧافي ، لѧيس مѧن                           

  .عضوا مفيدا لمجتمعه السهل أن يكون 

  

أمام خطورة مشكلة التسرب المدرسي ، عـمد آثير من الباحثين إلى تناولها بالدراسة للكشف عѧن       

العوامل المؤدية إليها أو المساهِمة فيها ، وآذا السُبل الكفيلة بمواجهتهѧا ، مѧن أجѧل القѧضاء عليهѧا أو علѧى             

  .الأقل التخفيف منها  

  



 134 

  إلى التسرب المدرسي العوامل المؤدية: 43.4.1.
  

ظاهرة التسرب المدرسي من الظواهر الاجتماعية المعقدة باعتبار أنها نتيجة لعوامل متعددة لѧيس         

غير أن الدراسات التي تناولت الظاهرة صنّـفت العوامѧل المؤثѧـرة فѧي             . من السهل الحسم بأهمية أي منها       

  .، والعوامل الأسرية ، والعوامل المجتمعية العوامل الفردية ، والعوامل المدرسية : أربع فئات هي 

  

   العوامل الفردية-أ

  
يقصد بالعوامل الفردية جملة العوامل المتعلقѧة بѧالفرد المتѧسرب ، أي التلميѧذ ، فيلجѧأ الѧبعض إلѧى                

  .تصنيفها إلى عوامل عـقلية ونـفسية وجسـمية 

  

ره قѧدرة عقليѧة عامѧة تѧسهّل عمليѧة      فأما العوامل العـقلية فهѧي تلѧك المتعلقѧة بمѧستوى الѧذآاء باعتبѧا           

التعلّم والتحصيل آلما آانت مرتـفعة وتعرقل العملية نفسها آلما آانت منخفѧضة، والѧشأن ذاتѧه فيمѧا يتعلѧق                  

زادت مѧѧن التحѧѧصيل  بالѧѧذاآرة باعتبارهѧѧا قѧѧدرة علѧѧى الاسѧѧتقبال والحفѧѧـظ والاسѧѧترجاع ، فكلمѧѧا آانѧѧت قويѧѧة 

يѧل ، فكلمѧا آانѧت قويѧة مكنѧت التلميѧذ مѧن الإبѧداع والابتكѧار              والعكس صحيح ، فضلا عن القدرة على التخ       

والعكѧس هنѧا   . مما يدعم التحصيل أآثر ، بل تمكّـن التلميѧذ مѧن تجѧاوز مѧا يقѧـدم لѧه بѧين جѧدران المدرسѧة                      

  .أيضا صحيح 

  

أمѧѧا العوامѧѧل النفѧѧسية فهѧѧي تلѧѧك المتعلقѧѧة بمѧѧدى الدافعيѧѧة للѧѧتعلّم والتحѧѧصيل لѧѧدى التلميѧѧذ ، فكلمѧѧا زادت     

لدافعيѧѧة آلمѧѧا تعѧѧـلق التلميѧѧذ بالمدرسѧѧة أآثѧѧر باعتبارهѧѧا تلѧѧـبي حاجياتѧѧه المعرفيѧѧة ، وآلمѧѧا قѧѧـلت ، ضعѧѧـفت    ا

آمѧѧا يمكѧѧن الحѧѧديث عѧѧن مѧѧدى التѧѧوازن النفѧѧسي والنѧѧضج الانفعѧѧالي للتلميѧѧذ ،         . علاقѧѧة التلميѧѧذ بالمدرسѧѧة   

 والانتمѧاء إلѧى الجماعѧة       باعتبارهما أساس استـقراره داخل المدرسѧة وشعѧـوره بالاطمئنѧان بѧين جѧدرانها ،              

المدرسѧية ، فتѧـقل بالتѧالي المѧشكلات الѧسلوآية للتلميѧѧذ ، فѧلا يѧصطدم بالنظѧام المدرسѧي ، وبالنتيجѧة يكѧѧون           

  .  مواظبا في الدراسة ، والعكس هنا أيضا صحيح في غالب الحالات 

  

ات والاضѧطرابات   وأما العوامل الجسمية فتتعلق بمدى السلامة الجسمية من العيѧوب الخِلقيѧة والتѧشوه             

فكلمѧا آѧان التلميѧذ      ... الوظيـفية ، آما هـو الحال في ضѧعف البѧصر أو الѧسمع ، واضѧطرابات النطѧق إلѧخ                     

  .سليما من العيوب والاضطرابات آلما آان أوفر حضا في متانة علاقته بالمدرسة عموما
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    العوامل المدرسية–ب 

  

 فيها المدرسة ، آالاآـتظاظ داخل الأقسام ،        يقصد بالعوامل المدرسية جملة الظروف التي تـتواجد      

صѧѧعوبة بعѧѧض المنѧѧاهج وضѧѧعف العلاقѧѧة بينهѧѧا وبѧѧين الحاجѧѧات      " والتـѧѧشكيل غيѧѧر التربѧѧوي للأقѧѧسام ، و  

التربويѧѧة للتلميѧѧذ واهتماماتѧѧه ورغباتѧѧه وقدراتѧѧه ، وضѧѧعف التنѧѧوع فѧѧي طѧѧرق التѧѧدريس واسѧѧتخدام الوسѧѧائل   

تجاهѧاتهم الѧسلبية نحѧو التلاميѧذ المتѧأخرين دراسѧيا والفѧـقراء ،        التعليمية ، وسوء معاملة بعض المعلمѧين وا     

وصعوبة النظѧام المدرسѧي و تـѧشدد الإدارة المدرسѧية ، ونظѧام التـقѧـويم والامتحانѧات القѧـائم علѧى الحفѧـظ                        

بل إن بعض الباحѧـثين يѧضيفـون عѧـوامل          . 354 ص   ]69 ["والاسترجاع ، ونـقص الخدمـات التعـليمية      

العلاقة بين المѧدير ومѧساعديه ، المدرسѧين والإدارة ، وآѧـذا الانѧسجام المهѧـني بѧين                   " مثل  مدرسية أخرى   

  .108 ص ]73 ["فريق المدرسين المؤسس على الخصوص على استقرار المدرسين في المناصب 

  

    العوامل الأسرية-ج

  

دد أفراد الأسرة ، زيادة ع" يقصد بالعوامل الأسرية جملة الظروف المرتبطة بأسرة التلميذ ومنها          

والمѧѧستوى الاقتѧѧصادي والاجتمѧѧاعي المتواضѧѧع للأسѧѧرة ، الѧѧذي يѧѧدفع بعѧѧض الآبѧѧاء لإلحѧѧاق أبنѧѧائهم بѧѧسوق   

العمل للمشارآة في تحمل نفـقات الأسѧرة ، والمѧستوى التعليمѧي المتواضѧع للوالѧدين وللإخѧوة الѧذي يѧؤدي            

ف الرعايѧѧѧة الѧѧѧصحية والخѧѧѧدمات  إلѧѧѧى ضѧѧѧعف وعѧѧѧيهم بأهميѧѧѧة التعلѧѧѧيم ، وسѧѧѧوء الحالѧѧѧة الѧѧѧسكنية و ضعѧѧѧ ـ  

يѧضاف  . 354 ص ]69 ["الاجتماعية ، وضعف المثيرات الثـقافية من آتب ووسائل الإعلام في المنѧزل           

ن الأبنѧاء والآبѧاء   ـيѧ ـات بـلاقѧ ـة العـعѧ ـيـبـري ، وطـك الأسـرية ، آالتـفك  ـات الأس ـلاقــية الع ـك وضع ـإلى ذل 

آلمѧا آانѧت الهѧوة سѧحيقة بѧين          " ، و إجمالا يمكن القـول أنه          ) التسامح ، التسلط ، الصراع بين الأجيال      ( 

  .81 ص ]74 ["معايير الوسط المدرسي ومعايير المنزل ، آلما أمكن توقع الصعوبات المدرسية 

  

    العوامل المجتمعية- د
  

... جماعѧة أقѧران الѧسوء ، وانتѧشار        " يقصد بها جملة العـوامل المرتبطѧة بѧالمجتمع عمومѧا ومنهѧا             

 . 355 ص   ]69" [وضعѧـف قيمѧة التعلѧيم وعائѧـداته الاقتѧصادية والاجتماعيѧة             ... امل اللـهو والتسلية    عو

وقد يѧضاف إلѧى العوامѧل       . فهذه آلها عوامل لا تشجع التلميذ على البقاء في المدرسة والتحصيل الدراسي             

لتحѧصيل المعرفѧي المبكѧر    المجتمعية ، مدى انتشار دور الحضانة والتعليم التحضيري ، التي تѧساهـم فѧي ا             
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قبل دخول التلميذ إلى المدرسة ، مما يزيد من سهولة تكيّـفه مع النظام المدرسي بل وتـفوقه ، الأمѧر الѧذي      

  .يعزز علاقته بالمدرسة أآثر ويقـيه من الفشل المدرسي والتسرب المدرسي 

  

 سبل مواجهة التسرب المدرسي : 4.3.42.
  

اعѧѧدة عامѧѧة ، ظѧѧاهرة يمكѧѧن ملاحظѧѧة مؤشѧѧراتها فѧѧي الواقѧѧع        إن ظѧѧاهرة التѧѧسرب المدرسѧѧي ، آق    

التغيب المتكرر الذي يتجاوز المعايير المسموح بها ، المѧشاجرات المتكѧررة مѧع              " المدرسي للتلميذ ، مثل     

المدرسين والمديرين ، الشعـور بالضجر داخل المدرسѧة ، الѧصورة الѧسلبية التѧي يمكѧن أن يحملهѧا التلميѧذ              

و فѧѧي هѧѧـذا الѧѧصدد  .  32-31ص . ص]75..." [ارهѧѧا وسѧѧطا منظمѧѧا بѧѧل و صѧѧارما  عѧѧـن المدرسѧѧة باعتب

يقـترح بعѧض البѧاحثين جملѧة مѧن الѧسُبل لمواجهѧة التѧسرب المدرسѧي ، مѧن أجѧل القѧضاء عليѧه ، أو علѧى                              

الأقѧѧل التقليѧѧل منѧѧه ، لعѧѧل مѧѧن أهمهѧѧا ، الاعتنѧѧاء أآثѧѧر بѧѧالتعليم التحѧѧضيري ، واللجѧѧوء إلѧѧى التوجيѧѧه العلمѧѧي   

ذ حسب قѧدراتهم وآѧـفاءاتهم ومѧـيولهم ، وهنѧا علѧى الأنظمѧة التربويѧة ، التѧي تѧـتوخى النجاعѧة ، أن            للتلامي

   ѧѧالات التعلѧѧـنوّع مجѧѧـتѧѧѧـيم ف  ѧѧـفي بالتعلѧѧـلا تكـتѧѧѧـيم الع   ѧѧѧى شѧѧأ إلѧѧل تلجѧѧـام ، ب ѧѧـيم التـعب التعل ѧѧيـقѧѧѧني والمهن 

(L’enseignement technique et professionnel) يѧѧل والفنѧѧب ، (artistique)  . ضلاѧѧف

عѧѧن الاعتѧѧـناء بالنѧѧشاطات التربويѧѧة المكملѧѧة ، آالنѧѧشاطات الرياضѧѧية والترفيهيѧѧة ، و آѧѧذا مѧѧساعدة الأسѧѧر     

الѧѧضعـيفة الѧѧدخل أو المعѧѧوزة ماديѧѧا لتمكينهѧѧا مѧѧن تلبيѧѧة بعѧѧض حاجيѧѧات الأطفѧѧال ذات العلاقѧѧة بالتѧѧـمدرس ،  

ي الرعاية النفسية للتلاميѧذ الѧذين يعѧانون    الاعتـناء أآـثر بالتلاميذ الذين تـظهر عليهم بوادر التخلف الدراس 

... ين والأسѧاتذة  ـمѧ ـلـعـوجي للمـداغѧ يمن صعوبات التكيف مع الوسѧط المدرسѧي ، و التكѧوين العلمѧي و الب           

إلѧѧخ  ، ممѧѧا يعѧѧزز أآثѧѧر علاقѧѧة التѧѧـلميذ بالمدرسѧѧة ، فتكѧѧون لѧѧه بمثابѧѧة مجѧѧال جѧѧذب ولѧѧيس طѧѧرد ، ومجѧѧال    

  .        للراحة وليس للتوتر 

  

  المدرسة و حقوق الطفل : 4.4
  

  من حقوق الإنسان إلى حقوق الطفل : 1.4.4
  

ѧѧهد القѧѧد شѧѧـ لقѧѧولات جوهѧѧشرون تحѧѧـرن العѧѧى صعѧѧـيد حـرية علѧѧسان عـقѧѧـوق الإنѧѧـمѧѧوق ـوما وحق

وب ،  ـته مѧن ويѧلات علѧى العديѧد مѧن الѧشع            ـفѧ ـرب العالمية الأولѧى ، ومѧا خل       ـب الح ـقـفعـ. الطفل خصوصا 

تمع ـالتѧي آѧان مѧـن مهامهѧا بنѧاء مجѧ           " م  ـصبة الأمѧ  ـѧ ع" ي  ـئة دوليѧة تمثѧـلت فѧ      ـ هيѧ  ور أول ـد العالم ظهѧ   ـشه
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ى ـѧ ـع إل ـѧ ـذي دف ـر الѧ  ـلحة ، الأمѧ   ـسـѧ زاعات الم ـنѧ ـا ال ـلى رأسهѧ  ـزاعات ، وعѧ   ـنѧ ـن ال ـالي م ـمي وخ ـي سل ـدول

"ѧѧـالبѧѧـحث عѧѧـن مزيѧѧضمـد مѧѧـقـات للحـانـن الѧѧـѧѧاسية للإنـوق الأسѧѧـسان ، فـѧѧـبحت حـأصѧѧـة الأطـمايѧѧال ـف

" قوق الطѧـفل    ـول حѧ  ـيف حѧ  ـلان جنѧ  ـإعѧ "  علѧى    26/09/1924ي  ـة فѧ  ـادقـمت المص ـا دوليا ، إذ ت    ـــدفــه

(La Déclaration de Genève sur les Droits de l’Enfant)    ، رةѧد ، ولأول مѧذي أآѧال 

   .44 ص ]76 ["على الصعيد الدولي ، على وجـود حقـوق خاصة بالطـفـل 

  

   ѧѧشرية لѧѧر أن البѧѧـم تـغيѧѧـنأ بالاستـه ѧѧن طѧѧـرار والأمѧѧـويلا لتـقѧѧــتمѧѧسـكن مѧѧـل لتجѧѧادئ ـن العمѧѧـيد مب          

و ضѧمان حقѧوق الطفѧل ، إذ سѧرعان مѧا تѧوترت الأجѧواء لتѧـنتهي باشѧتعال نѧار الحѧرب                         " إعلان جنيف   " 

نتهѧت الحѧرب    وبعد أن ا  . توى آثير من الأطفال بها ، فضلا عن النساء والرجال           ـالعالمية الثانية ، التي اآ    

تي ـدة الѧѧـحѧѧـتـمـم الـة الأمѧѧـظمѧѧـنـي مـѧѧـدة هـѧѧـديـة جـيѧ ـة دولـئѧѧـوء هـيـد العѧѧالم نـѧѧشـѧѧـية ، شهـانѧѧـثـية الـالمѧ ـالع

ѧѧــيـعـمـادقت جـصѧѧـعـها الـتѧѧـامѧѧ10/12/1948ي ـة فѧѧلى ـ ع "ѧѧـعـلان الـالإعѧѧـحـمي لـالѧѧسانـقѧѧوق الإن  " 

(La Déclaration Universelle des Droits de l’Homme) "    ميا حѧجل رسѧذي سѧـال ѧوق ـق

الإنسان في القانون الدولي ، آمѧا تѧضمن حريѧات وحقѧوق الطفѧل ، لكѧن حاجѧات الطفѧل الخاصѧة فرضѧت                          

   .45 ص ]76 ["بلورة نص خاص بحقوق الطفل 

  

        علѧѧى 78 صѧѧادقت الجمعيѧѧة العامѧѧة للأمѧѧم المتحѧѧدة ، وبإجمѧѧاع أعѧѧضائها      20/11/1959و فѧѧي   

 ، الѧذي بѧالرغم مѧن أنѧه      (La Déclaration des Droits de l’Enfant )"فѧل  إعلان حقѧوق الط " 

مجرد إعلان يخلو من أي طابع إلزامي للدول ، يعتبر تقدما بارزا علѧى صѧعيد  إحقѧاق حقѧوق الطفѧل ، إذ         

معترفا به دوليا آـكائن إنساني بإمكانه أن ينمѧو جѧسميا ، وذهنيѧا ، واجتماعيѧا ، وروحيѧا ،                " أصبح الطفل   

غيѧر أن آѧل هѧذه المѧساعي لѧم تكѧن آافيѧة للوصѧول بحقѧوق                    . 45 ص   ]76[" في إطار الحرية والكرامة     

الطفѧѧل إلѧѧى المѧѧستوى المطلѧѧوب ، الѧѧذي يليѧѧق بكѧѧائن هѧѧو محѧѧل حمايѧѧة بالدرجѧѧة الأولѧѧى بحѧѧـكم ضѧѧعفه وقلѧѧة   

علѧى الѧصعيد   فكان لابد من بذل آثير من الجهѧود ومزيѧد مѧن النѧضال      . خبرته ، وبالتالي سهولة استغلاله      

 سѧنة دوليѧة للطѧـفل ، ممѧا شѧكل مناسѧبة       1979الدولي ، إلى أن أعلنت الجمعية العامة للأمم المتحѧدة سѧنة     

اقتѧراح الحكومѧة   " فѧي هѧذا الإطѧار ينѧدرج     . تجѧسيدها واقعيѧا    ميدانية دولية للتوعـية بحقـوق الطفل بهѧدف    

ة عمل في منظمة الأمم المتحدة ، متѧـكونة          إلى اتـفاقية ، فتـشكلت مجموع     1959البولونية بتحويل إعلان    

وآѧѧذا " اليونيѧѧسيف "  دولѧѧة عـѧѧضو فѧѧي لجѧѧـنة حقѧѧـوق الإنѧѧسان ، وقامѧѧت بإشѧѧراك منѧѧـظمة 48مѧѧن ممثѧѧـلي 

  .45 ص ]76 ["المنـظمات غير الحكومية التي آان نشاطها فـعالا 

  

ة ، ـيѧѧ ـدنـمـلالحقѧѧوق ا " ل ـمـشـѧѧ ع يـامѧѧ ـص جـلى نѧѧ ـاق عѧѧ ـفѧѧ ـ سѧѧنوات مѧѧن العمѧѧل تѧѧم الات    10بعѧѧد    
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ة ـيѧ ـمعـت الج ـادقـ، ص 20/11/1989ي  ـوف. ل  ـطـفـلـة ل ـيـافـادية والثـق ـصـتـة الاجتماعية ، الاق   ـيـاسـالسي

" ل  ـفѧ ـطـقѧـوق ال  ـدة لح ـمـتحѧ ـة الأمـم ال  ـاقـيـاتـف" لى  ـاع ، ع  ـدة ، بالإجـم  ــم المـتح ـمة الأم ـظـمنـة ل ــامــعـال

(La Convention des Nations Unies pour les Droits de l’Enfant)   زѧت حيѧودخل ، 

   .(*) 46 ص ]76 [" دولة 20 بعدما وقعت علـيها 07/09/1990التـنفـيذ في 

  

 مѧادة منهѧا مخصѧصة لحقѧوق الطفѧل ، علѧى        41 مѧادة ،     54 والجدير بالذآر أن عѧدد موادهѧا هѧـو        

وهنѧا لا بѧد مѧن    ) . 18(من العمر رأسها المادة الأولى التي تعتبر طفلا آل شخص لم يكمل الثامنة عشرة      

  لزمة لكل الدول الموقعة عليها ، بل هي تعلو دستور الدولة نفسها في بعضـى أن الاتفاقية مـارة إلــالإش

هѧذا ولعلѧه مѧن      . الأحيان ، ولذلك لا يسوغ لأية دولة التـنصل من أحكامها تحت أي ظѧرف مѧن الظѧروف                   

 ص  ]76[تفاقيѧة المѧذآورة تحѧت ثلاثѧة عنѧاوين آبѧرى هѧي             الممكن تصنيف حقوق الطفل التي تѧضمنتها الا       

  .(Participer)والإشراك  (Protéger)  ، الحماية( Pourvoir)المنح :  49

  

وم على ضمان سُبل نمو وتطور الطفل مѧادام ضѧعيفا تابعѧا غيѧر قѧادر علѧى الاسѧتقلال                     ـح يق ـنـفالم

  ...ج وتربية إلخبذاته ، وهنا مثلا من حقه الحصول على لقب ، وجنسية ، وعلا

  

أما الحماية فتكون ضد آل الممارسات الضارة بالطفل ، آفѧصله عѧن والديѧه ، اسѧتغلاله التجѧاري              

  ...أو الجنسي ، العنف المادي والمعنوي ، إشراآه المباشر في النزاعات المسلحة إلخ

        

نظمѧة التѧي تتعلѧق    ما الإشراك ، فيقوم على إشراك الطفل في مختلف النشاطات وآѧذا وضѧع الأ             ـوأ  

راشد ، إن لم يكن     ـفس الحقـوق والحريات التي يتمتع بها ال      ـوقه و واجباته ، ذلك أن الطفل يتمتع بن        ـبها حق 

  .أآثر
  

  اتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الطفل والمدرسة : 2.4.4
  

  ѧѧѧـفѧѧѧـنــار العـي إطѧѧѧـكـن الـاويѧѧѧـبѧѧѧـرى الѧѧѧـاقـوتها الاتـفـتي احـتѧѧѧـ ѧѧѧـودها ، و لاسѧѧѧـية وبنѧѧѧند ـيما الـب

ي ــمѧѧѧѧـالـعـدى الــتـѧѧѧѧـنـمـي الــѧѧѧѧـن فـيـــارآـشـѧѧѧѧمـات الـاقـѧѧѧѧشــمن" درجت ـѧѧѧѧـتربѧѧѧѧـية ، انــق بالـѧѧѧѧــلـعـتـمـال

ري ـѧѧـغـــو ألـѧѧـورتــي بـ فѧѧدـѧѧـقـعــانذي ـѧѧـ الـ(Le Forum Mondial de l’Eduction)ة ـيѧѧـــربـتــلـل

(Porto Alegre) ـمـية للجـومـمـتربية عـوة لـدعـى التهى إلـ وان2001 أآتوبر27 و24ين ـب ѧق ـيع ، آح

جب ـذي يѧ ـدولة ، والѧ ـ ، مѧضمـون و مѧـمول مѧن طѧرف الѧ     (droit inaliénable) ل للتـنازلـابــر قـيـغ
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ألا يُحـول أبدا إلى وضع سѧلعة أو خѧـدمة ، وذلѧك فѧي أفѧـق مجѧـتمع يѧسـوده التـѧضـامن ، والديمѧـقراطية ،                      

   .54 ص ]76[" والمـساواة والعـدالـة 

  

هذا ولما آانت الـمدرسة مؤسـسة اجتماعـية تربـوية بامتـياز ، وفي مناخ يزخر بالعѧـمل الѧـدؤوب        

ل ، لا يمكѧن     ــفѧ ـوق الط ـوق الإنѧسان وحقѧ    ـية مѧن أجѧل حقѧ      ـومѧ ـمن طرف الѧـدول والمـنظѧـمات غѧـير الحـك        

 ѧѧة إلا أن تѧѧسة فـكون مـللمدرسѧѧـؤس ѧѧـلة فѧѧي هـاعѧѧـѧѧـار فــذا الإطѧѧـتح" ي ـهѧѧـها   ـل مـتѧѧن نوعѧѧـريدة مѧѧـانة فѧѧك

" (Former des citoyens) ينـنѧ ـواطـن مــويѧ ـكـية تـاسѧ ـا الأسـهѧ ـامـهـذلك أنѧـه مѧن م  ... زية ـومـرآ

وهنا يجدر بالذآر أن البرامج المدرسية في أغلب دول العالم تѧدرج مѧادة التربيѧة المدنيѧة                   . 79 ص   ]76[

في هѧذا الѧصدد   . ة ، لما لها من أهمية في تكوين المواطن          لجميع تلاميذها ، وفي مختلف المراحل الدراسي      

ذلѧك أن   . المعѧارف، والقѧيم والممارسѧات       : ثلاث أنماط متكاملة هѧي    " يمكن التمييز في التربية المدنية بين       

ولما آان هѧذا المѧواطن       . 83 ص   ]76[" آل طفل يولد مواطنا ولكـن المواطنة تـتكون وتنمو بالممارسة          

ممارسѧة المواطنѧة طفѧلا ذا حقѧوق بموجѧب الاتفاقيѧة الدوليѧة ، وآانѧت المدرسѧة مؤسѧسة                      الذي يدرب على    

رسمية تقع عليها واجبات ليس فقط وطنية بل ودولية أيضا ، آان عليها أن تساهم بفعالية في ترقية حقوق                   

مايѧѧة الطفѧѧل التѧѧي تѧѧضمنتها الاتفاقيѧѧة الدوليѧѧة وسѧѧبق تѧѧصنيفها إلѧѧى ثѧѧلاث عنѧѧاوين رئيѧѧسية هѧѧي المѧѧنح والح     

  .والإشراك 
 

يجѧѧدهما يرتبطѧѧان بجملѧѧة مѧѧن  ) المѧѧنح والحمايѧѧة(هѧѧذا ولعѧѧل المتأمѧѧل فѧѧي العنѧѧوانين الأول والثѧѧاني   

 من الاتفاقـية تنص على 12فالمادة  . الحقـوق مضمونة للطفل في الوقت الذي هي واجبات على المدرسة           

ئѧه بعѧين الاعتبѧار بمراعѧاة سѧنه          حق الطفل في التعبير فѧي آѧل القѧضايا التѧي تتعلѧق بѧه وضѧرورة أخѧذ آرا                    

 تعزز من حق الطفل في التعبير ليشمل البحث والاستقبال والنشر للمعلومات            13والمادة  . ودرجة نضجه   

والأفكار المختلفة دون اعتبار للحدود ، بشكل شفوي أو آتابي أو فني ، بل و بكѧل وسѧيلة يختارهѧا الطفѧل                       

 تѧѧنص علѧѧى حريѧѧة الطفѧѧل فѧѧي  15والمѧѧادة .  فѧѧي التѧѧدين  علѧѧى حѧѧق الطفѧѧل14آمѧѧا تѧѧنص المѧѧادة . للتعبيѧѧر 

 تنص على حماية الحياة الخاصة والعائلية للطفل وآـذا مسكنه ومراسلاته          16والمادة  . التجمع والاجتماع   

 تنص على حمايѧة الطفѧل مѧن آѧل أشѧكال العنѧف والاعتѧداء علѧى الѧسلامة                     19والمادة  . واعتباره وسمعته   

الإهمال والمعاملة السيئة أو الاستغلال متى آان تحت حراسة والديه أو أحѧدهما     الجسمية والنفسية ، وآـذا     

وتѧنص  .  علѧى حѧق الطفѧل فѧي التربيѧة      28وتѧنص المѧادة     ) . المعلم مثلا (أو أي شخص آخر تم تسليمه له        

  . على حق الطفل في الراحة والترفيه 31المادة 
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  ѧѧѧت ن ـإن حقѧѧѧي الوقѧѧѧي فѧѧѧلاه هѧѧѧا أعѧѧѧشار إليهѧѧѧل المѧѧѧفوق الطفѧѧѧسات  ـѧѧѧل المؤسѧѧѧى آѧѧѧات علѧѧѧسه واجب

ية ، ولاسيما الرسمية ومنها المدرسѧة ، وهنѧا لا يجѧوز للأنظمѧة التربويѧة أن تتѧذرع بأيѧة ذريعѧة                        ـالاجتماع

للتـنصل من تمكين الطفل من التمتع بهذه الحقوق آاملة غير منقوصѧة ، لا حѧدود فѧي ذلѧك إلا مѧا يقتѧضيه                         

  . سة نظام واستقرار الجماعة التربوية في المدر

  

وأما العنوان الثالث ، أي المشارآة ، فهي تقتضي ألا يكѧون الطفѧل مجѧرد شѧخص منفعѧل بالنظѧام                        

المدرسي بل يجب أن يكون فاعلا فيه عبر إشراآه ، ليس فقط فѧي مختلѧف النѧشاطات المدرسѧية التعليميѧة                      

وهѧذا يѧشكل    .  تطبيقها   والتربوية والترفيهية ، بل في وضع الأنظمة المدرسية المختلفة والسهر على حسن           

وفي هذا الصدد فإن أية  مشارآة حقيѧـقية لابѧد أن تѧـتمحور    . أفضل تدريب على ممارسة حقوق المواطنة     

 ، واتخѧѧـاذ (Discuter) ، والمناقـѧѧشة  (Proposer)الاقتѧѧراح: حѧѧول أربعѧѧة أنѧѧشطة رئيѧѧسية هѧѧي     " 

  .126 ص ]76 ["(Appliquer) والتـطبيق (Décider)الـقـرار

  

ـق ـѧѧد حــيـسـѧѧجـات لتـيѧѧـن الآلـر مѧѧـثـيѧѧـكѧѧـرت الكـتــرة ابـاصѧѧــعــة المـويѧѧــربـتـة الـمѧѧـظــلأنإن ا  

" ي  ـاونѧ ــعـم الـت ـقـѧس ـ آلـيѧـة ال    " ها  ـمـدرسѧـية مـنѧ   ــظـمة ال ـة والأن ـطــشـي الأن ـة ف ـارآــشـي الم ـفـل ف ـطـال

(la classe coopérative) ذ      نظام يقوم على مبدأ التسيير"  وهيѧرف التلاميѧن طѧسم مѧشترك للقѧالم 

 ، بحيث لا ينفرد المعلم باتخاذ آل القرارات وتѧـنفيذها بمفѧرده ، سѧواء تعلѧق                  128 ص   ]76[ "والمعلمين  

الأمر بالأنشطة التربوية التعليمية أو الترفيهية ، أو بالنظام الداخلي للقѧسم مѧن حيѧث تنظѧيم المѧشارآة بѧين                      

ية بين التلاميذ ، والتعاون بين التلاميذ فيما بيѧنهم أو بيѧنهم وبѧين المعلѧم ،                  التلاميذ ، ومراعاة الفروق الفرد    

وسبل مواجهѧة الإخѧلال بالنظѧام داخѧل القѧسم وملحقѧات المدرسѧة الأخѧرى آالمكتبѧة ، وقاعѧة الرياضѧات ،              

 مرآѧـز  هو أن لا يكѧـون المعلѧم وحѧده   " م التعاوني ـسـقـآلية ال" إن الهدف من  . إلخ  ...والأروقة والساحة     

طة والقѧѧـرارات ، ذلѧѧك أن  ـي آѧѧل الأنѧѧش ــذ فѧѧـيѧѧـلامـتـارك الـالقѧѧسـم الѧѧذي يѧѧدور حولѧѧه التلاميѧѧذ وإنمѧѧا يѧѧش     

وذج ـنمѧѧѧــنا أن الـѧѧѧويذآѧѧѧـر ه. ل المعلـمѧѧѧـين ـل التلامѧѧѧـيذ ولѧѧѧيس مѧѧѧن أجѧѧѧ   ـن أجѧѧѧـت مـѧѧѧـئـالمدرسѧѧѧة أنـѧѧѧش 

م علѧى العـلاقѧـة العـمـوديѧـة      الحـديث ، لـم يعـد يقـو(le modèle pédagogique)ي ــوجـداغـيـــبـال

(la relation verticale)ـ ب ѧـلمـتـن الـي ѧـذ والــي ѧـدرس ، وإنـم ѧـا أصـم ѧـقية     ـح يـبѧة الأفѧى العلاقѧـوم علѧق

(la relation horizontale)73 ص ]73 [ بين التلميذ والمدرس.  

  

دة أقѧسام ،  ـبداهѧة مѧن عѧ   في المدرسѧة ، المتكونѧة   " آلية القـسم التعاوني " م هيئة في ـذا ولعل أه ـه  

المجال "  فهـو (Le conseil de délégués de classe) "مجلس مندوبي الأقسام "ما يعـرف ب 

الѧѧـذي يمكѧѧّـن أعѧѧضاء الجماعѧѧة التربويѧѧة مѧѧن تقѧѧديم انتقѧѧاداتهم واقتراحѧѧاتهم ، وعѧѧـرض وجهѧѧات نѧѧـظرهم ،  
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واضѧح هنѧا أيѧضا أن الهѧدف          و. 133 ص   ]76 ["ومناقـشة سـير الأنشطة والمؤسسات واتخاذ القرارات       

هو التѧدريب علѧى ممارسѧة المواطنѧة ميѧدانيا والمѧشارآة فѧي الحيѧاة                 " مجلس منـدوبي الأقسام    " من إنشاء   

 ѧѧة والوقѧѧة الواقعيѧى متـالاجتماعيѧѧـوف علѧѧـط ѧك أن التѧѧـلباتها ، ذلѧѧي المѧѧه ـلميذ فѧѧلا ، فإنѧѧان طفѧѧدرسة ، وإن آ

  .نونا ، ليس فقط وطنيا بل ودوليا مواطن ، بل مواطن ينتمي إلى فئة محمية قا
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  خـلاصـة 

  
نخلѧص إلѧى القѧѧول أن المدرسѧة مؤسѧسة اجتماعيѧѧة رسѧمية ذات أهميѧة قѧѧصوى فѧي عمليѧة التنѧѧشئة           

فبقدر ما تستثمر الدول في المدرسة بقدر ما تجني الفـوائد ، سواء آان ذلك            . الاجتماعية و التربية العلمية     

 تكوين النخب التي تضطلع بمهام تطوير المجتمѧع ، وتلبيѧة حاجياتѧه فѧي مختلѧف المجѧالات ، أو                      من خلال 

من خلال تحصين النشء ضѧد الѧسلوك المنحѧرف والجѧانح ، علѧى اعتبѧار أن المدرسѧة محѧيط يتواجѧد فيѧه                          

الجѧسدية ،   أبناء المجتمع المتساوون من حيث الحقوق ، والمختـلفون من حيث الترآيبة النفѧسية والذهنيѧة و               

ومع ذلك ينبغي على المدرسة أن تربيهم على احترام حقѧوق الغيѧر ، مهمѧا آѧان ، بѧألا يعѧـتدوا عليهѧا بأيѧة                           

و في سبيل إيصال النشء إلى هذا المѧستوى لا بѧد علѧى المدرسѧة أن ترصѧد                 . صورة من صور الاعـتداء     

 الاجتماعيѧة ، و علѧى رأسѧها     أي بوادر أو مؤشرات عن عدم التكيف ، وتساهم مع غيرها مѧن المؤسѧسات              

  .   الأسرة ، في معالجة آل صور الخلل في شخصية تلاميذها 
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   5الفصل 

  خصائص أفراد العينة 
  
  

  :خصائص عينة الجانحين  : 1.5
  

لما آان موضوع الدراسة يتعلق بدور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ، فإنه تم بحѧث فئѧة            

ن فعلا ، أي الذين ارتكبوا أفعالا مجرمة ومعاقѧب عليهѧا قانونѧا ، فتمѧت متѧابعتهم مѧن طѧرف هيئѧة                         الجانحي

قضائية نظامية مختصة هي ، قسم الأحداث بالمحاآم ممثلا في قاضѧي الأحѧداث، أو غرفѧة الأحѧداث لѧدى                     

أمѧام الجهتѧين   المجالس القضائية ، ممثلة في قاضي الأحداث رئيسا ومستѧشارين ، بحѧضور النيابѧة العامѧة                  

 القاضѧي بوضѧع   (Ordre de placement)القѧضائيتين ، المتابعѧة التѧي انتهѧت بѧصدور أمѧر الوضѧع        

صص ـѧѧالحѧѧدث فѧѧي أحѧѧد المراآѧѧز المتخصѧѧصة فѧѧي إعѧѧادة تربيѧѧة وتأهيѧѧل الأحѧѧداث ، و منهѧѧا المرآѧѧز المتخ  

ѧѧص    ـلإعѧѧي الفѧѧه فѧѧف بѧѧبق التعريѧѧذي سѧѧويرة ، والѧѧة البѧѧد بولايѧѧداث المتواجѧѧة الأحѧѧد ادة تربيѧѧي عنѧѧل المنهج

  .الحديث عن الإطار المكاني للدراسة 

  

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس والسن  : 1.1.5
  

ا يرتكبѧو لѧم   (يأوي المرآز المنوه عنه أعلاه الأحداث الذآور فقط ، سواء آانوا في خطѧر معنѧوي                 

لѧذلك  )  ليهѧا قانونѧا   ارتكبѧوا أفعѧالا مجرمѧة و معاقѧب ع         ( أو جѧانحين    ) أي فعل مجرم و معاقب عليه قانونѧا       

  :أما توزيع أفراد العينة من حيث السن فيبينه الجدول التالي . فإن جميع أفراد العينة من الذآور 
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  توزيع الجانحين حسب السن : 11جدول رقم 

 النسبة % التكرار السن

  %18,2 6  سنة15 -14

 % 81,8 27  سنة16-17

 100% 33  المجموع

  

 أن أعمѧار الجѧانحين المتواجѧدين بѧالمرآز تتѧراوح فѧي غالبيتهѧا        11 رقم يلاحظ من خلال الجدول   

وهذا ما يتوافѧق مѧع أغلѧب نتѧائج          % . 81,8بين سن السادسة عشرة والسابعة عشرة ، بنسبة مئوية بلغت           

الدراسات التي تناولت الجنوح عموما ، مما يعني أن هذه الفترة من العمر حرجة جدا ، تمثل أوج مرحلѧة                    

 ، وبالتالي ينبغي الاهتمام بها اهتماما خاصا ، سواء آان المراهـق في المدرسة أو في الأسرة أو                  المراهقة

  . في الحي 

  

توزيѧѧع أفѧѧراد العينѧѧة حѧѧسب المѧѧستوى التعليمѧѧي للوالѧѧدين ، وعѧѧدد الإخѧѧوة والترتيѧѧب    : 2.1.5

  بينهم 

  
        توزيع الجانحين حسب المستوى التعليمي للوالدين : 12جدول رقم   

  الأم الأب
 المستوى التعليمي

 %النسبةالتكرار %النسبةالتكرار

 30,3% 27,310% 9 أمي

 30,3% 33,310% 11 ابتدائي

 24,2% 27,38% 9 إآمالي

 12,1% 12,14% 4 ثانوي

 3% 1 0% 0 جامعي

 100% 33 100% 33 المجموع

  

وو مستوى تعليمي منخفض إذ تبѧين        أن أغلبية آباء و أمهات الجانحين ذ       12يتبن من الجدول رقم     

% 30,3مѧن الآبѧاء مقابѧل       % 33,3مѧن الأمهѧات أميѧون ، و أن          % 30,3من الآباء مقابل    % 27,3أن  

مѧن الأمهѧات ذوو مѧستوى       % 24,2مѧن الآبѧاء مقابѧل       % 27,3من الأمهات ذوو مستوى ابتدائي ، و أن         
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فقѧط ، الأمѧر   % 12,1لوالѧدين سѧوى   إآمالي ، فيما لم تشكل نسبة مѧن وصѧل إلѧى المѧستوى الثѧانوي مѧن ا        

الѧѧذي يتوافѧѧق مѧѧع أغلѧѧب الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الجنѧѧوح ، ممѧѧا يعنѧѧي ، علѧѧى العمѧѧوم ، أن الآبѧѧاء غيѧѧر           

المتعلمين يفقدون السيطرة على سلوك أبنѧائهم ، ولا ينتبهѧون إلѧى مؤشѧرات الѧسلوك الجѧانح التѧي قѧد تبѧدو                         

  .عليهم 

  
  د الإخوةتوزيع الجانحين حسب عد : 13جدول رقم 

 %النسبة  التكرار عدد الإخوة

1- 3 10 30,3% 

4- 6  16 48,5%  

7- 9  7 21,2%  

 100% 33 المجموع

  

 أن غالبية الجانحين لهم من أربعة إلى ستة إخѧوة ، وهѧو مѧا يمثѧل             13يبدو من خلال الجدول رقم        

أن عѧدد أطفѧال الأسѧرة لا        وهذا ما يقابل عدد أطفال الأسر الجزائريѧة فѧي الغالѧب ، ممѧا يعنѧي                  % . 48,5

  .يرتبط ارتباطا وثيقا بالجنوح 

   
  توزيع الجانحين حسب ترتيبهم بين إخوتهم : 14جدول رقم 

 %النسبةالتكرارترتيب الحدث بين إخوته

18,2% 6  الأول 

21,2% 7  الثاني 

15,2% 5 الثالث 

15,2% 5 الرابع 

 3% 1 الخامس 

 9,1% 3 السادس

12,1% 4 السابع 

 3% 1 الثامن

 3% 1 التاسع

100% 33  المجموع
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ين الأول ،   ـ أن غالبية الجانحين يتѧراوح تѧرتيبهم بѧين إخѧوتهم بѧ             14يلاحظ من خلال الجدول رقم        

، وهѧѧذا لѧѧه دلالѧѧة مѧѧن   % 15.2و الثالѧѧث الѧѧذي مثѧѧل  % 21.2، و الثѧѧاني الѧѧذي مثѧѧل  % 18.2ممѧѧا مثѧѧل  

نال اهتمام الوالدين باعتباره الأول قبѧل أن يولѧد لѧه أخ أو أخѧت ،                الناحية السيكولوجية ، فالطفل الأول قد ي      

الأمر الذي قد يؤثر على مكانته فѧيحس بأنѧه قѧـد فقѧد حنѧان واهتمѧام الوالѧدين ، فيتولѧد لديѧه شѧعور بالعزلѧة                           

آمѧا أن الطفѧل     . يدفعه إلى التعويض الذي قد يظهر في شكل سѧلوآات عدوانيѧة أو منحرفѧة ، بѧل وجانحѧة                     

أو الثالث قد ينساق إلى الانحѧراف والجنѧوح  لأنѧه غالبѧا مѧا يتميѧز بالانطوائيѧة والعزلѧة باعتبѧار أنѧه           الثاني  

ليس الأول الذي نال عطف وحنان الوالدين إلى درجة التشبع ، ولا الأخير الذي يتمتع بمكانة خاصة لѧدى                   

 الأمر الذي قد يدفعه أيضا إلى       الوالدين إلى درجة الإفـراط في التدليل ، وإنما هو مجرد حلقة في سلسلة ،             

  .  أن يوجد لنفسه مكانة ما و لو بإتيان السلوك الجانح 

  

  توزيع أفراد العينة حسب عدد الإخوة المتمدرسين ، ومكان السكن ونوع المسكن: 3.1.5
  

  توزيع الجانحين حسب عدد إخوتهم المتمدرسين : 15جدول رقم 

 %النسبة  التكرار إخوة الحدث المتمدرسين

 9,1%  3 غير متمدرسين 

 1- 2  16 48,5%  

3  -  4 11 33,4%  

 5 – 6 3  %9,1 

 100% 33  المجموع

  

  

 أن غالبية الجانحين لديهم إخوة متمدرسون ، مما يعنѧي أن الأسѧر       15يبدو من خلال الجدول رقم        

بمѧا لأن مѧن بيѧنهم    تحرص على تعليم أبنائها مهما آان الأمر ، وحتى وإن آان من بينهم جانحون ، بل ور          

  .من فشل في الدراسة وانتهج سبيل الجنوح 
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  توزيع الجانحين حسب نوع المسكن : 16جدول رقم 

%النسبة  التكرار نوع المسكن

 9,1% 3 فيلا

  %21,2 7  شقة في عمارة

 36,4% 12 بيت تقليدي

  %33,3 11 بيت قصديري

 100% 33  المجموع

  

غالبيѧѧة الجѧѧانحين يقيمѧѧون فѧѧي بيѧѧوت تقليديѧѧة متواضѧѧعة أو بيѧѧوت     أن 16يتبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم    

علѧѧى التѧѧوالي ،  ممѧѧا يعكѧѧس حالѧѧة الفقѧѧر      % 33.3و% 36.4قѧѧصديرية ، بنѧѧسب مئويѧѧة تراوحѧѧت بѧѧين     

والتهميش التي تعيѧشها أسѧرهم ، وهѧذا مѧا حاولѧت العديѧد مѧن نظريѧات الإجѧرام و الجنѧوح تبيانѧه ، إذ مѧن                        

  .لتهميش دوافع للإجرام والجنوح الثابت سوسيولوجيا أن الفقر وا

  

  توزع الجانحين حسب مكان السكن : 17ول رقم جد

 %النسبة  التكرار مكان السكن

 69,7% 23 مدينة آبيرة

  %30,3 10 مدينة صغيرة

 100% 33 المجموع

  

مѧن أفѧراد العينѧة ، يقطنѧون         % 69.7 أن أآثر من ثلثي الجانحين ، أي         17يتبين من الجدول رقم       

آبيرة ، مما يعني أن المدن الكبيرة بما تمثله من إغراءات تدفع إلى الجنوح ، آما أن ضѧواحيها التѧي                 مدنا  

لا تخلو من حالات الفقر والتهميش ، هي أيѧضا تѧـدفع بالأحѧداث المѧراهقين إلѧى نѧوع مѧن الѧسلوك العنيѧف            

  .المتحدي للمجتمع الحضري ، من أجل فرض الوجود أو رفض الموجود 
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  توزيع أفراد العينة حسب الجنحة المرتكبة  : 4.1.5
  

  توزيع الجانحين حسب الجنحة المرتكبة : 18جدول رقم 

%النسبةالتكرار الـجـنـحـة

 6,1% 2 السرقة والتهديد

39,4% 13 السرقة

 6,1% 2 المتاجرة بالمخدرات

 3% 1 حيازة المخدرات قصد المتاجرة وحمل سلاح محظور

 %6,1 2 إهانة هيئة نظامية

 3% 1 الضرب والجرح العمدي باستعمال السلاح الأبيض

 %6,1 2 الضرب والجرح العمدي ومحاولة السرقة

 6,1% 2 السرقة وتحطيم ملك الغير

 3% 1 الفرار من المرآز

 6,1% 2 محاولة السرقة وتحطيم ملك الغير

 3% 1 االفعل المخل بالحياء ضد قاصر بالعنف والضرب والجرح العمدي بالعص

 %3 1 حيازة أقراص مهلوسة

 3% 1 السرقة وطرح عملة مزورة للتداول

  %3 1 الفاحشة

 3% 1 السرقة الموصوفة بظروف التعدد والتسلق والكسر

 100% 33  المجموع

  

دروسة ـين حالѧة مѧ    ـشرين حالѧة مѧن ضѧمن ثѧلاث و ثلاثѧ           ـѧ  أن ع  18يلاحظ من خلال الجѧدول رقѧم          

الѧѧسرقة ، الѧѧسرقة والتهديѧѧد ، (لاف التكييѧѧف القѧѧانوني فѧѧي بعѧѧض الحѧѧالات ارتكبѧѧت جѧѧنح الѧѧسرقة رغѧѧم اخѧѧت

، لكن يلاحظ أن السرقة البسيطة مثلت       ) السرقة وتحطيم ملك الغير ، السرقة وطرح عملة مزورة للتداول         

39.4 %           ѧصدرة           ـمن الجنح ، مما يعني أن جنحة السرقة ، بمختلف تكيѧي المتѧزال هѧة ، لا تѧيفاتها القانوني

 الجѧѧنح التѧѧي يرتكبهѧѧا الأحѧѧداث فѧѧي الجزائѧѧر، وهѧѧذا مѧѧا يتوافѧѧق مѧѧع إحѧѧصائيات العدالѧѧة والكثيѧѧر مѧѧن    لقائمѧѧة

  .الدراسات التي تناولت الجنوح عموما 
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  خصائص أفراد عينة موظفي التربية : 2.5
  

  توزيع المؤسسات والموظفين: 1.2.5
  

الدراسѧة، أي مѧا إذا      لقد تقرر بحث بعض موظفي المدارس من أجل معرفة مواقفهم من موضѧوع                

آانوا يعتقدون أن للمدرسة دورا في الوقاية من جنوح الأحداث أم لا ، وآذا عѧن سѧبل تعزيѧز هѧذا الѧدور،                        

وثانويѧات ، حتѧى يتوافѧق ذلѧك مѧع الفئѧة العمريѧة للأحѧداث المبحѧوثين ،            ) متوسѧطات (فتم اختيار إآماليѧات     

وهكѧذا تقѧرر بحѧث أربѧع ثانويѧات      . والثانويات  سنة ، وهؤلاء يتواجدون في الإآماليات     18-14وهي فئة   

من أصل ثلاثين ، وثمانية إآماليات من أصل ثمانية وتسعين ، المتضمنة في قائمة مديريѧة التربيѧة لولايѧة                    

وسѧط ،   : البليدة ، ثم وزعت المؤسسات على أساس جغرافي ، إذ تم تقسيم ولاية البليدة إلى ثلاث منـاطق                  

كثافة السكانية لتحديد عدد المؤسسات التي تبحث مѧن آѧل منطقѧة ، فتѧـقرر        شرق وغـرب ، لكن روعيت ال     

اختيار ثانويتين من الوسط ، وثانوية من الشرق وأخرى مѧن الغѧرب ، وآѧذلك الѧشأن بالنѧسبة للإآماليѧات،        

فاختيرت أربع إآماليات من الوسط ، واثنتان مѧن الѧشرق واثنتѧان مѧن الغѧرب ، ثѧم تѧم اللجѧوء إلѧى اختيѧار            

  .سسات التي سوف يجرى فيها البحث عشوائيا المؤ

  
ولما آان البحث يهدف إلى التعرف عن مواقف أهل التربية والتعليم من دور المدرسة في الوقايѧة                   

  :من الجنوح ، فقد تم توزيع الموظفين على المؤسسات آالتالي 

  

  توزيع الموظفين حسب المؤسسات : 19جدول رقم 
  %النسبة  التكرار  المؤسسات

 36% 36 لثانوياتا

  %64 64 الإآماليات

 100% 100 المجموع
  

    

 شخصا من الثانويѧات أي مѧا يقابѧل    36 شخص ، فتم بحث   100لقد حدد حجم عينة الموظفين ب       

، مراعاة لكون عدد الإآماليات المبحوثѧة يѧشكل   % 64 شخصا من الإآماليات أي ما يقابل  64، و % 36

   .حوالي ضعف عدد الثانويات المبحوثة
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وبعد التعريف بالمؤسسات والموظفين ، نتناول فيما يلي خѧصائص عينѧة المѧوظفين فѧي المطلبѧين                    

  .الثاني والثالث

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس ، والسن والمستوى التعليمي : 2.2.5
  

  توزيع الموظفين حسب الجنس :  20جدول رقم 

 %النسبة التكرار  الجنس

 65% 65 ذآـر

  %35 35 أنـثى

 100% 100 المجموع

  

يلاحظ أن عينة الموظفين احتوت على حوالي الثلثين من الذآور مقابل حوالي الثلث من الإنѧاث ،   

  .مما يعني أن الجنسين ممثلين في عينة البحث 

  
  توزيع الموظفين حسب السن : 21جدول رقم 

  %النسبة  التكرار سـنـال

29 – 20 6 %6 

39 – 30  20 %20 

49 – 40  56 %56 

59 – 50  18 %18 

  %100 100 المجموع

   سنة43 المتوسط الحسابي

  

 سѧنة ، أي مѧا       49 -40 أن غالبيѧة المبحѧوثين تتѧراوح أعمѧارهم بѧين             21نستنتج من الجدول رقѧم      

من أفراد العينة ، مما يعني ، من جهة أنهم بالغون لسن اآѧـتمال النѧضج العقلѧي والانفعѧالي ،                     % 56يمثل  

  .م أرباب أسر و أولياء أحداث يدرآون مخاطر الانحراف والجنوح ومن جهة أخرى أنهـ
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  توزيع الموظفين حسب المستوى التعليمي : 22جدول رقم 

 %النسبة  التكرار  المستوى التعليمي

 6% 6 متوسـط

 34% 34 ثانـوي

  %60 60 جامـعي

100% 100 المجموع

  

نѧة مѧستواهم التعليمѧي جѧامعي ممѧا يѧرجح       مѧن أفѧراد العي  % 60يلاحظ أن غالبية المبحѧوثين ، أي     

  . أنهم واعون بأبعاد المشكلة من الزاوية النفسية والتربوية 

  

  توزيع أفراد العينة حسب الوظيفة ، ومادة التدريس والخبرة المهنية : 3.2.5
  

  توزيع الموظفين حسب الوظيفة : 23جدول رقم 

 %النسبةالتكرار  الوظيفة

 12% 12  مـديـر

 4% 4  للدراساتنائب مدير

  %12 12 مستشار التربية

 72% 72 أسـتـاذ

  %100 100  المجموع

  

يلاحѧظ أن البحѧث شѧمل الفئѧات الفاعلѧة فѧي قطѧاع التربيѧة ، مѧع إيѧلاء فئѧة الأسѧاتذة ، التѧي شѧѧكلت              

من أفѧراد العينѧة ، الأهميѧة التѧي تѧستحقها باعتبارهѧا فѧي مقدمѧة مѧن يواجѧه الأحѧداث فѧي المѧدارس                            % 72

  .ولساعات طويلة ، وبالتالي الملاحظة للكثير من سلوآاتهم داخل المدرسة يوميا 
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  توزيع الأساتذة حسب المؤسسة و مـادة  الـتدريس : 24جدول رقم 

 المجموع  الكلي الإآماليات الثانويات المؤسسات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار مادة التدريس

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 العربية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الفرنسية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الانجليزية

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الرياضيات

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4 الفيزياء

 16,7% 12 11,1% 8 5,6% 4العلوم الطبيعية

 100% 72 66,7% 48 33,3% 24 المجموع

  

نه تم اخـتيار مواد التدريس المشترآة بالتساوي بين الطورين الإآمѧالي          واضح من الجدول أعلاه أ      

 أسѧتاذا مѧن الثانويѧات       24وعليѧه تѧم بحѧث       . والثانوي ، مع مراعѧاة التوزيѧع علѧى المѧواد الأدبيѧة والعلميѧة                

، بهѧدف الوقѧوف علѧى آراء الأسѧاتذة مѧن            % 66.7 أسѧتاذا مѧن الإآماليѧات بنѧسبة          48، و % 33.3بنسبة  

  .لإآمالي والثانوي ، ومن مختلف التخصصات الطورين ا

  
 توزيع الموظفين حسب الخبرة المهنية : 25جدول رقم 

  

  

 %النسبة التكرار  الخبرة المهنية

 12% 12  سنوات10أقل من 

 29% 29  سنة10 - 20

 51% 51  سنة20 - 30

 8% 8   سنة30 - 40

100% 100  المجموع

 سѧنة ،    ذلѧك         25برة المهنية للموظفين محل الدراسة هѧو      يظهر من الجدول أعلاه أن متوسط الخ      

مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة يѧѧدخلون فѧѧي هѧѧذه الفئѧѧة ، ممѧѧا يعنѧѧي أن هѧѧؤلاء عاصѧѧروا أآثѧѧر مѧѧن جيѧѧل مѧѧن      % 51أن 

الأحداث و واآبوا التغيرات الاجتماعية التي طرأت على المجتمع الجزائري ، ولاسيما تلك التي فرضѧتها                

  .دو أن لها انعكاسات على دور المدرسة وعلى ظاهرة الجنوح العشرية الأخيرة ، والتي يب
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   6الفصل 
  عرض و تحليل معطيات الدراسة الميدانية

  
  

نتناول في ما يلي معطيات الدراسة الميدانية المتعلقة بالجѧانحين و مѧوظفي التربيѧة عبѧر المبحثѧين                     

  :التاليين 

  

  عرض و تحليل معطيات الجانحين : 1.6
  

  حون و التحصيل المدرسي الجان: 1.1.6
  

  توزيع الجانحين حسب المستوى التعليمي : 26جدول رقم 

%النسبة  التكرار المستوى التعليمي

 42,4% 14 ابتدائي

 57,6% 19,0  أساسي

 100% 33 المجموع

  

 مرحلѧة التعلѧيم الابتѧدائي، و    امن أفراد العينة لѧم يتجѧاوزو  % 42.4 أن  26يتبين من الجدول رقم       

(  الѧسنة الѧسابعة   ا، لѧم يتجѧاوزو  % 57.6 الذين وصلوا إلى مرحلة التعليم الأساسي ، وهѧم يمثلѧون        أن آل 

، ممѧѧا يعنѧѧي أن هѧѧذه الѧѧسنة تѧѧشكل منعطفѧѧا حاسѧѧما فѧѧي المѧѧسار التعليمѧѧي   ) أي الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧيم الإآمѧѧالي 

تѧه بالمدرسѧة    للحدث ، مما يستوجب اعتناء خاصا بها ، و رصدا خاصѧا لѧسلوك الحѧدث وآѧذا طبيعѧة علاق                    

آما نشير إلى أن هناك عدة دراسات تناولت موضوع الانحراف والجنوح في الجزائѧر            . والدراسة أثناءها   

  .   السنة السابعة من التعليم الأساسي اتوصلت إلى نفس النتيجة  وهي أن معظم الجانحين لم يتجاوزو
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  الابتدائيتوزيع الجانحين حسب الحصول على شهادة التعليم  : 27جدول رقم 

%النسبة  التكرار الحصول على شهادة التعليم الابتدائي

 63,6% 21 نعم

 36,4% 12 لا

 100% 33 المجموع

  

 علѧى شѧهادة   وايحصل، لم % 36.4 أن أآثر من ثلث أفراد العينة ، أي   27يتبين من الجدول رقم       

تعليمѧѧي للجѧانحين ، ويعѧزز القناعѧѧة   التعلѧيم الابتѧدائي ، ممѧا يعكѧѧس أيѧضا انخѧـفاضا رهѧѧـيبا فѧي المѧستوى ال       

.بѧѧالفكرة القائلѧѧة بأنѧѧه آلمѧѧا انخفѧѧض المѧѧستوى التعليمѧѧي زاد احتمѧѧال الوقѧѧوع فѧѧي بѧѧراثن الإجѧѧرام والجنѧѧوح   

    

  توزيع الجانحين حسب الحصول على إجازات: 28جدول رقم 

 %النسبة التكرار الإجازات

 3,0% 1 لوحة شرف

 97,0% 32 لاشيء

 100% 33  المجموع

      

 أن مѧستوى الجѧانحين التعليمѧي مѧنخفض للغايѧة ، ذلѧك أنѧه لѧم يحѧصل            28يبدو جليѧا الجѧدول رقѧم          

مѧن أفѧراد العينѧة ، لѧم يحѧصل      % 97على إجازة لوحة شرف إلا واحѧد مѧنهم ، والباقѧـي ، و هѧو مѧا يمثѧل             

     .على أية إجازة 

   

  الجانحون والعلاقة بالمدرسة : 2.1.6
  

   حسب طبيعة علاقتهم بالمدرسةتوزيع الجانحين: 29جدول رقم 

 %النسبة  التكرار طبيعة العلاقة

 3,0% 1 جيدة

 54,5% 18 مقبولة

 42,4% 14 سيئة

 100% 33 المجموع
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 أن علاقة أفѧراد العينѧة بالمدرسѧة لѧم تكѧن جيѧدة سѧوى فѧي حالѧة          29يلاحظ من خلال الجدول رقم    

، ممѧا يعنѧي أن سѧوء علاقѧة الحѧدث      % 42.4 واحدة ، وآانت سيئة فѧي أربعѧة عѧشر حالѧة ، أي مѧا يقابѧل            

بالمدرسة مؤشѧر مهѧم ينѧذر بѧالانزلاق نحѧو الجنѧوح ، الأمѧر الѧذي يوجѧب إيѧلاء عنايѧة خاصѧة مѧن طѧرف                            

موظفي المدارس ، وعلى رأسهم المدرسون  وآذا الأولياء على السواء ، بهدف ضѧمان نѧوع مѧن التوافѧق                     

  .30م وهذا ما يدعمه الجدول رق. بين الحدث والمدرسة 

  

  توزيع الجانحين حسب حبهم أو آراهيتهم للمدرسة: 30جدول رقم 

 %النسبة التكرار حب المدرسة

 42,4% 14 نعم

 57,6% 19 لا

 100% 33  المجموع

  

ا يحبѧѧون يكونѧѧو، لѧѧم % 57.6 أن أغلبيѧѧة أفѧѧراد العينѧѧة ، أي مѧѧا يقابѧѧل 30يتبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم   

ا يѧشعرون بالراحѧة والاطمئنѧان بѧين         يكونѧو لم تكѧن حѧسنة ، وأنهѧم لѧم           المدرسة ، مما يعني أن علاقتهم بها        

جدرانها ولا بالألفة مع أقرانهم أو مدرسيهم فيها ، الأمر الذي يستوجب عناية و بحثا عن الأسѧباب وسѧبل                    

  .العلاج 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات حبهم المدرسة: 31جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

  %النسبة   التكرار   المدرسةمبررات حب

 52,8% 19 لا يحبون المدرسة

 2,8% 1 حسن معاملة المدرسين

 2,8% 1 تشريف الوالدين

 5,6% 2 حب الدراسة من أجل المستقبل

 5,6% 2 تحصيل المعارف

 8,3% 3 أهمية الدراسة في الحياة

 2,8% 1 حب الدراسة

 13,9% 5 مصدر الثقافة وبناء المستقبل

 5,6% 2 تواجد فيه الأصدقاءمحيط ي

 100% 36  المجموع

                        

 أن تѧѧسعة عѧѧشر فѧѧردا مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة ، أي مѧѧا يمثѧѧل    31يمكѧѧن القѧѧول مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم     

، لا يحبون المدرسѧة ، وأن أربعѧة عѧشر فѧردا المتبقѧين لا يملكѧون تبريѧرا قويѧا لحѧبهم للمدرسѧة                       % 52.8

 آمؤسѧѧسة اجتماعيѧѧة رسѧѧمية تنѧѧاط بهѧѧا العديѧѧد مѧѧن الوظѧѧائف الاجتماعيѧѧة         يعكѧѧس وعيѧѧا بأهميѧѧة المدرسѧѧة   

  .والتربوية والمعرفية 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات آراهية المدرسة: 32جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

  %النسبة التكرار مبررات آراهية المدرسة

 33,3% 13 يحبون المدرسة

 7,7% 3 تفضيل التجارة

 2,6% 1 تكيف مع النظام المدرسيعدم ال

 7,7% 3 آراهية الدراسة

 2,6% 1 صرامة النظام المدرسي

 10,3% 4 تفضيل البقاء في الشارع

 5,1% 2 مرافقة أطفال لا يدرسون

 2,6% 1 التسيب في التسيير

 10,3% 4 ضرب الأساتذة للتلاميذ

 2,6% 1 فقر الأسرة

 10,3% 4 ضعف المستوى

 5,1% 2 اجد في قسم مع الغيرعدم تحمل التو

 100% 39  المجموع

  
  

 أن مبررات آراهية الأحѧداث للمدرسѧة متعѧددة ، لكѧن مѧا يلفѧت             32يلاحظ من خلال الجدول رقم        

منهم يعاني ضعفا في المѧستوى لا يѧسمح لѧه بمواصѧلة الدراسѧة ، وهنѧا لا بѧد مѧن                   % 10.3الانتباه هو أن    

ن تأخرا دراسѧيا مѧن الѧسنوات الأولѧى التѧي تظهѧر فيهѧا بѧوادر التѧأخر ،                     الاعتناء أآثر بالتلاميذ الذين يعانو    

من أفراد العينة برروا آراهيتهم للمدرسة باستعمال المدرسين العنѧف الجѧسدي ضѧدهم ،     % 10.3آما أن   

الأمر الذي وإن آان ممنوعا من الناحية القانونية ، فإنه غير مقبول من الناحية النفسية لما يمثله من إهانѧة                  

مѧن  % 10.3كرامة الحدث ، الذي يجب أن يكون محل حماية ضد أي اعتداء أو عنѧف ، آمѧا اتѧضح أن              ل

أفراد العينة يفضلون البقاء في الشارع عوض التواجد في المدرسة ، ممѧا يعنѧي أن الѧشارع ، و رغѧم آѧل                        

رسѧة مجѧال    ما يحمله مѧن مخѧاطر،  يمثѧل إغѧراء للأحѧداث ، وعليѧه يجѧب إيجѧاد الѧسبل الكفيلѧة بجعѧل المد                          

مѧن أفѧراد العينѧة بѧرروا آѧراهيتهم      % 7.7آمѧا تجѧدر الإشѧارة إلѧى أن        . جذب للأحداث وليس مجѧال طѧرد      

شاط تجاري ، مما يعنѧي أن الإغѧراء المѧادي يثنѧي آثيѧرا مѧن الأحѧداث عѧن                  ـفضيلهم ممارسة ن  ـللمدرسة بت 

  .  توطيد علاقتهم بالمدرسة والاهتمام بالدروس عوض ممارسة الأنشطة التجارية 
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  توزيع الجانحين حسب التغيب عن المدرسة: 33جدول رقم 

 %النسبة  التكرار التغيب

 75,8% 25 يتغيب

 24,2% 8 لا يتغيب

 100% 33 المجموع

  

من أفراد العينة أقروا بتغيبهم عن المدرسة ،        % 76 أن حوالي    33يلاحظ من خلال الجدول رقم        

علاقѧتهم بالمدرسѧة ، وهѧذا مؤشѧر لا بѧد أن ينѧال مѧا يѧستحق                   مما يعكس قلة اهتمامهم بالدراسة ، وسطحية        

  .من اهتمام ، ذلك أنه من بوادر الانزلاق في طريق الانحراف والجنوح 

  

  توزيع الجانحين حسب نسبة التغيب عن المدرسة: 34جدول رقم 

 %النسبة  التكرار نسبة التغيب

 36,3% 12  آثيرا

 33,3% 11 قليلا

 9% 3  نادرا

 100% 26 المجموع

  

مѧن أفѧراد العينѧة يتغيبѧون آثيѧرا عѧن المدرسѧة ، بѧل إن                   % 36.3 أن   34يتبين من الجѧدول رقѧم         

بعѧѧضهم لا يѧѧدخل إلا فѧѧي فتѧѧرة الاختبѧѧارات ، ممѧѧا يعنѧѧي أنهѧѧم لا يѧѧشعرون بالرغبѧѧة فѧѧي الدراسѧѧة ، أو لا         

 ، وهѧذا أمѧر لا       يتغيبѧون قلѧيلا   % 33.3يشعرون بالراحة والاطمئنان في المدرسѧة ، يѧضاف إلѧى ذلѧك أن               

ومهمѧѧا تكѧѧن نѧѧسبة . يخلѧѧو مѧѧن الخطѧѧورة ، ذلѧѧك أن التغيѧѧب الكثيѧѧر يبѧѧدأ بالتغيѧѧب القليѧѧل ثѧѧم تتѧѧسارع الѧѧوتيرة  

قѧѧѧة الحѧѧدث بالمدرسѧѧѧة أو  التغيѧѧب عѧѧѧن المدرسѧѧة ، فѧѧѧإن الظѧѧاهرة فѧѧѧي ذاتهѧѧا مؤشѧѧѧر قѧѧوي علѧѧѧى سѧѧوء علا      

 يѧؤدي فѧي أغلѧب الأحيѧان إلѧى      ، والنتيجة واحدة هѧي التѧأخر الدراسѧي ، والفѧشل الدراسѧي الѧذي        بالمدرسين

  .التسرب المدرسي ، وآلها عوامل تساعد على الانزلاق في طريق الانحراف والجنوح 
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  توزيع الجانحين حسب مبررات التغيب عن المدرسة : 35جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة  التكرار أسـباب التـغـيب

 10,6% 7لا يتغيبون

 15,2% 10 صعوبة الدروس

 21,2% 14 صرامة النظام المدرسي

 4,5% 3 سوء معاملة المراقبين

 16,7% 11 سوء معاملة المدرسين

 4,5% 3 العمل من اجل مساعدة الأسرة

 3,0% 2 تفضيل العمل

 1,5% 1 صعوبة الاستيقاظ في الصباح

 6,1% 4 إتباع رفاق اللعب

 1,5% 1 عدم القيام بالواجبات

 6,1% 4 مرض مزمن

 1,5% 1 بات مبررةغيا 

 1,5% 1 الانضمام إلى جماعة تتعاطى المخدرات و تتسكع في الشوارع

 1,5% 1 ثقل بعض المواد

 1,5% 1 آراهية الدراسة

 1,5% 1 آراهية المدرسة

 1,5% 1 آراهية التواجد في جماعة

 100% 66 المجموع

  

  

روا تغيѧѧبهم عѧѧن المدرسѧѧة   مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة بѧѧر   % 21.2 أن 35يبѧѧدو مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم      

بѧѧصرامة النظѧѧام المدرسѧѧي ، غيѧѧر أن هѧѧذا التبريѧѧر الѧѧذي يفتѧѧرض أن يكѧѧون مؤشѧѧرا صѧѧحيا عѧѧن تѧѧسيير           

المѧѧدارس الجزائريѧѧة يعتبѧѧر فѧѧي هѧѧذه الحѧѧالات عѧѧاملا منغѧѧصا لتواجѧѧد الأحѧѧداث داخѧѧل المѧѧدارس ، ذلѧѧك أن     

مر الذي يوجب على القѧائمين علѧى   الترآيبة النفسية لبعض الأحداث لا تتأقلم مع نظام مدرسي صارم ، الأ  

 الاجتماعي من – اهتماما خاصا لهذه الفئات ، و هنا لا بد منة تدخل الأخصائي النفسي           ايولوالمدارس أن   
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من أفراد العينة تغيبهم عن المدرسة بѧسوء   % 16.7جهة والتعاون مع الأسرة من جهة أخرى ، آما برر           

وجي مѧع فئѧات     ـداغѧ يمѧن الطѧاقم التربѧوي عمومѧا التعامѧل الب          معاملة المدرسين لهم ، الأمر الذي يѧستوجب         

تغيѧبهم عѧن المدرسѧة      % 15.2الأحداث المختلفة ، ومراعاة خѧصوصياتها النفѧسية والاجتماعيѧة ، و بѧرر               

بصعوبة الدروس ، و بمعنى آخر بضعف مستواهم التحصيلي ، الأمر الذي يستوجب عناية خاصة بѧذوي          

م أو استدراك لهم ، خصوصا وأن هذا الإجѧراء منѧصوص عليѧه    المستوى الضعيف بتخصيص دروس دع    

  .في العديد من مناشير وزارة التربية الوطنية 

  

  توزيع الجانحين حسب التعرض لعقوبات المدرسين : 36جدول رقم 

 %النسبة التكرارالتعرض لعقوبات المدرسين

 84,8% 28 نعم

 15,2% 5 لا

 100% 33  المجموع

  

من أفراد العينѧة تعرضѧوا لعقوبѧات مѧن طѧرف            % 84.8ل الجدول أعلاه  أن      يبدو بجلاء من خلا   

المدرسѧѧين ، ممѧѧا يعنѧѧي أنهѧѧم إمѧѧا آѧѧانوا مѧѧشاغبين داخѧѧل القѧѧسم ، أو ضѧѧعاف المѧѧستوى ، أو متقاعѧѧسين عѧѧن  

القيام بالواجبات ، أو متمردين عن السلطة المعنوية التي يمثلهѧا المѧدرس ، أو غيѧر ذلѧك مѧن الѧدوافع التѧي            

لكن مهما آان المبرر ، فان العقاب ، ولاسѧيما الجѧسدي ، مѧن شѧأنه أن         . لمدرس إلى معاقبة التلميذ     تدفع با 

  .     يكرّه المدرسة والدراسة للتلميذ ، ويدفع به قدما نحو التسرب المدرسي
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  توزيع الجانحين حسب نوع العقوبات التي تعرضوا لها من طرف المدرسين : 37 جدول رقم

  )د الإجاباتمتعد(

 النسبة% التكرار أنواع عقوبات المدرسين

 5,3% 5 لم يتعرض لعقوبات

 24,2% 23  التوبيخ الشفوي

 25,3% 24 الضرب

 17,9% 17 الطرد من القسم

 24,2% 23 استدعاء الولي

 1,1% 1 الإحالة على مجلس التأديب

 1,1% 1 آتابة الواجبات عدة مرات

 1,1% 1  السب والشتم

 100% 95 وعالمجم

  
مѧѧѧن أفѧѧѧراد العينѧѧѧة تعرضѧѧѧوا للѧѧѧضرب ، مقابѧѧѧل  % 25.3 أن 37يبѧѧѧدو مѧѧѧن خѧѧѧلال الجѧѧѧدول رقѧѧѧم    

الذين تعرضوا للتوبيخ الشفوي ، غير أنه لا يجب الفصل بين العقوبتين ، ذلѧك أنѧه فѧي حالѧة مѧا                       % 24.2

 عقوبѧѧة الѧѧضرب إذا آѧان التѧѧوبيخ الѧѧشفوي قاصѧѧرا عѧѧن تعѧѧديل سѧѧلوك التلميѧѧذ ، فѧѧإن المدرسѧѧين ينتقلѧѧون إلѧѧى 

  .وآأنها آفيلة بتعديل سلوك التلميذ ، الأمر الذي يحتاج إلى مراجعة 

  

  توزيع الجانحين حسب التعرض لعقوبات الإدارة : 38جدول رقم 

 %النسبة التكرار التعرض لعقوبات الإدارة

 57,6% 19 نعم

 42,4% 14 لا

 100% 33  المجموع

    

تعرضѧѧوا لعقوبѧѧات مѧѧن طѧѧرف إدارة المدرسѧѧة   % 57.6 أن 38يلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم    

، مما يعني أن هناك أآثر من جهѧة تعاقѧب التلاميѧذ ،              ) المراقب العام (ممثلة في المدير أو مستشار التربية       

وهѧذا أمѧѧر حѧѧسن فѧѧي عمومѧѧه ، لكѧѧن إذا آانѧѧت الجهѧات الإداريѧѧة تمѧѧارس عقوبѧѧة الѧѧضرب ، آمѧѧا يتبѧѧين مѧѧن   
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إلѧى وقفѧة ، ذلѧك أن الجهѧات الإداريѧة لا تقѧضي الѧساعات والأيѧام فѧي           الجدول اللاحق ، فإن الأمѧر يحتѧاج         

                         .   احتكاك مباشر مع التلاميذ لتسأم من سلوآهم فتلجأ إلى معاقبتهم 

  

  توزيع الجانحين حسب نوع العقوبات التي تعرضوا لها من طرف الإدارة : 39جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة التكرار الإدارةأنواع عقوبات 

 19,2% 14 لم يتعرض لعقوبات

 16,4% 12  التوبيخ الشفوي

 19,2% 14 الضرب

 20,5% 15  استدعاء الولي

 16,4% 12 الطرد المؤقت من المدرسة

 8,2% 6 الإحالة على مجلس التأديب

 100% 73 المجموع

  

ت في استدعاء الولي، وهذا أمر      من عقوبات الإدارة تمثل   % 20.5 أن   39يظهر من الجدول رقم       

ينبغѧѧي أن يѧѧشجع ، لأن المدرسѧѧة مؤسѧѧسة اجتماعيѧѧة لا بѧѧد أن تنفѧѧتح علѧѧى غيرهѧѧا مѧѧن مؤسѧѧسات المجتمѧѧع     

شيئية ، لكن فѧي     ـوعلى رأسها مؤسسة الأسرة ، وعليه لا بد من إشراك الأولياء في العملية التربوية و التن               

ي الѧضرب ، وهѧذا لا يѧستقيم مѧع مهѧام الإدارة ومنهѧا                مѧن عقوبѧات الإدارة تمثلѧت فѧ        % 19.2المقابل فѧإن    

ومѧѧا يلفѧѧت . الѧسهر علѧѧى حѧѧسن تطبيѧق النѧѧصوص القانونيѧѧة ومنهѧا المناشѧѧير التѧѧي تمنѧع الѧѧضرب منعѧѧا باتѧا      

الانتباه أيضا هو اتخاذ الإدارة لعقوبة الطرد المؤقت من المدرسة ، مما يعني أن التلميذ يـبقى فѧي الѧشارع           

فترة قصيرة ، في وقѧت يفتѧرض أن يكѧون فѧي المدرسѧة ، وهѧو فѧي الحѧالتين تحѧت                       يواجه مخاطرا ، ولو ل    

  . مسؤولية المدرسة
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  توزيع الجانحين حسب أسباب التعرض للعقوبات : 40جدول رقم 

  )متعدد الإجابات(

 %النسبة   التكرار  أسباب العقوبات

 4,0% 5 لم يتعرض لعقوبات

 12,9% 16  التغيب المتكرر

 13,7% 17 ى النظام المدرسيالتمرد عل

 11,3% 14 عصيان أوامر المدرسين

 1,6% 2  السب والشتم

 15,3% 19 المشاجرة مع التلاميذ

 10,5% 13 التهديد

 12,9% 16 الضرب

 4,0% 5 التخريب

 1,6% 2 السرقة

 5,6% 7 تعاطي المخدرات

 0,8% 1 التحرش الجنسي

 2,4% 3 حمل السلاح البيض

 3,2% 4 الواجباتعدم القيام ب

 100% 124 المجموع

  

  

مѧن أفѧراد العينѧة تعرضѧوا للعقѧاب نتيجѧة مѧشاجرتهم مѧع                % 15.3 أن   40يبدو مѧن الجѧدول رقѧم          

أقѧѧرانهم فѧѧي المدرسѧѧة ، ممѧѧا يѧѧشير إلѧѧى أنهѧѧم يعѧѧانون بعѧѧض مѧѧشاآل التكيѧѧف ، الأمѧѧر الѧѧذي يتطلѧѧب معاملѧѧة   

ضهم للعقѧاب لأنهѧم يظهѧرون تمѧردا علѧى       تم تعر %13.7أخرى ذات طابع علاجي وليس عقابي ، وأن 

النظام المدرسي ، وهو أمر يتطلب تدخلا علاجيا وليس عقابيا ، ذلك أن المدرسة مؤسسة تدرب الأحداث                 

علѧѧى المواطنѧѧة التѧѧي تقتѧѧضي احتѧѧرام النظѧѧام باعتبѧѧاره الوسѧѧيلة الكفيلѧѧة بѧѧاحترام حقѧѧوق الغيѧѧر ، فѧѧإذا فѧѧشلت   

ا البحث عن سبل العلاج و ليس العقاب ، و ما قيل عѧن التمѧرد                المدرسة في تلك الوظيفة أصبح من واجبه      

عن النظام المدرسي يمكѧن أن يقѧال عѧن عѧصيان أوامѧر المدرسѧين باعتبѧارهم أول مѧن يقѧع علѧيهم فѧرض                         



 164 

من أفراد العينѧة تعرضѧوا للعقѧاب لأنهѧم عѧصوا أوامѧر              % 11.3النظام و الانضباط في الأقسام ، ذلك أن         

  .المدرسين 

  
  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدارسهم لنشاطات رياضية : 41جدول رقم 

 %النسبة  التكرار النشاطات الرياضية في المدرسة

 93,9% 31 نعم

 6,1% 2 لا

 100% 33  المجموع

                                 

من أفراد العينة آانت مدارسهم تنظم نشاطات % 94 أن حوالي   41يظهر من خلال الجدول رقم        

، ولو في حѧدود الإمكانيѧات المتѧوفرة والمتواضѧعة جѧدا ، بѧل وغيѧر المناسѧبة فѧي أحيѧان آثيѧرة ،               رياضية  

ذلك أن ممارسة النشاطات الرياضية من شѧأنها أن تѧصرف الطاقѧة الجѧسدية للأحѧداث ، وتعѧزز مѧن الثقѧة                        

. لميذ ومدرستهبالنفس لدى بعضهم ، وتوطد روح الجماعة ، وتقوي العلاقة أآثر بين التلميذ وقسمه ، والت       

وتجدر الإشارة هنا إلѧى الاهتمѧام الخѧاص الѧذي أصѧبحت تليѧه وزارة التربيѧة الوطنيѧة للممارسѧة الرياضѧة                       

    . البدنية في المدارس في آل الأطوار 

  
  توزيع الجانحين حسب المشارآة في النشاطات الرياضية المنظمة : 42جدول رقم 

 %سبة الن التكرار  المشارآة في النشاطات الرياضية

 83,8% 26  دائما

 9,7% 3  أحيانا

 6,5% 2 لا يشارك

 100% 31  المجموع

                             

 إلѧѧى أهميѧѧة ممارسѧѧة النѧѧشاطات الرياضѧѧية فѧѧي 41سѧѧبقت الإشѧѧارة فѧѧي التعليѧѧق علѧѧى الجѧѧدول رقѧѧم    

مѧن  % 83.8 ، هѧو أن  42المدارس بالنسبة للأطفال والأحداث ، وما يؤآد ذلك ، من خلال الجدول رقѧم         

لا % 6.5التلاميѧѧذ يѧѧشارآون دائمѧѧا فѧѧي ممارسѧѧة النѧѧشاطات الرياضѧѧية المنظمѧѧة فѧѧي مدارسѧѧهم ، مقابѧѧل          

وبات ـشاطات الرياضѧѧية فѧѧي معالجѧѧة صعѧѧ  ـѧѧوعلѧѧى هѧѧذا الأسѧѧاس ينبغѧѧي التوظيѧѧف الحѧѧسن للن   . يѧѧشارآون 

  .أو خِلقية يف ، والشعور بالنقص لدى بعض التلاميذ ، سواء آانت أسبابه نفسية أو اجتماعية ـالتك

  



 165 

  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدارسهم لنشاطات ثقافية : 43جدول رقم 

 %النسبة  التكرارالنشاطات الثقافية

 75,8% 25 نعم

 24,2% 8 لا

 100% 33  المجموع

                           

مѧن أفѧراد العينѧة آانѧت مدارسѧهم تѧنظم نѧشاطات              % 75.8 أن   43يلاحظ من خلال الجѧدول رقѧم          

فبقѧدر مѧا   . افية ، وهذا مهم للغاية ، إذ تعتبر هذه النشاطات نشاطات تربويѧة مكملѧة للنѧشاطات التعليميѧة                 ثق

تولي المѧدارس الأهميѧة لهѧذا النѧوع مѧن النѧشاطات ، بقѧدر مѧا تفلѧح فѧي تنويѧع مجѧالات الحيѧاة المدرسѧية ،                             

 فتѧصبح مجѧال جѧذب ولѧيس        الأمر الذي يساهم في تلطيف جو المدرسة و يعزز علاقѧة الحѧدث بهѧا أآثѧر ،                 

مجال طرد ، لأن التلميذ الذي يعاني ضعفا في بعض المواد التعليمية مما يشكل بالنسبة له بعѧض العوائѧق                    

النفسية على حسن التكيف ، يجد المجال الذي يعبر فيه عن اهتماماته ، بل وتفوقه ، شريطة أن تكون هذه                    

  .   تلاميذ المدارس النشاطات جذابة وهادفة ، آي تستقطب أآبر عدد من

  

  توزيع الجانحين حسب المشارآة في النشاطات الثقافية المنظمة : 44جدول رقم 

 %النسبة  التكرار المشارآة في النشاطات الثقافية

 28% 7  دائما

 56% 14  أحيانا

 16% 4  لا يشارك

 100% 25 المجموع

  

نѧة التѧي آانѧت مدارسѧهم تѧنظم          مѧن أفѧراد العي    % 28 أن   44يبدو واضحا مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم             

الѧذين آѧانوا يѧشارآون أحيانѧا فѧي تلѧك            % 56نشاطات ثقافية آانوا يشارآون فيهѧا بѧصورة دائمѧة ، مقابѧل              

وعليѧه  . النشاطات ، مما يعني أنها لم تكن جذابة ولا هادفة حتى تستقطب اهتمѧام التلاميѧذ وتفѧاعلهم معهѧا                     

، أو يقتѧѧصر التنظѧѧيم علѧѧى مناسѧѧبات قليلѧѧة خѧѧلال الѧѧسنة     لا يكفѧѧي أن تѧѧنظم المѧѧدارس أيѧѧة نѧѧشاطات ثقافيѧѧة    

    ѧѧدول التوقѧѧي جѧѧلا فѧѧشاطات داخѧѧن النѧѧوع مѧѧذا النѧѧون هѧѧد أن يكѧѧل لا بѧѧية ، بѧѧـالدراسѧѧع ـيت الأسبوعѧѧي لجمي

التلاميذ ، وأن تكون هذه النشاطات متنوعة حتى يمكن أن تستقطب أآبر عدد ممكن من التلاميѧذ ، فتѧؤدي        

ربوية مكملة ، تخدم تعزيز علاقة الحدث بالقسم وبالمدرسة ، وتقيѧه إلѧى حѧد                وظيفتها باعتبارها نشاطات ت   

  .ما من الفشل المدرسي و بالتالي التسرب المدرسي 
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  توزيع الجانحين حسب تنظيم مدرستهم لرحلات ترفيهية وتربوية : 45جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الرحلات

 42,4% 14 نعم

 57,6% 19 لا

 100% 33  المجموع

        

فقѧѧط مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة آانѧѧت مدارسѧѧهم تѧѧنظم رحѧѧلات     % 42.4 أن 45يتبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم     

ترفيهية وتربوية ، فهذا أمر محمود رغم قلتѧه أو ضѧعف مѧردوده التربѧوي بѧالنظر إلѧى الإمكانيѧات القليلѧة                        

فѧه ، فѧضلا عѧن    وفرة له ، بل إنه في الأغلبيѧة الѧساحقة مѧن الحѧالات فѧإن الأسѧر هѧي التѧي تتحمѧل تكالي                      ـالم

وفѧѧي المقابѧѧل هنѧѧاك  . الأمكنѧѧة التѧѧي توجѧѧه إليهѧѧا الѧѧرحلات ، فهѧѧي ليѧѧست دائمѧѧا ذات مѧѧردود تربѧѧوي أآيѧѧد      

مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة لѧѧم تكѧѧن مدارسѧѧهم تѧѧنظم أيѧѧة رحѧѧلات ترفيهيѧѧة أو تربويѧѧة ، ممѧѧا يعنѧѧي أن هنѧѧاك % 57.6

يѧث تطلѧع التلاميѧذ علѧى بيئѧاتهم          إغفالا لما لهذه الѧرحلات مѧن بعѧد تربѧوي مكمѧل للنѧشاطات التعليميѧة ، بح                  

  .الاجتماعية والطبيعية ، مما يعزز علاقتهم أآثر بمحيطهم 

            

  توزيع الجانحين حسب المشارآة في الرحلات الترفيهية والتربوية : 46جدول رقم 

 %النسبة  التكرار المشارآة في الرحلات

 42,9% 6  دائمايشارآون 

 42,9% 6 يشارآون أحيانا

 14,3% 2 ارآونلا يش

 100% 14  المجموع

                  

مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة آѧѧانوا يѧѧشارآون دائمѧѧا فѧѧي الѧѧرحلات   % 42,9 أن 46يظهѧѧر مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم    

آانوا يشارآون أحيانا في تلك الرحلات ، الأمر الذي قد يعني أن تلك             % 42,9الترفيهية والتربوية مقابل    

ررت زيارتها ، أو أن بعѧض الأسѧر لѧم تكѧن قѧادرة علѧى دفѧع                   الرحلات لم تكن مهمة ، أو آانت لأماآن تك        

غير أن النتيجة واحدة وهي أن الاهتمام بالرحلات الترفيهية والتربويѧة  قليѧل جѧدا رغѧم أهميتهѧا                    . تكاليفها  

  .آنشاطات تربوية مكملة للنشاطات التعليمة 
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  توزيع الجانحين حسب توفير الأسرة للأدوات المدرسية : 47جدول رقم 

 %النسبة  التكرار توفير الأسرة للأدوات المدرسية

 90,9% 30 نعم

 9,1% 3 لا

 100% 33 المجموع

  

مѧن أفѧراد العينѧة يقѧرون بѧأن أسѧرهم وفѧرت لهѧم الأدوات                 % 90.9 أن   47يتبن من الجدول رقѧم        

أن الأسѧر  المدرسية التي يحتاجون إليها من أجل مواصلة الدراسة ، آل أسرة حسب مقدورها ، مما يعنѧي        

الجزائرية تبذل الحد الأدنى من واجب توفير بعض عوامل التمѧدرس ، غيѧر أن تѧوفير الأدوات المدرسѧية             

  .لا يكفي وحده لضمان بقاء التلميذ في المدرسة ، وضمان تحصيله الدراسي 

  

  توزيع الجانحين حسب تلقي منحة مدرسية : 48جدول رقم 

%النسبة  التكرار تلقي منحة مدرسية

 45,5% 15 منع

 54,5% 18 لا

 100% 33  المجموع

              
يجدر التذآير بأن هناك نوعان من المنح المدرسѧية ، منحѧة مدرسѧية تمѧنح لكѧل موظѧف أو عامѧل                         

 دج ، ومنحѧѧة مدرسѧѧية تمѧѧنح للفقѧѧراء 800مѧѧؤمن لديѧѧه طفѧѧل متمѧѧدرس تحѧѧت الѧѧسادسة عѧѧشرة سѧѧنة قѧѧدرها  

أو أن دخلهم ضعيف  بملفات تودع بالمدارس وتدرس من طѧرف    والمعوزين الذين يثبتون أنهم لا يعملون       

 دج تمѧنح فѧي مطلѧع الموسѧم الدراسѧي ، غيѧر أنهѧا        2000لجنة الشؤون الاجتماعية في البلدية ، وتقدر ب     

وممѧا يلاحѧظ مѧن الجѧدول        . تتأخر في آل سنة حتى شهر نوفمبر بعد أن يكون الموسم الدراسي قد انطلѧق                

ا أيѧة منحѧة مدرسѧية ، وآثيѧر مѧنهم مѧن أسѧر فقيѧرة أو                   لقوـيتѧ فراد العينѧة لѧم      من أ % 54.5 هو أن    48رقم  

       ѧѧا ، والنѧѧدرس لأبنائهѧѧستحقات التمѧѧوفير مѧѧمان تѧѧا ضѧѧسهل عليهѧѧن الѧѧيس مѧѧة ، لѧѧؤلاء  ـمفككѧѧعور هѧѧتيجة ش

 ѧѧان والنѧѧـبالحرم ѧѧين أقѧѧـقص ب     ѧѧسلوك المѧѧك بالѧѧان ذلѧѧو آѧѧنقص ولѧѧويض الѧѧى تعѧѧدفعهم إلѧѧا يѧѧنحرف ـرانهم مم

               .    ر بوادر التخلف الدراسي عليهم والجانح ، أو ظهو
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  توزيع الجانحين حسب تلقي أدوات مدرسية مجانية : 49جدول رقم 

 %النسبة  التكرار أدوات مدرسية مجانية

 48,5% 16 نعم

 51,5% 17 لا

 100% 33 المجموع

  
 مجانيѧة باعتبѧارهم     من أفѧراد العينѧة تلقѧوا أدوات مدرسѧية         % 48.5 أن   49يتبين من الجدول رقم     

  .معوزين ، وهذا أمر حسن ينبغي أن يشجع لما له من فائدة على تمدرس التلاميذ دون شعور بالحاجة 

  

  توزيع الجانحين حسب توفر مطعم مدرسي:  50جدول رقم 

 %النسبة  التكرار مطعم مدرسي

 33,3% 11 نعم

 66,7% 22 لا

 100% 33 المجموع

                         

مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة أقѧѧروا بوجѧѧود مѧѧا يѧѧشبه المطعѧѧم فѧѧي    % 33.3 أن 50مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم  يلاحѧѧظ   

وليس وجبات غذائية مدروسة تلبѧي حاجѧات التلاميѧذ    " سندويتشات " مدارسهم ، إذ غالبا ما توفر للتلاميذ    

  ѧѧسكن ، أو عѧѧد المѧѧم بعѧѧداء ، بحكѧѧازلهم للغѧѧى منѧѧذهاب إلѧѧـظروف بالѧѧم الѧѧسمح لهѧѧذين لا تѧѧـتمدرسين الѧѧدم الم

ر النقل ، أو عدم قدرة أسرهم على توفير مصاريف النقѧل ، بѧل وأن آثيѧرا مѧنهم حتѧى وإن ذهѧب إلѧى            ـتوف

المنزل لا يجد وجبѧة آافيѧة تلبѧي حاجاتѧه وتѧضمن نمѧوه الѧسليم ، فظѧرف آهѧذا لا يѧشجع علѧى التمѧدرس ،                          

  .ويفسح المجال واسعا للتسرب المدرسي 

  

  ر النقل المدرسيتوزيع الجانحين حسب توف : 51جدول رقم 

 %النسبة  التكرارالنقل المدرسي

 9,1% 3 نعم

 90,9% 30 لا

 100% 33 المجموع
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مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة أجѧѧابوا بأنѧѧه لѧѧم يكѧѧن يتѧѧوفر فѧѧي      % 90.9 أن 51يبѧѧدو جليѧѧا مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم     

لبѧا مѧا تكѧون    مدارسهم النقل المدرسي ، وهنا لا بد من مراعاة أن أغلب أفراد العينة يѧسكنون المѧدن ، وغا              

مدارسѧѧهم بѧѧالقرب مѧѧن أحيѧѧائهم الѧѧسكنية ، وبالتѧѧالي لا يحتѧѧاجون إلѧѧى النقѧѧل المدرسѧѧي ، علѧѧى عكѧѧس الѧѧذين    

يسكنون في القرى البعيدة عن المدارس ، فهم في أمس الحاجة إليه لѧضمان اسѧتمرار التمѧدرس والتѧصدي           

  . للتسرب المدرسي

  

  عرض وتحليل معطيات موظفي التربية: 2.6

  
  ور المدرسة في مواجهة التسرب المدرسي د: 1.2.6

  
  وجود مكتبة : 52جدول رقم 

النسبة % التكرار الإجابة

 91% 91 نعم

 9% 9 لا

 100% 100 المجموع
  

  

مѧن مفѧردات العينѧة ، تتوفѧـر علѧى           % 91يبدو جليا من الجدول أعلاه أن أغلب المؤسѧسات ، أي            

تـنويه والتـѧشجيع ، شѧريطة تطعѧيم المكѧـتبات بكتѧب جديѧدة         مكتبة أو ما يشبه المكتبة ، هذا أمر يستوجب ال         

  .بصورة دورية ، وآذا ترشيد استعمالها في أوقات منتظمة موزعة على آل المستويات الدراسية 

  
  استعمال المكتبة : 53جدول رقم 

 النسبة% التكرار الإجابة

 12% 12 دائما

 66% 66 أحيانا

 21% 21 لا

 1% 1  بدون إجابة

 100% 100 عالمجمو
  
  



 170 

يلاحظ أنه رغم توفـر الأغلبيѧة الѧساحقة مѧن المؤسѧسات علѧى مكتبѧات آمѧا تبѧين فѧي الجѧدول رقѧم                        

، في % 12 ، إلا أن استعمالها من طرف التلاميذ بصورة منتظمة ومستمرة قليل جدا ، إذ لم يتجاوز         52

ته ب ـدرت نѧѧسبـحيانѧѧا ، والѧѧذي قѧѧ حѧѧين أن المكتبѧѧة أداة تربويѧѧة وتعليميѧѧة مهمѧѧة للغايѧѧة ، وأمѧѧا اسѧѧتعمالها أ    

 علѧى   يѧشجعوا ، فيرجع إما إلى أنها لا تحتوي على آتب قـيمة وحديثѧة ، وإمѧا إلѧى أن تلامذتѧـنا لѧم                       % 66

تبة ـلكѧن أيѧا آانѧت الأسѧباب فѧإن انعѧدام المكѧ       . المطالعة والبحث الفردي أو الجماعي ، وتلك مشكلة أخرى    

التلاميذ ويساهم بالتالي فѧي التѧسرب المدرسѧي ، الأمѧر الѧذي              ندرة استعمالها ينعكس سلبا على تحصيل        أو

  .يفسح المجال أما الانحراف والجنوح 
  

  
   الخدمات الاجتماعيةتوفير : 54جدول رقم 

الإجابة   النسبة% التكرار 

 85% 85 نعم

 15% 15 لا

 100% 100 المجموع
  

  

ينѧѧة ، يѧѧرون أن الدولѧѧة تѧѧوفر    مѧѧن أفѧѧراد الع % 85يبѧѧدو أن غالبيѧѧة المبحѧѧوثين ، أي مѧѧا يقѧѧدر ب    

  .خدمات اجتماعية للتلاميذ ، و لاسيما المعوزين ، بغض النظر عن نوعها ومدى آفايتها

  
  نوع الخدمات الاجتماعية : 55جدول رقم 

 )متعدد الإجابات(
 النسبة% التكرار نوع الخدمات

%50 65 مـنح التـمـدرس ,8 

%44 57 آتب وأدوات مدرسية ,5 

%3 4 مـنح المـطـعـم ,1 

 0,8% 1 الصحة المدرسية

 0,8% 1 الـمـلابـس

 100% 128 المجموع
  
  

 أن هنѧѧѧاك خѧѧѧدمات اجتماعيѧѧѧة تѧѧѧـقدم للتلاميѧѧѧذ المعѧѧѧوزين مѧѧѧن أجѧѧѧل 55يلاحѧѧѧظ مѧѧѧن الجѧѧѧدول رقѧѧѧم   

مѧن أفѧراد العينѧة ، فѧي مѧنح التمѧدرس ، وهѧي        % 50.8مساعدتهم على التمدرس ، تتمثل أساسѧا ، حѧسب         
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 دج  800الأول يقѧѧدم لكѧѧل المѧѧوظفين الѧѧذين لѧѧديهم أطفѧѧال متمدرسѧѧون ومبلغѧѧه   آمѧѧا هѧѧو معѧѧروف نوعѧѧان ،  

 2000تعطى مرة في السنة ، والثاني يقѧدم لفئѧة التلاميѧذ الفقѧراء الѧذين يثبتѧون وضѧعيتهم بملفѧات ومبلغѧه                     

دج تعطѧѧى مѧѧرة واحѧѧدة فѧѧي الѧѧسنة ، و تتѧѧأخر فѧѧي آѧѧل سѧѧنة حتѧѧى شѧѧهر نѧѧوفمبر ، أي بعѧѧد أن يكѧѧون الموسѧѧم 

% 44.5بالإضافة إلى الكتب والأدوات المدرسية ، التي مثلѧث نѧسبة            . ـد انطلق وقطع أشواطا     الدراسي ق 

 .من إجابات أفراد العينة ، والتي تقدم لبعض التلاميذ المعوزين المعروفين لدى إدارة المدرسة 

  

 مدى آفاية الخدمات الاجتماعية :  56جدول رقم 
 النسبة% التكرار الإجابة

 1% 1 آافية

 97% 97 ر آافية غي

 2% 2بدون إجابة

%100 100  المجموع  
  

  

مѧن أفѧراد العينѧة ، يѧرون أن          % 97يتبن من الجѧدول أعѧلاه أن آѧل المبحѧوثين تقريبѧا ، أي نѧسبة                  

وإذا أخѧذنا معѧدل الفѧـقر فѧي     . الخدمات الاجتماعية المقدمة ليست آافية لضمان تمدرس التلاميذ المعوزين   

الاعتبار فإن الغالبية الساحقة من تلاميѧذ مدارسѧنا لا تѧستطيع مزاولѧة و مواصѧلة                 المجتمع الجزائري بعين    

الدراسة فѧي ظѧروف مقبولѧة ، ذلѧك أن أعبѧاء التمѧدرس ثѧـقيلة علѧى العѧائلات مѧن جهѧة ، و آѧون ظѧروف                                

التمدرس المقبولة تتطلب مصاريف آبيرة ، آثيرا ما لا يمكن تحملها ، ليس فقط مѧن طѧرف العѧائلات بѧل                      

  .  رف الدولة عبر الميزانية المخصصة سنويا لقطاع التربية من ط
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  سبب عدم آفاية الخدمات : 57جدول رقم 
  )متعدد الإجابات ( 
 النسبة% التكرار الإجابة

 18,2% 20 .مبلغ المنح غير آاف 

 2,7% 3   .غلاء المعيشة

 16,4% 18 .خدمات لا تغطي آل الحاجيات 

 2,7% 3 .س ارتفاع تكلفة التمدر

 11,8% 13 .الحاجة إلى المطعم والنقل 

 3,6% 4.  الاجتماعي–غياب الأخصائي النفسي 

 3,6% 4 .تعدد الحاجات وقلة الدخل 

 0,9% 1 . تأخر دفع منح التمدرس 

 9,1% 10  .آثرة التلاميذ الفـقـراء

 1,8% 2 .إعطاء المنح مرة في السنة 

 0,9% 1 .سوء الظروف الاجتماعية 

 0,9% 1 .ضعف مستوى التلاميذ 

 0,9% 1 .انخفاض المستوى المعيشي 

 26,4% 29  .بـدون إجـابـة 

 100% 110 المجموع

  

يѧرون  % 16.4ين يرون أن مبلغ المنح المقدم غير آѧاف ، وأن  ـمن المبحوث% 18.2يلاحظ أن  

ول ، وأن ـبѧѧـان تمѧѧدرس مقأن الخѧѧدمات الاجتماعيѧѧة المقدمѧѧة لا تغطѧѧي الحاجيѧѧات المطلѧѧوب تلبيتهѧѧا لѧѧضم    

من المبحوثين يرون أن هناك حاجة إلى المطاعم المدرسية و آذا النقل المدرسي ، وتѧزداد هѧذه                  % 11.8

                      ѧا اعتبѧذ ، آمѧكن التلاميѧار سѧن مقѧدارس عѧد المѧث تبعѧة حيѧضرية والريفيѧبه الحѧاطق شѧر ـالحاجة في المن

  .ن التلاميذ الفقراء الخدمات الاجتماعية مهمة بالنظر إلى وجود آثير م % 9.1
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  ممارسة النشاطات الثقافية في المؤسسات  : 58  رقمجدول
النسبة% التكرار الإجابة

 59% 59 نعم

 41% 41 لا

 100% 100 المجموع
  
  

من المبحوثين نفوا وجود النشاطات الثقافية في مؤسساتهم رغم آون هذا النѧوع             % 41يلاحظ أن     

يѧѧة مكملѧѧة للنѧѧشاطات التعليميѧѧة ، تفѧѧسح المجѧѧال أمѧѧام التلاميѧѧذ ذوي المواهѧѧب  مѧѧن النѧѧشاطات نѧѧشاطات تربو

وى علاقѧتهم بالمدرسѧة     ـزز ثـقѧـتهم بأنفѧسهم أآثѧر ، ويقѧ         ـير عѧن مѧواهبهم ، وصѧقل ملكѧاتهم ، ممѧا يعѧ              ـللتعب

أآثѧѧر ، الأمѧѧـر الѧѧذي يقѧѧـلل مѧѧن الفѧѧشل المدرسѧѧي و بالتѧѧالي التѧѧسرب المدرسѧѧي ، وبالنتيجѧѧة مѧѧن فѧѧرص             

  .  والجنوح الانحراف

  
  تنظيم المنافسات الرياضية والثقافية في المؤسسات : 59جدول رقم 

 النسبة% التكرار الإجابة

 60% 60 نعم

 40% 40 لا

 100% 100 المجموع

  
  

% 40 ، إذ أن 58 أن هناك تماثلا مѧن حيѧث النѧـتيجة مѧع الجѧدول رقѧم         59يتبن من الجدول رقم       

 ، وآأن المدارس تمارس فيهѧا النѧشاطات          بمؤسساتهم يةـقافـرياضية وث من المبحوثين نفوا وجود منافسات      

التعليميѧѧة الأساسѧѧية فѧѧـقط تѧѧـقريبا ، الأمѧѧر الѧѧذي يغيѧѧب النѧѧشاطات التعليميѧѧة والتربويѧѧة المكملѧѧة ، وهѧѧي ذات  

تماء إليها ، و في خلق أوقѧات فѧراغ   ـوية علاقة الحدث بالمدرسة وتعزيز شعوره  بالانـقـأهمية آبيرة في ت   

و شѧѧغلها بمѧѧا يفيѧѧد ممѧѧا يخفѧѧف مѧѧن روتѧѧين المدرسѧѧة ، ذلѧѧك أن بعѧѧض التلاميѧѧذ لا يقѧѧوون علѧѧى قѧѧضاء آѧѧل     

  .ساعات الأسبوع بين جدران القسم ، و مع مواد لا يخلوا بعضها من الثقل على بعضهم 
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  تنظيم الرحلات الترفيهية التربوية : 60جدول رقم 
الإجابة   النسبة% التكرار 

 27% 27 نعم

 73% 73 لا

 100% 100 المجموع

 

 أن أغلѧب النѧشاطات التعليميѧة التربويѧة لا تѧزال تتمحѧور  حѧول              60يظهر من خلال الجدول رقم      

المدرسة نفسها ، و بالتѧالي فѧإن الاهتمѧام بالنѧشاطات المكملѧة قليѧل ، والتѧي يمكѧن أن يكѧون مجالهѧا خѧارج              

مѧن المبحѧوثين أقѧروا    % 73الترفيهيѧة ، ذلѧك أن    جدران المدرسة آما هو الحѧال فѧي الѧرحلات التربويѧة و            

ميتها فѧي التخفيѧف مѧن روتѧين المدرسѧة مѧن             ـيهية ، رغѧم أهѧ     ـنظم رحѧلات تربويѧة ترفѧ      ـبأن مؤسساتهم لا ت   

جهة ، و تلبية حاجات الطفل والحدث في الانفتاح على الوسط الخارجي من جهة ثانية وآـذا تلبية الحاجѧة                   

  .إلى الترفيه من جهة ثالثة 
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  دور المدرسة في التعامل مع حالات الانحراف والجنوح : 2.2.6
  
  

  السلوآات المنحرفة أو الجانحة الملاحظة في المدرسة  : 61جدول رقم 
  )متعدد الإجابات ( 
 النسبة% التكرار السـلــوك

 18,7% 84  الغياب المتكرر

 10% 45 التمرد عن النظام المدرسي

 14,2% 64 أوامر الأساتذةعصيان 

 7,1% 32 السب والشتم

 12,9% 58 المشاجرة بين التلاميذ

 5,1% 23 التهديد

 3,6% 16 الضرب

 10,7% 48 التخريب

 8,4% 38 السرقة

 3,3% 15 تعاطي المخدرات

 0,2% 1 المتاجرة بالمخدرات

 1,1% 5 التحرش الجنسي

 3,6% 16 حمل السلاح الأبيض

 0,2% 1  الموسيقىالاستماع إلى

 0,2% 1 العلاقات المشبوهة بين الجنسين

 0,2% 1 الكتابة والرسم على الجدران

 0,2% 1 سوء استعمال الهاتف النقال

 0,2% 1 هروب الفتيات من المنازل

 100% 450 المجموع

  
  

                      ѧي مدارسѧة فѧسلوآات المنحرفѧى رأس الѧأتي علѧرر يѧاب المتكѧلاه أن الغيѧنا ، يتبين من الجدول أع

مѧن المبحѧوثين لاحظѧوا     % 18.7ولا شك أن المقѧصود هنѧا هѧو الغيѧاب المتكѧرر غيѧر المبѧرر ، ذلѧك أن          

الغياب المتكرر للتلاميذ مما ينعكس سلبا على التحصيل و يفسر إلى حد ما الفѧشل المدرسѧي ، فѧضلا عѧن                      
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ة إلѧى  سѧلوآات أخѧرى    ، بالإضѧاف % 14.2انية بنѧسبة   ـذة الذي جѧاء فѧي المرتبѧة الثѧ         ـعصيان أوامر الأسات  

آالمشاجرة بين التلاميذ ، التخريب والسرقة  وغيرهѧا مѧن الѧسلوآات التѧي يعاقѧب القѧانون علѧى بعѧضها ،                        

لأنهѧѧا سѧѧلوآات جانحѧѧة ، ممѧѧا يعنѧѧي أن المѧѧدارس الجزائريѧѧة ليѧѧست فѧѧي مѧѧأمن مѧѧن الѧѧسلوآات المنحرفѧѧة           

  .أو جانحة في مؤسساتهم والجانحة ، بل يلاحظ أن آل المبحوثين قد لاحظوا سلوآات منحرفة 

  

  أساليب التعامل مع السلوآات المنحرفة أو الجانحة في المدارس : 62جدول رقم 
 )متعدد الإجابات( 

 النسبة% التكرار أسلوب التعامل

 20,3% 60 التوبيخ الشفوي

 13,2% 39 الطرد من القسم

 32,8% 97 استدعاء الولي

 2,7% 8 الـضـرب

 20,6% 61 ديبالإحالة على مجلس التأ

 1,7% 5 تبليغ الشرطة

 5,4% 16 الطرد من المدرسة

 2,7% 8 الحوار مع التلاميذ

 0,7% 2 النقل إلى مؤسسة أخرى

 100% 296 المجموع
  
  

   ѧѧو اسѧѧدارس هѧѧي المѧѧة فѧѧة والجانحѧѧسلوآات المنحرفѧѧع الѧѧل مѧѧاليب التعامѧѧر أسѧѧظ أن أآثѧѧتدعاء ـيلاح

 ، ممѧا يعنѧي أن المدرسѧة تحѧاول إشѧراك أوليѧاء التلاميѧذ فѧي                   مѧن المبحѧوثين   % 32.8الولي ، إذ أآد ذلѧك       

وظيفة التربية ، لكن ذلك لا ينجح في آل مرة ، الأمر الذي يدفع المدارس إلى عقѧد مجѧالس تأديѧب للنظѧر              

% 20.6في السلوآات المنحرفة أو الجانحة ، مما يجعل الأسلوب الأخير في المرتبة الثانية بحيث أجѧاب            

من المبحوثين أقѧروا بѧأن    % 2.7تباه أن ـهذا ولعله من الملـفت للان.  مدارسهم تـنتهجه من المبحوثين أن 

في مؤسساتهم من يستعمل أسلوب الحوار مع التلاميذ المنحرفين أو الجانحين ، ولا شك أن هذا قليل رغم                  

  .أهميته خصوصا في فترة المراهقة 
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  رس اعتماد أساليب وقائية في المدا : 63جدول رقم 
 النسبة% التكرار الإجابة

 90% 90 نعم

 10% 10 لا

%100 100 المجموع  
  
  

من المبحوثين أقروا باعتماد الأساليب الوقائيѧة تجѧاه حѧالات           % 90 أن   63يتبين من الجدول رقم       

ا بѧذلك ، ولعلهѧم يعتقѧدون بѧضرورة انتهѧاج      يقѧرو مѧن المبحѧوثين لѧم     % 10الانحراف والجنѧوح ، غيѧر أن        

العـقابية تجاه حالات الانحراف والجنوح ، الأمر الذي لا يفيѧد آثيѧرا وينتهѧي فѧي غالѧب الأحيѧان                الأساليب  

  .بالتسرب المدرسي 
  
  

  نوع الأساليب الوقائية المعتمدة في المدارس  : 64جدول رقم 
 )متعدد الإجابات( 
 النسبة% التكرار الأسلوب الوقائي

 46,7% 78  النصح والإرشاد

 44,3% 74 لياءالتعاون مع الأو

 1,8% 3 الحوار مع التلاميذ

 0,6% 1 المراقبة المستمرة

 0,6% 1 التـفـتـيش المـفـاجئ

 6% 10 بـدون إجـابة

 100% 167 المجموع
  
  

يظهѧѧر مѧѧن الجѧѧدول أعѧѧلاه أن النѧѧصح والإرشѧѧاد يѧѧأتي علѧѧى رأس الأسѧѧاليب الوقائيѧѧة المعتمѧѧدة مѧѧن      

مѧѧن المبحѧѧوثين أقѧѧروا  % 46.7نحѧѧراف والجنѧѧوح ، ذلѧѧك أن طѧѧرف المؤسѧѧسات التربويѧѧة تجѧѧاه حѧѧالات الا

، ممѧا يعنѧي أن المѧدارس ملتزمѧة بالأسѧاليب             % 44.3باعتماده ، يليه أسلوب التعاون مع الأوليѧاء بنѧسبة           

التربوية وتحاول إشراك الأوليѧاء فѧي العمليѧة ، ذلѧك أن المدرسѧة مؤسѧسة اجتماعيѧة ، و إن آانѧت تختلѧف                 

ѧѧا ـعѧѧرة باعتبارهѧѧمية ن الأسѧѧسة رسѧѧل    . مؤسѧѧا زال قليѧѧذ مѧѧع التلاميѧѧوار مѧѧلوب الحѧѧظ أن أسѧѧا يلاحѧѧن مѧѧلك

  .من المبحوثين %   1.8، فـنسبة الذين أقروا باستعماله ضئيلة إذ لم تتجاوز  باعـالإت

  



 178 

 الاعتراف بدور المدرسة في الوقاية  : 65جدول رقم 
  

 النسبة%التكرار الإجابة

 92% 92 نعم

 4% 4 لا

 4% 4  بدون إجابة

 100% 100 المجموع
  

    

، من المبحوثين تقر بأن للمدرسѧة دورا فѧي الوقايѧة مѧن               % 92يلاحظ أن الأغلبية الساحقة ، أي       

رون ذلѧѧك ممѧѧا يعѧѧزز القناعѧѧة لѧѧدى أسѧѧرة التربيѧѧة والتعلѧѧيم   ـط لا يѧѧـقѧѧـف % 4الانحѧѧراف والجنѧѧوح ، مقابѧѧل  

 أآثѧر فѧي مجѧال الوقايѧة مѧن الانحѧراف       عموما ، ولدى الباحث خصوصا ، أنѧه يجѧب تفعيѧل دور المدرسѧة     

  .والجدول التالي يبين جملة من الاقتراحات لتفعيل ذك الدور. والجنوح 
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  اقتراحات تفعيل دور المدرسة في الوقاية من الانحراف والجنوح  : 66جدول رقم 
 )متعدد الإجابات(

  
 النسبة%التكرار الاقـــتـــراحـــات

 12,04% 26 ي نفسي اجتماعيتعيين أخصائ
 17,59% 38 إعلام وتوعية التلاميذ
 2,78% 6 الإصغاء إلى التلاميذ

 12,04% 26 تنظيم نشاطات رياضية وثقافية
 12,50% 27 التعاون بين المدرسة وجمعية أولياء التلاميذ

 0,46% 1 تحسين العلاقة بين الأساتذة والتلاميذ
 0,93% 2 إعـلام الأولـيـاء

 3,70% 8 زيد من الصرامةم
 2,78% 6  استقلالية مجلس التأديب وسيادة قراراته

 1,39% 3 تزويد المدرسة بمؤطرين أآفاء
 1,85% 4 الصرامة في تطبيق القوانين والتـنظيمات
 1,39% 3 الابتعاد عن ممارسة العنف مع التلاميذ

 2,78% 6 اعي والمعاملتعزيز مادة التربية الإسلامية من حيث البرنامج والحجم الس
 0,93% 2 تشجيع التلاميذ النجباء وذوي السلوك الحسن

 5,56% 12 تنظيم لقاءات بين التلاميذ والجمعيات الناشطة في مجال الوقاية وعناصر الأمن
 2,78% 6 الحوار المفتوح مع التلاميذ والأولياء
 0,46% 1 تخـفـيض عدد التلاميذ في الأقسام

 1,85% 4  بالوسائل التعليميةتجهيز المؤسسات
 0,93% 2 وجي آافـداغيتزويد الأساتذة بتكوين سيكولوجي ، سوسيولوجي و ب

 0,46% 1 مساعدة التلاميذ المعـوزين
 0,93% 2 الاهتمام بالتلاميذ المتواجدين في وضعيات اجتماعية ونفسية خاصة

 0,46% 1  لاميذ نشاطات مكملةتخفـيض الحجم الساعي للمواد التعليمية من أجل ممارسة الت
 1,85% 4 التعاون بين الأسرة والمدرسة

 1,85% 4 الاهتمام أآثر بوضع الأساتذة لتمكينهم من أداء واجباتهم على أحسن وجه
 9,72% 21 بـدون إجـابـة

%1100  الـمـجـمـوع  56 
   

، رآزت على عملية % 17.59يتبين من الجدول أعلاه أن الأغلبية الساحقة من المبحوثين ، أي     

الإعѧѧلام والتوعيѧѧة لѧѧصالح التلاميѧѧذ بمخѧѧاطر الانحѧѧراف والجنѧѧوح ، ممѧѧا يعنѧѧي أن مدارسѧѧنا لا تѧѧـنتهج هѧѧذا    

مѧن المبحѧوثين أن التعѧاون بѧين المدرسѧة وجمعيѧة أوليѧاء التلاميѧذ         % 12.50الأسلوب بعـدُ ، آمѧا اعѧـتبر    

لنشاطات الرياضية والثقافيѧة فѧي المѧدارس    إلى ضرورة تكثيف ا   % 12.4مهمٌ  وينبغي تفعيله ، آما أشار        

أيѧضا مѧن المبحѧوثين أشѧاروا        % 12.4وعيا منهم بأهميتها آنشاطات تربوية تكميلية ، آمѧا نѧشير إلѧى أن               
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 اجتمѧاعي مؤهѧل فѧي المѧدارس للتعامѧل المحتѧرف مѧع حѧالات سѧوء                   -إلى ضѧرورة تعيѧين أخѧصائي نفѧسي        

مѧѧن المبحѧѧوثين إلѧѧى ضѧѧرورة التѧѧـفات  % 5.56شѧѧار وأ. التـكѧѧـيف المدرسѧѧي ، بѧѧل والانحѧѧـراف والجنѧѧوح  

المدارس إلى تـنظيم لقاءات بѧين التلاميѧذ والجمعيѧات الناشѧطة فѧي مجѧال الوقايѧة مѧن الانحѧراف والجنѧوح                       

وآذا عناصر من قوات الأمن المؤهلѧة ، الأمѧر الѧذي يمكѧن إدخѧـاله فѧي بѧاب التوعيѧة والتحѧسـيس المѧشار                          

مѧѧن المبحѧѧوثين يѧѧرون أنѧѧه مѧѧن الѧѧضروري انتهѧѧاج المزيѧѧد مѧѧن % 3.70 إليهمѧѧا أعѧѧلاه ، آمѧѧا نѧѧشير إلѧѧى أن

  .الصرامة في تأطـير التلاميذ داخل المدارس 
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   7الفصل 
  نتائج الـدراسة

  
  

  نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الأولى : 1.7
  

جنѧوح الأحѧداث  مѧن       آشفت الدراسة عѧن أهميѧة تعزيѧز علاقѧة الحѧدث بالمدرسѧة فѧي الوقايѧة مѧن                     

خلال جملة من المعطيات نحاول ربط أهمها بأبعاد و مؤشرات الفرضية الأولى الواردة فѧي الجѧدول رقѧم                   

  : في ما يلي 1

  

  البعد التعليمي و التحصيلي و مؤشراته  : 1.1.7

  
مѧنهم  % 57,6مѧن الجѧانحين ذوي مѧستوى ابتѧدائي ، و     % 42,4 أن   26 تبين من خلال الجدول رقم       -1

آما يѧذآر، ومѧن خѧلال       . ، بل إنه لم يتجاوز أي منهم السنة السابعة أساسي           ) إآمالي( مستوى أساسي    ذوو

ا حتى على شهادة التعليم الابتدائي ، مع ملاحظѧة       يحصلومن الجانحين لم    % 36,4 ، أن    27الجدول رقم   

وهѧذا يعنѧي أن هنѧاك    ) . الأهليѧة (أنه لم يحصل أي من الجѧانحين المبحѧوثين علѧى شѧهادة التعلѧيم الأساسѧي              

    .  تسربا مدرسيا واضحا يعكس هشاشة العلاقة بين هؤلاء الأحداث الجانحين والمدرسة 

    

 ما يعزز هشاشة العلاقة بين الأحѧداث الجѧانحين والمدرسѧة ، ضѧعف التحѧصيل العѧام ، إذ بѧدا واضѧحا                      -2

لѧة مѧسارهم التعليمѧي ،       ا علѧى أيѧة إجѧازة طي       يحصلومن الجانحين لم    % 97 أن   28من خلال الجدول رقم     

، أي فѧرد واحѧد ، علѧى لوحѧة شѧرف فѧي الفѧصل الأول مѧن الѧسنة الѧسابعة           % 3إذ لم يحصل مѧنهم سѧوى       

  . أساسي ،  وانعدام الإجازات يعني ضعفا في التحصيل 
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بالنتيجѧѧة فѧѧإن سѧѧطحية العلاقѧѧة بѧѧين الأحѧѧداث والمدرسѧѧة تعكѧѧس انخفاضѧѧا فѧѧي مѧѧستوى التحѧѧصيل       

 الفشل الدراسي وبالتالي التسرب المدرسي ، الأمر الذي يفتح البѧاب واسѧعا أمѧام                الدراسي ، مما يؤدي إلى    

 .الانحراف والجنوح 

  

  البعد النفسي و العلائقي و مؤشراته : 2.1.7

  
من الجانحين وصفوا علاقتهم بالمدرسѧة بأنهѧا مقبولѧة ،        % 54,5 أن   29 تبين من خلال الجدول رقم       -1

مѧѧع ملاحظѧѧة أن وصѧѧف العلاقѧѧة بأنهѧѧا مقبولѧѧة لا يعنѧѧي أنهѧѧا حѧѧسنة       وصѧѧفوها بالѧѧسيئة ،  % 42,4مقابѧѧل 

فقѧѧѧط  ، أي واحѧѧѧد مѧѧѧن الجѧѧѧانحين فقѧѧѧط ، وصѧѧѧف علاقتѧѧѧه % 3بالѧѧѧضرورة ، ومقابѧѧѧل  ذلѧѧѧك آلѧѧѧه تبѧѧѧين أن 

  .بالمدرسة بأنها جيدة 

  

من الجانحين أفѧصحوا عѧن آѧراهيتهم للمدرسѧة ،   ممѧا              % 57,6 أن   30 ظهر من خلال الجدول رقم       -2

  .  قتهم بها آانت سيئة ، الأمر الذي يتطلب بحوثا عن أسباب ذلك يعني أن علا

   

مѧѧن الجѧѧانحين آѧѧانوا يتغيبѧѧون عѧѧن المدرسѧѧة ، ممѧѧا يعكѧѧس قلѧѧة   % 75,8 أن 33 بѧѧدا مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم -3

 أن الѧѧذين آѧѧانوا يتغيبѧѧون آثيѧѧرا عѧѧن   34آمѧѧا بѧѧين الجѧѧدول رقѧѧم  . اهتمѧѧامهم وسѧѧطحية علاقѧѧتهم بالمدرسѧѧة  

لكѧѧن التغيѧب القليѧѧل يѧѧؤدي فѧѧي  . آѧانوا يتغيبѧѧون قلѧѧيلا   % 33,3، مقابѧѧل % 36,3م المدرسѧة بلغѧѧت نѧѧسبته 

أغلب الأحيѧان إلѧى التغيѧب الكثيѧر ، بѧل والانقطѧاع عѧن الدراسѧة ، الأمѧر الѧذي يفѧسح الطريѧق للانحѧراف                             

  .والجنوح 

  

4-ѧѧѧين مѧѧѧم ـ تبѧѧѧدول رقѧѧѧ84,8 أن 36ن الج % ѧѧѧن الجѧѧѧرف  ـمѧѧѧن طѧѧѧات مѧѧѧون لعقوبѧѧѧانوا يتعرضѧѧѧانحين آ

سين ، مما يعني أنهم آѧانوا إمѧا مѧشاغبين داخѧل الأقѧسام ، أو ضѧعاف المѧستوى ، أو متقاعѧسين عѧن                           المدر

مما يعكѧس سѧوء تكيѧف الحѧدث     . أداء الواجبات ، أو متمردين عن السلطة المعنوية التي يمثلها المدرسون        

.  وأقرانѧه    داخل المدرسѧة ، وتململѧه داخѧل أقѧسامها ، وعجѧزه عѧن ربѧط علاقѧات سلѧسة فيهѧا مѧع مدرسѧيه                          

مѧن الجѧانحين لعقوبѧات    % 57,6ومما يعزز طѧرح سѧوء التكيѧف العѧام للحѧدث داخѧل المدرسѧة ، تعѧرض              

 ، بالإضافة إلى عقوبات المدرسين ، مما يعنѧي أن هنѧاك أآثѧر     38الإدارة أيضا آما تبين من الجدول رقم        

لمدرسѧة ، الأمѧر الѧذي قѧد         من جهة تعاقب الأحداث التلاميذ ، آما يعني سوء علاقة واضѧح بѧين الحѧدث وا                

  . يؤدي إلى الفشل والتسرب المدرسي ، و ربما الانحراف والجنوح 
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 أما في ما يتعلق بأنواع العقوبات التي تعرض لها الجانحون ، آشفت الدراسة مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم                      -5

% 19,2من الجانحين تعرضوا لعقوبة الضرب من طرف المدرسѧين ، مقابѧل تعѧرض               % 25,3 أن   37

 ، رغѧم أن الѧضرب ممنѧوع قانونѧا فѧي             39نهم لѧنفس العقوبѧة مѧن طѧرف الإدارة آمѧا بѧّـينه الجѧدول رقѧم                   م

المدارس ، لما له من عواقب وخيمة على نفسية الحدث تنعكس سلبا على علاقته بالمدرسة ، ولاسѧيما فѧي                

خѧل المدرسѧة ،     مرحلة المراهقة ، مما قد يدفع إلѧى التعѧويض عѧن طريѧق الѧسلوك المنحѧرف والجѧانح ، دا                     

  . وربما خارجها أيضا 

  

مѧن الجѧانحين تعرضѧوا للعقوبѧات بѧسبب المѧشاجرة مѧع          % 15,3 أن   40 تبين من خلال الجѧدول رقѧم         -6

بسبب  % 12,9منهم تعرضوا للعقوبات بسبب التمرد عن النظام المدرسي ، و         % 13,7أقرانهم ، مقابل    

والملاحѧظ  . بسبب التهديد   % 10,5و)  رانهمالواقع على أق  (بسبب الضرب   % 12,9التغيب المتكرر ، و   

أن آل هذه الأسباب تعكس سوء التكيف مع مكونات المحيط المدرسي بوجه عѧام ، ولا تѧساهم فѧي تعزيѧز                    

  .علاقة الحدث بالمدرسة ، بل إنها تفصح عن الانحراف والجنوح المبكر 

  

 –فوا وجѧود أخѧصائي نفѧسي        ـنѧة نѧ   ث عينة موظفي التربية ، أن جميѧع أفѧراد العي          ـن خلال بح  ـظ م ـ لوح -7

اجتماعي في مؤسساتهم ، رغم الحاجة الماسة لمثل هؤلاء المختصين ، فѧي تѧسيير أزمѧة المراهقѧة ، بفهѧم                      

قابية ، آما   ـ، وليس ع   ةـيـسدي لديه بأساليب علم   ـق واحتواء العنف الفكري ، واللفظي والج      ـفسية المراه ـن

ن التلاميѧذ قبѧل     ـالتكيفѧـية  مѧ      للاعتناء بذوي المشاآل النفѧسية و      تبدو الحاجة ماسة لمثل هؤلاء الأخصائيين     

  .أن تتـفاقم وتتحول إلى سلوآات منحرفة أو جانحة 

  

  البعد التربوي و التهذيبي و مؤشراته : 3.1.7

  
  ѧѧة والبعѧѧن جهѧѧذيبي مѧѧوي والتهѧѧد التربѧѧين البعѧѧدة بѧѧة وطيѧѧاك علاقѧѧى أن هنѧѧارة أولا إلѧѧدر الإشѧѧد ـتج

 الذي سبق تناوله أعلاه من جهة أخرى ، وعليه لن نكرر ما سبق عرضه عѧن ظѧاهرة                النفسي و العلائـقي  

التغيب المتكرر و ضرورة التصدي لها بكل الوسائل ، وعن ظѧواهر سѧوء التكيѧف ومظاهرهѧا وضѧرورة                

ض في هنѧا بѧبع  ـتѧ ـوهكذا فإننا نك . داغـوجية وليس العقابية    يمعالجتها بالأساليب العلمية ، السيكولوجية و الب      

المعطيѧѧات التѧѧي تѧѧم الحѧѧصول عليهѧѧا مѧѧن الدراسѧѧة الميدانيѧѧة التѧѧي شѧѧملت عينѧѧة مѧѧوظفي التربيѧѧة و آѧѧذا فئѧѧة     

  .الجانحين ، التي تؤآد الفرضية الأولى من خلال بعدها التربوي والتهذيبي 
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 آشفت الدراسة عن العديد من السلوآات المنحرفة والجانحة التي تشهدها المدارس يوميا ، فمѧن خѧلال    -1

 ، تبين أن الغياب المتكرر ، آسلوك منحرف على الأقل ، لم يѧصل بعѧد إلѧى تكيѧـيفه بأنѧه                       61الجدول رقم   

سلوك جانح في التشريع الجزائري على غرار بعض التشريعات المتقدمة فѧي العѧالم ، جѧاء فѧي الطليعѧة ،                      

المدرسѧѧين ، و لعѧѧصيان أوامѧѧر % 14,2مѧѧن المبحѧѧوثين اعترفѧѧوا بوجѧѧوده ، مقابѧѧل   % 18,7إذ تبѧѧين أن 

وممѧا يعѧضد هѧذه النتѧائج مѧا ورد فѧي الجѧدول               . للتخريѧب   % 10,7للمشاجرة بѧين التلاميѧذ ، و        % 12,9

 المشار إليه أعلاه ، إذ تأآد وجود سلوآات منحرفة داخل المدرسة قѧام بهѧا الجѧانحون المبحوثѧون           40رقم  

  .  و عرضتهم للعقاب من طرف المدرسين والإدارة 

  

 أن هناك العديد من أساليب التعامل مع الѧسلوآات المنحرفѧة والجانحѧة     62 الجدول رقم     تبين من خلال   -2

، اسѧتدعاء  % 32,8تعتمد داخل المدارس حسب أفراد عينة الموظفين ، فقѧد جѧاء علѧى رأسѧها ، و بنѧسبة         

% 13,2للتوبيخ الѧشفـوي ، و    % 20,3الإحالة على مجلس التأديب ، مقابل       % 20,6الولي ، تلته بنسبة     

غير أن ما يلفت الانتباه هو الاختلاف البّـين والصارخ عنѧدما يتعلѧق الأمѧر بالѧضرب ،                  . للطرد من القسم    

المعترفѧѧة باسѧѧتعمال المدرسѧѧة لأسѧѧلوب الѧѧضرب فѧѧي % 2,7إذ لѧم تѧѧسفر إجابѧѧات المѧѧوظفين إلا علѧѧى نѧѧسبة  

يمѧѧا أفѧѧصحت فئѧѧة    ، ف62التعامѧѧل مѧѧع الѧѧسلوآات المنحرفѧѧة والجانحѧѧة ، طبقѧѧا لمѧѧا ورد فѧѧي الجѧѧدول رقѧѧم       

% 25,3الجانحين عن استعمال الѧضرب ، آأسѧلوب للتعامѧل مѧع الѧسلوآات المنحرفѧة والجانحѧة ، بنѧسبة                      

مѧѧن طѧѧرف مѧѧوظفي الإدارة المدرسѧѧية طبقѧѧا    % 19,2 ، و37مѧѧن طѧѧرف المدرسѧѧين طبقѧѧا للجѧѧدول رقѧѧم    

والمدرسѧة ، بѧل إن    ، وهذا لا يشجع على بناء علاقة حسنة بين التلميذ المعاقب بالضرب       39للجدول رقم   

وبالمحѧصلة يكѧره    . ذلك ربما يؤدي إلى رد فعل لا يخلѧو مѧن العنѧف ، يقѧوم بѧه الحѧدث ردا عѧن الѧضرب                          

التلميذ المدرسة ، ويتحين فرص التغيب عنها ، بل ومغادرتها ، مع آѧل مѧا يحملѧه ذلѧك مѧن مخѧاطر علѧى                          

  .مستقبله 

  

روا باعتمѧاد مدارسѧهم لأسѧاليب وقائيѧة مѧن           من موظفي المدارس أق   % 90 أن   63 بدا من الجدول رقم      -3

غيѧѧر أن مѧѧا أسѧѧفرت عنѧѧه الإجابѧѧات المتعلقѧѧة بالأسѧѧاليب المعتمѧѧدة مѧѧن طѧѧرف  . انحѧѧراف وجنѧѧوح الأحѧѧداث 

% 46,7 ، لا يرقى إلѧى المѧستوى العلمѧي المحتѧرف ، فѧـقد أفѧصح                  64المدارس الواردة في الجدول رقم      

. عن اعتماد أسلوب التعاون مع الأولياء       % 44,3 ، و  من المبحوثين عن اعتماد أسلوب النصح والإرشاد      

فقѧѧط أقѧѧروا باعتمѧѧاد أسѧѧلوب الحѧѧوار مѧѧع التلاميѧѧذ للوقايѧѧة مѧѧن       % 1,8بَـيѧѧْـد أن مѧѧا يلفѧѧت الانتبѧѧاه هѧѧو أن    

الانحراف والجنوح ، وهذا قليل للغاية ، خصوصا إذا تعلق الأمر بفئة المراهقين التي تتململ و تتبرم مѧن                

  ѧѧو آانѧѧلطة ، ولѧѧة سѧѧوار،       أيѧѧي حѧѧا فѧѧدخول معهѧѧب الѧѧذلك يجѧѧين ، ولѧѧاء والمدرسѧѧسلطة الأوليѧѧة آѧѧت معنوي

. وبصورة مستمرة لكسب ثقتها واطمئنانها للتمكن من تمرير الرسائل الوقائية لها عن الانحراف والجنѧوح             
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 وبالنظر إلى النتيجة فإن مدارسنا مازالت بعيدة عن أسلوب الحوار ، آما هѧو الحѧال بالنѧسبة لأسѧرنا ، بѧل                       

  .ومجتمعنا آكل 

  

  البعد الترفيهي و الثقافي و مؤشراته: 4.1.7

  
آشفت الدراسة الميدانيѧة المجѧراة علѧى عينѧة مѧوظفي التربيѧة وآѧذا علѧى فئѧة الجѧانحين جملѧة مѧن                    

  :النتائج تمحورت حول الفرضية الأولى في بعدها الرابع  بمؤشراته لعل أهمها ما يلي 

  

من فئة % 93,9ن أن مدارسهم تمارس فيها نشاطات رياضية مقابل     أآد جميع المبحوثين من الموظفي     -1

 ، وهѧذا أمѧر فѧي غايѧة الأهميѧة باعتبѧار النѧشاطات الرياضѧية                  41الجانحين طبقا لما ورد في الجѧدول رقѧم          

وسيلة ترفيهية ممتѧازة تخفѧف مѧن وطѧأة التѧوتر النفѧسي ، وتѧـفجر الطاقѧة الجѧسدية فѧي مѧا يفيѧد ، وبالتѧالي                              

ومما يؤآد اهتمام الأحداث بالنشاطات الرياضية هѧو أن  . حد ما ، عن الانحراف والجنوح تُـصرف ، إلى  

 ، آѧѧانوا يѧѧشارآون دائمѧѧا فѧѧي النѧѧشاطات    42مѧѧن الجѧѧانحين ، طبقѧѧا لمѧѧا ورد فѧѧي الجѧѧدول رقѧѧم      % 83,8

  .آانوا يشارآون أحيانا % 9,7الرياضية مقابل 

  

مѧѧن الجѧѧانحين أقѧѧروا بѧѧأن مدارسѧѧهم آانѧѧت  % 75,8 عѧѧن أن 43 أسѧѧفرت الدراسѧѧة طبقѧѧا للجѧѧدول رقѧѧم  -2

نفѧوا ذلѧك ،   % 24,2مقابل ) مسرح ، رسم ، أشغال يدوية ، المجلة المدرسية     (تمارس فيها نشاطات ثقافية   

مѧن المبحѧوثين أقѧروا    % 59 أن 58لكن نتائج عينة المѧوظفين اختلفѧت ، إذ تبѧين مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم                

وهنѧا يبѧدو أن الأخѧذ بمعطيѧات عينѧة           . نفѧوا ذلѧك     % 41بѧل   بأن مدارسهم تمارس فيهѧا نѧشاطات ثقافيѧة مقا         

المѧѧوظفين أولѧѧى ، لأنهѧѧم يفهمѧѧون جيѧѧدا المقѧѧصود بالنѧѧشاطات الثقافيѧѧة مѧѧن جهѧѧة ، ومѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى فѧѧإنهم    

يدرآون أن النشاطات المناسباتية غير ذات جدوى لأنهѧا لا تѧؤدى الغѧرض التربѧوي المرجѧو منهѧا ، وهѧو                      

ة الثقافية ذات الطابع التربوي أمام التلميذ ، الأمر الذي يُشغل وقته بما يفيѧد ،                فتح مزيد من الآفاق الترفيهي    

ويجعل المدرسة بالنѧسبة لكثيѧر مѧن التلاميѧذ مجѧال متعѧة و جѧذب ولѧيس روتѧين و طѧرد ، ولاشѧك أن هѧذا                    

يعزز علاقة الحدث أآثر بالمدرسة ، و يقلѧـل مѧن فѧرص التѧسرب المدرسѧي ، وبالتѧالي فѧرص الانحѧراف                        

جنوح ، وهѧذا مѧا يبѧدو أنѧه لѧم يتحقѧق بعѧدُ طبقѧا لمѧا أسѧفرت عنѧه نتѧائج الدراسѧة عѧن فئѧة الجѧانحين فѧي                       وال

فقѧط مѧن الجѧانحين أقѧروا أنهѧم آѧانوا يѧشارآون دائمѧا فѧي النѧشاطات                    % 28 ، إذ تبين أن      44الجدول رقم   

 امѧنهم لѧم يكونѧو   % 16آانوا يشارآون أحيانا ، بل إن % 56الثقافية التي آانت تنظمها مدارسهم ، مقابل      

يشارآون البتة ، مما يعني أن تلك النشاطات لم تكن مستمرة ، ولا جدية ولا جذابة ، وبالتالي فإنها تـفـقѧـد                     

  .الهدف منها المنوه عنه أعلاه 
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مѧѧن الجѧѧانحين نفѧѧوا أن تكѧѧون مدارسѧѧهم قѧѧد  % 57,6 أن 45 آѧѧشفت الدراسѧѧة مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم  -3

مѧن عينѧة   % 73لكن ما يلفت الانتباه هو أن      . أقروا بذلك   % 42,4ة مقابل   نظمت رحلات ترفيهية تربوي   

. أقѧروا بѧذلك   % 27 ، نفوا أن تكون مدارسهم تنظم تلك الѧرحلات مقابѧل   60الموظفين طبقا للجدول رقم  

وأيѧѧا آانѧѧت النتѧѧائج فѧѧإن الѧѧرحلات التربويѧѧة الترفيهيѧѧة ذات أهميѧѧة فѧѧي آѧѧسر روتѧѧين المدرسѧѧة ، وصѧѧرامة      

الانفتاح على المحيط الطبيعي والاجتماعي للتلميذ ، وهي بѧذلك تعѧزز علاقѧة التلميѧذ بالمدرسѧة                  نظامها ، و  

أآثر لأنها تلبي حاجته في الترفيѧه عѧن الѧنفس ، فѧي جѧو اجتمѧاعي يقѧضي فيѧه التلميѧذ معظѧم وقتѧه ، طيلѧة                           

الѧدور لا بѧد أن      لكѧن لكѧي تѧؤدي الѧرحلات التربويѧة الترفيهيѧة هѧذا               . ساعات في اليѧوم وأيѧام فѧي الأسѧبوع           

تكون جذابة وهادفة ، وهذا ما تـنفيه النتѧائج المѧستقاة مѧن فئѧة الجѧانحين ، إذ تبѧين مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم                             

أيѧضا آѧانوا يѧشارآون      % 42,9من الجانحين آѧانوا يѧشارآون دائمѧا فѧي الѧرحلات ، و               % 42,9 أن   46

لك الرحلات لم تكن جذابة ولا هادفѧة،         يشارآون إطلاقا ، مما يعني أن ت       الم يكونو % 14,3أحيانا ، و أن     

  . حتى تؤدي الغرض التربوي و الترفيهي المرجو منها 

  

ليم ، فѧإن  ــقافي ، و وسيلة من وسائل التعـد التربوي والثـ أما في ما يتعلق بالمكتبة باعتبارها رافـد للبع   -4

ن مؤسساتهم تتوفر على    من موظفي التربية أقروا بأ    % 91 أن   52الدراسة آشفت من خلال الجدول رقم       

 المتѧضمن بيانѧات عѧن    53لكن بالرجوع إلѧى الجѧدول رقѧم    . نفوا ذلك % 9مكتبة ، أو شبه مكتبة ، مقابل   

% 66فقѧѧط مѧѧن تلامѧѧذتنا يرتѧѧادون المكتبѧѧة دائمѧѧا و بانتظѧѧام ، مقابѧѧل       % 12اسѧѧتعمال المكتبѧѧة ، نجѧѧد أن   

 يعنѧي ، مѧن ضѧمن مѧا يعنيѧه ، أن المكتبѧة لا       لا يرتادونهѧا إطلاقѧا ، وهѧذا   % 21يرتادونها أحيانا ، بѧل إن    

ينظر إليها بعدُ آوسيلة تعليمية ، تربوية و ثقافيѧة ، تعѧزز الرصѧيد المعرفѧي للتلميѧذ ، وتѧساهم فѧي تلطيѧف                          

الجѧѧو المدرسѧѧي الѧѧذي لا يخلѧѧو مѧѧن الѧѧروتين والѧѧضجر الѧѧذي يѧѧسببه التواجѧѧد بѧѧين جѧѧدران القѧѧسم ، و دراسѧѧة  

قل على بعѧض التلاميѧذ ، آمѧا أن المكتبѧة تمكѧّـن التلميѧذ مѧن تلبيѧة حاجتѧه                  بعض المواد التي لا تخلو من الث      

فѧѧـتجعل المدرسѧѧة مكѧѧان . للمطالعѧѧة حѧѧول مѧѧا يخѧѧدم ميولѧѧه الأدبيѧѧة ، والفنيѧѧة ، والعلميѧѧة والمعرفيѧѧة عمومѧѧا   

دراسѧѧة ، وترفيѧѧه ، وخدمѧѧة للمواهѧѧب ، فتعѧѧزز علاقتѧѧه بهѧѧا أآثѧѧر ، و فѧѧي ذلѧѧك وقايѧѧة لѧѧه مѧѧن الانحѧѧراف          

   . والجنوح

  

  البعد الاقتصادي و الخدماتي و مؤشراته : 5.1.7

  

آѧѧشفت الدراسѧѧة نتѧѧائج بѧѧدت للباحѧѧث مهمѧѧة عѧѧـن وضѧѧعية الخѧѧدمات الاجتماعيѧѧة المقدمѧѧة للتلاميѧѧذ ،    

ولاسѧѧيما المعѧѧوزين ، فѧѧي المѧѧدارس الجزائريѧѧة ، والتѧѧي لا تخѧѧدم التمѧѧدرس فѧѧي ظѧѧروف حѧѧسنة ، ولا حتѧѧى  

  : الحدث بالمدرسة ، لعل أهمها ما يلي مقبولة ، وليس من شأنها تعزيز علاقة
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 أن الأسر الجزائرية لم تعد قادرة على توفير جميع احتياجات أبنائها الѧضرورية للتمѧدرس ، رغѧم أن                    -1 

من الجانحين أقروا بأن أسѧرهم آانѧت        % 90,9 من أن    47ما آشفت عنه الدراسة من خلال الجدول رقم         

درسية المطلوبة في مطلع آل سنة دراسية ، لكن غني عن آل      توفر لهم ، حسب الاستطاعة ، الأدوات الم       

بيѧѧان أن الأدوات المدرسѧѧية هѧѧي إحѧѧدى الحاجيѧѧات الواجѧѧب توفيرهѧѧا للتمѧѧدرس ، ولا يمكѧѧن بѧѧأي حѧѧال مѧѧن    

  . الأحوال الوقوف عندها وحدها 

  

درس مѧن الجѧانحين أقѧروا بѧأنهم آѧانوا يتلقѧون مѧنح التمѧ               % 45,5 ،   48 أن هناك ، طبقا للجѧدول رقѧم          -2

و جدير بالذآر أن عينѧة المѧوظفين آѧشفت عѧن نتѧائج مقاربѧة                .  يتلقون أية منحة     الم يكونو % 54,5مقابل  

 بѧأن هنѧاك خѧدمات     55من المبحوثين الموظفين طبقا للجدول رقم       % 50,8لنتائج فئة الجانحين ، فقد أقر       

مبلغ المنح المدرسية قليل جدا     لكن رغم هذا فإن     . اجتماعية تقدم للتلاميذ المعوزين في شكل منح مدرسية         

 دج المقѧѧدم للأطفѧѧال 2000لا يѧѧسمح بتѧѧوفير حاجيѧѧات التمѧѧدرس الѧѧضرورية ، التѧѧي تتجѧѧاوز بكثيѧѧر مبلѧѧغ     

 دج المقѧدم عѧن آѧل طفѧل متمѧدرس للمѧوظفين             800أمѧا مبلѧغ     . المتمدرسين فѧي الأسѧر الجزائريѧة الفقيѧرة          

   ! راريس فقطوالعمال المؤمنين اجتماعيا ، فهو مبلغ يسمح بشراء الك

  

 أن هنѧاك مѧساعدات عينيѧة تقѧدم لѧبعض التلاميѧذ المعѧوزين لمѧساعدتهم علѧى          49 تبين من الجدول رقم    -3

) محѧافظ ، آѧراريس ، آتѧب   (من الجانحين بتلقـيهم بعѧض الأدوات المدرسѧية      % 48,5التمدرس ، إذ أقـرّ     

مѧѧن % 44,5 ، إذ أقѧѧـرّ 55باعتبѧѧارهم معѧѧوزين ، وممѧѧا عѧѧزز هѧѧذه النتيجѧѧة ، مѧѧا ورد فѧѧي الجѧѧدول رقѧѧم      

لكن بالمقابل فѧإن    . الموظفين المبحوثين بتقديم خدمات اجتماعية في شكل مساعدات عينية لهؤلاء التلاميذ            

 أية مساعدات عينية ، وقد يكونون منحدرين من أسر لديها عدد من الأطفѧال               يتلقواالأغلبية من التلاميذ لم     

ثيѧر مѧѧن الأعبѧѧاء الاجتماعيѧة ، ممѧѧا يجعلهѧѧا تѧـتعثر فѧѧي تلبيѧѧة    المتمدرسѧين فѧѧي مختلѧف الأطѧѧوار ، وعليهѧѧا آ  

مختلف حاجيات أبنائها المتمدرسين ، وبالنتيجة يتعثر بعضهم في إآمال المسار الدراسي ، فيجѧد المجتمѧع                 

  . نفسه أمام ظاهرة التسرب المدرسي ، التي تفتح الباب للانحراف والجنوح 

  

دمة اجتماعيѧة جѧد مهمѧة فѧي ضѧمان التمѧدرس ، وهѧي خدمѧة                   لقد آشفت الدراسة عن نقص آبير في خ        -4

من الجانحين أقروا بتѧوفر مدارسѧهم علѧى    % 33,3 أن  50المطاعم المدرسية ، فقد تبين من الجدول رقم         

، ) فѧي الفتѧرة الѧصباحية ولѧيس وجبѧة غѧداء آاملѧة وصѧحية              " سندويتشات"يقدم  (ما يشبه المطعم المدرسي     

 هو أرقام وزارة التربية نفѧسها عѧـن الѧسنة    - يصححها من الناحية الرسمية  بل ما–وما يعزز هذه النتيجة     

فقѧط ، مѧن مجمѧوع    % 17,73 ، عѧن أن   7 ، التي آشفت ، طبقѧا للجѧدول رقѧم            2003 -2002الدراسية  

وإذا ربطنѧѧا هѧѧذه النتيجѧѧة بمѧѧستوى . التلاميѧѧذ فѧѧي آѧѧل الأطѧѧوار ، يѧѧستـفيدون مѧѧن خدمѧѧة المطѧѧاعم المدرسѧѧية 
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جتمع الجزائري ، وتوفر المدارس في أغنى الدول على مطاعم مدرسية تقدم وجبات غذائيѧة      قر في الم  ـفـال

مدروسة ، فإنه يمكن أن نتصور أهمية المطاعم المدرسية في ضѧمان حѧسن تمѧدرس التلاميѧذ فѧي مختلѧف                    

 . الأطوار

  

سѧة مѧن خѧلال      إن ما قيل عن المطاعم المدرسية يمكن أن يقال عѧن النقѧل المدرسѧي ، فقѧد آѧشفت الدرا                     -5

ا مѧѧن النقѧѧل المدرسѧѧي ، غيѧѧر أن    يѧѧستفيدومѧѧن الجѧѧانحين أقѧѧروا بѧѧأنهم لѧѧم     % 90,9 أن 51الجѧѧدول رقѧѧم  

الموضѧѧوعية تقتѧѧضي أن يُلѧѧـفت الانتبѧѧاه إلѧѧى أن أغلѧѧب الجѧѧانحين المبحѧѧوثين آѧѧانوا ينحѧѧدرون مѧѧن منѧѧاطق      

لنقѧل المدرسѧي ، غيѧر       ا بحاجѧة ل   يكونѧو حضري ، وآانت مدارسهم بالقرب من مقار سكناهم ، وبالتѧالي لѧم              

من فئة الموظفين المبحوثين أقروا بأهمية توفير المطعم والنقѧل المدرسѧي طبقѧا للجѧدول رقѧم                  % 11,8أن  

 ، خصوصا إذا تعلق الأمر بالتلاميذ الذين يسكنون بعيدا عن مدارسهم ، ولا يمكنهم تѧوفير مѧصاريف              57

ل ـمما يعزز القناعة أآثر بأهميѧة النقѧ  . احيهم النقل العمومي يوميا ، أو أن النقل العمومي مضطرب في نو 

المدرسي في ضمان ظروف تمدرس مقبولة ، وبالتѧالي تعزيѧز علاقѧة الحѧدث بالمدرسѧة ، ممѧا يѧساهم فѧي                       

  .وقايته من الانحراف والجنوح 

    

 بالنظر إلى مѧا تѧم عرضѧه مѧن نتѧائج عѧن الخѧدمات الاجتماعيѧة المقدمѧة للتلاميѧذ ، ولاسѧيما المعѧوزين                            -6

نهم لضمان تمدرسهم في ظروف حسنة ، أو على الأقل مقبولة ، فإنه يمكن القѧول بѧأن هنѧاك مقѧدارا مѧن       م

الخѧѧدمات الاجتماعيѧѧة تقدمѧѧه الدولѧѧة لѧѧصالح التلاميѧѧذ المعѧѧوزين ، إذ أآѧѧد أفѧѧراد عينѧѧة المѧѧوظفين ذلѧѧك بنѧѧسبة  

ة لѧѧضمان تمѧѧدرس  ، غيѧѧر أنهѧѧم نفѧѧوا أن تكѧѧون تلѧѧك الخѧѧدمات المقدمѧѧة آافيѧѧ  54 طبقѧѧا للجѧѧدول رقѧѧم 85%

وعليѧه لا   . 56طبقا للجدول رقم    % 97التلاميذ في ظروف حسنة ، ولا حتى مقبولة ، و آان ذلك بنسبة              

بد من بذل المزيد من الجهود من طرف الهيئات القائمة على المدرسة ، وعلѧى رأسѧها الѧوزارة الوصѧية ،               

التعلѧيم فѧي ظѧروف حѧسنة لجميѧع          لتوسيع نطѧاق الخѧدمات الاجتماعيѧة مѧن أجѧل ضѧمان التمتѧع بѧالحق فѧي                    

  .التلاميذ ، ولاسيما المعوزون منهم 

  

  نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الثانية : 2.7
  

رغѧم آѧون المدرسѧة مؤسѧسة اجتماعيѧة رسѧمية أنѧشأها المجتمѧع لتѧضطلع بمهѧام التربيѧة، والتعلѧѧيم              

رغѧم بداهѧة العلاقѧة التكامليѧة بѧين          و،  والتنشئة الاجتماعية ، وبالنتيجѧة تكѧوين الإنѧسان والمѧواطن الѧصالح              

مختلف المؤسسات الاجتماعية بالنظر إلى المهام المشترآة بينهѧا ، وبالتѧالي ضѧرورة تفѧتح آѧل منهѧا علѧى           

غيرها ، فإن الدراسة آشفت عن تقوقع المدرسة على نفسها وعدم تفتحهѧا علѧى بقيѧة مؤسѧسات المجتمѧع ،             
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ح الأحداث ، آمؤسسة الأسرة ، ومؤسѧسة الѧشرطة والѧدرك            ولاسيما ما يشارآها في مهمة الوقاية من جنو       

الوطني ، فضلا عن مؤسسات المجتمع المدني وعلى رأسها الجمعيات ذات العلاقة بالوقاية ، المباشرة أو                

وعليѧѧه فѧѧإن الباحѧѧث يعتقѧѧد أن تفѧѧتح المدرسѧѧة علѧѧى      . غيѧѧر المباشѧѧرة ، مѧѧن مظѧѧاهر الانحѧѧراف والجنѧѧوح     

وهذا ما آشفت الدراسѧة عѧن انعدامѧه فѧي جملѧة             . قاية من جنوح الأحداث     مؤسسات المجتمع يساهم في الو    

 : في ما يلي2من المعطيات نحاول ربط أهمها بأبعاد ومؤشرات الفرضية الثانية الواردة في الجدول رقم 

  

  بعد التفتح على الأسرة و مؤشراته : 1.2.7

  
الجانحѧة فѧي المدرسѧة إشѧراك        آشفت الدراسѧة أنѧه مѧن أسѧاليب التعامѧل مѧع الѧسلوآات المنحرفѧة و                 

من عينة الموظفين أقѧروا بѧأن مدارسѧهم تѧستدعي           % 32,8 تبين أن    62الأسرة ، فمن خلال الجدول رقم       

الأولياء في حالة سلوك أبناهم سلوآات منحرفة أو جانحة ، وهذا أمر في غاية الأهمية ، ويؤآد وعيا لدى                  

قاية من الانحراف والجنوح ، غيѧر أن ذلѧك لا يجѧب     الأسرة التربوية بضرورة إشراك الأسرة في مهام الو       

أن يبقى على المѧستوى الفѧردي مѧن جهѧة ، آمѧا لا يجѧب أن يبقѧى علѧى الѧصعيد العلاجѧي ، بعѧد أن يكѧون                                

بل من الأفضل أن يكون على المستوى الوقائي قبل أن   . التلميذ الحدث قد ارتكب سلوآا منحرفا أو جانحا         

، مѧثلا مѧن خѧلال تفعيѧل جمعيѧات أوليѧاء التلاميѧذ ، الموجѧودة فѧي آѧل           يرتكب أي سلوك منحرف أو جانح   

مؤسسة تربوية وجوبا ، آما تقتضيه النصوص القانونية الѧسارية المفعѧول ، والتѧي أصѧبح يقتѧصر دورهѧا                     

على جمع الاشتراآات فѧي مطلѧع آѧل سѧنة دراسѧية ، وفѧي أحѧسن الحѧالات اسѧتدعاء أحѧد أعѧضاء مكاتبهѧا                           

للمشارآة في مجلس التسيير ، وهو مجلس شكلي ينظر في آيفية صѧرف بعѧض               على مستوى آل مؤسسة     

وهكѧذا فقѧد تبѧين مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم        . المبالغ المالية الزهيدة للمساهمة في التجهيѧز الخفيѧف للمؤسѧسة            

 أنه مѧن الأسѧاليب الوقائيѧة التѧي تعتمѧدها المدرسѧة فѧي الوقايѧة مѧن الانحѧراف والجنѧوح ، التعѧاون مѧع                             64

  . من عينة الموظفين % 44,3ياء ، إذ أقـر بذلك الأول

  

  بعد التفتح على الجمعيات المدنية ومؤشراته : 2.2.7

  
آشفت الدراسة عن أن المدرسة الجزائرية لا تأخѧذ بعѧين الاعتبѧار التفѧتح علѧى الجمعيѧات المدنيѧة                     

 والجنѧѧѧوح ، المختلفѧѧѧة ، سѧѧѧواء آانѧѧѧت جمعيѧѧѧات تنѧѧѧشط فѧѧѧي مجѧѧѧال الوقايѧѧѧة غيѧѧѧر المباشѧѧѧرة مѧѧѧن الانحѧѧѧراف

آالجمعيات الرياضية والثقافية التي تشغل وقت الأحداث التلاميذ بما يفيد ، سواء في نقѧل بعѧض نѧشاطاتها      

نشط  فѧي مجѧال      ـإلى المدارس نفسها ، أو انتـقال التلاميذ إلى مقراتها لممارسة تلك النشاطات ، أو آانت ت               
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وق الطفل ، وجمعيѧات الوقايѧة مѧن تعѧاطي      ـة حق الوقاية المباشرة من الانحراف والجنوح ، آجمعيات حماي       

ومن خلال الدراسة الميدانية على عينة الموظفين تبѧين         . المخدرات وما يدخل في حكمها من مواد مختلفة         

من أفراد العينة نفوا أن تكون مدارسهم قد انفتحت على مثل تلك الجمعيات أو استضافتها فѧي                 % 100أن  

 أمر يعتقد الباحث أنه فѧي غايѧة الخطѧورة ، مѧن جهѧة لأن هѧذا النѧوع مѧن                       أية مناسبة من المناسبات ، وهو     

الجمعيات يمثل المجتمع المدني الذي يعتبر الحدث والمدرسة جزءا لا يتجزأ منه ، ومѧن جهѧة أخѧرى فѧإن               

تلك الجمعيات حددت لنفسها مجالا من النѧشاط تѧوفرت لهѧا فيѧه خبѧرات ومعѧارف يحѧسُـن أن يѧستفيد منهѧا                         

 .    مدني بأفراده ، وفئاته ومؤسساته ومنها المدرسة المجتمع ال

  

  بعد التفتح على مؤسسة الشرطة والدرك ومؤشراته : 3.2.7

  
إن مؤسستا الشرطة والدرك مؤسستان اجتماعيتان رسѧميتان أيѧضا ، مثѧل المدرسѧة ، يقѧع عليهمѧا          

منهمѧѧا أيѧѧضا قبѧѧل   عѧѧبء ، لѧѧيس فقѧѧط التѧѧصدي للانحѧѧراف والجنѧѧوح فقѧѧط بعѧѧد وقوعهمѧѧا ، بѧѧل والوقايѧѧة           

لذلك آان لزاما على المدرسة أن تنفѧتح        . وعليه فإنهما تشترآان مع المدرسة في دور الوقاية         . ما  ـوعهـوق

. علهما وتتعѧاون معهمѧا ، وتѧستفيد مѧن خبراتهمѧا العلميѧة والميدانيѧة فѧي التعامѧل مѧع الانحѧراف والجنѧوح                

ؤسѧѧستين ،   استѧѧضافة ضѧѧباط مѧѧن الѧѧشرطة أو ومѧѧن خѧѧلال صѧѧور التعѧѧاون المعروفѧѧة فѧѧي العѧѧالم لهѧѧاتين الم

الدرك لتقديم مѧداخلات أمѧام تلاميѧذ المѧدارس حѧول مختلѧف الموضѧوعات ، مثѧل حقѧوق الطفѧل ، تعѧرض                          

الأطفال والأحداث لسوء المعاملة مѧن طѧرف الكبѧار أيѧا آѧانوا ، التوعيѧة حѧول بعѧض الآفѧـات الاجتماعيѧة                         

 الانخراط في جماعات أو عصابات إجرامية في الأحيѧاء          آتعاطي المخدرات ، الممارسة المبكرة للجنس ،      

بيد أنه فѧي هѧذا الѧصدد آѧشفت الدراسѧة الميدانيѧة علѧى عينѧة                  . إلخ  ...الحضرية ، حماية الأملاك العمومية      

من أفراد العينة نفوا أن تكون مدارسѧهم قѧد استѧضافت ضѧباطا مѧن الѧشرطة       % 100موظفي التربية ، أن   

و لأي غرض ، مما يؤآد أن مدارسنا لا زالت منعزلة عن آثير مѧن المؤسѧسات   أو الدرك في أية مناسبة أ  

الاجتماعية الرسمية ذات العلاقة بعملية التربية والتـنشئة الاجتماعية ، وتكوين المѧواطن والإنѧسان ، حتѧى      

وإن آانѧѧت فѧѧي مѧѧستوى أهميѧѧة مؤسѧѧستي الѧѧشرطة والѧѧدرك فѧѧي مجѧѧال الوقايѧѧة مѧѧن الانحѧѧراف والجنѧѧوح           

  .  والإجرام 

  

بالنتيجѧѧة فإنѧѧه يمكѧѧن القѧѧول أن المدرسѧѧة الجزائريѧѧة ليѧѧست منفتحѧѧة بالقѧѧدر المطلѧѧوب والكѧѧافي علѧѧى   

مؤسسات المجتمع الرسمية وغير الرسمية ، للتعاون معهѧا فѧي الوقايѧة مѧن جنѧوح الأحѧداث رغѧم الأهميѧة                       

أن الباحѧث لا يѧرى أن       غير  . وهذا ما فهمته وفعلته آثير من المجتمعات الحديثة المتقدمة          . القصوى لذلك   

عѧѧبء هѧѧذا التقѧѧصير يقѧѧع علѧѧى المدرسѧѧة وحѧѧدها ، بѧѧل يقѧѧع أيѧѧضا علѧѧى مختلѧѧف المؤسѧѧسات الاجتماعيѧѧة ،      
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ولاسيما الرسمية منها ، مثل مؤسستي الѧشرطة والѧدرك ، اللتѧين يقѧع عليهمѧا واجѧب التѧدخل الفعѧال ، مѧن                          

  . الانحراف والجنوح والإجرام منطلق العلم والخبرة ، أمام تلاميذ المدارس لتوعيتهم عن مخاطر 
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   النتائج العامة للدراسة

  

  

  :لقد آشفت الدراسة على جملة من النتائج لعل أهمها ما يلي 

  

 إقرار موظفي التربيѧة والتعلѧيم بѧأن للمدرسѧة دورا فѧي الوقايѧة مѧن جنѧوح الأحѧداث ، وعليѧه فѧإن أهѧل                             -1

الذي يمكن أن تلعبه مؤسستهم في الوقاية من ظاهرة لا تـخلو من الخطورة علѧى               المدرسة واعـون بالدور    

  .المجتمع 

      

درسي ، مما   ـبالتالي التسرب الم    ضعف المستوى التعليمي و التحصيلي يـؤدي إلى الفـشل المدرسي و          -2

  .يفتح المجال واسعا أمام الانحراف والجنوح 

  

 يؤدي إلى الفـشل المدرسي والتسرب المدرسي ، وآثيѧرا مѧا يѧساهم               سوء العلاقة بين التلميذ والمدرسة     -3

  .في الجنوح 

  

 من المؤشرات المهمة على سوء العلاقة بين التلميذ والمدرسة ، ضعف المستوى ، التغيѧب المتكѧرر ،                   -4

التمرد عن النظام المدرسي ، التعرض للعقاب ، إلى غير ذلك من المؤشرات التي تعكس بوجه عѧام سѧوء       

  .يف الحدث داخل المدرسة تك

  

 الاجتمѧاعيين فѧي مدارسѧنا لمعالجѧة صѧعوبات التكيѧف أو سѧوء         – الغياب الكلي للأخصائيين النفسانيين      -5

   .التكيف في المدرسة التي تبدو على التلاميذ ، ولاسيما في فترة المراهـقة

 

جانحѧѧة التѧѧي يعاقѧѧب عليهѧѧا    أن المدرسѧѧة الجزائريѧѧة نفѧѧسها لا تخلѧѧو مѧѧن الѧѧسلوآات المنحرفѧѧة ، بѧѧل وال     -6

  .انون ـالق
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 انѧѧزلاق المدرسѧѧة الجزائريѧѧة فѧѧي آثيѧѧر مѧѧن الأحيѧѧان وراء الأسѧѧاليب العقابيѧѧة للتѧѧصدي لمختلѧѧف صѧѧور    -7

  .التمرد و الانحراف ، وعلى الأخص أسلوب الضرب 

  

ت  غيѧѧاب الحѧѧوار والمѧѧشارآة فѧѧي مدارسѧѧنا بѧѧين التلاميѧѧذ والطѧѧاقم التربѧѧوي والإداري ، جعѧѧل العلاقѧѧا        -8

  .المدرسية تـتسم بالطابع العمودي 

  

 مѧѧѧا زالѧѧѧت مدارسѧѧѧنا تهمѧѧѧش آثيѧѧѧرا النѧѧѧشاطات التربويѧѧѧة المكملѧѧѧة ، آالنѧѧѧشاطات الرياضѧѧѧية المتنوعѧѧѧة ، -9

إن وضѧعا آهѧذا لا      . والنشاطات الثقافية والترفيهية البناءة والهادفѧة ، وآѧذا الѧرحلات التربويѧة والترفيهيѧة                

  . درسة ، لأنها لا توفر لهم جو المتعة والترفيه الهادفين يشجع التلاميذ على مزيد من حب الم

  

 ضعف الخدمات الاجتماعية المقدمѧة للتلاميѧذ ، ولاسѧيما المعѧوزين مѧنهم ، فمبلѧغ المѧنح زهيѧد جѧدا ،           -10

  .والمستـفيدون منه قليلون جدا ، والمطاعم المدرسية غير آافية بتاتا ، والنقل المدرسي قليل جدا 

  

  .ه الكلي للتعاون الوظيفي والفعال بين المدرسة والأسرة  الغياب شب-11

  

 الغياب الكلي للتعاون بين المدرسة والشرطة أو الدرك في أي مجال ، ناهيك عѧن مجѧال الوقايѧة مѧن            -12

  . الجنوح 
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  تـوصيات 
  
  

  :في الأخير ، يمكن استـثمار نتائج الدراسة لتـقديم التوصيات التالية   

  

  .ناية الخاصة بالتلاميذ المتـخلـفـين دراسيا  الع-1

  

  . التصدي للتغيب المتكرر عن المدرسة بحكمة و ليس باللامبالاة أو بالعـقاب -2

  

3-    ѧѧـقابية ، لأن هѧѧيس العѧѧة و لѧѧاليب التربويѧѧة بالأسѧѧل المدرسѧѧوح داخѧѧراف والجنѧѧور الانحѧѧة صѧѧذه ـ معالج

  .بل و ذات أثر عـكسي الأخيرة آثيرا ما تكون عديمة الجدوى ، ومنـفـرة 

  

 اجتماعيين في مدارسنا لمعالجة مختلف صور سѧوء التكيѧف           – الحاجة الماسة إلى أخصائيين نفسانيين       -4

مع ملاحظة وجود الآلاف من هѧؤلاء الأخѧصائيين عѧاطلين عѧن       . والجنوح باعتبارهما أعراضا لأمراض     

 ، ضѧرورة    66ة ، طبقѧا للجѧدول رقѧم         من عينѧة مѧوظفي التربيѧ      % 12,4وفي هذا الصدد اقـترح     . العـمل  

وية ، لمواجهѧѧة صѧѧعوبات ـانѧѧـل فѧѧي المѧѧدارس الإآماليѧة والث ـ اجتمѧѧاعي علѧى الأقѧѧ –تعيѧين أخѧѧصائي نفѧѧساني 

التكيف مѧع البيئѧة المدرسѧية ، وآѧذا مѧساعدة مѧَن يعѧاني مѧن التلاميѧذ مѧشاآل نفѧسية وسѧلوآية حتѧى خѧارج                 

ج فѧѧي القيѧѧام بمهامهѧѧا لهѧѧؤلاء الأخѧѧصائيين ، ولاسѧѧيما   بѧѧل إن الكثيѧѧر مѧѧن القطاعѧѧات التѧѧي تحتѧѧا  . المدرسѧѧة 

 أخѧѧصائي نفѧѧساني فѧѧي قطѧѧاع  800" النفѧѧسانيين تـفـتѧѧـقر إلѧѧيهم ، إذ لا يوجѧѧد علѧѧى مѧѧستوى الѧѧوطن سѧѧوى    

] 77 ["ضامن الѧوطني    ـѧ طاع الت ـ فѧي قѧ    230ة و بة والرياضѧ  ـيـي قطѧاع الѧشب    ـ ف 250 الصحة العمومية ، و   

  .5ص 

  

ائرية مѧع الحѧراك الاجتمѧاعي ، و تغيѧر القѧيم فѧي المجتمѧع الجزائѧري ،           ضرورة تكيف المدرسة الجز    -5 

باستѧѧـبدال العلاقѧѧات المدرسѧѧية العموديѧѧة بعلاقѧѧات أفـقѧѧـية تقѧѧوم علѧѧى الحѧѧوار وعلѧѧى المѧѧشارآة بѧѧين آѧѧل           

  ) .الإداريون ، الأساتذة والتلاميذ ( الأطراف 
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6-                 ѧي و التقنѧيم المهنѧث التعلѧادة بعѧي إعѧدي فѧة        ضرورة التفكير الجѧي المرحلѧل فѧى الأقѧد ، علѧن جديѧي م

أصѧѧحاب الثانويѧѧة ، بإنѧѧشاء ثانويѧѧات مهنيѧѧة يتقѧѧدم تلامѧѧذتها لامتحѧѧان الباآالوريѧѧا المهنيѧѧة ، لجلѧѧب التلاميѧѧذ      

  .لتـقليل من الفشل المدرسي و بالتالي التسرب المدرسي الميول اليدوية و المهنية من أجل ا

  

التعليميѧѧة الأساسѧѧية وإفѧѧساح المجѧѧال للنѧѧشاطات التربويѧѧة  تخفيѧѧف الحجѧѧم الѧѧساعي الأسѧѧبوعي للنѧѧشاطات -7

  .المكملة ، آالنشاطات الرياضية والثـقافية والترفـيهية البناءة 

  

 ضѧѧѧرورة اعتنѧѧѧاء الѧѧѧسلطات العموميѧѧѧة أآثѧѧѧر بفئѧѧѧة التلاميѧѧѧذ المعѧѧѧوزين ، بتوفѧѧѧـير مزيѧѧѧد مѧѧѧن الخѧѧѧدمات  -8

لѧѧغ المѧѧنح المدرسѧѧية ليتماشѧѧى مѧѧع غѧѧلاء   ة لهѧѧم مباشѧѧرة ، أو مѧѧن خѧѧلال أسѧѧرهم ، مثѧѧل رفѧѧع مب  ـيѧѧـالاجتماع

المعيѧѧشة ، وآѧѧذا تѧѧوفير المطѧѧاعم المدرسѧѧية والنقѧѧل المدرسѧѧي ، خѧѧصوصا فѧѧي المنѧѧاطق الѧѧسكنية الريفيѧѧة         

والنائية التي تبعد عـن المدارس ، لضمان الحѧق فѧي التعلѧيم ، لѧيس فقѧط بѧـدخول المѧدارس ، بѧل و بالبقѧاء                        

  .فيها حتى إآمال المسار الدراسي 

  

رة عمل السلطات العمومية على تخـفيف الفѧوارق فѧي المظهѧر بѧين تلاميѧذ المѧدارس ، لأنѧه مѧن                        ضرو -9

ولمѧا  . وظائف المدرسة تحقيق الانسجام الاجتماعي بين جميع التلاميذ مهما آانѧت مѧستوياتهم الاجتماعيѧة       

 التلاميѧѧذ بوحѧѧدة لا البѧѧدء باعتمѧѧاد اللبѧѧاس المدرسѧѧي الموحѧѧد آمѧѧا تѧѧـفعل آثيѧѧر مѧѧن الѧѧدول المتѧѧـقدمة لإشѧѧعار  

  .الانتماء إلى المدرسة على الأقل ، مما يعزز علاقتهم بها أآثر 

  

 ضѧѧرورة تفѧѧتح المدرسѧѧة علѧѧى مؤسѧѧسات المجتمѧѧع ، وعلѧѧى رأسѧѧها مؤسѧѧسة الأسѧѧرة ، للتعѧѧاون علѧѧى     -10

علѧѧى اعتبѧѧار أن آѧѧل مѧѧن الأسѧѧرة والمدرسѧѧة مؤسѧѧستان تѧѧضطلعان بوظيفѧѧة    . الوقايѧѧة مѧѧن جنѧѧوح الأحѧѧداث  

فلابد أن يقѧع التعѧاون بينهمѧا        . جتماعية والتربية ، تربية الطفل ، والتلميذ ، والمواطن والإنسان           التنشئة الا 

و مѧѧن صѧور التعѧѧاون توسѧѧيع جمعيѧات أوليѧѧاء التلاميѧѧذ   . بѧالنظر إلѧѧى اشѧتراآهما فѧѧي الوظѧѧائف و الأهѧداف    

الانسجام فѧي الجهѧود ،      لعضوية تلاميذ و آذا لموظفي المدارس ، لتحقـيق نوع من المشارآة و             ) الحالية  (

  .و إن تطلب ذلك تغيـير اسم تلك الجمعيات 

  

 تفعيل دور الشرطة و الدرك ليشمل عمليات الوقاية من الانحراف والجنوح ، في إطѧار التعѧاون مѧع                     -11

  .المدارس 
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   خـاتـمـة
  

  

و منهѧѧا أي الجنѧѧوح ظѧѧاهرة إنѧѧسانية لا يخلѧѧ فѧѧي ختѧѧام الدراسѧѧة ، يمكѧѧن القѧѧول أن ظѧѧاهرة الإجѧѧرام و  

مجتمع ، لكن في الوقت نفسه يجب القول أيضا أنѧه لا يعѧـفى أي مجتمѧع مѧن اتخѧاذ مѧا يجѧب مѧن الوسѧائل                            

غيѧر أن الوقايѧة   . والسـبل لمواجهـتها ، سواء اقـتضى الأمر المكافحة ، أو المنع ، أو الѧردع أو الإصѧلاح           

 تكـون على درجة آبيرة من الأهمية إذا تعلѧق          بََـيْـد أن الوقاية  . تبقى أحسن الوسائل والسبل على الإطلاق       

 ѧѧك أن أعѧѧداث ، ذلѧѧال والأحѧѧر بالأطفѧѧوح   ـالأمѧѧان جنѧѧا آѧѧل و ربمѧѧانحين ، بѧѧاتهم جѧѧدءوا حيѧѧرمين بѧѧتى المج

  .بعضهم خفيا 

  

إن وقايѧѧة الأحѧѧداث مѧѧن الجنѧѧوح مѧѧسألة مهمѧѧة للغايѧѧة بالنѧѧسبة لكѧѧل مجتمѧѧع ، مهمѧѧا آѧѧان مѧѧستواه             

لѧذلك يتوجѧب    . مر يتعلѧق بثѧروة المجتمѧع الحقيقѧة ، وهѧي ثѧروة الѧشباب                 الاقتصادي والاجتماعي ، لأن الأ    

علѧѧى آѧѧل المؤسѧѧسات الاجتماعيѧѧة ، سѧѧواء آانѧѧت رسѧѧمية أو غيѧѧر رسѧѧمية ، التعѧѧاون مѧѧن أجѧѧل حمايѧѧة هѧѧذه    

  .  روة ـثـال

  

إن المدرسة واحدة من المؤسسات الاجتماعية الرسمية ذات الأهمية البالغة في إستراتيجية الوقايѧة        

لأنها تستـقبل الأطفال منذ الصغر ، وهم يقѧضون فيهѧا سѧنوات لѧيس فقѧط طويلѧة ،                    . الإجرام والجنوح   من  

بل وحرجة من حياتهم ، ونموهم السيكولوجي ، والذهني والاجتماعي ، لذلك ليس من المقبول أن تـقѧصر                  

المدرسѧѧة فѧѧي المدرسѧѧة فѧѧي تѧѧربيتهم بѧѧالمعنى الواسѧѧع لمѧѧصطلح تربيѧѧة ، بѧѧل لѧѧيس مѧѧن المѧѧسموح أن تـفѧѧشل   

وظائفهѧѧا و أدوارهѧѧا ، وهѧѧي المؤسѧѧسة الرسѧѧمية التѧѧي أنѧѧشأتها المجتمعѧѧات الحديثѧѧة لتكمѧѧل وظѧѧائف و أدوار  

وحتى لا تـقѧصر المدرسѧة أو تـفѧشل فѧي القيѧام بأدوارهѧا و وظائفهѧا علѧى أحѧسن وجѧه ،            . مؤسسة الأسرة   

جѧѧذب ولѧѧيس طѧѧرد للأطفѧѧال ومنهѧѧا دور الوقايѧѧة مѧѧن جنѧѧوح الأحѧѧداث ، لابѧѧد أن تجعѧѧل مѧѧن محيطهѧѧا مجѧѧال  

والأحداث ، وتـنـفـتح بالقدر الكافي والوظيفي على مختلف مؤسسات المجتمع ، ليشعر الأطفال والأحداث               

  .بأن المدرسة امتداد للمجتمع ومؤسساته المختـلفة 
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بَـيѧѧْـد أن نجѧѧاح المدرسѧѧة فѧѧي وظائفهѧѧا و أدوارهѧѧا ، يѧѧستوجب مѧѧدها بالوسѧѧائل الماديѧѧة والبѧѧشرية           

ية ، فѧѧضلا عѧѧن سياسѧѧة تربويѧѧة علميѧѧة يبلورهѧѧا خبѧѧراء التربيѧѧة والتعلѧѧيم ، الواعѧѧون والمنـفѧѧـتحون الѧѧضرور

علѧѧى أحѧѧدث خبѧѧرات و تجѧѧارب دول العѧѧالم المتحѧѧضرة ، لكѧѧن أيѧѧضا الواعѧѧون بالخѧѧصوصيات الثـقافѧѧـية         

  .  والحضارية للمجـتمع 

  

الأحѧداث ، لكѧن الباحѧث       لقد حاولت هذه الدراسة البحث فѧي دور المدرسѧة فѧي الوقايѧة مѧن جنѧوح                   

يعѧي تمѧѧام الѧوعي أن المدرسѧѧة ليѧست وحѧѧدها المعنيѧѧة بمهمѧة الوقايѧѧة مѧن جنѧѧوح الأحѧداث ، لѧѧذلك لا بѧѧد أن       

تعѧѧزز هѧѧذه الدراسѧѧة بدراسѧѧات أخѧѧرى عѧѧن دور مؤسѧѧسات اجتماعيѧѧة أخѧѧرى ، علѧѧى رأسѧѧها ربمѧѧا مؤسѧѧسة    

الوقاية من الإجرام والجنѧوح لا بѧد   الأسرة ، ومؤسسة الشرطة والدرك ، ولما لا وسائل الإعلام ، ذلك أن      

أن تأخـذ شكل الإستراتيجية ، التي لا بد على آل مجتمع أن يجـند لها آل مؤسساته ، ولا يدخر فѧي سѧبيل                     

وضѧѧعها وحѧѧسن تـنѧѧـفيذها أي جهѧѧد ، أو مѧѧال أو وقѧѧت ، لأن حمايѧѧة الѧѧنشء هѧѧي أسѧѧاس حمايѧѧة المجتمѧѧع ،     

  .ـشء نـفـسه وحماية النشء ليست منة من أحد بل هي حـق للن
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  .جــــامــــعــــة الــــبـــلـــــيـــــدة 
  .آلية الآداب والعلوم الاجتماعـية 

  .قسم علم الاجتماع و الديموغرافيا 
  

  

  استبيان بحث لنيل شهادة الماجستير في علم الاجتماع

   حـول
  

  دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
  

  

هـذا الاستبـيان موجه للأحѧداث الجѧانحين ، الموضѧوعين فѧي المرآѧز المتخѧصص لإعѧادة التربيѧة             

   ѧѧرض دراسѧѧويرة ، بغѧѧة البѧѧوي ، ولايѧѧين العلѧѧداث    "ة بعѧѧوح الأحѧѧن جنѧѧة مѧѧي الوقايѧѧة فѧѧدور المدرس " . 

ويشرفني أن أحѧيطكم علمѧا أن تعѧاونكم معѧي بالإجابѧة عѧن أسѧئلة هѧذا الاسѧتبيان بكѧل تلقائيѧة وموضѧوعية                           

وجدية ، و دون ذآر اسمكم ، سيفيد في إلقاء الضوء على الموضوع وسيخدم المجتمع خدمѧة جليلѧة ، آمѧا          

  .ة يخدم البحث العلمي خدمة عظيم

  

  

  

آما أحيطكم علما أن البيانات الواردة في هذا الاستبيان ستكون سرية و لن تستخدم إلا للأغѧراض      

  .العلمية 

  

  

  

  

  :ملاحظة 
  .في مربع الإجابة المناسبة وأجب عن السؤال المفتوح بعناية ) ×( ضع علامة 
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  .................................................................................: ......... الجنحة المرتكبة -9

  

   : بيانات حول علاقة الحدث بالمدرسة: المحور الثاني 

  :البعد التعليمي و التحصيلي: أولا 
   . ، ثانوي  ، أساسي  ، ابتدائي أمي :  المستوى التعليمي -10

   . ، لا  هل حصلت على شهادة التعليم الابتدائي ؟ نعم -11

   . ، لا  هل حصلت على شهادة التعليم الأساسي ؟ نعم -12

   . ، لا  هل حصلت على شهادة البكالوريا ؟ نعم -13

   ، ، لوحة شرف  ، تشجيع  ما هي الإجازات التي حصلت عليها ؟ تهنئة –14

   .      لاشيء 

  : البعد النفسي و العلائقي: ثانيا 
   .  ،  سيئة   ،  مقبولة   جيدة  آيف آانت علاقتك بالمـدرسة ؟-15

   .   ،   لا هل آنت تحب المدرسة ؟ نعم-16

  ................................................................................، لماذا ؟ " نعم "  في حالة -17

  ..................................................................................، لماذا ؟ " لا "  في حالة -18

   .  ،  لا هل آنت تـتـغـيب عـن المدرسة ؟ نعم - 19

   . ، نادرا  ، قليلا هل آان ذلك ؟   آثيرا " نعم "  في حالة -20
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   لماذا آنت تـتغيب عـن المدرسة ؟-21

   ، ، لسوء معاملة المراقبين   ،  لصرامة النظام المدرسي      لصعـوبة الدروس 

   . ،  للعمل من أجل مساعـدة الأسرة الأساتذة      لسوء معاملة المعلمين أو 

  ) ................................................................أذآرها (      لأسباب أخرى

  : البعد التربوي و التهذيبي : ثالثا 
   .   ،  لا ؟   نعم  هل تَعَرضتَ لعقوبات من طرف المعلمين والأساتذة -22

  ، ما نوع العقوبات التي تَعرضتَ لها ؟"نعم "  في حالة -23

   ، ، استدعاء الولي  ، الطرد من القسم   ، الضرب      التوبيخ الشفوي 

  ) ...............................................................أذآرها( ت أخرى      عقوبا

المراقѧѧѧѧب ، المراقѧѧѧѧب العѧѧѧѧام ، النѧѧѧѧاظر ،          (  هѧѧѧѧل تَعرضѧѧѧѧتَ لعقوبѧѧѧѧات مѧѧѧѧن طѧѧѧѧرف إدارة المدرسѧѧѧѧة   -24

   .  ، لا ؟  نعم ) المدير 

  وع العقوبات التي تَعرضتَ لها ؟، ما ن" نعم "  في حالة -25

    ،   ، استدعاء الولي   ، الضرب     التوبيخ الشفوي 

   .  ،  الإحالة على مجلس التأديب     الطرد المؤقت من المدرسة 

  ت ؟ لماذا تَعرضتَ للعـقـوبا-26

   ،   ، التمرد عن النظام المدرسي     بسبب التغيب المتكرر

   ، ، السـب والشـتـم    عصيان أوامر المعلم أو الأستـاذ داخل القـسم 

    ،  ، السرقة   ، التخريب  ، الضرب  ، التهديد     المشاجرة مع التلاميذ 

    ،  ،  التحـرش الجـنـسي  ، المتاجرة بالمخـدرات    تعاطي المخدرات 

   ،    حمل السلاح الأبيض

  ) ..................................................................اذآرها(   سلوآات أخرى 

  : والثقافي البعد الترفيهي: رابعا 

  ؟ ...)آرة القدم ، آرة السلة ، آرة اليد ، السباق( هل آانت مدرستك تنظم نشاطات رياضية-27

   .   ،    لا       نعم 

   . ، لا تشارك  ، أحيانا  هل آنتَ تشارك في تلك النشاطات الرياضية ؟  دائما -28

الرسم ، المسرح ، الموسيقى ، الأناشيد ، مجلة المؤسسة          (افية  ـ هل آانت مدرستك تـنظم نشاطات ثـق      -29

   .    ،  لا ؟    نعم ...) 

  . ، لا تشارك  ، أحيانا  هل آنتَ تشارك في تلك النشاطات الثـقافية ؟  دائما -30

   .  ،  لا  هل آانت مدرستك تـنظم رحلات ترفيهية و تربوية ؟  نعم -31
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    ، ، أحـيانا  هل آنتَ تشارك في تلك الرحلات التربوية والترفيهية  ؟  دائـما -32

   .      لا تشارك 

   :البعد الاقتصادي و الخدماتي: خامسا 

   .  ، لا  نعم  هل آانت أسرتك توفر لك ما تحتاجه من أدوات مدرسية و آتب ؟ -33

   .  ،  لا هل آنت تـتـلقى منحة مدرسية ؟   نعم  -34

   .  ،  لا  هل آنت تـتـلـقى أدوات مـدرسية مجـانـية ؟ نعم -35

   .  ،  لا ي ؟  نعم  هل آان بمدرستكم مطعم مدرس-36

   .  ،  لا  هل آان يوفـر لك النـقـل المدرسي ؟  نعم -37
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  .ـدة ـــــــيــلــــبــة الـــعــــامــج

  .آلية الآداب والعلـوم الاجتماعـية 
  .و الديموغرافـيا قسم علم الاجتماع 

  

  

  

  استبيان بحث لنيل شهادة الماجستير في علم الاجتماع

   حـول
  

  

  دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث
  

  

هѧѧـذا الاسѧѧتبيان موجѧѧه للѧѧسادة مѧѧوظفي قطѧѧاع التربيѧѧة علѧѧى مѧѧستوى المؤسѧѧسات التربويѧѧة الإآماليѧѧة 

  ѧѧن الطاقѧѧة ، مѧѧـوالثانوي ѧѧوي بغѧѧـم الإداري والتربѧѧوح     " ة ـرض دراسѧѧن جنѧѧة مѧѧي الوقايѧѧة فѧѧدور المدرس
و يشرفني أن أحيطكم علما أن تعѧاونكم معѧي بالإجابѧة عѧن أسѧئلة هѧذا الاسѧتبيان بكѧل تلقائيѧة                         . "الأحداث  

وموضѧѧوعية وجديѧѧة ، و دون ذآѧѧر اسѧѧمكم ، سѧѧيفيد فѧѧي إلقѧѧاء الѧѧضوء علѧѧى الموضѧѧوع وسѧѧيخدم المدرسѧѧة    

  .دمة عظيمة والمجتمع خدمة جليلة ، آما يخدم البحث العلمي خ

  

  

آما أحيطكم علما أن البيانات الواردة في هذا الاستبيان ستكون سرية و لن تستخدم إلا للأغѧراض      

  .العلمية 

  

  

  

  

  :ملاحظة
  .في مربع الإجابة المناسبة وأجب عن السؤال المفتوح بعناية ) ×( ضع علامة 
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  .البيانات الشخصية: المحور الأول 
   .   ،   أنثى  ذآر  :     الجنس-1

   . سنة فأآثر 60 ،   59-50 ،  49-40 ،  39-30 ،  29-20:  السن-2

   .جامعي    ،ثانوي     ،متوسط   : المستوى التعليمي-3

   . ، أسـتاذ ، مستـشار الـتربية ، نائب مدير للدراساتمديـر:  الوظيفة -4

  .............. في حالة أستاذ ، اذآر مادة التدريس -5

    ، سنة 20 - 10 ، وات  سـنـ10أقل من :  الخبرة المهنـية -6

    . سنة 40 - 30 ،   سنة 30 - 20                               

  

  .دور المدرسة في مواجهة التسرب المدرسي: المحور الثاني 
   . ، لا  هل توجد بمؤسستكم مكتبة ؟  نعم -7

   . ، لا  ، أحيانا  هل يرتادها التلاميذ ؟  دائما -8

   هل هناك خدمات اجتماعية تـقدم للتلاميذ المعوزين من أجل مساعدتهم على مواصلة-9

   .  ،  لا    الدراسة ؟  نعم

  ، ما نوع هذه الخدمات ؟" نعم "  في حالة -10

   ، ، مـنح المـطعـم  ، الكـتب والأدوات المـدرسية      منح الـتـمدرس 

   ،     النـقـل المـدرسي 

  ......................................................................) ...........أذآرها (      خدمات أخرى 

   هل ترى أن هذه الخدمات الاجتماعية المقدمة آافية لضمان تمدرس التلاميذ المعوزين؟-11

   .  ، لا      نعم

  ...................................................................................لماذا ؟ " لا "  في حالة -12

آѧѧѧѧѧـرة القѧѧѧѧѧدم ، آѧѧѧѧѧرة الѧѧѧѧѧسلة ، آѧѧѧѧѧرة اليѧѧѧѧѧد ،           ( هѧѧѧѧѧل تمѧѧѧѧѧارس فѧѧѧѧѧي مؤسѧѧѧѧѧستكم نѧѧѧѧѧشاطات رياضѧѧѧѧѧية -13

   .   ،  لا ؟  نعم ...) السباق

 المѧѧسرح ، الموسѧѧѧيقى ، الأناشѧѧيد ،  مجلѧѧѧة   الرسѧѧم ، ( هѧѧل تمѧѧارس فѧѧѧي مؤسѧѧستكم نѧѧشاطات ثѧѧѧـقافية     -14

   .   ،   لا ؟  نعم ...) المؤسسة 

   .  ،  لا  هل تُـجري مؤسستكم منافسات ثـقافية و رياضية ؟  نعم -15

   .  ،  لا  هل تـنظم مؤسستكم رحلات ترفـيهـية تربـوية ؟  نعم -16
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  .دور المدرسة في التعامل مع حالات الانحراف والجنوح: المحور الثالث 
   .  ،  لا  هل يوجد بمؤسستكم أخصائي نفسي أو اجتماعي ؟  نعم -17

   .  ،  لاأو جانحة؟  نعم هل عاينتَ بين تلاميذ مؤسستكم سلوآات منحرفة -18

   ما هي السلوآات المنحرفة أو الجانحة الأآثر شيوعا في مؤسستكم؟-19

    ، عصيان أوامر الأساتذة  ، التمرد عن النظام المدرسي      التغيب المتكرر

   ،  ، الضـرب   ، التهـديـد ، المشاجرة بين التلامـيذ والشتم      السب 

                   ، المتѧѧѧѧѧѧѧѧѧاجرة بالمخѧѧѧѧѧѧѧѧѧدرات  ، تعѧѧѧѧѧѧѧѧѧـاطي المخѧѧѧѧѧѧѧѧѧدرات    ، الѧѧѧѧѧѧѧѧѧسرقـةالتخѧѧѧѧѧѧѧѧѧـريب

    ،   ، حمل السلاح الأبيضالتحرش الجنسي

  ..................) ...............................................................أذآرها ( سلوآات أخرى 

  ي مؤسستكم؟  ما هي أساليب التعامل مع السلوآات المنحرفة أو الجانحة ف-20

    ،  ،  الضرب   ، استدعاء الولي  ، الطرد من القسم      التوبيخ الشفوي 

    ،  ،  الطرد من المدرسة   ،  تبليغ الشرطة      الإحالة على مجلس التأديب 

  ..................) ...............................................................أذآرها (      أساليب أخرى 

   .  ،  لا هل تعتمد مؤسستكم أساليب وقائـية تجاه حالات الانحراف والجنوح؟ نعم-21

  اليب الوقائية المعتمدة من طرف مؤسستكم تجاه حالات الانحراف والجنوح ؟ ما هي الأس-22

   ، ، التعاون مع الأولياء     النصح والإرشاد

    ،     الإحالة على الأخصائي النفسي أو الاجتماعي 

  ..................................................................) ...............أذآرها (      أساليب أخرى 

   هل سبق لمؤسستكم أن نظمت لقاءات بين التلاميذ والجمعيات الناشطة في مجال الوقـاية-23

   .  ،  لا       من الانحراف والجنوح ؟  نعم 

  الجمعيات الناشطة في مجال الوقاية من الانحراف والجـنوح ، ما هي " نعم "  في حالة -24

  ...........................................................................     التي تعاملت معها مؤسستكم؟ 

   هل سبق لمؤسستكم أن استضافت ضباطا أو أعوانا من الشرطة أو الدرك لتقديم مداخلات -25

  التلاميذ من أجل التـوعـية الوقـائية في مجال الانحراف والجنوح ؟       لصالح 

   .   ،    لا       نعم 

   .  ،  لا  هل تعـتـقـد أن للمدرسة دورا في الوقاية من جنوح الأحداث ؟  نعم -26

  هي اقتراحاتك لتـفعيل دور المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداث ؟ما " نعم "  في حالة –27

  ........................................................................................................- أ  

  .......................................................................................................-ب  
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  .......................................................................................................- ج  

  ..................... ..................................................................................- د  

  ................................................................................................... .....-ه         
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لو غير هذا لكان أحѧسن ، ولѧو زيѧد           : إني رأيت أنه لا يكتب أحد آتابا في يومه إلا قال في غده              " 

وهѧذا مѧن أعظѧم العبѧر ، وهѧو دليѧل       . أفضل ، ولو ترك هذا لكѧان أجمѧل   هذا لكان يستحسن ، ولو قدم هذا   

  "على استيلاء النقص على جملة البشر

  

  .العماد الأصفهاني
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