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  ملخص

  

  

  

تهدف هذه الدراسة إلى اعتماد استراتيجية العصف الذهني في تدريس مادة علوم الطبيعة والحياة،      
ودراسة مدى فعاليتها في تطوير التفكير الإبتكاري لدى متعلمى السنة الثانية متوسط، في محاولة لإيجاد 

  :أجوبة للتساؤلات الآتية

ياة في تطوير الطلاقة الحمادة علوم الطبيعة و تدريس ستراتيجية العصف الذهني فياما مدى فعالية  -
  متوسط ؟              تعليم متعلمي السنة الثانية ىالفكرية لد

ة في تطوير المرونة الحيامادة علوم الطبيعة و تدريس ستراتيجية العصف الذهني فياما مدى فعالية  -
  متوسط ؟   تعليممتعلمي السنة الثانية ىالتلقائية لد

عة والحياة في تطوير الأصالة مادة علوم الطبي تدريس ستراتيجية العصف الذهني فيامدى فعالية  ما -
  متوسط ؟   تعليممتعلمي السنة الثانية ىلد

  بتكاري؟كور والإناث في درجة التفكير الإهل توجد فروق دالة بين الذ -

  بتكاري؟ الإناث في تطور درجة التفكير الإبين الذكور و دالة هل توجد فروق -

  :ومن أجل ذلك تم وضع الفرضيات التالية 

، إلى تطوير الطلاقة الفكرية الحياةمادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس تؤدي ا -
  .متوسط تعليملدى متعلمي السنة الثانية 

، إلى تطوير المرونة التلقائية الحياةمادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس تؤدي ا -
  .متوسط  تعليملدى متعلمي السنة الثانية 

، إلى تطوير الأصالة لدى الحياةمادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس تؤدي ا -
  .متوسط  تعليممتعلمي السنة الثانية 

  .بتكارير الإلإناث في درجة التفكيادالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق -

  .بتكاريالإالذكور والإناث في تطور درجة التفكير متوسطي درجات بين دالة توجد فروق -
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ومن أجل تحقيق أهداف البحث واختبار فرضيات الدراسة لجئت الطالبة لمجموعة من أدوات القياس،      
اختبار تورانس للتفكير الإبتكاري ، من إعداد سيد خير االله، و شبكة ملاحظة لقياسي تحكم معلم : هي

المصور لأحمد زكي  ، من إعداد الطالبة، واختبار الذكاءستراتيجية العصف الذهنيالعلوم في تطبيقا
صالح، لضبط متغير الذكاء، ودليل لمعلم العلوم حول هذه الاستراتيجية، يعطيه فكرة شاملة عنها وكيفية 
تنفيذها في حل المشكلات في مادة علوم الطبيعة والحياة، مرفق بنماذج  لدروس صممت أنشطتها التعليمية 

ق عمل للمتعلمين من أجل تسهيل المهمة الموكلة لهم، وفق هذه الاستراتيجيةمن إعداد الطالبة، وأيضا أورا
  .من إعداد الطالبة كذلك

 100(ولقد تم التأكد من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث هذه، خلال دراسة إستطلاعية شملت      
لم، ثم متوسط، تم فيها إجراء استطلاع حول مستوى التفكير الإبتكاري للمتع تعليمفي السنة الثانية ) متعلم

، واختيار أكثرهم تحكما في تطبيقها للانتقال إلى ستراتيجية العصف الذهنيتدريب ثلاث معلمي علوم علىا
  ).التجريبية(تنفيذ الدراسة الأساسية 

ومن أجل تحقيق ذلك اعتمدت الطالبة المنهج التجريبي، ذو التصميم التجريبي الثنائي القائم على      
معدل سنهم ) متعلم 80(جود المجموعة الضابطة، وتكونت عينة هذه الدراسة من القياس القبلي والبعدي بو

، موزعين بالتساوي على قسمين دراسيين، حيث عين أحدهما كمجموعة ضابطة والآخر )سنة12(
كمجموعة تجريبية عشوائيا، مع العمل على ضبط المتغيرات الدخيلة من أجل تحقيق التكافئ بين 

  .مجموعتي البحث

للوحدتين الدراسيتين من منهاج العلوم  ستراتيجية العصف الذهنيبعد الانتهاء من تجربة التدريس باو     
 -تأثير العوامل اللاحيوية على توزع الكائنات الحية ونشاطها(الوحدة الثالثة والرابعة من المجال الأول 

سات البعدية وجمعت البيانات، أجريت القيا ،)الوسط الحي: النظام البيئي ومكانة الإنسان فيه، من مجال
ف تحليل التباين الأحادي - ، واختبار(t‐test)ت -التي تمت معالجتها إحصائيا من خلال اختبار

)Analysis  of  variance( ومعامل إيتا ،)Etasquared ( ،لقياس فعالية استراتيجية العصف الذهني
  :التالية، حيث تم التوصل إلى النتائج )Effect size(وحجم الأثر 

 تعليم الطلاقة الفكرية لدى متعلمي السنة الثانيةإثبات فعالية استراتيجية العصف الذهني في تطوير . 1    
  .متوسط

 تعليمالمرونة التلقائية لدى متعلمي السنة الثانيةإثبات فعالية استراتيجية العصف الذهني في تطوير . 2    
  .متوسط

  .متوسط تعليملدى متعلمي السنة الثانية الأصالةستراتيجية العصف الذهني في تطوير إثبات فعالية ا.3    

بتكاري، بحث تفوقت الإناث على ور والإناث في درجة التفكير الإإثبات وجود فروق بين الذك.4    
فكير صالة والدرجة الكلية للتبينما تفوق الذكور على الإناث في درجة الأالذكور في الطلاقة الفكرية، 

  .، في حين تساوى الجنسين في درجة المرونة التلقائيةبتكاريالإ

ة، وفي كل من بتكاري كدرجة كليين الذكور والإناث في تطور التفكير الإإثبات عدم وجود فروق ب.5    
 .بتكاريةونة التلقائية والأصالة كقدرات إالمرالطلاقة الفكرية و
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Résumé 

 

 

 

      Cette étude vise à adapter  la stratégie de brainstorming dans  l’enseignement 
des  sciences  naturelles  et  de  la  vie,  pour  d’étudier  son  efficacité  dans  le 
développement de  la pensée  créatrice  chez  les apprenants en deuxième année 
moyenne. Pour réaliser cet objectif nous avons posé les questions suivantes :  

‐A  quel  point  la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans  l’enseignement  des 
sciences  de  la  nature  et  de  la  vie  est  elle  efficace  pour  développer  la  fluidité 
idéationnelle, chez les apprenants en deuxième année moyenne ? 

‐A  quel  point  la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans  l’enseignement  des 
sciences de  la nature et de  la vie est elle efficace pour développer  la  flexibilité 
spontanée, chez les apprenants en deuxième année moyenne ? 

‐A  quel  point  la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans  l’enseignement  des 
sciences de  la nature et de  la vie est elle efficace pour développer  l’originalité, 
chez les apprenants en deuxième année moyenne ? 

‐Existe t‐il des différences significatives ente les filles et les garçons au niveau de 
la pensée créatrice ? 

‐Existe  t‐il  des  différences  significatives  ente  les  filles  et  les  garçons  dansle 
développement de la pensée créatrice ? 

      Et pour rependre à ces question on à proposé les hypothèses suivantes : 

1‐  la  stratégie de brainstorming utilisée dans  l’enseignement des  sciences de  la 
nature  et de  la  vie développer  la  fluidité  idéationnelle,  chez  les  apprenants  en 
deuxième année moyenne. 

2‐la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans  l’enseignement  des  sciences  de  la 
nature  et  de  la  vie  développer  la  flexibilité  spontanée,  chez  les  apprenants  en 
deuxième année moyenne. 
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3‐la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans  l’enseignement  des  sciences  de  la 
nature  et  de  la  vie  développer  l’originalité,  chez  les  apprenants  en  deuxième 
année moyenne. 

4‐  Il existe des différences significatives au niveau de  la pensée créatriceente  les 
filles et les garçons  

5‐  Il  existe  des  différences  significatives  dansle  développement  de  la  pensée 
créatriceente les filles et les garçons. 

      Afin de tester  l’hypothèse de  l’étude, nous avons utilisé  les outils de mesure 
suivantes :  le  test  de  Torrance  sur  la  pensée  créatrice mis  par M.khairallah,  le 
teste  d’intelligence  de  Ahmed  Zaki  Saleh  pour  contrôler  le  variable 
d’intelligencechez  les  apprenants,  une  Gill  d’observation,  accompagné    d’un  
guide  sur  cette  stratégie mise  par  le  chercheur.  Pour  choisir  l’enseignant  qui 
maitrise l’application de la stratégie de brainstorming. 

       Notre recherche est passée par deux phases importantes qui sont :  

a‐une  étude  préliminaire  qui  nous  a  permis  d’étudier  les  caractères 
psychométriques  des  testes,  et  entrainertrois  enseignants  sur  la  stratégie  de 
brainstorming pour choisir  l’un qui maitrise son application en phase finale de  la 
recherche. 

b‐  uneétude  fondamentale  basée  sur  la méthode  empirique  qui  nous  permis 
d’étudier l’efficacité de la stratégie de brainstorming sur un échantillon dequatre‐
vingts  apprenants dont 40apprenants présentés un groupe de contrôle, et l’autre 
groupe empirique composé de 40apprenants qui a bénéficie d’un enseignement 
basé  sur  cette  stratégie  dans  la  présentation  des  deus  unités  du  curriculum 
dessciences de la nature et de la vie et cela durant ( 2 mois). 

Sur le plan statistique les donnés obtenus ont été traité on utilisant les méthodes 
suivantes : « T » test, l’analyse des variable « F », le coefficient de « Eta » 

 

 

 

 



5 
 

      Les résultats 

Cette  étude  a Prouvé  l’efficacité  de  la  stratégie  de  brainstorming  utilisée  dans 
l’enseignement des sciences de  la nature et de  la vie dans  le développer de :  la 
fluidité idéationnelle,la flexibilité spontanée et l’originalité,chez les apprenants en 
deuxième année moyenne. 

      L’étude a prouvé aussi  l’existence des différences significatives ente  les  filles 
et  les  garçons  au  niveau  de  la  pensée  créatrice  avec  une  supériorité  féminine 
dansle degré de la fluidité idéationnelle et une supériorité masculine dansle degré 
del’originalité, et dansle degré de  la pensée  créatrice elle même  tandis que  les 
deux sexes avaient le même  degré deflexibilité spontanée. 

     Comme elle a   prouvé  l’inexistence des différences significatives ente  les filles 
et  les  garçonsdansle  développement  de  la  pensée  créatrice  comme  un  degré 
global,  et  au  niveau  de  la  flexibilité  spontanée,  laflexibilité  spontanée  et 
l’originalité, comme des capacités créatrices. 
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  شكر

  

  

  

الحمد الله الذي قدر فهدى والذي خلق فسوى علم الإنسان ما لم يعلم، أحمده على آلائه وأشكره على      
جزيل فضائله، وأصلي وأسلم على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا محمد،وعلى آله و صحبه أجمعين 

  .أشكره جل شأنه على توفيقه وعونه لي في انجاز هذا العمل المتواضع

كما أتقدم بخالص الشكر إلى أستاذي المشرف الدكتور عبد القادر لورسي على ما بذله من جهد في      
  . تقديم النصائح والتوجيهات رغم انشغالاته الكثيرة

الطبيعة والحياة السيدة فتيحة يعقوب على  كما أتقدم بشكر خاص وامتنان كبير إلى أستاذة علوم     
صبرها وتعاونها الكبير، والتي كان لها الفضل في تذليل صعوبات تجريب استراتيجية العصف الذهني في 

  . ميدان البحث، فكل العرفان لها وللطاقم التربوي والإداري لمتوسطة بن سيدي عيسى بعين الدفلى

ي لكل من أسدى لي النصح وقدم لي العون من أساتذة قسم علم ولا يفوتني أن أقدم شكري وتقدير     
  .  البليدة النفس وعلوم التربية والأرطفونيا بجامعة سعد دحلب

الدكتور عبد العزيز حدار : كما لا أنسى تقديم شكري إلى الأساتذة الكرام أعضاء لجنة المناقشة    
  .ى قراءتهم لهذه المذكرة وما قدموه من ملاحظاتالدكتور مراد نعموني، الدكتور عبد العزيز بوسالم، عل
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  مقدمة

  

  

  

إن أهم ما يميز هذا العصر هو أنه عصر التغيرات المتسارعة في شتى مجالات الحياة، والتي فرضت 
الكثير من التحديات، أهمها الانفجار المعرفي والتطور التكنولوجي، الأمر الذي يستدعى من الفرد أن 

التفكير، للتمكن من التعامل بفعالية مع مختلف المتغيرات والمشكلات التي يكون على مستوى راقي من 
 .يتعرض لها، وإيجاد لها حلول إبتكارية، وهذا يتطلب تنمية وتطوير قدراته الإبتكارية

والقدرات الإبتكارية موجودة عند كل الأفراد بنسب متفاوتة، وهي في حاجة إلى تنشيط وتدريب من      
ناخ الملائم لذلك، وانطلاقا من هذه الحقيقة أصبح علماء النفس وعلماء التربية يسعون إلى خلال توفير الم

اعتماد استراتيجيات تعليم وتعلم تهدف إلى تنمية هذه القدرات لدى المتعلم، وتمده بآفاق واسعة ومتنوعة 
المشكلات من جهة تساعده على اكتساب المعلومات و الحقائق والمفاهيم من جهة، وتعلمه التفكير وحل 

  .  يتجه بمقتضاها صوب التدبر في المعرفة وفحصها ثانية، أي

أن الاستراتيجية التعليمية الجيدة هي التي تقوم ) la didactique( ويؤكد المختصون في التعليمية      
بة تربوية على مبدأ بناء المعرفة لدى المتعلم بمجهوده الذاتي، وبتوجيه وإرشاد من المعلم، في إطار مقار

العديد أكدت"، لأن المعرفة تبنى عند المتعلم ولا تأخذ جاهزة من الآخرين، ولقد  )المقاربة بالكفاءات(حديثة 
من الدراسات التي تناولت أساليب التعلم داخل الفصل الدراسي، أن التعليم التقليدي المتمركز حول المعلم 

بحث عن حل المشكلة أكثر من الا يتلخص في يهدف إلى المستوى الأدنى من مهارات التفكير، وهذ
إلى ضعف التفكير لدى المتعلمين والتعود على هذا النمط من التعليم أدى ، ]1["الإحساس بالمشكلة

اعتمادهم فقط على الحفظ واستظهار المعلومات، وقد يرجع ذلك إلى عدم إقحام المتعلم في وضعيات و
يع على إثرها تجنيد مكتسباته لحل ما يعترضه من مشكلات تعليمية مبنية على مشكلات من الواقع يستط

في وضعيات حقيقية من الحياة اليومية، بما تحمله من مواقف جديدة وغير متوقعة، الأمر الذي يستوجب 
  . عليه أن يكون ذو تفكير طليق، ومرن، وأصيل أي أن يكون إبتكاريا في تفكيره

المتعلم وبالنظر إلى نتائج الدراسة الإستطلاعية التي أظهرت وفي محاولة لتكريس مبدأ بناء المعرفة لدى 
استراتيجية انخفاضا في مستوى التفكير الإبتكاري لدى المتعلم، تم القيام بدراسة تجريبية اعتمد فيها على 

العصف الذهني كاستراتيجية تعليمية في مادة علوم الطبيعة والحياة، حيث تعتبر تنمية الإبتكار من 
لهذه المادة الدراسية، من أجل إثارة التفكير وتحقيق التفاعل بين ) الجوهرية(التربوية العميقة الأهداف 

 .المتعلمين، بغية تطوير التفكير الإبتكاري لديهم
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وتقوم هذه الاستراتيجية أساسا على مبدأ الفصل بين طرح الأفكار واقتراح الحلول للمشكلة      
ك الأفكار، هذا التأجيل المتعمد للحكم على استجابات المتعلمين يمنحهم المدروسة، وبين تقييم وتقويم تل

حرية أكبر في التفكير والتعبير، مما يفتح المجال واسعا أمامهم لارتكاب الأخطاء وبالتالي يمكن اكتشاف 
موطن الخلل في التعلمات والمفاهيم لديهم والعمل على تقويمها، وهذا يساهم في الرفع من المستوى 

  .علمي، والتحصيل الأكاديمي للمادة الدراسية ويعمق فهمها لدى المتعلمال

و لقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة مدى فعالية استراتيجية العصف الذهني كإستراتيجية تعليمية في      
  .مادة علوم الطبيعة و الحياة في تطوير التفكير الإبتكاري لدى متعلمي السنة الثانية تعليم متوسط

وكدراسة نظرية لموضوع البحث، تم التطرق في الفصل الأول منهإلى إشكالية البحث ومختلف      
  . أبعادها،  سعيا إلى تحديد الإطار العام لهذه الدراسة

وفي الفصل الثاني تم تناول استراتيجية العصف الذهني بالدراسة من خلال إعطاء فكرة شاملة عن      
والمفهوم، وكيف يمكن اعتمادها كاستراتيجية تعليمية في حل  هذه الاستراتيجية، من حيث الأصل

  .المشكلات، وتبيان أهمية ذلك بالنسبة لكل من المتعلم والمعلم

وفي الفصل الثالث تم استعرض بعض وجهات النظر المختلفة في تعريف التفكيرعامة وبرامج تعلميه      
ذه الأنماط وهو التفكير الإبتكاري، من خلال وكذا أنماطه، وبشكل أكثر تفصيل تم نتناول أحد أهم ه

التطرق لمفهومه وبعض مهارته مع استعراض أهم النظريات المفسرة له، وكذا التعرف على الخصائص 
الشخصية للمتعلم المبتكر، وكيف يمكن للمعلم المساهمة في مساعدة متعلميه على تنشيط واستثارة تفكيرهم 

  عوقات ممارسة وتطوير هذا النمط من التفكير عند المتعلم،الإبتكاري، بإضافة إلى عرض بعض م

أما الفصل الرابع والأخيرمن الجانب النظري فكان يخص المادة التعليمية التي نفذت من خلالها      
بستمولوجي من خلال إحيث تم تناولها ضمن بعد استراتيجية العصف الذهني وهي علوم الطبيعة والحياة، 

لوم الطبيعة والحياة والأصول التاريخية لنشأة كل علم من هذه العلوم وكيف تحولت التطرق إلى ماهية ع
إلى مادة دراسية قابلة للتعلم من جهة، وضمن بعد بيداغوجي بالتركيز على طبيعة هذه المادة الدراسية في 

  .طور التعليم المتوسط وبالأخص في السنة الثانية من هذا الطور من جهة أخرى

نية شملت الفصلين الخامس والسادس، حيث تم في الأول التطرق إلى المنهج المتبع في وكدراسة ميدا
البحث، ثم الدراسة الاستطلاعية وما تعلق بالدراسة السيكومترية لأدوات البحث، بعدها التعرف على 

م تم المجتمع الإحصائي وعينة الدراسة، وبعد ذلك التطرق إلى كيفية ضبط مختلف المتغيرات إجرائيا، ث
التعريف بمختلف أدوات القياس المستعملة في الدراسة، إضافة إلى الأساليب الإحصائية مع  تحديد مجلات 
الدراسة، وفي الفصل الثاني من الجانب التطبيقي تمت معالجة الفرضيات ومناقشتها والخروج باستنتاج 

  .عام، على إثره قدمت بعض الاقتراحات
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   1الفصل 

  أبعادهاالإشكالية و

  

  

  

 :الإشكـالية .1.1

وإكساب المتعلم لقد تجاوزت المدرسة في ظل التربية الحديثة، الدور الذي يقتصر على نقل التراث الثقافي
من تحويل المعارف  فكير المختلفة التي تمكن المتعلمالعلوم،إلى دور إكسابه مهارات التالمعارف و

  .له بالتصرف خارج المدرسة ومواجهة مواقف معقدة المكتسبة واستغلالها في الوضعيات التي تسمح 

الذي الاتصال،لتكنولوجيا المعلومات و هذا المسعى الجديد للتربية كان نتيجة التطور الكبير و المتسارع
يمكن للفرد المجالات والتي لا ،من بينها التدفق الهائل للمعلومات في شتىأصبح يفرض تحديات كبيرة

عشرين و،حيث أن المعرفة كانت  تتضاعف كل خمسةبهذا الكم من المعلوماته أن يلم مهما بلغت طاقت
ثلاثة سنوات الآن وهو ما يتطلب إلى خمسة أو هذه المدة بالتدريج حتى وصلت ناقصتأصبحت ت، عام

كما أن النجاح في مواجهة هذه التحديات لا يعتمد ،234ص] 1[إعداد أجيال مبدعة مدربة على التغيير
في بقدر ما يعتمد على كيفية استخدام المعرفة و تطبيقها، وفي هذا الصدد يرى فتحي على الكم المعر

جروان أن تعليم مهارات التفكير هو بمثابة تزويد المتعلم بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل 
  .16ص] 2[بفعالية مع أي نوع من المعلومات أو المتغيرات التي يأتي بها المستقبل

،وانصبت جهودهم  على إعداد برامج تفكير اهتمام الباحثين منذ القدمتسب مجال تنمية و تعليم  الولقد اك
من الأوائل الذين اهتموا بتعليم التفكير خاصة ) Guilford (تربوية لهذا الغرض حيث يعتبر جالفورد 

 Structureof)بتكاري حيث قدم  نموذج البناء العقلي في حل المشكلات الإ intellect  problem 

solving model) و هذا النموذج قائم على نظريته في البناء العقلي و الذي درس فيها مراحل حل ،
المشكل بدءا من الانتباه فالإدراك فالتفكير المتشعب فالتفكير المتقارب وصولا إلى الحل الصحيح ،مركزا 

أما أوسبورن ، 113ص] 2[ على دور مخزون الذاكرة في كل مرحلة من مراحل حل المشكل
(Osborne) أسس منهجية الحل الإبداعيللمشكلات )creative  problemsolving(التي كانت موجهة و

 . 32ص] 3[أساسا لمساعدة قطاع الصناعة في عمليات التسويق
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 نوغيرهما مثل ديبونوين الباحثيو لقد طبقت نتائج دراسات هذ  De  bono)( وليام ،
(William)لبان)(Lipman ،فيورستي(Feurstien) في مجال التدريس في كثير من دول العالم ضمن

مناهجها التربوية من خلال الاستفادة من برامج تعليم مهارات التفكير المختلفة بإدماج هذه المهارات و 
العمليات ضمن محتوى المواد الدراسية و كجزء من خطط الدروس مع مراعاة طبيعة المادة الدراسية و 

ي يفسح فيه هذا ما  يستدعي من المعلم انتهاج أسلوب تعليمو،158ص] 4[ التفكير الملائمة لهانوع مهارة 
الاقتصار على اكتساب المعلومات لأن يتعلموا كيفية التفكير وحل المشكلات و عدم المجال أمام متعلميه 

  .الحقائق و المفاهيم دون قيام المتعلم بتوظيفها أو استثمارها في حياتهو

لقد تناولت الكثير من الدراسات العلاقة بين الأسلوب التعليمي للمعلم و نمو التفكير عند المتعلمين مثل و
يدرسون عند معلمي (متعلم  250معلم و 20التي أجراها علي عينة من )(Caeeve,2003دراسة كييف 

تبار التفكير الإبداعي في المرحلة المتوسطة في لويزيانا و أظهرت النتائج درجات عالية في اخ) العينة
التطبيق العملي  أسلوب المجموعات:ذين يستعملون الأساليب التاليةللمتعلمين الذين يدرسون عند المعلمين ال

وهو ما يشير إلى أثر الأسلوب التعليمي في إنماء تفكير ،9ص] 5[، تعليم مهارات التفكيرللجوانب النظرية
ليس كملقن،أما المتعلم طرف المعلم كمرشد و منشط و لم منالمتعلمين من خلال إثارة الحماس نحو التع

فهو ملزم بالاشتراك في تعلمه و دمج مكتسباتهالمعرفية كمهندس لبناء معارفه للنجاح داخل المؤسسة 
معلم (التعلمية يستدعي التزام طرفي هذه الشراكة التربوية  - التعليمية و خارجها، و نجاح العملية التعليمية

و هو ما تسعى إليه التربية  ،داء دورهما في إطار عقد ديدكتيكي مرن ينظم العلاقة بينهمابأ) متعلم -
  .الحديثة في إطار المقاربة بالكفاءات

ا اليوم نلاحظ أن معظم وقت الحصة يستنفذه المعلم في الشرح والمتعلمون إلا أنه حين نزور مدارسن
،عدد محدود منهم يستجيب ،كما أن المعلم ينتظر فكرة يتلقون الدرس فقط، و عندما يطرح المعلم الأسئلة 

هذا يكبح و يعيق التفكير لديهم  أي أن  الهدف من التعليم مازال ،و معينة من السؤال و لا يقبل سواها
ينصب على تزويد المتعلمين بالمعلومات و مطالبتهم باستيعابها وحفظها،ثم استدعائها وقت الاختبار،وهو 

جوة بين ما  يطمح إليه  التدريس بالكفاءات و بين ما يقدمه المعلم من  استراتيجيات ما خلق نوع من الف
، و بين ما هو مطالب به هذا الأخير من تحكم في الكفاءات التعليمية ، يمية لإيصال المعرفة إلى المتعلمتعل

أنماطه خاصة  بمختلففكيف يتمكن من تحقيق ذلك دون رعاية و تطوير السبيل الوحيد لذلك وهو تفكيره
،لأن تطوير مهاراته )ال الفن والأدببغض النظر عن مج(بتكاري و بالأخص في المجال العلميالتفكير الإ

أصبحت ضرورة ملحة كونه أداة من أدوات مواجهة المشكلات الحياتية وتحديات العصر التي تفرض 
النمط من التفكير و ة علي هذا ، لذا انصبت هذه الدراسةبتكاريإالفرد اتخاذ مواقف و إيجاد حلول على 

قدرة الفرد على إنتاج إنتاجا يتميز بأكبر قدر من " ،  ويعرف هذا الأخير على أنه ضرورة تطويره
] 6[ "الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائية والأصالة والتداعيات البعيدة،وذلك كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير

  .5ص

لمون  بأن القدرة علي التفكير الربع الأخير من هذا القرن يس و لقد أصبح غالبية علماء النفس في
 ،11ص] 3[شائعة بين الناس جميعا و أن الفرق بينهم يكمن في درجة أو مستوى هذه القدرة  يبتكارالإ

بتكاري ليست مطردة،فلا تؤدي زيادة أحدهما إلى زيادة الأخر ولا العلاقة بين الذكاء و التفكير الإكما أن 
بتكاري يمكن أن يكتسبها أي متعلم بغض النظر عن مستوى بمعنى أن مهارات التفكير الإلك،العكس كذ
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درجة الذكاء تختلف باختلاف المجال بتكاري وأن الارتباط بين درجة التفكير الإورغم  ،60ص] 7[ذكاءه 
إلا أن بعض الدراسات  توصلت إلى أن هناك علاقة موجبة  ضعيفة بين ، 115ص] 8[ موضع الدراسة
نسبة الذكاء أي أن هناك انخفاض في معامل الارتباط بين قدرات التفكير بتكاري والإدرجة التفكير 

ة دراسومن هذه الدراسات،)القدرة اللغوية القدرة العددية، الإدراك المكاني(و القدرات العقلية الأولية بتكاريالإ
 Gtezles et)جتزلز وجاكسون Jackson,1962)  ودراسةجالفورد،(Guilford,1977)،  ودراسة سيرا

  .  193ص] 9[ (Spannaus,1979)دراسة سبانيوس و Sierra)(1976,روبيرتا

لذا تسعي الأنظمة التربوية المتطورة إلى استغلال كل الطاقات الكامنة لدى المتعلم خاصة القدرات 
في هذا الصدد هناك العديد من الاستراتيجيات و ،يعول عليها في بناء وتطور المجتمعالابتكارية التي 

التي أثبتت فعاليتها الكثير من مية التفكير الابتكاري للمتعلم والتعليمية الحديثة التي تسعي إلى تن
بالاكتشاف ،التعليم )1996دراسة القضاة، -1999،دراسة علي حسانين(الدراسات،منها التعليم التعاوني

 1996,( بيستكدراسةحل المشكلات، ) 2008دراسة علي مقبل العلينات، -  2002،دراسة عكور(

Bisst(، ستراتيجية الأخيرة تمنح المتعلمين الحرية المطلقة في التفكير و باعتبار هذه الا، العصف الذهنيو
نشيط قدراتهم بغية تسهيل اكتسابهم ، وبالتالي تمما ينتج عنه كسر الجمود الفكري الذي يعاني منه المتعلمين

أنها من أكثر الاستراتيجيات قوة في تنمية التفكير  بكرأبو جادو و يعتبرللكفاءات التعليمية المختلفة،حيث 
] 10[وهي تهدف إلى كسر التفكير الاعتيادي للفرد وإنتاج قائمة من الأفكار المتنوعة بتكاريالإ

يرى و، للمتعلم بتكاريالإجية مقترحة لتطوير التفكير ستراتيبالدراسة كاسوف نتناولها ،178ص
العصف الذهني هو عبارة عن مؤتمر إبتكاري ذو طبيعة خاصة من أجل إنتاج "أن )( Osborneأوسبورن

قائمة من الأفكار يمكن أن تستخدم كمفاتيح تقود إلى بلورة المشكلة و تؤدي إلى حلها بالاعتماد على أفكار 
تعتمد ستراتيجية اأي أنها  ،79ص] 11[ "على الواقع لا يكبلها التصلب أو الجمودجماعة متحررة منفتحة 

بالتالي وعات صغيرة بهدف إثارة الأفكار وتنوعها، وعلى نوع من التفكير الجماعي والمناقشة بين مجم
  .87ص] 12[توليد قائمة من الأفكار التي يمكن أن تؤدي إلى حل المشكلة مدار البحث

بتكاري منها لتفكير الإتطوير و تنمية استراتيجية في بتت فعالية هذه الامن الدراسات التي أثهناك الكثير و
حيث أظهرت القياسات القبلية  والبعدية وجود على عينة من التلاميذ الابتدائي،(Miller,1979)ردراسة ميل
على عينة من  1986بتكار،ودراسة نادية أبو دنيا فعال للعصف الذهني في تنمية قدرات الإأثر دال و

لتجريبي ذو تلاميذ الصف السابع من التعليم الأساسي في مصر حيث استخدمت الباحثة التصميم ا
بتكاري أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية في قدرات التفكير الإالمجموعتين الضابطة والتجريبية و

 (parnes and Meadou,1959)ميدو وودراسة بارنزبتكاري،من خلال اختبارات تورانس للتفكير الإ
بتكاريا وتوصلا الباحثان إلى أن الطلاب أنتجوا إعلى عينة من الطلبة الجامعيين حول حل المشكلات 

  .70-66ص] 3[حلولا جديدة أكثر في ظل تعليمات العصف الذهني

المواد        و  مجال تعليمية ستراتيجية فيحثة هناك ندرة في استخدام هذه الاإلا أنه على حد علم البا
في الدراسات التي نوقشت  لدى المتعلمين، بتكاريالإتطوير قدرات التفكير ستراتيجية تعليمية في دورها كا

الأهمية التي تربوية في مجال تعليمية المواد وونظرا للانشغالات التكوينية و ال .في الجامعات الجزائرية
م بعدما تطور هدف التربية العلمية من التأكيد على إعداد في الوقت الراهن،لاسيما تعليمية العلو تكتسيها

التكنولوجيا إلى مساعدة أفراد المجتمع ككل للإسهامفي عالم العلم و علماء المستقبل القادرين على إنتاج
وهذا ما يقتضيضرورة ممارسة كل ،39ص] 13[سريع التغير والنمو من الناحيتين العلمية والتكنولوجية
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، التي يستوجب رعايتها في مراحل تعليمية مبكرة لاسيما مرحلة التعليم المتوسط ةبتكاريالإفرد لقدراته 
الفنية و يظهر انجذابهم تبرز ميولهم العلمية والأدبية والتي يتميز فيها المتعلمون بنمو قدراتهم المختلفة إذ 

من المواد  الطبيعة والحياةتعد مادة علوم " لمواد دراسية معينة دون غيرها، وبالنسبة للميول العلمية 
، لذا يمكن اعتبارها 108ص] 14"[بتكاريالإتشجيع وإثارة التفكير الدراسية التي من أهدافها الأساسية 

واستنادا لنتائج تطبيق اختبار تورانس  لدى أي متعلم، ةبتكاريالإمجالا خصبا لتنشيط القدرات 
ور التعليم المتوسط والتي أشارت إلى انخفاض متعلم في ط)100(نبتكاري علي عينة مكونة مفكيرالإللت

التطبيقية لمادة  في الحصصستراتيجية هذه الاللمتعلمين، سوف نتناول  بتكاريالإواضح في درجة التفكير 
وحدة تأثير العوامل اللاحيوية على (الحياة من خلال تدريس وحدتين من مجال الوسط الحيعلوم الطبيعة و

من متعلمي السنة الثانية  لدى عينة) ها،ووحدة النظام البيئي ومكانة الإنسان فيهتوزع الكائنات الحية ونشاط
،لدى متعلمي بتكاريالإستراتيجية العصف الذهني في تطوير التفكير افلأي درجة تساهم .متوسطتعليم 

لى الحياة؟ و يمكن التعرف على ذلك من خلال الإجابة عة متوسط  في مادة علوم الطبيعة والسنة الثاني
  :الأسئلة التالية

الحياة في تطوير الطلاقة مادة علوم الطبيعة و تدريس ستراتيجية العصف الذهني فياما مدى فعالية  .1
  متوسط ؟              تعليم الفكرية لدي متعلمي السنة الثانية

الحياة في تطوير المرونة مادة علوم الطبيعة و تدريس ستراتيجية العصف الذهني فياما مدى فعالية  .2
  متوسط ؟  تعليم التلقائية لدي متعلمي السنة الثانية 

مادة علوم الطبيعة و الحياة في تطوير الأصالة  تدريس ستراتيجية العصف الذهني فياما مدى فعالية . 3
  متوسط ؟  تعليم لدي متعلمي السنة الثانية 

  ؟ بتكاريالإة التفكير الإناث في درجبين الذكور و هل توجد فروق دالة. 4

  ؟ بتكاريالإبين الذكور و الإناث في تطور درجة التفكير  دالة هل توجد فروق. 5
  

  :الفرضيات. 2.1

، إلى الحياةمادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس تؤدي ا:الفرضية الأولى. 1.2.1
  :متوسط، وتتفرع عنها الفرضيات الجزئية التالية تعليملدى متعلمي السنة الثانية تطوير الطلاقة الفكرية 

التجريبية، في قة الفكرية للمجموعتين الضابطة وتوجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلا .أولا      
  .القياس البعدي

توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعة التجريبية، في القياسين . ثانيا      
  .البعدي القبلي و
توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعة الضابطة، في القياسين  .ثالثا      

  .القبلي و البعدي

، إلى الحياةمادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس اتؤدي :الثانيةالفرضية . 12.2.
  :التالية الجزئية الفرضيات وتتفرع عنها. متوسطتعليمة تطوير المرونة التلقائية لدى متعلمي السنة الثاني
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توجد فروق دالة بين متوسطي درجات المرونة التلقائية للمجموعتين الضابطة والتجريبية، في  .أولا      
  .القياس البعدي

القياسين التجريبية، في توجد فروق دالة بين متوسطي درجات المرونة التلقائية للمجموعة  .ثانيا      
  .البعديالقبلي و
ة الضابطة، في القياسين توجد فروق دالة بين متوسطي درجات للمرونة التلقائية للمجموع .ثالثا      

  .البعديالقبلي و
  

، إلى الحياة مادة علوم الطبيعة وستراتيجية العصف الذهني في تدريس اتؤدي :الثالثةالفرضية . 12.3.
  :الفرضيات التالية  وتتفرع عنها. لدى متعلمي السنة الثانية متوسط تطوير الأصالة

   التجريبية، في          ات الأصالة للمجموعتين الضابطة وتوجد فروق دالة بين متوسطي درج .أولا
  .القياس البعدي

  . ياسين القبلي والبعديتوجد فروق دالة بين متوسطي درجات الأصالة للمجموعة التجريبية، في الق.ثانيا
  .توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الأصالة للمجموعة الضابطة، في القياسين القبلي والبعدي.ثالثا

  

 درجةالإناث في دالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق:الرابعةالفرضية . 12.4.
  :  الفرضيات الجزئية التالية وتتفرع عنها. بتكاريالإالتفكير

  .الإناث في الطلاقة الفكريةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق .أ  

  .الإناث في المرونة التلقائيةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق .ب     

  .الإناث في الأصالةمتوسطي درجات الذكور وتوجد فروق دالة بين  .ج     

  .الكلية للتفكير الإبتكاري الدرجة الإناث فيدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق.د     
  

الذكور والإناث في تطور درجة التفكير متوسطي درجات بين دالة توجد فروق:الخامسةالفرضية . 12.5.
 .بتكاريالإ

  

  :التحديد للمفاهيم.3.1

 :)strategy(ستراتيجيةالا. 1.3.1

  :لغة .أ

والتي تشير إلى فن ) stratesse(مشتقة من الكلمة اليونانية ) strategy(أن كلمة أشار الباحثون إلى 
] 10[بمعنى القدرة على وضع الخطط وإدارة القوات الحربية في ميدان المعركة ،قيادة الجيش في الحرب

  .117ص
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  :اصطلاحا.ب

تنفذ في صورة خطوات ستراتيجية التعليمية هي مجموعة من الإجراءات المستخدمة في التعليم، الا
وتتحول كل خطوة إلى أساليب وتكتيكات  جزئية، تتم في تتابع مقصود ومخطط لتحقيق الأهداف التربوية 

  .302ص] 15[بفعلية أكبر وبقدر واضح من المرونة

  : إجرائيا.ج

ستراتيجية هي مجموعة من الإجراءات يقوم بها المعلم في شكل خطوات  وأنشطة مقصودة ومخطط الا
 .، لجعل عملية التعليم أكثر متعة وفعالية لها

  

  :)BrainStorming(العصف الذهني.3.12.

  :من جزئين ) BrainStorming(يتكون مصطلح :لغة .أ

Brain ، وهو كتلة من النسج العصبي تقع أعلى الرأس و تتحكم في النظام العصبي وتنسق  المخو تعني
أما العقل فهو تعبير عام عن العمليات . الذاكرة و العواطففهو مركز الفكر و ،به من وظائفما يقوم 

الفكرية و الإدراكية و الوجدانية التي تأتي حصيلة تفاعل الخلايا العصبية التي تكون المخ مع المؤثرات 
  .التي ترد إليها من النوافذ الحسية في جسم الإنسان

Storm   ،الرياح الجليد ة من المطر ويتكون من عناصر كثيرهي الطقس الذي والعاصفةتعني و
  .186ص] 16[الخ...الرمالو

الباحثين العرب إلى عدة مرادفات منها من قبل الدارسين و) brainstorming(ترجم مصطلح و لقد 
،الزوبعة رالأفكاالتفاكر،المفاكرة،إعمالالتفكير،تدفق الأفكار، توليد  ،إمطار أو استمطار الدماغ
، مع أن المصطلح الأخير هو 113ص] 17[الذهني أو العصف الذهني الفكرية،القصف الذهني أو القدح

] 19[يمحصها بهدف التوصل إلى حلولن العقل البشري يعصف بالمشكلة ولأ الأكثر استخداما و شيوعا
  .80ص

  :اصطلاحا.ب

نمط منظم للتفكير يقوم على أساس تبادل الأفكار و "العصف الذهني على أنه )Osborne(يعرف أوزبون 
كبر عدد ممكن من أار الحر و إرسال الخواطر بين أفراد جماعة صغيرة تجاه مشكلة معينة،لتوليد الحو

في مرحلة متأخرة، الأفكار و نقدها بشرط أن يتم تقويم هذه الآراء و الأفكار التي تساعد على حل المشكلة
] 1["دم السماح لها بالظهورعيؤدي إلى كف الأفكار المبتكرة و التقويم  في مرحلة مبكرة قدحيث أن النقد و

  .248ص

  :إجرائيا.ج

ستراتيجية تعليمية،تعتمد على التفكير الجماعي و المناقشة بين مجموعات صغيرة من ا:"العصف الذهني هو
التقييم،لتوليد أكبر قدر ممكن من الأفكار للوصول إلى حلول النقد و يؤجل فيهالمتعلمين،في جو مشجع 

  ."حددة الحياة، خلال فترة زمنية مالطبيعة ولة معينة في مادة علوم لمشك
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كما يوضح ذلك (كل مرحلة تتطلب عدة إجراءاتراتيجية وفق ثلاث مراحل أساسية وستتنفذ هذه الاو
  :وهذه المراحل هي ،) 03:الملحق رقم

 .)د10(مرحلة ما قبل جلسة العصف الذهني
 .)د15(توليد الأفكارمرحلة جلسة العصف و

 .)د15(الاستخلاصومرحلة جلسة التقويم 

 :)thinking( التفكير .3.13.

  :لغة .أ

الفكر إعمال الخاطر في و،سم للتفكير والتفكر بمعنى التأملأورد ابن المنظور في لسان العرب أن التفكر ا
 .9ص] 18[الشيء

  :اصطلاحا .ب

 داخليا أوهو تغليب النظر في مظاهر الخبرة الماضية "جاء في معجم علم النفس تعريف التفكير علي أنه 
سلسلة من الأفكار أو علمية استثارة فكرة أو أفكار ذات طبيعة رمزية، و يبدؤها عادة وجود مشكلة 

يرى أن التفكر بمعناه )Braell(باريلعدنان العتوم فيشير إلى أن  أما ، ]20[وتنتهي باستنتاج أو استقراء
باله عن البسيط يمثل سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عند تعرضه لمثير ما بعد استق

] 21[في الموقف أو الخبرة الواسع فهو عملية بحث عن المعنى أما بمعناه، طريق إحدى الحواس الخمسة
 .197ص

  : إجرائيا.ج

مادة معينة في  تعليميةبغية تحقيق كفاءة مشكلة لول لبهدف الوصول لح ونلمنشاط عقلي يمارسه المتع هو
 .علوم الطبيعة و الحياة

 :)Creative thinking(بتكاريالتفكير الإ. 3.14.

  :لغة .أ

Creativity 22[ابتكار و إبداع للدلالة عليه: مصطلح إنجليزي شاع بين المترجمين استخدام كلمتي [
أما كلمة  ،وكلمة الإبداع في اللغة العربية من مصدر أبدع و معناه إظهار الشيء من العدم ، 20ص

  .20،21ص] 23[هي من مصدر ابتكر،وهو الإتيان بالشيء غير المألوففالابتكار في اللغة العربية 

من حيث أن  الابتكارن المختصين يميزون بين الإبداع ومعني اللغوي إلا أنفسال و رغم أن الكلمتين لهما 
الإبداع يتناول الجانب النظري و الابتكار يتناول الجانب التطبيقيبمعنى أن أية فكرة أصيلة فهي إبداع و 

البعض منهم يرى  ، في حينقي ملموس فإنها تتحول إلى ابتكارلكن إذا تحولت هذه الفكرة إلى واقع حقي
كما أن  ،كلا المصطلحين وجهان لعملة واحدةف، رالابتكاق حقيقي متفق عليه بين الإبداع وأنه لا يوجد فر

  .90ص] 24[الكثير من المختصين يستعملون المصطلحين في نفس الموضع والمعني
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بحث من بحوث كلية التربية التي تناولت هذا  )287(و في هذا الصدد أشار إبراهيم صفوت أنه من بين 
ه الدراسات استخدمت مصطلح من هذ )%70(هناك"محمد الصافي"الموضوع والمنشورة في قاعدة 

، أما مصطلح العبقرية فقد )% 21( ي استخدمت مصطلح الإبداع قدرت بـالدراسات الت في حين، ابتكار
فقط ، بينما الدراسات في كليات الآداب و التربية الفنية و الموسيقية تستخدم ) % 9( استخدم بنسبة

  .23ص] 25[مصطلح الإبداع

 الإبداع  وأنه الدراسة أن هناك فرق جوهري بين عبارة الابتكار و عبارة انطلاقامماسبق لا تعتبر هذو
، إلا أنه سوف يتم استخدام كلمة ابتكار كمصطلح موحد في كل محتويات هذه لهما نفس الدلالة اللغوية

  .الدراسة

  :اصطلاحا.ب

فجوات في البالمشكلات والعملية التي تتضمن الإحساس : "الابتكار على أنه) Torrance(يعرف تورانس 
اختبار صحة هذه و، مشكلات الثم تكوين بعض الأفكار أو الفروض التي تعالج هذه  ،مجال ما
فاقتصر ) fox(أمافوكس، 84ص] 26["إليها المفكرون إلى الآخرين يصل إيصال النتائج التيو،الفروض

هو ممارسة القدرة على حل المشكلات  ،الابتكار في العلوم"تعريفه على الابتكار في العلوم إذا يرى أن 
نشاط عقلي "بتكاري على أنه التفكير الإ)moor(ويعرف مور ،  214ص] 27["مفيدة  و بطرق أصلية

هادف يؤدي إلى أفكار جديدة ،ويعبر عن حلول لمشكلة أو رغبة في البحث عن حل منشود والتواصل إلى 
 .223ص] 21["نتائج لم تكون معروف من قبل

  :إجرائيا.ج
المرونة كرية وقة الفلاقدرة المتعلم على إنتاج إنتاجا يتميز بأكبر قدر من الط" هو  بتكاريالإالتفكير 

  ."تجابة لمشكلة أو موقف مثيرذلك كاسالتداعيات البعيدة وة و لاالتلقائية و الأص

فترة زمنية  تعني قدرة المتعلم على إنتاج أكبر عدد ممكن من الحلول المناسبة في:الطلاقة الفكرية* 
 .                         )في الدقيقةار فكأ 3بمعدل ( محددة

 .    ختلافتعلم على إنتاج حلول تتسم بالتنوع و الاموتعني قدرة ال:المرونة التلقائية* 

فكلما  ،وتعني قدرة المتعلم على إنتاج حلول جديدة وغير شائعة داخل الجماعة التي ينتمي إليها :الأصالة* 
 .    تكرار الفكرة قلت درجة أصالتها زاد

بتكاري مقاسة باختبار الأصالة يعبر عن قدرة المتعلم على التفكير الإمجموع الكلي للطلاقة والمرونة وو ال
تستمد هذه الدراسة التعرف الإجرائي للتفكير ، حيثبتكاري من إعداد سيد خير االلهتورانس للتفكير الإ

 .بتكاريالإللتفكير  )1990(خير االله من تعريف سيد  بتكاريالإ

  

  

  



22 
 

  :أهمية الدراسة .14.

واعتبار التفكير  ،منتجة للعلم والتكنولوجيا ،إن أساس تقدم الدول يقترن بمدى امتلاكها لعقول مبتكرة
تطوير هذه لى توسيع مجال الاهتمام بتنمية وبتكاري قدرة موجودة عند كل أفراد بدرجات متفاوتة أدى إالإ

بتكاري عند كل متعلم  لتمكينه الإقدرات التفكير تهيئة الفرص لتنشيط فقط بل فئة المبتكرينليس لدى القدرة 
من اكتساب مختلف الكفاءات التعليمية التي تجعله قادر على التعامل بفعالية مع مختلف مستجدات هذا 

هذا ما يمد هذه الدراسة ،معلكل أفراد المجت ةبتكاريالإمما يسمح باستثمار الطاقات  ،العصر سريع التغير
  :التي توجزها في النقاط التاليةو ،من الفائدة و الأهمية

من خلال تسليط الضوء على  ،تساهم هذه الدراسة في إثراء تعليمية مادة علوم الطبيعة و الحياة -
الحديثة المبنية ستراتيجيات الحديثة المواكبة للمناهج التربوية ستراتيجية العصف الذهني كواحدة من الاا

دورها في ومن جهة و ما تتيحه من فرصة ممارسة الخطأ و بالتالي زيادة التعلم منه، على فعالية المتعلم
عليه يمكن اعتبار هذه الدراسة لبنة إضافية في تطوير و ،بتكاري للمتعلم من جهة أخرىالإتطوير التفكير

  .تعليمية العلوم في الجزائر

يمنحهم الحرية في طرح  ،رغيب المتعلمين في التعلم بأسلوب شيق و مريحتساهم هذه الدراسة في ت-
د من مما يزي و مناقشتها بأسلوب علمي ومنظميمكنهم من التفكير في عملية إنتاج تلك الأفكار و ،الأفكار

  .و بالتالي المساهمة في توسيع مجال النجاح في هذه المادة ،الحياةميلهم لمادة علوم الطبيعة و

تمكنه من دراسة " يالعصف الذهن"ستراتيجية تعليمية م هذه الدراسة في لفت انتباه معلم العلوم لاتساه -
التعرف على المتعلمين مما يساعده على اكتشاف و ،سيرها في أذهان المتعلمينتتبع تطور الفكرة و

  .المبتكرين

  :ف الدراسةاهدأ.15.

  :تهدف هذه الدراسة إلى

  . للمتعلم بتكاريفي تطوير التفكيرالإ العصف الذهني ستراتيجيةادراسة فعالية   -

لدى ستراتيجية في تطوير كل من الطلاقة الفكرية و المرونة التلقائيةوالأصالة دراسة فعالية هذه الا -
  .ةبتكاريإكقدرات  ،متعلم

من خلال  ،ة بتكاريالإهعن طريق تنشيط و رعاية قدرات بتكاري للمتعلمالإبالتفكير الارتقاء العمل علي  -
مشكلات و مواقف تعليمية بغية تحقيق مزيد من الفهم ، من أجل المساهمة في اكتساب مختلف الكفاءات 

  .التعليمية

من خلال تقديم المادة التعليمية  ستراتيجية تعليمية في مادة علوم الطبيعة والحياةاالعصف الذهني كاعتماد -
منشطة للقدرات مثيرة و منهاج علوم الطبيعة والحياة في شكل أنشطة تعليمية للوحدتين من المجال الأول 

 .ة من أجل تحقيق تعلم أفضلبتكاريالإ
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 : الدراسات السابقةّ .16.

منها ،تعددةممن جوانب  بتكاريالإتطوير التفكير لقد تناولت الدراسات العربية والأجنبية موضوع تنمية و
البيئة الاجتماعية كنظرة ومنها ما تعلق بتأثيردورها في تنمية الابتكار لدى أبنائها،ما تعلق بالبيئة الأسرية و

بتكار، وما يهم هذه الدراسة هو استعرض الدراسات السابقة التي ركزت على الجانب المجتمع للإ
تكاري بتطوير التفكير الإ من أجلبرامج عالمية لتعليم التفكير ستراتيجيات تعليمية واستخدام،كاالمدرسي
فيها يلي سوف تورد الباحثة بعض هذه في مراحل تعليمية مختلفة وضمن مناهج دراسية متعددة، وللمتعلم،

  :الدراسات على النحو الآتي

  : ستراتيجية العصف الذهنيابتكاري للمتعلم باستخدام الإتفكيرالدراساتتناولت تطوير.16.1.

لقد تميزت هذه الدراسات  بتنوع المناهج الدراسية المعتمدة في تطبيق استراتيجية العصف، سوف نتناول 
  : البعض منها في جزئين

  :الحياةمن منهاج مادة علوم الطبيعة و دراسية باعتماد وحدات .11..16.

  :نذكر منها

  :)2002(دراسة وضحى العتيبي .أولا

التفكير  تنميةستراتيجية العصف الذهني في اهدفت الباحثة من خلال هذه الدراسة إلى قياس فعالية 
تكونت وبتكاري والتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى طالبات السنة الأولى متوسط في مدينة الرياضالإ
التغير من "كمجموعة تجريبية درست وحدة ) طالبة 54(فصلين ،نة الدراسة من أربعة فصول دراسيةعي

كمجموعة ضابطة ) طالبة50(ستراتيجية العصف الذهني، والفصلين الآخرين اوفق " سنن االله في الطبيعة
.                           المنهج الشبه تجريبي ضمن إطار درست نفس الوحدة  وفق الطريقة المعتادة في التدريس، 

تقنين عبد االله آل شارع (بتكاري صورة الأشكال الإوقد اعتمدت الباحثة على اختبار تورانس للتفكير
علي اختبار وللطالبات، ) الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(بتكاري الإلقياس قدرات التفكير )وآخرون 

بات ،أما فيما يخص معالجة النتائج لجأت الباحثة تحصيلي في الوحدة المعنية لقياس التحصيل لدى الطال
لقياس ) ²ŋ(مربع إيتا ،،تحليل التباين، الانحرافالمعياريط الحسابيالمتوس :إلى الأساليب الإحصائية التالية

  .ستراتيجية العصف الذهنيافعالية 

قة وقدرة المرونة الضابطة في قدرة الطلا التجريبية و تينق دالة بين المجموعوأظهرت النتائج وجود فرو
لك الفرق الدال موعة التجريبية، بينما لم ظهر ذالمج حيث تفوقت فيهابتكاري الإو الدرجة الكلية للتفكير 

بين المجموعتين في قدرة التفاصيل،وفي التحصيل الدراسي، كما أثبتت الدراسة فعالية استراتيجية العصف 
] 28.[كن فعالة في تنمية التحصيل الدراسي في مادة العلومبتكاري،في حين لم تالإالذهني في تنمية التفكير 

  25ص
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  ):2006(العليماتدراسة علي . ثانيا

بتكاري الإالتفكير  تنميةالاكتشاف في ستراتيجيتي العصف الذهني واهدفت هذه الدراسة إلى كشف تأثير 
حيث اختار الباحث عينة ]: 29[من خلال تدريس مادة العلوم لطلبة الصف الثامن أساسي في الأردن

سمها إلى قسمين أحدهما درس وفق قللبنين و" المفرق"طالب من مدرسة )85(قصدية مكونة من 
درس كلا القسمين نفس المحتوى  و،ستراتيجية الاكتشافااني درس وفق الثستراتيجية العصف الذهني وا

  .يجيتينستراتالااحث على هتينوعن طريق نفس المعلم المدرب مسبقا من طرف الب

) أ(بتكاري بواسطة اختبار تورانس الصورة اللفظية الإواستغرقت التجربة مدة شهرين،وتم قياس التفكير 
  بشكله المعدل للبيئة الأردنية، مع التأكد من خصائصه السيكومترية في هذه الدراسة من طرف الباحث  

من  ، وجود أثر واضح لكل (t-test)ت -ئيا باستخدام اختبارلقد أظهرت النتائج بعد معالجتها إحصاو
بتكاري الإستراتيجية الاكتشاف في تطوير كل قدرة من قدرات التفكير ااستراتيجية العصف الذهني و

ستراتيجيتين في من خلال تدريس العلوم،كما تبين وجود فروق دالة بين الا) الطلاقة، المرونة، الأصالة(
علىأفراد  ستراتيجية العصف الذهنيالمجموعة التي درست وفق، حيث تفوق أفراد ابتكاريالإالتفكير تنمية

  . بتكاريالإالاكتشاف في درجة التفكير  ستراتيجيةاالمجموعة التي درست وفق
  

  ):2007(سلوى البلوشي .ثالثا

بتكاري من خلال الإالباحثة إلى دراسة مدى فعالية استراتيجية العصف الذهني في تنمية التفكير  هدفت
وعلاقة ذلك بتحصيلهن واختارت عينة )الثالثة ثانوي(الأحياء لدى طالبات الصف الثاني عشرتدريس مادة 

ة طالبة من الصفوف التي درست وفق استراتيجي) 15(عينت الباحثة :الدراسة عشوائيا على النحو الأتي 
طالبة عشوائيا من الصفوف التي درست وفق الطريقة )15(لك العصف الذهني عشوائيا وعينت كذ

، واعتبرت المجموعة الأولى تجريبية  والمجموعة الثانية ضابطة ،المعتادة في تدريس مادة الأحياء
بتكاري الإانس للتفكير توربتكاري استخدمت الباحثة احد الاختيارات الفرعية الاختيارات الإولقياس التفكير 
 وأظهرت النتائجمادة الأحياء تحصيل الطالبات في كما استعملت اختيار تحصيلي لقياس ، الصورة اللفظية

بتكاري عند الإأن استراتيجية العصف الذهني لم تكن لها فعالية كبيرة في تنمية التفكير  بعد تحليلها
الطالبات ذات التحصيل المرتفع كان درجة تفكيرهن ألابتكاري مرتفعة  أن إلا انه لوحظ ،الطالبات

  .والتحصيل بتكاريالإ، أي وجود علاقة موجبة بين التفكير والعكس صحيح

إلى اعتياد عينة الدراسة على التفكير النمطي التقليدي وعدم اعتيادهم على هذه النتائج الباحثة  أرجعتو
وأن الطالبات لم يتمكن من اكتساب هذا النمط من التفكير الحر خلال فترة  ،نمط التفكير المنطق

  ] 30.[التجربة
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  :مواد دراسية مختلفةلدراسية باعتماد وحدات. 16.2.1.

  :نشير إلى البعض منها فيما يلي

  ):2009(دراسة أحمد أمين ومحب الدين الحياوي. أولا

ة نحو يالدافعو بتكاريالإفعالية استراتجية العصف الذهني في تنمية التفكير " جاءت الدراسة تحت عنوان
حيث تكونت ، "بغدادبقسم الفيزياء بكلية التربية جامعة الموصل ، العمل المخبري لدى طلبة الصف الرابع

مقسمين إلى مجموعتين متكافئتين في ،طالب وطالبة من الصف الرابع قسم الفيزياء )88(عينة الدراسة من
القياس (الدافعية نحو العمل المخبري و)القياس القبلي( بتكاريالإالذكاء و التحصيل في الفيزياء والتفكير 

حثان او اعتمدا الب)40(ومجموعة ضابطة ) 48(جريبية ، و قسمت العينة عشوائيا إلى مجموعة ت)يالقبل
مكون (فعية نحو العمل المخبري اأعد مقياس للدو بتكاريالإفي دراستهما على اختبار سيد خير االله للتفكير 

  .وتم التحقيق من خصائصه السيكومترية) فقرة 52من 

تم وفق استراتجية العصف الذهني في مادة الفيزياء لتطبيق التجربةتدريسية وال البحثان الخطط اكما أعد
تنفيذها مع المجموعة التجريبية مدة شهرين، في حين لم يدخلا أي تغيير في طريقة تدريس المجموعة 

تبين أن المجموعة التجريبية التي درست وفق ) spss(الضابطة، وبعد معالجة النتائج عن طريقبرنامج 
 تدريس تجية العصف الذهني تفوقت على مجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة فياسترا

في حين لم ،وذلك في كل من قدرة الطلاقة، وقدرة المرونة، وفي الدافعية نحو العمل المخبري ،الفيزياء
 ]. 31[تظهر فروق في الأصالة بين المجوعتين

  ):2005(مصطفى العيسوي .ثانيا

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استراتيجية العصف الذهني في تطوير مهارات الطلاقة اللغوية 
خطاء الإملائية لدى عينة من طالبات الصف الثامن أساسي وعلاج الأ) بتكاريالإإحدى مهارات التفكير (

وتحقيقا لهذا الغرض  ،دةين بالإمارات العربية المتحوالتي اختيرت بطريقة عشوائية من إحدى مدارس الع
الطلاقة اللفظية، الطلاقة (دراسة في مهارات الطلاقة المعنيةالباحث اختبار لقياس مستوى أداء عينة الأعد

خطاء ،وأعد اختبار في الصحة الإملائية لاكتشاف الأ)رتباطية، الطلاقة التعبيرية، الطلاقة الاالفكرية
ى دليل للمعلم يوضح الخطوات التي ينبغي على المعلم إتباعها الإملائية الشائعة لدى الطالبات، إضافة إل

ولقد تم التأكد من الخصائص  ،عند تدريس حصص التعبير باستخدام استراتيجية العصف الذهني
طالبة من الصف الثامن  )26(ها على عينة الدراسة  المكونة منالسيكومترية لهذه الأدوات قبل تطبيق

  .أساسي

في هذه الدراسة بين المنهج الوصفي والمنهج التجريبي وصولا إلى النتائج التي كان و لقد زاوج  الباحث 
خطاء مفادها أن استراتيجية العصف الذهني فعالة في تطوير مهارات الطلاقة اللغوية وكذا في علاج الأ

حة الصوجب و دال بين الطلاقة اللغوية والإملائية الشائعة لدى أفراد العينة، كما وجد ارتباط م
  ].17[، وفي ضوء هذه النتائج قدم الباحث مجموعة من الاقتراحات)= r (0,53الإملائية
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  ):2002(محمد الكيومي  .ثالثا

هدف الباحث من خلال هذه الدراسة إلى قياس أثر استراتيجية العصف الذهني في تدريس التاريخ علي 
و تكونت عينة الدراسة ،عمان ثانوي بسلطنةبتكاري،لدى عينة من طلاب الصف الأول الإالتفكير  نميةت

درست ) ضابطة وتجريبية(طالب في مستوى الأولى ثانوي مقسمين عشوائياإلى مجموعتين ) 112(من
الاكتشافات الجغرافية والتوسع الأوروبي التطورات (المجموعة التجريبية وحدتين من مقرر التاريخ
ستراتيجية العصف الذهني  في حين اوفق )الثامن عشر السياسية والفكرية في أوروبا وأمريكا في القرن

  .درست المجموعة الضابطة نفس المحتوى بالطريقة المعتادة في التدريس

 بصورتيه اللفظيةبتكاري، الإبتكاري اختبار تورانس للتفكير الإاستخدم الباحث كأداة لقياس التفكير و
وكذا معامل الارتباط برسون  (t‐test)ت-اختباروالشكلية معا،أما في معالجته للنتائج فاعتمد على 

)rp(، وجاءت النتائج تشير إلى تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية العصف الذهني على
كذا في درجة ة الكلية وبتكاريدرجة القدرة الإذلك في والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة،

  ]. 32[)مرونة، الأصالةالطلاقة، ال(كل قدرة فرعية 

  ):2004(دراسة محمد دويدي  .رابعا

شبكة الإنترنت في  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام استراتيجية العصف الذهني من خلال
وتكونت ،للغة العربية، بالمدينة المنورةبتكاري لدى طلبة كلية التربية في مقرر تدريس اتنمية التفكيرالإ

طالب تم توزيعهم إلى ثلاث مجموعات، حيث أن المجموعة الأولى مارست  )96(عينت الدراسة من 
العصف الذهني التقليدي، والمجموعة الثانية مارست العصف الذهني عبر الإنترنت، بينما المجموعة 

ج الدراسة أوضحت نتائو، الثالثة درست بالطريقة العادية في مقرر طرق التدريس كمجموعة ضابطة
 درجةفي  بين المجموعات الثلاث، حيث تفوقت مجموعة العصف عبر الانترنتوجود فروق ذات دلالة 

  .181ص] 10[على المجموعتين المتبقيتين بتكاريالإالتفكير 

بتكاري للمتعلم في مادة العلوم باستخدام دراسات تناولت تطوير التفكير الإ.16.2.
  :ستراتيجيات تعليمية متنوعةا

  :نشير إلى البعض من هذه الدراسات فيما يلي

  :)2005(دراسة فؤاد أكسيل  .أولا

بتكاري التفكير الإالواقعي لتدريس العلوم في تطوير هدفت دراسة أكسيل إلى التحقق من فعاليةالنموذج
يقوم هذا النموذج على ، و275 - 274ص] 33[لاب الصف الثاني إعدادي بالبحرينوالتفكير الناقد لط

ستراتيجية التعلم التعاوني وفق المنحى البنائي في تدريس لعلوم ،مع ربط العلم بحياة الطالب و الإيمان ا
طالب و طالبة من الصف الثاني إعدادي مقسمين إلى مجموعتين  )63(وتكونت عينة الدراسة من  ،باالله 

اسي بهذا النموذج حيث درست المجموعة التجريبية فصل در) طالب31:طالب، و تجريبية 32:ضابطة(
العروض المحاضرة و(بالطريقة التقليدية  مقابل نفس المدة و نفس المحتوى درست المجموعة الضابطة

  .،و قد قام الباحث بتدريس كلتا المجموعتين لضبط أثر المعلم)العملية
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فروق دالة بين من خلال تحليل التباين المتعدد ، وجود  تهامعالج بعدوأظهرت النتائج بعد انتهاء التجربة و
بتكاري في مهارات التفكيرالإ حيث تفوقت هذه الأخيرة على الأولىالمجموعتين الضابطة والتجريبية

الاستنتاج، الاستنباط، التفسير، صياغة (،أما مهارات التفكير الناقد )الصالة،المرونة ،الطلاقة (
  .مجموعتينالمتعدد أية فروق بين الفلم يظهر تحليل التباين ) الفروض،التقويم

  ):1994(دراسة خطاب ناصر جمال  .ثانيا

هدف الباحث من خلال هذه الدراسة إلى معرفة مدى فعالية برنامج تعليمي في العلوم في تطوير  القدرات 
حيث اعتمد الباحث المنهج  :109ص] 29[بتكارية لدى طلبة الصف السادس في مدينة عمان بالأردنالإ
طالب موزعين عشوائيا إلى  )70(علي عينة مكونة من و،الضابطة والتجريبيةلتجريبي ذو المجموعتين ا
  .طالب مجموعة تجريبية  35طالب مجموعة ضابطة و  )35(

بتكارية الإعتمت هذه الدراسة على محتوى كتاب العلوم للصف السادس لوضع تمارين لتنمية مهارات او
لقياس هذه المهارات استخدم الباحث اختبار و، لةالأصا، )الإسهاب(التفاصيل ،المرونة،الطلاقة:الأربعة

  .المعدل في البيئة الأردنية) اللفظي و الشكلي(بتكاري الإتورانس للتفكير 

الشكلي اللفظي و ي تفوق أفراد المجموعة التجريبية في نتائج الاختبارينئانأظهرت نتائج تحليل التباين الثو
تفوق الطلبة  تبين، فقد )منخفض ،متوسط ،عالي(صيل الثلاثة أما بالنسبة لأثر البرنامج في مستويات التح

  .المنخفضلشكلي على ذوي التحصيل المتوسط وااللفظي و بارتالاخذوي التحصيل العالي في نتائج 

  ):1984(دراسة رمضان عبد الحميد الطنطاوي  .ثالثا

القدرة  تنميةستراتجية الكشفية في تدريس العلوم و العلاقة بين استخدام الا"جاءت الدراسة تحت عنوان 
باحث هو دراسة الكان هدف  ، و117ص] 34[" بتكاري لدى تلاميذ الصف الثاني إعداديعلى التفكير الإ

ستراتجية الكشفية في تدريس بتكاري لدى المتعلمين إذا ما تم استخدام الاإمكانية تنمية التفكير الإ
ستراتجية الكشفية في تدريس العلوم هل الا: لدراسة حول نقطتان هامتين هما العلوم،حيث تمحورت أسئلة ا

بتكاري ؟ وهل توجد فروق دالة بين الجنسين تتفوق على الطريقة التقليدية في تنمية القدرة على التفكير الإ
اعتمد الباحث في دراسته على ستراتجية الكشفية؟ والاابلمن درسو بتكاريفي القدرة على التفكير الإ

  : مجموعة من الأدوات تمثلت في 

 .ستراتجية الكشفية الاوفق " وحدة الطاقة"إعداد محتوى وحدة من منهاج العلوم  -
لقياس تحصيل المتعلمين في المستويات المعرفية الثلاثة " وحدة الطاقة" إعداد اختبار تحصيلي في -

  .الأولى في صنافة بلوم
  .بتكاري من إعداد سيد خير االلهلى التفكير الإاختبار القدرة ع -

 6(متعلم )211(و بلغ عددها" دمياط" الإعدادية بمدينة " الغاياتي"و تم اختيار عينة الدراسة من مدرسة 
درسوا وفق الإستراتيجية ) أنثى 57/ذكر 45(متعلم  )102(مقسمة إلى مجموعتين ، ) فصول دراسية

درسوا وفق الطريقة المعتادة كمجموعة ) أنثى16/ ذكر  48(متعلم )109(و، الكشفية كمجموعة تجريبية 
  :وجاءت النتائج على الشكل التالي ضابطة ، 
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وجود فروق دالة بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في  -
بتكار لصالح المجموعة التجريبية الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائية والأصالة والدرجة الكلية لاختبار الا

  .بتكاري أي أن التعلم بالاكتشاف يطور القدرة على التفكير الإ

وجود فروق دالة بين متوسط درجات الإناث والذكور للمجموعة التجريبية في المرونة والطلاقة  -
ستراتيجية الكشفية كانت ي أن استفادة الذكور من الاأوالأصالة والدرجة الكلية للاختبار لصالح الذكور، 

  .أكبر من استفادة الإناث 

  .الابتكار والتحصيل في العلوم بينوجود علاقة ارتباطية موجبة  -

  . في ضوء هذه النتائج قدم الباحث مجموعة من الاقتراحاتو 

  :)1996(دراسة حسن رياض  .رابعا

التعاوني في تطوير قدرات التفكير ستراتجية التعلم اثر استخدم أتمحورت مشكلة الدراسة حول بحث 
لدى تلاميذ الصف الخامس ابتدائي المتأخرين دراسيا في مادة العلوم ، التحصيل الدراسيو بتكاريالإ

  200ص] 35: [الأصالةبتكاري كل من الطلاقة والمرونة ووشملت قدرات التفكير الإ

لمتأخرين دراسيا في مادة العلوم اعلى عينة من و،ث في دراسته على المنهج التجريبيقد اعتمد الباحو
ستراتجية التعلم ا،حيث درست المجموعة التجريبية وفق هم إلى مجموعتين ضابطة وتجريبيةحيث تم تقسيم

التعاوني أما المجموعة الضابطة فدرست نفس المحتوى بالطريقة المعتادة في التدريس و لتحقيق هذه 
  :ث هيالدراسة استعمل الباحث مجموعة من أدوات البح

 .اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح -
 .اختبار تشخيصي في المفاهيم العلمية -
 .بتكارياختبار التفكير الإ -
 ).في الوحدة المختارة للتجريب( اختبار تحصيلي -

ولقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية التي درست بإستراتجية التعلم التعاوني على 
في تحصيل والأصالة ،المرونة ،في كل من الطلاقة ،مجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة ال

  . المعلومات المنظمة بالوحدة المختارة

  :برامج مستقلة خدامبتكاري باستدراسات تناولت تطوير التفكير الإ .16.3.

  ):1985(الدريني حسن عبد العزيز دراسة  .أولا

التصورات التي وضعها الباحثون لتنمية ة من النماذج وعوجمإلى استعراض مهدفت هذه الدراسة 
بتكارية لدى المتعلمين وهذه لك من أجل وضع تصور مقترح لتنمية الإوذ، بتكارية لدى المتعلمينالإ

  175ص] 11[:النماذج التي درسها الباحث هي

 .نموذج وليماز -
 .نموذج روبرت أيبل -
 .من خلال أسلوب النظم لسريه صدقينموذج تحليل الابتكار  -
 .نموذج التعلم بالاآتشاف لديبونو -
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يتبنى فيه تعريف محدد ، ة لدى المتعلمينبتكاريالإوتوصل الباحث إلى بناء تصور مقترح لتنمية 
، واستراتيجيات متنوعة يمكنه استخدامها غي على المعلم السعي نحو تطبيقهاة،ويضع أهدافا ينببتكاريلإل

للمتعلم ، كما خلصت هذه الدراسة إلى تحديد بعض الشروط الهامة  بتكاريالإلهدف تطوير وتنمية التفكير 
بحيث ينبغي ،المواد الدراسية - الاستراتيجيات  -الأهداف : مج المقترح تتعلق بأبعاد ثلاثلتنفيذ هذا البرنا

ستراتيجية اواستعمال كهدف أساسي بالنسبة للمقترح بتكاريالإوقات التفكير على المعلم التخلص من مع
لمواد الدراسية من حيث طبيعتها ستراتيجيات المقترح ، مع مراعاة بعد ااالعصف الذهني من بين أهم 

 . خصوصيتهاو

 :)2000(دراسة بارعة شبين . ثانيا

بتكاري لدى طلبة في تنمية التفكير الإ) Debono(بونو سة طبقت الباحثة برنامج كورت لديفي هذه الدرا
وقد تكونت عينة ، الصف الثاني إعدادي في سوريا و ارتبط ذلك بجنس الطالب و مستوى تحصيله

الأخرى تجريبية إحداهما ضابطة و ،طالبة مقسمين إلى مجموعتين متساويتينطالب و)  86(الدراسة من 
ار عينة البحث بطريقة عشوائية يو قد تم اخت ،دد الإناثو كل مجموعة يتساوى فيها عدد الذكور مع ع

كما استعملت اختبار  ،بتكاري على المجموعة التجريبيةالإلتنمية التفكير" كورت"ثة برنامج لقد طبقت الباحو
أما النتائج فتم معالجتها باستخدام أسلوب تحليل التباين  ،بتكاريلتفكير الإلقياس اتورانس الصورة اللفظية

  .)Person( و معامل الارتباط برسن ) t‐test(ت  - دي و اختبارالأحا

 :و قد دلت النتائج على ما يلي  

 .بتكاري بين الذآور و الإناثعدم وجود فروق في التفكير الإ -
 . لصالح ذوي مستوى التحصيل المتوسط ) الدرجة الكلية (بتكاري وجود فروق دالة في التفكير الإ -
 .111ص] 29[.الاآتشاف والأصالة، ذلك بالنسبة لقدرة الطلاقةعدم وجود فروق في  -

 :) ,1981Matew(دراسة ماثوى  .ثالثا

بتكاري بتكاري للمشكلات وقياس فعالته في تنمية التفكير الإقام الباحث ببناء برنامج للتدريب على الحل الإ
حيث يقوم هذا البرنامج على عرض  ،طفال المعوقين بالمرحلة المتوسطةوخفض درجة العدوان لدى الأ

منهم البحث عن حل  ثم الطلب ،بعض المشاكل وخلق بعض المواقف التي تثير غضب الأطفال المعوقين
  .ستراتجية العصف الذهنيالها باستخدام 

و لجئ الباحث في تنفيذ هذه الدراسة إلى عينة من الأطفال المعوقين حركيا مقسمة إلى مجموعتين ضابطة 
معالجة النتائج تبين أن وبعد تطبيق أدوات القياس و الثانية،ية حيث طبق البرنامج على المجموعة و تجريب

 : 

  .ستراتجية العصف الذهني فعالة في تطبيق البرنامج ا -
البرنامج فعال في تنمية قدرة الطلاقة و المرونة حيث ظهرت فروق دالة بين المجموعتين الضابطة  -

  . بينما لم يظهر أي فرق دال في قدرة الأصالة  ،درتينوالتجريبية في هتين الق
  . البرنامج فعال في خفض درجة العدوان لدى المجموعة التجريبية -

بتكاري للمشكلة يسهم في خفض درجة العدوان عند الطفل وعليه استنتج الباحث أن التدريب على الحل الإ
  286ص] 36[. تحقيق له توافق أفضلو ،المعاق
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  :)2008(دراسة مريم الأحمدي .رابعا

استخدمت  ،بتكاريهدفت الباحثة من خلال هذه الدراسة إلى بناء برنامج مقترح لتنمية التفكير الإ
 بتكاريقياس فعاليته في تنمية مهارات التفكير الإو ،ستراتجية العصف الذهني في تدريس هذا البرنامجا
طالبة من طالبات الصف الثالث متوسط  )40(قد تكونت عينة الدراسة من و، مهارات التعبير الكتابيو

وتحقيقا لهذه الدراسة قامت الباحثة ببناءاختبار للتفكير  ،)المملكة العربية السعودية (بمدينة تبوك 
احثة واستخدمتها الب ،قائمة مهارات التعبير الكتابي، و)اختبار تحصيلي (لتعبير الكتابي اختبار ل،وبتكاريالإ

البعدية تحسن كبير حليل النتائج للقياسات القبلية وقد أظهر تو.كمعيار لتصحيح موضوعات التعبيرالكتابي
كما تميز البرنامج بدرجة ، وفي مهارات التعبير الكتابي ،بتكاريالإلدى عينة البحث في مهارات التفكير 

 ،بتكاريالإمع وجود ارتباط بين تنمية مهارات التفكير ، بتكاريالإتنمية مهارات التفكير  في من الفعالية
ستراتجية العصف الذهني في تنمية مهارات اوتنمية مهارات التعبير الكتابي وخلصت الدراسة إلى فعالية 

  .59،93ص] 7[بتكاريالإالتفكير

  :),1988Isaksen(دراسة إسكسن  .خامسا

" في الحل الابتكاريللمشكلاتتطبيقات  -للإنسانتطوير القدرات الكامنة "جاء هذا البحث تحت عنوان
)(Developing human potentials ‐ application of creative preblem solving   وطبق على

،حيث قدم الباحث برنامجا مستخدما فيه الطرق الفعالة من طلبة المرحلة الثانوية في مصرعينة عشوائية 
التفكير الناقد باعتبارهما التوازن بين التفكير الابتكاري و، من أجل تحقيق نوع من لتوليد و تقويم الأفكار

قاعدتين هما  لك أعد الباحث برنامجه على أساسالفعال للمشكلة، و بناءا على ذ مكونين مشتركين في الحل
هاتين  افترض الباحث أن هناك نوع من التفاعل سيتم بينو الحكم الايجابي، و،تأجيل الحكم النقدي

و التي تعتبر الأساس للعديد من الطرق و الأساليب  ،القاعدتين و الإرشادات السلوكية المبنية عليها 
و قام الباحث بعرض الأدوات التي تستخدم في قياس  ،المستخدمة في برامج الحل الابتكاري للمشكلات

،وتم  تأكد من فعالية هذه اء مصريين متخصصين في هذا المجالالتفكير الابتكاري و الناقد على علم
و بعد تطبيق البرنامج و قياس متغيرات الدراسة توصل الباحث إلى فعالية ، الأدوات في البيئة المصرية

  .323ص] 37[البرنامج في تطوير الابتكار لدى طلبة المجموعة التجريبية

  ):1993(دراسة ثناء الضبع  .سادسا

التكيف النفسي لدى الأطفال باستخدام بتكاري والإالتفكير  تنميةقامتالباحثة بتصميم برنامج أنشطة تربوية ل
الصف الثاني من التعليم  تلميذة من )77(اشتملت عينة الدراسة على و، ستراتجية العصف الذهنيا

لقد استغرق و، )تلميذة  31(ومجموعة ضابطة ) ة تلميذ 40(مقسمين إلى مجموعة تجريبية  ،الأساسي
وبعد نهاية )أنشطة10(تنفيذ البرنامج على المجموعة التجريبية عشرة أسابيع بمعدل لقاء كل أسبوع 

  .291ص] 36[:التجربة طبقت القياسات البعدية من خلال الأدوات التالية

 ).ب(باستخدام الصورة الشكلية  بتكاريالإاختبار تورانس للتفكير -
 .ة هنامقياس الشخصية للأطفال لعطي -
و الذي استخدم في القياس القبلي لضبط تأثير متغير  ،اختبار الذكاء المصور للأطفال لأحمد زكي صالح -

  .الذكاء لدى أفراد العينة
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تبين أن مستوى أداء التلميذات في مقاييس الدراسة قد ارتفع مما يدل على  ،و بعد تحليل ومعالجة النتائج
كما تم استخدام ،بتكاري وزيادة التكيف النفسي لدى أفراد عينة الدراسةالإ فعالية البرنامج في تنمية التفكير

وتم التأكد  )2002(ودراسة عبده محمود، )1996(هذا البرنامج في عدة دراسات مثل دراسة نادية هايل
  .18ص] 38[ بتكاري للأطفالمن فعالية برنامج ثناء الضبع في تطوير التفكير الإ

  ):1983(دراسة زين العابدين درويش .سابعا

] 1[" تنمية الإبداع" تحت عنوان كانت وتعتبر هذه الدراسة من الدراسات العربية الأولى في هذا المجال،
ة من بتكاريالإ، بهدف تنمية قدراتهم )طالب 97(لبة الصف الأولى ثانويقد أجريت على ط، و59ص

ستراتجية العصف الذهني،فقد استغرقت اخلال برنامج تدريبي يتضمن مجموعة من الأنشطة من أهمها 
 ،)د 90(،و كان الوقت المخصص لكل جلسة عقد خلالها عشرة جلسات تدريب، بعة أسابيعالتجربة س

ن أدائهم في حسيتوصل الباحث إلى أن هناك أثر فعالا لتلقي الطلبة خبرات التدريب المختلفة على تو
ة بتكاريالإكما أن هناك أثر للتدريب في التنظيم العقلي الخاص بالقدرات  ،ةبتكارياختبارات القدراتالإ

  .المستهدفة

  :)1998(دراسة نهى الحمودي -ثامنا

، حيث أعدت برنامج بتكاريالإقامت الباحثة بدراسة أثر برنامج تدريبي لأطفال الروضة في تنمية التفكير 
 19 (نشاط طبق منه 21و قد احتوى البرنامج على ،لدى أطفال الروضة بتكاريالإلتنمية التفكيرتعليمي 

داتين و تم استخدام أ، تمدتها الباحثة من دراسات عالمية، حيث اسوهي أنشطة تخيلية فنية ودرامية،)نشاط
القدرة على إدراك  ية في، للتأكد من تكافئ المجموعتين الضابطة و التجريبهما اختبار جودانف وهاريس

بتكاري الإبالفعل و الحركة وذلك لقياس قدرات التفكير  بتكاريالإ، و اختبار تورانس للتفكير التفاصيل
 بتكاريالإوقد كشفت الدراسة عن فعالية البرنامج التعليمي في تنمية التفكير ، )الأصالة ،المرونة ،الطلاقة(

  .86ص] 39[لدى أطفال الروضة

  بتكاري لدى المتعلمين الإخالمدرسي عامة في تطوير التفكيرالمناتناولت دوردراسات .16.4.

لقد ركزت الكثير الدراسات على تأثير عوامل متعددة من البيئة المدرسية في تطوير التفكير الإبتكاري، 
  :نعرض البعض منها فيما يلي

  :)1992(دراسة عبد القادر أحمد أشرف .أولا

إلى معرفة طبيعة العلاقة بين المناخ المدرسي  336ص] 37[ذه الدراسةكان يهدف الباحث من خلال ه
طالب وطالبة من  )884(وشملت عينة الدراسة على  ،بتكاري لدى الطلبةبالمدرسة الثانوية والتفكيرالإ

بعد ( عبارة يشمل ثلاث أبعاد  )83(المرحلة الثانوية، حيث استخدم الباحث في دراسته استبيان من 
  .)بعد البناء الاجتماعي المدرسي ،المعلمين، بعد الرفاق

إلى وجود فروق دالة بين طلاب المدارس ذات المناخ المدرسي المفتوح و طلاب  الباحث وقد توصل
، فتوحبتكاري لصالح طلاب المناخ المالمدارس ذات المناخ المدرسي المغلق  في القدرة على التفكير الإ

و ذلك ، لدى الطلبةبتكاري كما أكدت هذه الدراسة على أهمية دور المعلم في تنمية و تشجيع التفكير الإ
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من خلال ما يصدر عنه من سلوكات تشكل مناخ التفاعل الموجب بينه و بين الطلبة،فهو أكثر الأشخاص 
  .مقدرة على خلق مثل هذا المناخ الايجابي داخل حجرة الدراسة

  :)1995(راسة السلمان د .انيثا

وجهة نظر طلبة الصف بتكاري للمتعلم من قام هذا الباحث بقياس دور معلم العلوم في تنمية التفكير الإ
طالب و طالبة من طلاب مدارس عمان بالأردن  )1030(و قد تكونت عينت الدراسة من ،التاسع أساسي

و بعد تطبيق مقاييس الدراسة و معالجة النتائج تبين أن هناك انخفاض عام في دور معلم العلوم في تنمية 
 كما أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة بين ،وجهة نظر طلبة الصف التاسع أساسيبتكاريمن التفكير الإ

  .11ص] 5[ بتكاريالإناث  في درجة التفكير الإ لىعالذكور  الجنسين حيث تفوق

  :)Runco and Nemiro,1998(نيمرودراسة رانكو و .ثالثا

المؤثرات في نمو القدرات سة إلى التعرف على أهم العوامل وهدف الباحثان من خلال هذه الدرا
 )باحث 143(من خلال مسح شامل على عينة بلغت ، رأى قام به الباحثان عستطلاا،عن طريقبتكاريةالإ

وتوصلت الدراسة إلى أن أهم المؤثرات في  ،)سنة 73إلى 20(بتكارية عمرهم يمتد منمتخصص في الإ
 ،بتكاريفهما أكثر العوامل أهمية في تنمية الأداء الإ ،بتكاري تمثلت في عاملي التربية و التعليمالسلوك الإ

  .19ص] 38[ والاجتماعية المرتبطة بالشخص ويلي ذلك العوامل الثقافية

  :)1964Walker,(دراسة والكير  .رابعا

جاءت هذه الدراسة بهدف معرفة خصائص البيئة المدرسية التي يعتقد أنها تساهم في تنمية القدرة 
ممن  لماثلاثين معو ،الثانية عشرةتلاميذ الفرقتين الحادية عشرة و بتكارية  حيث كانت عينة الدراسة منالإ

بتكارية العليا توصل الباحث إلى أن تلاميذ المدارس ذات القدرة الإو الدراسة، عينةجيدة بالتلاميذ لةلهم ص
 ،يع المستوى واعتزاز كبير بالذاتمناخ فكرى رفو ،سيكولوجية ومستوى عال من التطلع تتميز بأوساط

ن أد ووج ،ود مهني رسميوج ،والتنظيم أكاديمي منخفض الدرجة إنجاز أكاديمي منخفض الدرجةو
ثر أصالة والتلاميذ أكثر في الفصل كان المعلمون أكو ،المعلمين أقل تسلطية و لكن ليسوا أقل في الذكاء

 . 99ص] 9[ بتكاريةهناك دلائل على وجود أنشطة تعتبر متممة للقدرة الإو ،مبادرة

  :تعقيب. 16.5.

  :تتمثل فيما يلي بمجموعة من الملاحظاتعلى ضوء ما تم عرضه من دراسات سابقة يمكن الخروج 

بتكاري لدى المتعلم سواء لإاية العصف الذهني لتطوير التفكير ستراتيجاإن جل الدراسات استخدمت  -   
أو في تدريس ،)أوفي مواد أخري، في مادة علوم الطبيعة والحياة(يفي تدريس محتوى من منهاج دراس

دراسة و 2007 ،دراسة مريم الأحمدي و 1981،دراسة ماثوى(ج المستقبلية المبنية لذلك العرضالبرام
ستراتجية هي مما يشير إلى أن هذه الا ،)1987،دراسة زين العابدين درويشو 1993،ثناء الضبع

و هذا ما تبين في دراسة  ،من الاستراتيجياتمن غيرها ا النمط من التفكير عند المتعلم الأنسب لتطوير هذ
فتذهب إلى أبعد من ذلك حيث استعمل أسلوب آخر من ) 2004 ،دويدي (اسةأما در، )1985 ،الدريني(
  .ستراتجية العصف هو العصف عبر الإنترنتا
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) 1998نهى الحمودي ( هناك تنوع في عينة الدراسة حيث شملت كل المراحل التعليمية من الروضة  -
 ،علي مقبل(المتوسط إلى ) 1993 ،ثناء الضبع - 1996،حسن رياض - 1994 ،خطاب(إلى الابتدائي 

- 2000 ،شبينبارعة  1981 ،ماثوى - 2005 ،أكسيلفؤاد - 2002 ،العتيبيوضحى  -  2006
 ،البلوشيسلوى (إلى الثانوي )  2005،العيسويمصطفى -1995 ،السلمان - 2007 ،الأحمديمريم 

حتى الجامعي )  1978 درويش، زين العابدين - 1988 ،إيسكسن -  2002 ،الكيوميمحمد -  2007
ين كما أنه لم تقتصر الدراسات على عينة المتعلمين العاد ،)2004 ،دويدي محمد -  2009 ،أحمد محمد(

هذا ما  ،)1981ي،دراسة ماثو(المعاقين و) 1996،دراسة حسن رياض(بل شملت حتى المتأخرين دراسيا
  .     عا والفرق يكمن في الدرجة فقطميبتكاري هو قدرة موجودة عند الناس جعلي أن التفكير الإيؤكد 

التجريبية أو المنهج الشبه التجريبي ذو المجموعة الضابطة و لقد استخدمت كل الدراسات المنهج -
في تطوير التفكير ) مستقلالمتغير ال(البرامج التعليمية ستراتجيات التعليمية أوة أثر الاتجريبي لدراس

أما الدراسات التي تناولت تأثير عوامل أخرى من المناخ المدرسي ) تابعالمتغير ال(بتكاري لدى المتعلم لإا
فقد انتهجت المنهج ، )لم،اتجاهات المعلم نحو الابتكاردور المع( بتكاري لدى المتعلم لإافي تطوير التفكير

  ). 1964،والكير -1995 ،سلمان - 1992 ،أشرف(الوصفي الارتباطي 

بتكاري لدى المتعلم  أحد اختيارات التفكير لإاياس متغير التفكير إن معظم الدراسات استعملت في ق-   
وحتى الدراسات التي بنت وصممت  ،بصورتيه الشكلية أو اللفظية ) torrance(بتكاري لتورانس لإا

في طريقة بناءها أوطريقة اختبارات لقياس هذا المتغير كانت مستوحاة من اختبارات تورانس إما 
بتكاري أما اختبار القدرة على التفكير الإ، )2005،العسويمصطفى -  2007 ،مريم الأحمدي(تصحيحها

فهو يتكون من إحدى بطاريات تورانس للتفكير ) 1984،الطنطاوي - 2009،أحمد محمد(لسيد خير االله 
نظرا مما يشير إلى الانتشار الواسع لهذا المقياس فقد تم تكيفه في عدة بيئات عربية  ،بتكاري كذلكالإ

، المرونة،طلاقةال(ة بتكاريلإا وأنه الأنسب لقياس القدرات، لدرجات صدقه وثباته العالية
  .)الخ........،الأصالة

ستراتيجية العصف الذهني في تطوير التفكير اأما فيما يتعلق بالنتائج فكل الدراسات أثبتت فعالية  -   
مدة التجربة التي لم قصر  رجعت السبب إلىوالتي أ )2007 ،البلوشي (ماعدا دراسة، بتكاري للمتعلم لإا

امتدت فترت التجريب في (،ص من أسلوب التفكير النمطيلبات عينة الدراسة للتحرر والتخلتكن كافية للطا
أما بالنسبة )ستراتيجيةلااوتوصلت إلى إثبات فعالية  ،أسابيع إلى فصلين 4هذه الدراسات المعروضة من 

فهناك تباين في درجة التحسن والتطور لكل قدرة ....) ،المرونة، الأصالة الطلاقة، ( ةبتكاريلإاللقدرات 
  .من دراسة إلى أخرى ،حدىعلى 

بتكاري فهناك تباين في لإافيما يخص بعض المتغيرات التابعة التي تم تناولها بالدراسة مع التفكيرو      
هي  بتكاريلإاالتفكير  المتغير مع متغيرالتي تناولت هذا دراسات فالبالنسبة لمتغير الجنس كذلك، ف نتائجها

– 1984،الطنطاوي(بتكاري لإاإلى تفوق الذكور على الإناث في التفكير  التي أشاربعضها، وقليلة
بارعة (بتكاريلإافي التفكير عدم وجود فروق بين الجنسين والبعض الآخر يشر إلى ) 1995سلمان،

  ). 2000 ،شبين

دراسات  إلى أن ذوي التحصيل المتوسط أكثر تحسن في التفكير أشارت بعض الفأما متغير التحصيل 
بينما أشارت دراسات أخرى إلى عدم وجود  ،) 2000 ،شين بارعة(بتكاري من باقي المستويات لإا
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التحصيل  درجات أفراد المجموعة التجريبية و درجات أفراد المجموعة الضابطة في بينفروق دالة 
أخرى إلى وجود ارتباط موجب بين  اتفي حين أشارت دراس ،)2002،العتيبي(بتكاري لإاالتفكير او

  ). 2007البلوشي، -1984،طنطاويرمضان -1994 جمال، خطاب(المتغيرين 

التعبير  ،الدافعية نحو العمل المخبري  ،و الصحة الإملائية  ،التكيف النفسي (و المتغيرات الأخرى 
دلت النتائج على  ،بتكاري لإاالدراسات مع متغير التفكير  و التي تم تناولها في هذه) العدوان، الكتابي 

ستراتيجية العصف ابتكاري من خلال لإان هذه المتغيرات و تطور التفكيروجود ارتباط دال و موجب بي
  .في حين كان الارتباط دال و سالب في حالة متغير العدوان ،الذهني 

حيث تنير درب ،الدراسات السابقة بالنسبة للبحث العلميمن كل ما سبق تتبين الأهمية البالغة التي تكتسيها 
مما يفتح له المجال ، والحقائق المتعلقة بموضوع دراستهالباحث و تكشف له العديد من النقاط الهامة 

" لاسيما في هذا الموضوع ، بحثه بشكل يلائم و يخدم بيئة الباحث  فيلاكتشاف عناصر جديدة تساعده 
تناول لم تجد الباحثة أي دراسة جزائرية في هذا الصدد في حينتم " ري  للمتعلم بتكالإاتطوير التفكير 

وكذا  ،البحرينية  السورية ، العراقية ،العمانية ،السعودية ،المصرية،الأردنية(الموضوع في بيئات مختلفة 
  ).الأجنبية 

لأن " تطوير"، بينما ارتأت الباحثة استخدام مصطلح "تنمية " و جل هذه الدراسات استخدمت مصطلح      
التفكير الإبتكاري قدرة موجودة لدى كل المتعلمين و الاختلاف بينهم يكمن في الدرجة أو المستوي الذي 

هذه القدرة يؤدي إلى الانتقال بلغته هذه القدرة عند كل واحد منهم ، و التدخل من أجل تنشيط أو تسريع 
  .بها من مستوى إلى مستوى أحسن أي تطويرها 

فيشير أكثر إلى العمليات الداخلية و التحولات التي تطرأ على الفرد في مستوى " تنمية " بينما مصطلح 
  . هو الأنسب لهذه الدراسة" تطوير" هذه القدرة، و بالتالي مصطلح 

و نظرة الباحثة للعصف الذهني كاستراتيجية تعليمية تسمح بمعالجة والمميز في هذه الدراسة ه     
المشكلات بطريقة إبتكارية، من خلال تنشيط قدرة المتعلمين على الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائية 
والأصالة في التفكير من جهة، والسماح بممارسة الخطأ من ناحية ديداكتيكية، والتعلم منه من جهة أخرى، 

  .للمتعلم في سبيل تحقيق تعلم أفضل بتكاريلإتطوير التفكير ابهدف 

عد ة من هذه الدراسات السابقة في التعرف على مختلف جوانب الموضوع، مما ساطالبولقد استفادت ال
كما أن التعرف على إجراءات  تطبيق  ،خاصة توجيه فرضيات البحثعلى ضبط إشكالية الدراسة و

ستراتيجية د علي بناء و تصميم شبكة لتدريب المعلم على تطبيق هذه الاستراتيجية العصف الذهني ساعا
  .المعلم  وإعداد دليل
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  2الفصل 

  ستراتيجية العصف الذهنيا

  

  

  

  :تمهيد

التكنولوجيا في عصرنا هذا أفرز الكثير من المشكلات التي يستدعي حلها نوع من التفكير أن تطور العلم و
لكي تكون عملية التفكير هذه فعالية في إيجاد حلول و ،يةمذات صبغة عاللأنها مشكلات حياتية و ،الجماعي

هذا ما يميز عملية و ،لابد أن تكون في إطار منظم وفق مبادئ و قواعد محددة ،جوهرية لهذه المشكلات
من خلال  تعليميةستراتيجية االتي سوف نتناولها في هذا الفصل كتفكير الجماعي في العصف الذهني وال

والأساليب  كذا القواعد التي تستند إليهاو ،المبادئ التي تقوم عليهاو ،مفهومهاو ،التطرق إلى أصولها
ما أهمية ذلك بالنسبة للمتعلم و ،كيف يمكن تطبيقها في حل المشكلاتو ،الآليات التي يمكن أن تنفذ بهاو

  .والمعلم

  :العصف الذهنيستراتيجية المحة تاريخية عن العصف  .2.1

 Alex(ستراتجية إلى الباحث الأمريكي ألكس أوزبورن تعود أصول هذه الا Osborn  (سنة      
نتيجة  لعدم  رضاه  عما  كان يدور في اجتماعات العمل التقليدية التي كانت تعتمد على أسلوب  )1938(

في المشكل المطروح في تعاقب الذي يعقده عدد من الخبراء يقدم كل واحد منهم  وجهة نظره و ،المؤتمر
لول لكثير حيث لم ينجح هذا الأسلوب في التواصل إلى ح ،إتاحة الفرصة في الأخير للمناقشةأو تناوب مع 

ولقد استوحى أوزبورن هذه ، 117ص]2[بتكاري أوبالصورة المتوقعةمن المشكلات بالشكل الإ
" براي برشانا"ويطلق عليها اسم  ،الديني ستراتجية من طريقة هندية قديمة استخدمت فقط في المجالالا
)Barai Barshana ( بمعنى أن الشخص يطرح على نفسه عدد من الأسئلة " للذاتأطلق العنان "وتعني

  ].41[بقصد توليد عدد من الأفكار

ستراتجية العصف الذهني في حل المشكلات من جهةوفي او لقد استمر أوزبورن في دراسة مدى كفاءة 
لمبادئ امن وضع القواعد و) 1953(إلى أن تمكن في سنة  ،بتكاري من جهة أخرى التفكير الإتنمية 

قد و)  Applied Imagination(المنظمة لكيفية إجراء جلسات العصف الذهني، في كتابه الخيال التطبيقي
لإدارة الات عديدة كالصناعة و استراتجية العصف الذهني في مجاشرح في كتابه هذا إمكانية تطبيق 

  .146ص] 42[التربية و سواهاو

العصف ستراتجية احيث بدأ يستخدم  ،"بتكاريلإامؤسسة التعليم "أسس أوزبورن ) 1954(و في سنة
أنشئ أوزبورن أول معهد  )1955(في سنةو ،الذهني في تدريب الأفراد والمجموعات على حل المشكلات



36 
 

حيث استقرت مؤسسة ) Baffalo(بمدينة بافلو بتكاري للمشكلات في جامعة ولاية نيويورك لإاللحل 
  . أيضابتكاري لإاالتعليم

و رغم أن ألكس أوزبورن هو صاحب هذه الإستراتجية إلا أنه لم يهتم بصياغة الأسس النظرية لها لأنه 
صب مدير الدعاية حيث كان يشغل منإنما كان خبير في مجال الإعلام وفي الأصل لم يكن عالما نفسيا، و

و ترك هذه المهمة لمن جاء بعده من باحثين سيكولوجيين مثل الباحث بارنز  ،دعائية في نيويوركوكالة 
)Parnes (3[بتكاري المشار إليها سابقا لإاالذي وضع هذه الأسس مستعينا بأعضاء مؤسسة التعليم [

  .36ص

الأدب مجال العلم و نبتكار مستراتجية كان أوزبورن من الباحثين القلائل الذين أخرجوا الإو بهذه الا
قادرا على الانتقال من أسر ي تحتاج لأن يكون الشخص مبتكرا والت ،والفن إلى مجالات الحياة المختلفة

  .124ص] 27[ الحلول الثابتة إلى حلول الخلاقة

  : ستراتجية العصف الذهنيامفهوم . 2.2

إلا أنها انتقلت إلى ميدان التربية والتعليم  ،تطورت في سوق العملستراتجية العصف الذهني والقد ظهرت 
بتكاري و حل ستراتجيات التي حظيت باهتمام الباحثين المهتمين بتنمية التفكير الإو أصبحت من أكثر الا

  .199ص] 2[ المشكلات في معظم المواد الدراسية و الأوضاع التعليمية المعقدة

على أنه موقف به طرفان يتحدى " حل المشكلة "ما عن أصل عبارة عصف ذهني فإنها تقوم على تصور أ
للعقل من لابد و هةأخرى،والمشكلة التي تتطلب الحل من ج ،من جهة) المخ(العقل البشري  ،أحدهما الآخر

 ،ها واقتحامها بكل الحيل الممكنةمحاولة تطويقو ،النظر إليها من أكثر من جانبالالتفاف حول المشكلة و
وضع الذهن أي ،153ص] 4[سرعة تشبه العاصفة الأفكار التي تتولد بنشاط ول في أما هذه الحيل فتتمث

حول المشكلة الجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد أكبر قدر من الأفكار في حالة من الإثارة و
] 28[الأفكارن الحرية يسمح بظهور كل الآراء وبحيث يتاح للطالب جو م أوالموضوع المطروح 

  .19ص

في مقالة يعرفها ) Parnes(بارنزفستراتجية العصف الذهني من قبل العديد من الباحثين اعريف و لقد تم ت
إنه جزء من عملية سيكولوجية "هل تعلم حقيقة ما هو العصف الذهني؟  : بعنوان) 1963(سنة  كتبها
حيث يركز على دور ،39ص] 3["هي عملية مواجهة المشكلات المستعصية بحلول ابتكارية  ،شاملة

  . الحلول للمشكلات المطروحة العوامل النفسية في ابتكار

يعرف العصف الذهني بأنه موقف من مواقف حل المشكلة ف) 1979(جابر عبد الحميد جابر أما     
،حيث يعطى للمشاركين فيه مشكلة و يطلب منهم المشاركة في مناقشتها بأية أفكار تطرأ على أذهانهم 

  .342ص] 43[فة مهما كانت غريبة أو غير مألو

  

ستراتجية العصف الذهني ا) 1980( أمال صادق والباحثة فؤاد أبو حطب يعرف الباحثفي حين      
خلال فترة زمنية  ،وسيلة للحصول على أكبر عدد من الأفكار من مجموعة من الأشخاص" على أنها 
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المشكلات بطريقة غرض حل ستراتجيات الأكثر شيوعا من حيث الاستخدام بوجيزة وتعتبر من الا
  .79ص] 11[" بتكاري لدى المشاركينوهي تسهم بشكل مباشر في تنمية التفكير الإ، ابتكارية

ستراتجية العصف الذهني على أنها موقف يتم فيه مناقشة انلاحظ أن جابر عبد الحميد ينظر إلى و      
صادق في تعريفهما أبو حطب وهو ما ذهب إليه كل من و ،المشكلة بأفكار يطرحها المشاركين بكل حرية 

ستراتجية فعالة في تنمية التفكير كما يعتبران الا ر،لطرح الأفكا على تحديد المدة الزمنية زهماتركي مع
  .بتكاري لدى الأفرادالإ

ستراتيجية تستخدم من أجل االذهني على أنه  لعصففيعرفا) A. Rochka(روشكا بينما ألكسندر      
و تقويمها و محكمتها من جهة  ،على الفصل الاصطناعي بين إنتاج الأفكار من جهةوتقوم ، توليد الأفكار

أما الحكم  ،وغاية التخيل هو توليد الأفكار ،"التخيل المنظم"وفي هذا الصدد يرىأوزبورنأنها ، ]44[أخرى 
م كأحد مع اعتبار تأجيل هذا الحك، الرفضالاختيار أو ،التصنيف ،لى الأفكار فيتم من خلال التمحيصع

  . 13ص] 45[ أي فصل الحكم عن التخيل ،القواعد الأساسية للعصف

ستراتيجيات إحدى الاإلى أنها ستراتيجية العصف الذهني في تعريفهلا) 1999(حسن زيتونو يذهب      
على توليد أكبر قدر من الأفكار والاقتراحات المبتكرة المناقشة الجماعية التي يشجع فيها أفراد الجماعة 

لقد كان في و، ]41[ ذلك تحت إشراف رئيس للمناقشةلال فترة من الزمن قصيرة نسبيا وخ ،الخلاقة
خلال فترة زمنية  ،تعريفه هذا أكثر إجرائية حيث ركز على عامل التشجيع في توليد أفكار أصلية و كثيرة

  . تحت رئاسة قائد للمناقشة ،وجيزة

يتيح الفرصة إلى توضيح صف على أنها نشاط جماعي ستراتيجية العأمل الأحمداتعرف في حين      
حيث تشكل الفكرة التي يطرحها الطالب الأول الشرارة  ،تبادلها بين أعضاء الجماعة الواحدة الأفكار و

إذ تولد الفكرة الفكرة إلى أن يتم التوصل في  ،المتلاحقة من قبل الطلاب الآخرينالتي تنبعث منها الأفكار 
  .148ص] 42[ئل من الأفكار بقصد حل المشكلة المطروحة على بساط البحثالنهاية إلى كم ها

ستراتيجية العصف الذهني بأنها استجابات أو ردود أفعال لفظية ا)2002(حسنينحسن محمديعرف و      
مثير صدرلمثيرات مقدمة من م) طلبة (من شخصأو عدة أشخاص ) كتابة  ،حركة ،رسم(أو غير لفظية 

ستراتيجية عريفه للافهذا الباحث يتوجه بت، 154ص] 4[" حل مشكلة"ق هدف أو أكثر لتحقي ،)المعلم (
إذ يعتبرها مجموعة استجابات ناتجة عن مجموعة مثيرات بغية تحقيق هدف معين هو ، وجهة  سلوكية

  .   حل المشكلة المطروحة 

سؤال مفتوح النهاية  ستراتيجية العصف الذهني تبدأ بطرحايرى أن )2001(عبد المقصودالغبيسيإلا أن
ثم يتم وضع السؤال المطروح في دائرة وتخرج منه  ،حتى يمكن إتاحة الفرصة لتوليد أكبر قدرمن الأفكار

تقوم كل مجموعة طلاب بعملية التسجيل أو أن يسجل المعلم على السبورة و ،أسهم بالإجابات أو الأفكار
] 46[دم تقويم الأفكار أو الإجابات أثناء استمطارهاشريطة ع ،ويتلقى الإجابات المتعلقة بالسؤال المطروح

ستراتيجية في نلاحظ أن هذا التعريف يتطرق إلى الكيفية التي يمكن للمعلم أن ينفذ بها هذه الاو ،351ص
  .الصف الدراسي
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جية العصف الذهني يستراتاأن كل الباحثين يتفقون على أن  نلاحظ تمما سبق عرضه من تعريفاو     
من خلال مواقف  ،الأمانج أكبر عدد من الأفكار الجديدة والأصلية في جو تسوده الحرية وإنتاتهدف إلى 

  .ما بعد انتهاء فترة العصف ضرورة إرجاء النقد والتقويم إلىمع ،منظمة ومقصودة لهذا الغرض

  :ستراتيجية العصف الذهني افي إطار  ،ويضيف حسين محمد محطات إرشادية

Brainstorming 

  

 Be your self     كن أصيلا معبرا من نفسك
 Responsive,Ready to actالاستعداد   و الاستجابة
     Always Active   النشاطية

   Interventionالتدخل للتوجيه
    Neutral الحيادية

    Smileالاتصالية
  Trigger Ideasالقدح الفكري

  Openness الانفتاح
    Refreshmentالمنعشات

 Multiplicity   تعددية الأدوات
    Ice- Breaking    كسر الجمود
    Never get upset كن منشرحا

  . Good Hunter     كن نبيها صيادا للأفكار

  ] 4[يوضح إرشادات في تطبيق العصف الذهني: 01شكل رقم

 

  :ستراتيجية العصفامبادئ  .2.3

  :العصف الذهني على مبدأين أساسين هماستراتيجية اتقوم 

  :تأجيل الحكم على الأفكار.2.3.1

ك لصالح لوذثقة من أعضاء جلسة العصف الذهنييؤكد هذا المبدأ على أهمية تأجيل الحكم على الأفكار المنب
عاملا فإحساس الفرد بأن أفكاره ستكون موضعا للنقد والرقابة منذ ظهورها يكون  ،تلقائية الأفكار وبنائها

كما يساعد تأجيل الحكم على وضوح خصائص الفكرة المطروحة من خلال  ،كافا لإصدار أية أفكار أخرى
الحوار الحر غير الناقد والذي يبقى على الفكرة أو على جزء منها أو الذي يهملها إن لم تكن لها قيمة 

نجح أفكار جديدة أو حلول قد تبدو بالتالي قد تو ،وهذا يساعد على كثرة الأفكار المطروحة وتنوعها ،بارزة
مها متعلمون آخرون كمفاتيح استخد وخاصة إذا ،لصاحبها أنها لاقيمة لها ولكنها في الواقع قد تكون جيدة

  .158ص] 47[لفكرة أخرى بحيث تبدو أكثر عمقا وخصوبة من الفكرة الأولى 
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بل يشمل كذلك النقد الذاتي للأفكار،  والحكم على الأفكار لايشمل نقد المتعلمين لأفكار بعضهم البعض فقط
ستراتيجية العصف الذهني تنطلق من فكرة أن تراكم الأفكار في عقولنا اأن كمال عويضة  حيث يرى

نمارس نوعا من الرقابة  بها عنها نظرا لأننايؤدي إلى حدوث نوع من الكف في الطريقة التي نعيد التعبير
في العصف  فالفكرة الوليدة،65ص] 48[اعلى أفكارنا ونصدر أحكاما قبلية على قيمتها قبل التعبير عنه

أي ينطبق عليها كل ما في المولود الجديد من خصائص فهي تكون ضعيفة وغير ، هي فكرة وليدة بحق
تؤدي المواجهة العنيفة الناقدة لها في  وشواهدها أيضا ضعيفة لذا فمن السهل أن نتصور أن ،متماسكة

  .80ص] 11[البداية إلى احتضارها قبل أن تشب

عة  بحيث لهذا المبدأ أهمية كبيرة تتمثل في مساعدة المتعلم على اكتساب اتجاهات إيجابية نحو الجماو     
ما حصة التعليمية ونجاز العمل في ال،لأن تحقيق المعرفة يكون جماعيا من خلال ايقلل من التنافس الفردي

  .يحصلون عليه من مكافئات أو تعزيزات جماعيا، مما يعطي ثقة في النفس لجميع أفراد الجماعة

، مما يحمل أفكار كل تلميذ هؤلاء المتعلمين ، فنجاح الجماعة يعتمد علىا أن هذا المبدأ لا يلغي الفرديةكم
  .77ص] 49[فردية لتحقيق الأهداف المنشودة  كلا من هم مسؤولية

  :الكم يولد الكيف .2.3.2

حيث صاغ أوزبورن هذا  ،جم الأفكار وعددها يزيد من رقيهاستراتيجية العصف الذهني أن حاتعتبر 
ترتيبها التي تفترض أن الأفكار هي سلسلة من الروابط التي تم  ،المبدأ متبنيا مبادئ المدرسة الترابطية

وبالتالي حتى يتم  ،الظهور هي الأفكار الشائعة والمألوفةوأن الأفكار الأكثر احتمالا في ، بشكل هرمي
  .40ص] 50[المطروحة  الأفكارالتوصل إلى أفكار غير عادية وأصلية ينبغي أن تزداد كمية 

دة تكون معا) الأولى في الظهور(المبكرة  الأفكاروهذا ما يقتضي بذل جهد واعي لزيادة إنتاج الأفكار لأن 
فلو قسمنا الأفكار إلى ثلاثة أجزاء فالثلث الأول منها يكون نسخة  ،العصفومكررة بين أفراد جماعة 

الثلث الأخير فستكون أفكاره دالة  ،بينماأما الثلث الثاني فسيأتي أكثر تشويقا ،معادة من نفس الأفكار القديمة
بعد   ة برهة من الوقت لكي يصبحمثل الماء يجب أن ينساب من الحنفي(على نفاذ بصيرة أكبر وفضول 

  .177ص] 51[كذاك الأفكار يجب أن تتدفق قبل أن تصبح ابتكارية  ،)ك صافيا وخالي من الشوائب لذ
  

  :ستراتيجية العصف الذهنياقواعد  .2.4

يعتمد  ،إن النجاح في تنفيذ إستراتيجية العصف الذهني بما يسمح بالوصول إلى حلول للمشكلة المطروحة
و اللذان يترتب عنهما أربعة قواعد رئيسية  ،اعتمادا كليا على الحرص في احترام المبدأين الأساسيين لها

  :  توضحها فيما يلي

  

  

 

  :ضرورة تجنب النقد اللحظي للأفكار .2.4.1
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ستراتيجية اإن تجنب أي صورة من صور النقد والتقويم للأفكار هي القاعدة الأكثر أهمية في تنفيذ 
والذي يقوم ، اتق المعلم باعتباره رئيس الجلسةوتقع مسؤولية تطبيق هذه القاعدة على ع ،العصف الذهني

حتى تنبيه الشخص الذي و ،غيره من الزملاءبدوره بتنبيه أي طالب يصدر حكما أو تعقيبا علي أفكار 
عنها أو يطلب حذفها من ، أو أن يعتذر بدي حكما حولها  بعد أن عبر عنهاأو ي ،يصدر الفكرة ثم يقومها

  .102ص] 24[بين الأفكار المقترحة التي تم تسجيلها أثناء جلسة العصف الذهني 

بحث طلب فيه من الدارسين أن يفكروا في حلول ممكنة بbarnes ,1967 ) (بارنزولدعم هذه القاعدة قام 
التقويم والإنتاج في نفس أي(فيمالى الأفكار وهم ينتجون بالتقويم أو الحكم ع ؤوايبدلمشكلات معينة على أن 

وقد  ،وطلب منهم في المرة الثانية أن يؤجلوا التقويم أو الحكم على هذه الأفكار ،في المرة الأولى)الوقت
من الأفكار ) %02.5(تبين من نتائج هذه الدراسة أنه في الحالة الأولى أنتج الدارسون متوسطا قدره 

] 52[من الأفكار الجديدة والأصلية ) %03.4(د كان المتوسط أما في حالة تأجيل الحكم فق ،الأصلية
ما عملية الإنتاج التباعدي ه ن هامتينتييمن الفصل بين عمل ستراتيجيةومنه لابد في هذه الا،20ص

  .56ص] 53[وعملية الحكم فهناك وقت لإنتاج الأفكار وهناك وقت لتقويم هذه الأفكار

  :إطلاق حرية التفكير .2.4.2

الجو المشجع الذي يحفز المتعلمين على الطلاقة في الأفكار أمر جوهري في عملية العصف حيث إن خلق 
 ،ما دامت متصلة بالمشكلة موضع الاهتمام ،ينبغي الترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعها أو مستواها

الي أعلى كفاءة وبت، وأقل تحفظا ،على أن يكون أكثر استرخاءوالهدف من هذه القاعدة هو مساعدة المتعلم 
] 3[ في توظيف قدرته على التخيل وتوليد الأفكارفي ظل ظروف التحرر الكامل من ضغوط النقد والتقييم

حرية الكاملة أثناء جلسة العصفوالسماح بالمناقشة أن إعطاء ال زيد الهويديفي هذا الصدد يرى و،43ص
لأن هذه الحرية تقود في النهاية  ،ضروري تقبل الأفكار المطروحة أمرو ،انتقال الأفكار من متعلم لآخرو

  .241ص] 54[بتكارية إلى الأفكار الإ

الذي يرجع إلى  والوقوع في الخطأ، لكن ما يعيق تطبيق هذه القاعدة بنجاح هو خوف المتعلم من الفشل
لذا يجب على المعلم تشجيع  ،وبقدرته على ابتكار أفكار جديدة وإقناع الآخرين بها ،عدم ثقة المتعلم بنفسه

  . المتعلمين على الثقة في قدراتهم التي لا تقل عن قدرات المبتكرين

  :التأكد على كمية الأفكار المطروحة  .2.4.3

تعني أنه كلما زاد عدد الأفكار المقترحة و ،ستراتجية العصف الذهنياهذه القاعدة تأكيد للمبدأ الثاني في 
في في هذا يرى سيد خير االله و ،مال بلوغ قدر أكبر من الأفكار الأصليةمن أعضاء الجماعة  زاد احت

ومن هذا المنطق على المعلم  ،163ص] 4["الطلاقة هي بنك الابتكار"كثير من المناسبات العلمية أن
 بوكارد في هذا الصدد يقترح و، ك جميعا في توليد الأفكارالمعلمين على الاشتراتحفيز

(Bouchard) حتى لا ينفرد بعض واستخدام عملية التتابع لتفعيل جلسة العصف الذهني بمشاركة الجميع
و تتطلب هذه العملية أن يأخذ كل مشارك دوره حتى لو لم تكن  ،شاركين دون غيرهم بإعطاء الأفكارالم

ن عملية العصف و بعد أن تكتمل الدورة الأولى بإعطاء الفرصة للجميع، تبدأ الدورة الثانية م ،لديه فكرة 
  .118ص] 2[بالمشارك الأول و هكذا حتى يكتفي المعلم بالوارد من الأفكار وفق الوقت المحدد
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مما يجعله لا يدرك الشيء إلا  ،إلا أن نظرا لتعود المتعلم على تبني طريقة واحدة في النظر إلى الأمور
لك الشيء، فان هذا يشكل رى لذالتي تخفي عنه الخصائص الأخمن خلال أبعاد تحددها النظرة المقيدة 

صعوبة أمام تحقيق هذه القاعدة ،لذا ينبغي على المعلم توجيه المتعلمين إلى أن يفكروا في كل الاتجاهات 
و تمحيص المشكل من كل جوانبه مما يساعد على تحرر أذهانهم بالتدريج حتى يتم التخلي عن التفكير 

  . عليه واالنمطي أو الآلي الذي تعود

  :البناء على أفكار الآخرين و تطويرها. 2.4.4

أن يسهم في تحسين هذه  يقدم كل ما يمكنو ،تسمح هذه القاعدة لكل متعلم بأن يضيف إلى أفكار زملائه
ساعد في بحيث تشكل هذه الأفكار المبلورة مع غيرها من الأفكار السابقة بناء متجدد ي ،تطويرهاالأفكار و

] 11[م بالسطو على أفكار الآخرين هتتحرر المتعلم من خوفه أن يبهذا يالوصول إلى حلول جديدة و
بإمكان أي الذهني هي ملك لجميع المتعلمين وعليه فإن الأفكار المطروحة في جلسة العصف و،81ص

  .  ل أي فكرة إما بالزيادة أو الحذفمنهم تعدي

المتعلمين المشاركين في  الخجل من نفوسف الذهني تهدف إلى إزالة الخوف والعص ستراتجيةا إن قواعد
الحرية الذي يساعد على طلق العنان للفكر في إنتاج مما يؤدي إلى خلق جو من الأمن و، العصف جلسة

  .حلول جديدة للمشكل موضوع الدراسة

  :ستراتجية العصف الذهنيامراحل تنفيذ . 2.5

  .ثلاث مراحل أساسيةذهني تنفذ على ستراتجية العصف الاأن ]A.Rochka(]44 (يرى ألكسندر روشكا

  :الأولىالمرحلة  .2.5.1

ثم تبويبها من أجل عرضها للمناقشة في  ،و يتم فيها توضيح المشكلة و تحليلها إلى عناصرها الأولية
  : هذه المرحلة تتحدد في خطوتين هماو ،جلسة العصف الذهني

  :التمهيد للموضوع وتحديد المشكلة.2.5.1.1

شرح أبعادها ني بطرح المشكلة على المتعلمين وجلسات العصف الذه يقوم المعلم كمسؤول على إدارة
مع فتح  ،وجمع بعض الحقائق حولها بغرض تقديم المشكلة، مستعينا في ذلك بمختلف الوسائل التعليمية

وتعد هذه الخطوة جد هامة ، ، 160ص] 47[مناقشة تمهيدية عن الموضوع للتأكيد من فهم المتعلمين لها
حلول له بشكل  وضع تمكن المتعلمون منمحدد وواضح كان استيعابه أسهل و كل المطروحفكلما كان المش

  .  أسرع

  :اغة المشكلةيإعادة ص .2.5.2.1

ذلك بإعادة صياغتها من خلال مجموعة من التساؤلات على و ،لمشكلةلو فيها يقوم المعلم بتحديد دقيق 
] 42[التمحيص المشكلة لمزيد من الدراسة و ؟ أي إخضاع....ماذا يحدث لو  ، ؟....كيف يمكن أن: نمط 
  .153ص

  :المرحة الثانية .2.5.2
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ور للحلول الممكنة للمشكلة المطروحة من خلال إدلاء المتعلمون بأكبر صيتم في هذه المرحلة وضع تو
بقواعد العصف الذهني  المعلمر ذكحيث ي ،احترامهاكار ضمن جو يتسم بقبول الأفكار وعدد ممكن من الأف

  :يا وفق الخطوات التاليةلموتحدد هذه المرحلة ع ،بها لتزامالاوضرورة 

  :تهيئة الجو المناسب للعصف الذهني.2.5.1.2

لذا على المعلم أن يخلق هذا الجو في صف  ،إن توليد الأفكار لا يتم إلا في جو مناسب و مشجع على ذلك
  :و تستغرق هذه التهيئة حوالي خمسة دقائق و تتم على النحو الآتي ،الدراسي

  :شرح كيفية العمل  - أ

خاصة التأكيد على و، يقوم المعلم بشرح طريقة العمل و كل ما يتعلق بالخطوات المتعبة في حل المشكلة
  . القواعد الأساسية التي تقوم عليها هذه الإستراتجية إضافة إلى ذكر مبررات استخدامها

  :د جلسة تنشيطيةعق  - ب

 ،جو التفكير العادي إلى جو جديد من التفكير الحرتسخين ينقل بها المعلم الطلبة منهي عبارة عن جلسة 
  181ص] 4.[يتدربون فيها من خلال الإجابة على سؤال إجابات عديدة و سريعة

  :تقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة  - ت

 ،المطروحة جماعة العصف في الوصول إلى حلول للمشكلةستراتجية العصف الذهني هو نجاح اإن نجاح 
اد بينهم تفاعل اجتماعي متبادل وعلاقة وحدة اجتماعية تتكون من مجموعة من الأفر"باعتبار هذه الجماعة

القيم الخاصة و لها مجموعة من المعايير و ،اد أدوارهم و مكانتهم الاجتماعيةيتحدد فيها للأفرصريحةو
  .88ص] 55[" وك أفرادها التي تحدد سلو ،بها

حيث يرى محمدحسين أنه  ،ستراتجية العصف الذهني له تأثير في عملية توليد الأفكاراحجم الجماعة في و
فإن  )6(فإذا قل العدد عن ،متعلم على الأقل) 12إلى  6(هني منينبغي أن يشارك في عملية العصف الذ

متعلم فإن ذلك سيحول دون توليد ) 20(ا زاد عن أما إذ ،)الإثارة قصنظرا لن(ذلك يعوق تدفق الأفكار 
هذا ما ،و86ص] 11[لأن الخجولين منهم لن يفصحوا عن أفكارهم  ،الأفكار من قبل جميع المتعلمين
والتي كان هدفها معرفة أثر العصف الذهني بأسلوب التعلم  )2003(دعمته نتائج دراسة سعد خليفة 

ب العلوم بعمان، حيث قسم الباحث عينة الدراسة إلى ثلاث التعاوني لبعض المشكلات البيئية لدى طلا
مجموعات تجريبية حسب عدد أفراد جماعة العصف، وتبين للباحث بعد مناقشة النتائج أن أثر العصف 

، وكان الأثر أقل )مجموعة صغيرة(الذهني كان قويا مع المجموعة التجريبية المكونة من خمسة طلاب   
مجموعة (طالبين، والأثر الأقل مع المجموعة المكونة من عشرة طلاب  مع المجموعة المكونة من

ينبغي على المعلم  ،)متعلم 20(قتفو) القسم الدراسي(جماعة الصف  و نظرا لأن،90ص] 19)[كبيرة
  . تقسيمهم إلى مجموعات صغيرة

  

  :تعيين قائد ومقرر للمجموعة   - ث
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الأفكار التي تطرح من قبل أفراد جماعته في جلسة ستراتجية يكلف أحد المتعلمين بكتابة كل فق هذه الاو
التذكير بقواعد العصف في كل مرة  ا دور القائد فهو إدارة الحوار وأم، هذا هو دور المقررو ،العصف

  .180ص] 10[خاصة منع النقد للأفكار المطروحة في جلسة العصف 

  :انطلاق عملية العصف الذهني .2.5.2.2

لخطوة الثانية من جابة على الأسئلة المصاغة في اللإ المجموعات بإنتاج الأفكارة تبدأ في هذه الخطو
حيث يتولى المقرر تسجيل كل الأفكار مع حذف ما تكرر منها داخل كل مجموعة  وتتم  ،المرحلة الأولى

صف أن الوقت المفضل لعملية الع بكرأبو جادو ويرى و، ]32[ عملية التوليد هذه  خلال مدة زمنية محددة
حال من  بأيو ينصح  ،إهدار للوقتثر من ذلك قد يكون مضيعة وو أك ،دقيقة )20إلى  15 (يمتد من

  .180ص] 10[دقيقة )30(الأحوال ألا تزيد هذه الجلسة عن 

فهو يتدخل  ،و يلعب المعلم دور بارزا في هذه المرحلة من خلال القيادة الحكيمة لجلسة العصف الذهني
تحفيز المتعلمين خله مفاجئ مع تركيزه على تشجيع وفي الوقت المناسب دون أن يشعر المتعلمين بأن تد

يعتبر عدم الانضباط  ذإ ،صل على انضباط المتعلمين في العملاالتأكيد المتو وكذاعلى طرح الأفكار 
فهو  على عاتق المعلم تقع هذه المهمةالاستراتيجية، ونجاح هذه لالسلوكي للمتعلم من المعيقات الأساسية 

ى اشتراكهم جميعا في الحرص علو ،القدرة على شد انتباه المتعلمين للعملو ،بحسن تسير الجلسة مطالب
  ].41[رطرح الأفكا

  :الثالثةالمرحلة . 2.5.3

  :  وفق الخطوات الآتيةو هي مرحلة تقويم الأفكار واختبار أفضالها 

  .مع حذف ما تكرر منهال المجموعات عرض أفكار ك -

  ).ع يتختلف المعايير باختلاف المواض(تحديد معايير لقبول الأفكار  -

  .استبعاد كل فكرة تخرج عن المعايير المحددة أو عن موضوع المشكلة -

حلول المضمون ثم تطويرها وتحسينها وصولا لإخلاص أفضالها كإجابات وتجميع الأفكار المشابهة في  -
  .154ص] 42[المطروحةللمشكلة 

و من الممكن أن يتم تقويم الأفكار المنتجة من طرف جماعة  ،كما يمكن تأجيل تقويم الأفكار جلسة أخرى
  . 56ص] 53[أخرى لم تساهم في إنتاجها

ستراتجية العصف الذهني يكون بشكل متناغم دون حدود فاصلة اة إلى أن تنفيذ مراحل طالبتشير الو     
  .ي فقط من أجل الدراسة و التوضيحفصيلات الإجرائية ههذه التو ،بينها

  

  

  :ستراتجية العصف الذهنياأساليب وآليات تطبيق  .2.6



44 
 

ستراتجية العصف الذهني تذكر اإليها المعلم عند تطبيق  أن يلجأمتنوعة يمكن هناك أساليب عديدة و
  :بعضها فما يلي 

  :أسلوب لعبة الكرة .2.6.1

و أقل أساليب العصف هو ،محددةالهداف الأيطبق هذا الأسلوب ضمن جو فريق دينامي للوصول إلى 
لإتيان بكرة من خلال االفكري وإدخال اللعب في التعلم كما أنه وسيلة مهمة لكسر الجمود، الذهني رسمية

يستحوذ عليها فترة ن بحوزته الكرة و من الضروري ألاالتحدث إلا لمو لا يجوز ،ليتقاذفها المشاركون
  :و من إيجابيات هذا الأسلوب  ،طويلة

 .جو بعيد عن الرسمية و محفز على التعلم -
 .)المتعلمين(إلى المشاركين )المعلم( من المنسق) السلطة( أسلوب يحول القيادة  -
 .أسلوب يقوم على احترام حقوق الآخرين و تفهم احتياجهم للحديث و التعبير عن الذات -
 299ص] 4[.فكل منهم يتوقع أن تصله الكرة ،فعية المشاركين أسلوب يثير دا -

  :أسلوب الأفكار الثلاث .2.6.2

تطلب الذييو، )1969(سنة) B.Rohrbach ( تعود أصول هذا الأسلوب إلى الباحث الألماني روهرباخ 
مجموعة من ستة أشخاص يولدون ثلاث أفكار في صمت يكتبونها على الأوراق بمعدل فكرة في كل 

الذي يحاول أن يطور ) كل طالب يمرر الورقة على يمينه ( ورقة، ثم يتم تمرير الأوراق إلى الجار 
الصيغ الأفكار أو  فعلى كل فرد أن يقلب ،تبقى عملية التمرير قائمة و التعديل سارياو ،الأفكار تطوير أبعد

  .127ص] 8[المتبادلة بينهمفكارركة كل الأفراد في تناول الأهذا الأسلوب يضمن مشاو ،المختلفة في عقله

يمكن تنفيذ  ،ستراتجية العصف الذهبياتبع في بغض النظر عن نوع الأسلوب المفأما عن آلية التطبيق 
  :فق ثلاث آليات جلسة العصف الذهبي و

شرط أن لا  ،من طرف جمع المشاركين في وقت واحد) بكل عناصره(تناول الموضوع كاملا  .1
  .يتجاوز عددهم عشرون فرد

إذا زاد عدد المشاركين عن عشرون فرد فيمكن تقسيمهم إلى مجموعات صغيرة و مطالبة كل  .2
 .ثم تجمع الأفكار من المجموعات و تحذف الأفكار المكررة ،مجموعة بتناول الموضوع بكامل عناصره

تكلف كل مجموعة بتناول جزء تقسيم الموضوع إلى أجزاء وتقسيم المشاركين إلى مجموعات و .3    
 18ص] 28[ .ن الموضوع ثم تجمع أفكار المجموعات لتشكل أجزاء الموضوع بكاملهم

  

  

  :ستراتجية العصف الذهنياالتعليمية هميةالأ.2.7

تعليمية الفعالة أن الإستراتجية ال ،) La didactique( البحوث في مجال التعليمية لقد أثبتت الدراسات و
مرشد بينما المتعلم تعتبره وعليمية التي تعتبر المعلم موجه النظرة الحديثة للعملية التهي التي تنسجم و
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مما يكسبها أهمية بالغة في  ،ستراتجية العصف الذهنياوهذا ما تقوم عليه  ،مساهم فعال في بناء تعلماته
  :ويمكن إيجاز هذه الأهمية في النقاط التالية  ،تفعيل هذه العملية

  : بالنسبة للمعلم .2.7.1

طرق سير الفكرة في أذهان للمعلم فرصة تتبع تدفق الأفكار وتتيحستراتجية العصف الذهبي اإن  .1
موقف مفتوح ، أوتعطيه فكرة عن الاتجاهات التي ينتجها المتعلمين في معالجتهم لمشكلة ماو ،المتعلمين
  .تالاحتمالا

 طرح الأفكار و إيجاد الحلولبتكارية في ي معركة المتعلمين ذوي القدرة الإستراتجية فتساعد هذه الا .2
  .  الجديدة والأصيلة

 هاتتطلبما لأفكار التي كثيرا لوأساليب معالجة المتعلم  معرفين الوتمكن المعلم من معرفة المخز .3
ح له الوقت اتيه اليومية عدد من المشكلات لا أي أن الفرد يواجه في حيات ،الحياة العادية منمواقف 
  .  بالشكل الذي تتيحه هذه الاستراتيجية ه و معالجتهاأو تنظيم أفكار ،للتفكير

تسمح للمعلم بإدراك نقاط القصور في تعلمات و مكتسبات متعلميه، من خلال تحليل الأخطاء المرتكبة . 4
  ] 41.[خلال جلسات العصف الذهني، وبالتالي التخطيط لتدارك ذلك الخلل

  :بالنسبة للمتعلم .2.7.2

الذي يهدف إلي  ،العصف الذهني للمتعلمين فرصة ممارسة التفكير الجماعي التعاونيستراتجية اتتيح  .1
لدى  يمنوهذا ما ي ،م كأعضاء في الجماعةتحملهم مسؤولياتهلأفراد ولتحقيق مزيد من الإنتاج الفكري 

  .الوعي بأهمية الوقتو ،مهارات الاتصالالمتعلمين مهارات القيادة و

لا و، بتكارما أحسن تنفيذها على الوصول إلى المراحل المختلفة من الا ذاإستراتجية تساعد هذه الا .2
 ،تتوقف عند توليد الأفكار لدى المتعلم بل تمتد إلى تنمية الاتجاه الإيجابي نحو التفكير الجماعي التعاوني

  ]41.[احترام آراء الآخرينتمد على حرية التعبير عن الرأي والذي يع

لدى  في تخفيف درجة قلق الاختباروتنتمي دافعية الإنجاز الجماعي  علىستراتجية العصف اتساعد  .3
  . 109ص] 56[مين المتعل

 G(يرى دافيز  .4 .Davis(  يمكن اعتبارها  حيثستراتجية العصف الذهني ذات أهمية بالغة اأن
أن يقوم أي فرد برفض لأن جو العصف الذهني يتيح للمعلم التعبير عن رأيه دون  ،ستراتجية علاجيةا

 هذا ما يعزز ثقته بذاتهو ،الخوفتحرير والتخلص من مشاعر الخجل والتردد ومما يساعده على ال ،فكرته
  .20ص] 28[

  

  :خلاصة
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يعود و ،بتكاري للمعلمستراتجيات التي تهتم بتطوير التفكير الإستراتجية العصف الذهني من الاا     
تعتمد  هذه و، )1938(سنة )A . Osborn(الفضل في نشأتها إلى الخبير الأمريكي ألكس أوزبورن 

إنتاج أكبر قدر من من أجل توليد و، الأمانضمن جو يتسم بالحرية وستراتيجية على التفكير الجماعي الا
قيمة هذه الأفكار  كم علىمع تأجيل الح ،في إيجاد حلول للمشكلة المطروحة الأفكار التي يمكن إن تساهم

هي الامتناع عن النقد اللحظي القواعد الأربعة للعصف الذهني و مع الأخذ بعين الاعتبار، إلى وقت لاحق
  .فادة من أفكار الجماعة وتطويرهاالاست،تقبل كل الأفكار ،التركيز على كمية الأفكار ،للأفكار) الآني(

و يمكن للمعلم أن يعتمدها كاستراتيجية تعليمية في حل المشكلات، فيتم معالجة أي مشكل مطروح      
وفق ثلاث مراحل هامة، يتم في المرحلة الأولى التمهيد للموضوع و تحديد أبعاده، بعدها يهي المعلم الجو 

حرية في تقديم الحلول الممكنة المناسب والمساعد على تقديم الحلول، والذي يعتمد على منح المتعلمين ال
دون نقد أو تقييم أو عقاب، فمعالجة الأفكار وتقويمها يكون في آخر مرحلة من هذه الاستراتيجية، عن 
طريق تحديد معايير قبول الأفكار التي يتسنى من خلالها تصحيح الأخطاء، حتى يتمكن المتعلمون من 

  .     ، ويحققون تعلمات جديدة من جهة أخرىإدراك جوانب القوة والضعف في مكتسباتهم من جهة

بتكارية في سعيه نحو اكتساب مختلف ستراتيجية للمتعلم بممارسة قدراته الإتسمح هذه الا وعليه     
 . الكفاءات التعليمية
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   3الفصل 

  بتكاريالتفكير الإ

  

  

  

  :تمهيد

 ،لموضع التفكير نظرا لأنه على درجة عالية من التعقيدالدارسين  اينت وجهات النظر بين الباحثين ولقد تب
كما أنه من المفاهيم المجردة التي يصعب قياسها مباشرة أو  ،إذا يأتي في أعلى مستويات النشاط العقلي

في هذا الفصل سوف  ،موحدة فيها يتعلق بمفهوم التفكيرمما أدى إلى غياب نظرة  ،تحديد ماهيتها بسهولة
بشكل أكثر وبرامج تعلميه و كذا أنماطهنظر المختلفة في تعريف التفكير وال جهاتنستعرض بعض و
مهارته مع بتكاري من خلال التطرق لمفهومه وبعضأهم هذه الأنماط وهو التفكير الإتفصيل نتناول أحد 

بتكر، إضافة إلى كذا التعرف على الخصائص الشخصية للمتعلم المو ،استعراض أهم النظريات المفسرة له
ة في مساعدة كيف يمكن للمعلم المساهمالنمط من التفكير عند المتعلم و تطوير هذامعوقات ممارسة و

  .بتكارياستثارة تفكيرهم الإمتعلميه على تنشيط و

 : رالتفكي .3.1

  :إن التطرق لموضوع التفكير يقتضي تحديد مفهومه وإمكانية وطرق تعليمه وذكر مختلف أنماطه

  :مفهوم التفكير .3.1.1

وفيما يلي سوف نعرض  ،لقد اختلفت و تعددت تعاريف التفكير باختلاف الأسس النظرية المعتمدة في ذلك
  :بعض هذه التعارف 

يتألف من عمليات عقلية يتم من خلالها معالجة ما تنقله حواس "التفكير على أنه )Costa(يعرف كوستا 
، في حين  يعتبر فؤاد أبو حطب،]57[" و ذلك بهدف حل مشكلة أو اتخاذ قرار ،الإنسان إلى الدماغ

 ،تجربة عقلية ذهنية تتضمن كل الفعاليات العقلية التي تستخدم رموزا كالصور الذهنية" التفكيربأنه
التي تحل محل الأشياء  يحاءاتوالإوالألفاظ والأرقام والذكريات والإشارات والتعبيرات والمعاني
  ].58[ "ها الفرد من اجل فهم موقف محدداص والمواقف والأحداث المختلفة التي يفكر فيوالأشخ

، ت العقلية الراقية مثل التحليل والتركيبالقدرة على استخدام العمليا"لتفكير على أنه اتعرفأمل الأحمدو
ناجعا في موقف استخداما  ،التبويبووالتصنيف، التجميع   ، الفرزالمحاكمة، التجريد والتعميمالحكم و

  .148ص] 42[" أو إزاء مشكلة معينة تتطلب الحل ،محدد
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ن هذه التعاريف الثلاث تشترك في النظر إلى التفكير كعملية عقلية يتم فيها معالجة المثيرات أنلاحظ 
  .ا من أجل إدراك موقف،أو حل مشكلباستخدام العمليات العقلية العلي ،المختلفة في شكل رموز

هة أي معضلة اللهإلى التفكير من حيث تفسير كيفية حدوثه، إذ يرى أن الإنسان عند مواج بينمايتطرق خير
التغلب عليها،سيقوم وقتها بنشاط فكري خاص اته السابقة ما يعينه على حلها ومعلومولا يجد في خبراته و

  : ت التاليةعلى أن يتميز هذا النشاط الفكري بالسما ،يمكنه من الوصول إلى حل مناسب لهذه المعضلة

 .القابلية لإدراك العلاقات الأساسية في الموقف المشكل  -
 .إعادة تنظيم الخبرات السابقةالقابلية على استبصار و -
  .] 58.[ة من أجل الوصول إلى أفكار جديدةالقابلية على إعادة تنظيم الأفكار المتاح -

التفكير يتضمن ثلاث أفكار رئيسية مفهوم أن"إلى)solso(سولسو خلص بعض العلماء المعاصرين مثل  لقدو
يستدل عليه أوالجهاز المعرفي، و يحدث داخل العقل الإنساني (Cognitive)أن التفكير عقلي ومعرفي:هي

ات تتضمن مجموعة من عملي (Process)أن التفكير عملية وك حل المشكلة بطريقة غير مباشرة، ومن سل
أي يظهر في شكل سلوك موجه نحو حل  (Directed)جه ،وأن التفكير موالمعالجة داخل الجهاز المعرفي

  .17ص] 43["مشكلة ما

و سولسو ركزا في تعريفهما للتفكير على مجموعة من الخصائص في التفكير  خير االلهويتضح أن كل 
مجدي حبيب حين يرى ي ف، )نحو هدف معين(، والتوجيه )تنظيمالفي الإدراك والاستبصار و(اعلية كالف

تؤسس على محصلة من العمليات النفسية كالإدراك تبنى و،ية عقلية معرفية وجدانية علياعملأن التفكير 
كلما يات العقلية كالتذكر والتجريد والتعميم والتمييز والمقارنة والاستدلال ولك العملوكذ،الإحساس والتخيلو

لباحث في تعريفه يلاحظ أن هذا او،27ص] 10[اتجهنا من المحسوس إلى المجرد كان التفكير أكثر تعقيد
فكير مزيج من العمليات العقلية هو البعد الوجداني، إذ يعتبر التلتفكير كعملية قد أضاف بعد آخر ول
  .النفسيةو

أن الدارسين لهذا الموضوع اتفقوا على بعض من تعاريف للتفكير يمكن ملاحظة  عرضهومما سبق 
  .    جوانب التفكير بينما اختلفوا في إيجاد تعريف شامل للتفكير يحيط بجميع جوانبه

  : تعليم التفكير .2.1.3

تنمية مهارات توجيهه نحو عادة النظر في التعليم المدرسي وتزامنا مع الأفكار المنادية بضرورة إ
تنمية "في كتابه ) Costa(منها ما عرضه كوستالتعليم التفكير ظهرت نماذج عديدة،التفكير
التي يلاحظ أن بعضها تركز على تنمية قدرات التفكير بمعزل عن ، و)(Developing minds"العقول

المحتوى ، والبعض الأخر يسعى إلى تعليم التفكير عن طريق دمجه في المحتوى بحيث لا ينفصل تعليم 
على  ، وفيما يلي سوف يتم تناول البعض منها18ص] 59[المنهج الدراسي التفكير عن تعليم محتوى 

  :النحو الآتي

  :نماذج لبرامج تعليم التفكير .1.2.1.3

يمكن تبويب هذه البرامج نمية مهارات التفكير المختلفة، وهناك العديد من البرامج التي صممت خصيصا لت
  :هيفي خمسة فئات 
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 :)Cognitive Operations("العمليات المعرفية"برامج  

تركز هذه البرامج على العمليات أو المهارات المعرفية للتفكير مثل المقارنة والتصنيف والاستنتاج نظراً 
وتهدف هذه البرامج إلى تطوير العمليات  ،لكونها أساسية في اكتساب المعرفة ومعالجة المعلومات

ومن بين البرامج المعروفة التي  ،قدرة على التفكيرالمعرفية وتدعيمها كطريقة يمكن من خلالها تطوير ال
] 2[" التعليمي الإغنائي" Feuerstein )(تمثل اتجاه العمليات المعرفية برنامج  فيورستين

 Guilford's)"البناء العقلي لجيلفورد"وبرنامج،31ص Structure  of  Intellect)  الذي طورته الباحثة
من خلال تدريب الطلبة علي هذا النموذج بهدف تطوير مهارات التفكير  )1969(سنة (Meeker)ميكر

  .37ص] 60[خاصة مهارات التفكير التباعدي

  :)Metacognitive Operations("العمليات فوق المعرفية"برامج 

تركز هذه البرامج على التفكير كموضوع قائم بذاته، وعلى تعليم مهارات التفكير فوق المعرفية التي 
وتهدف إلى تشجيع  ،على العمليات المعرفية وتديرها، ومن أهمها التخطيط والمراقبة والتقييم تسيطر

، والتعلم من الآخرين،وزيادة الوعي  (Thinking about Thinking) الطلبة على التفكير حول تفكيرهم
لـلبان  "للأطفالالفلسفة "الممثلة لهذا الاتجاه برنامج بعمليات التفكير الذاتية، ومن أبرز البرامج 

)Lipman(273ص] 61["المهارات فوق معرفية"وبرنامج.  

  :) Language and SymbolicManipulation("المعالجة اللغوية والرمزية"برامج 

 ،والتعبير عن نتاجات التفكير معا تركز هذه البرامج على الأنظمة اللغوية والرمزية كوسائل للتفكير
وتهدف إلى تنمية مهارات التفكير في الكتابة، والتحليل والحجج المنطقية، وبرامج الحاسوب وتعنى 

،والبرامج التعليمية التي تقع ضمن هذا الاتجاه لتفكير المعقدة كالكتابة الأدبيةبصورة خاصة بنتاجات ا
  .ة و الرياضيةبرنامج الحاسوب اللغوي

  :) Oriented Learning –c Heuristi("التعلم بالاكتشاف"برامج 

تؤكد هذه البرامج على أهمية تعليم أساليب واستراتيجيات محددة للتعامل مع المشكلات، وتهدف إلى تزويد 
الطلبة بعدة استراتيجيات لحل المشكلات في المجالات المعرفية المختلفة، والتي يمكن تطبيقها بعد توعية 

، إعادة بناء المشكلة، التخطيط :وتضم هذه الاستراتيجياتالطلبة بالشروط الخاصة الملائمة لكل مجال 
امجهذاالاتجاه بروالبرهان على صحة الحل ومن  تمثيل المشكلة بالرموز أو الصور أو الرسم البياني،

لطلبة المرحلة الابتدائية في (De bonos Congnitive Research Trust ‐ CORT)"كورتلديبونو"برنامج
  .90ص] 62[(Covington)لـكوفنجتن" المنتجالتفكير"مستوى الصفين الخامس والسادس ، وبرنامج

  

  :)Formal Thinking( "التفكير المنهجي"برامج تعليم 

وتهدف إلى تزويد الطلبة بالخبرات  ،في التطور المعرفي) (Piagetتتبنى هذه البرامج منحى بياجيه 
والتدريبات التي تنقلهم من مرحلة العمليات المادية إلى مرحلة العمليات المجردة التي يبدأ فيها تطور 
التفكير المنطقي والعلمي وتركز على الاستكشاف ومهارات التفكير والاستدلال والتعرف على العلاقات 



50 
 

وقد طورت برامج تمثل هذا الاتجاه لطلبة السنة الأولى في جامعة  ،ضمن محتوى المواد الدراسية التقليدية
  .32ص] 2[بالولايات المتحدة الأمريكية" الينيو"نبراسكا وبعض كليات المجتمع في ولاية 

الدراسات التجريبية الاتجاهات النظرية وإلى الذي يرجع سبق تنوع برامج تعليم التفكير و نلاحظ مما
  .تناول مستويات و أنماط التفكير المختلفة التي كيرلخبراء علم النفس التف

و تندرج استراتيجية العصف الذهني التي تم اعتمادها في هذه الدراسة ضمن برامج العمليات      
المعرفية، بهدف تطوير مهارات التفكير التباعدي، إلا أنها تنفتح على برامج العمليات الميتامعرفية لأنها 

  .تعتمد على وعي المتعلم بعملية تفكيره

  : ل تعليم التفكيرتجارب عربية رائدة في مجا.2.1.1.3

هما التجربة العراقية والتجربةالخليجية بتين على سبيل المثال لا الحصر وسوف يتم عرض تجر
  ).البحرينية(

  :التجربة العراقية

هي عبارة عن و ،التجربة من أهم التجارب العربية الرائدة في مجال تعليم التفكير للمتعلمينهذه تعتبر 
بين مديرية التربية و–قسم البحوث والدراسات  -عراقية للمجتمع المدنيشراكة بين الجامعة الوطنية ال

للفصول التحضيرية بتكاري من أجل تطبيق مشروع لتعليم التفكير الإ ،بالموصل" نينوى"لمحافظة 
 تولى تنفيذ هذا المشروع مجموعة من الخبراء الجامعيين من مختلف التخصصات التربويةوالاْْْْْْْبتدائية و

ذلك باقتطاع حصة أسبوعية يتم فيها تعليم مهارات التفكير و ،)مدارس نينوى (المدارس المختارة معلمي و
  ).2009-2008(بتكاري للمتعلمين للسنة الدراسيةالإ

وذلك  ،بتكاريو كان هدف هذا المشروع تدريب المعلمين على الاستراتجيات الحديثة لتعليم التفكير الإ
بتكاري المربين ضمن إطار تطبيق مهارات التفكيرالإوخارجية للمعلمين وت تدريبية محلية بتنظيم دورا
كذا القيام بورشات عمل للمعلمين للتعرف على مهارات التفكير في كل مرحلة تعليمية و ،في التدريس

الاستراتجيات الملائمة لكل مهارة و في كل و ،)ابتدائي طور الثاني -ابتدائي طور الأول -تحضيرية(
التي تركز على و ،)لتوسيع الفائدة( العامة والخاصة فة إلى عقد محاضرات في المدارس إضا ،مرحلة

، بغية السماح للأولياء بحضور هذه المحاضرات،مع بتكاريالتوعية بضرورة تعليم مهارات التفكير الإ
بعض امريس، واستخدالتدتدريب المعلم على استخدام قدرات الإبداع في :تحقيق مجموعة من الأهداف منها

تدريب ، و والطالبتنمية الإمكانات الإبداعيةلدىالمعلم، والمقاييس التي تساعدهم على اكتشاف الموهوبين
و ، ]63[.رعاية المواهب الطلابية وصقلها، والطلاب على تطبيق القدرات الإبداعية في المواقف اليومية

م مهارات التفكير بشكل مستقل عن نلاحظ أن التجربة العراقية هذه تندرج ضمن التيار المنادي بتعلي
  ).المعارف(المحتويات الدراسية 

  :التجربة الخليجية

هذه التجربة هي عبارة عن مشروع لتطوير حقائب التفكير الخاصة بالتعليم القائم على حل المشكلات في 
مهارات  حل التفكير الناقد و مهاراتوبتكاريالإوالذي يشمل مهارات التفكير ،تنمية مهارات التفكير المنتج
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ي تجربة تشمل كل المراحل هو ،المشكلات، حيث يتم تعليم هذه المهارات متكاملة  مع المواد التعليمية
  .الصف الثاني عشرالتعليمية من الروضة إلى 

و تم هذا المشروع عن طريق شراكة بين دول الخليج العربي خصصت له ميزانية قدرت بـ مليوني 
لتنفيذ المشروعوالذي  الإبداعلوطنية البحريني لبحوث الموهبة وحيث تم اختيار المركز ا ،كيدولار أمري
 Rensulli( مع شراكة  أجنبية  تضم فرقة بحث مكونة  من الباحث الأمريكي  جوزيفرينزوليكان بدوره 

.J(  م  التفكير قاموا بتطوير حقائب  لتعلي، راء وباحثين من اختصاصات مختلفةمن خبالمكون وطاقمه
كان المشروع  فرقة بحث من مركز بحوث الموهبة والإبداع وبعد الانتهاء منه تولت تعريبه و ،المنتج

د دراسية هي العلوم لتوظيف مهارات التفكير المنتج المختلفة في أربعة موا )نشاط 144(مكون من
الروضة، (مية الأربعة التعليفنون اللغة، الموجهة إلى المراحل وم الاجتماعية والعلوالرياضيات و

بحيث يتم تنفيذ هذه الأنشطة جنبا إلى جنب مع نشاطات الحصة الصفية  ،)،المتوسطة، الثانويةالابتدائية
  ]64)[2007-2006(انطلقت هذه التجربة في التنفيذ في بداية العام الدراسيو ،المخصصة للمواد الدراسية

ه الثاني المنادي بضرورة تعليم مهارات التفكير جنبا إلى الملاحظ أن هذه التجربة تندرج ضمن الاتجاو
مما  ،أي تعليم التفكير بالاعتماد على محتوى المناهج و ليس بشكل مستقل ،جنب مع المحتوي الدراسي

هذه الدراسة من خلال  إليهوهو ما تسعى  ،تطوير مهارة التفكير في آن واحداكتساب المعلومة و في يساهم
  .بتكاري بغية تطويرها دة علوم الطبيعة والحياة في تعليم مهارات التفكير الإاستخدام محتوى ما

  :أنماط التفكير .3.1.3

رغم اختلاف علماء التفكير في تحديد ماهيته إلا توجد بعض النقاط التي تم الإجماع عليها من بينها أنه 
تعددت بتعدد معايير التي و،34ص] 65[ يتكون من بعض أنماط النشاط الذهني أي له عدة أنواع

  :   يزيد عن ثلاثين نمط نذكر منها مايليلمعتمدة في ذالك و التي أفرزت ماالتصنيفات ا

 :  )Concrete thinking(التفكير المحسوس .1.3.1.3

هو تفكير خاص بالمظهر الخارجي للمثيرات دون محاولة فهم معناها، أي يدور حول أشياء محسوسة 
هي لا تحتاج إلى بذل مجهود في التفكير،ويتميز بهذا خلال اليوم العادي، وا ونسمعها نراه) ملموسة(

  .82ص] 26[النوع من التفكير الأطفال 

  : )Abstract thinking(التفكير المجرد .2.3.1.3

العلاقات، بواسطة تخلاص المعاني المجردة للأشياء واسهنية تهدف إلى استنباط النتائج وهو عملية ذ
  .30ص] 66[ التأكد منهام والقدرة على وضع الافتراضات والتعميمن خلال الرموز و فكيرالافتراضيالت

  

  : (Scientific thinking)التفكير العلمي. 3.3.1.3
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 بنا،هو ذلك النوع من التفكير المنظم الممكن استخدامه في حياتنا اليومية أو في العلاقات مع العالم المحيط 
وينبثق من المعرفة العلمية ويتضمن المنطق وحل التي يطبقها الفرد،وهو مبني على مجموعة من المبادئ 

  .52ص] 61[ التنبؤ بهاالفهم وتفسير الظواهر المختلفة و،فهو تفكير هادف يوصل الفرد إلى المشكلات

  : (Divergnent thinking)التفكير التباعدي. 4.3.1.3

دون تقييد لتفكير  - الاستنتاجات المختلفة الحلول وب عليه إنتاج العديد من هو التفكير التشعبي الذي يترت
في هذه الدراسة المتعلمين يمارسون هذا النمط من التفكير في و،200ص] 21[للمشكلة الواحدة  - الفرد

  . المرحلة الثانية من العصف الذهنيمرحلة توليد الأفكار أي في 

  :(Convergent thinking )التفكير التقاربي.5.3.1.3

ر التجميعي الذي يتم بواسطة تقليل عدد الأفكار المطروحة إلى فكرة واحدة أو اثنين تمثلان هو التفكي
يحتاج ذلك معايير يستطيع الفرد في و ،الأكثر فائدة لحل المشكلة المطروحة للنقاشفضل والأدق والأ

لنمط من حسب هذه الدراسة المتعلمين يمارسون هذا ا، و42ص] 62[ضوئها اتخاذ القرارات المناسبة 
  .   استخلاص الأنسب منهاصف الذهني أي في تقويم الأفكاروالتفكير في المرحلة الأخيرة من مراحل الع

  : (Metacognitive thinking )التفكير الفوق معرفي. 6.3.1.3

و  ن الفرد أن يمارس عمليات التخطيط،حيث يتطلب مرالتفكي يعد التفكير الميتامعرفي أعلى مستويات
الذي يتعلق أشكال التفكير الذاتي المتطور و ،كما يعد شكل منكيره بصورة مستمرةالمراقبة و التقويم لتف

  .201ص] 21[بمراقبة الفرد لذاته و كيفية استخدامه لتفكيره،أي أنه التفكير في التفكير

  : thinking) ( Criticalالتفكير الناقد .7.3.1.3

ى الدقة في ملاحظة الوقائع التي لها علاقات بموضوعات معينة من أجل يعتبر استدلالا منطقيا يعتمد عل
  ]. 20[بالاعتماد عن العوامل الذاتية ،مناقشتها و تقويمها و من ثم استخلاص النتائج بطريقة منطقية

  : (Criative thinking)التفكير الابتكار .8.3.1.3

توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم  هادف،هو نشاط عقلي مركب و
 ، لأنه ينطوي علي عناصر معرفيةالتعقيدوهذا النمط من التفكير بالشمولية يتميز ا، وقبسامعروفة  تكن

  .39ص] 67[أخلاقية تشكل حالة ذهنية فريدة ووانفعالية 

  

  

  

  :الابتكاريمفهوم التفكير. 2.3
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، نظرا للعدد الهائل مفهومالبتكاري أول ما يواجهه هو صعوبة ضبط الإالتفكير إن الباحث في موضوع 
يرصد ما  أن)   Morgan(استطاع مورجان  )1953(من التعاريف التي قدمها علماء الابتكار، ففي سنة 

ارب ما يق )Rhodes(جمع رودس )1960 (في سنةو ،بتكاريالإتعريف للقدرة على التفكير  )25(يقارب
] 3[بتكاري تعريف للتفكير الإ )150(إلى جمع  )1984(كما توصل أحمد عبادة سنة  ،تعريف )32(

والبعض ،كعملية عقلية بتكاري، فمنها ما ينظر إلى التفكير الإوهذه التعريفات تأخذ عدة تصنيفات،14ص
التعريفات ما يربط بين  منو إليه كسيمات شخصية  ينظر البعض الآخرينظر إليه كإنتاج ابتكاري، و

 فيما يلي سوف نتطرقلتي تؤدي الابتكار، والبيئة من حيث العوامل و الظروف او بتكاريالتفكير الإ
  :         ضمن هذه المناحي الأربعة بتكاريالإلبعض تعاريف  التفكير 

  ): Process( الابتكاري كعمليةالتفكير .1.2.3

المراحل ة عن مجموعة محددة من الخطوات أوالابتكاري هذا عباريرى أصحاب هذا المنحى أن التفكير 
  .التي يمر بها المبتكر ليتمكن من تحقيق ابتكاره

  :تعاريف من هذا المنحى .1.1.2.3

عملية ذهنية تهدف إلى جمع "بتكاريالإيعتبر التفكير )  Dinaca( دينكا يشير العتوم وآخرون أن     
و في نفس الصدد يرى كل من مير ، ] 68" [،لإضاءة الحلو خبرات جديدةة المواد في أبنية الحقائق ورؤي

ل و ما يحتويه من هوعمليةتتضمنمعرفةدقيقة بالمجا بتكاريالإأنالتفكير ) Meer and Stien( و ستاين 
حين يرى  ي ف، 34ص] 69[ووضع الفروض و اختبار صحتها وإيصال الناتج للآخرين، معلومات أساسية

أو سعي الفرد لحل المشكلة يمر بثلاث مراحل هي مرحلة  ةبتكاريالإأن العملية ) Osborne( أوزبورن 
يميز و،19ص] 70[مرحلة اكتشاف الحل ،ةبتكاريالإاكتشاف الواقع، مرحلة اكتشاف الفكرة 

ن أربع هو عملية معقدة تتضمن تكاملا بي بتكاريالإالتفكير " إذ يرى أن ةبتكاريالإويزبورغمراحل العملية 
] 37" [و أخيرا مرحلة التحقيق ،، مرحلة التنوير أو الإشراقمرحلة الكمون ،مرحلة الإعداد: حل هي مرا
  .280ص

  :لقد ركزت هذه التعاريف على مراحل عملية الابتكار التي سوف تناولها بإيجار فيما يلي 

  :مراحل العلمية الابتكارية  .2.1.2.3

مراحل في نمو منذ أكثر من خمسين عاما أن يميز بين أربعة  )g .wallas(لقد استطاع جراهم والاس 
 ،التحقيق أو التعديلوق الإلهام أو الإشراالكون، و الاختمار أوبتكارية، هي التنبؤ أو الاستعداد، والعملية الإ

فيما يخص مراحل  -ثم أتى بعده عدد من العلماء توصلوا إلى نتائج تتفق كثيرا مع ما توصل إليهولاس 
 Maini(نوردبيكمثل الباحثان السويديان مايني و - بتكارية لية الإالعم andNordbeck( وكذلكالعالم

  :، و هذه المراحل هي45ص] 27[،(J .Dewey)الأمريكي جون ديوي

 

  ): Preparation stage(التحضيرمرحلة الإعداد و
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الرؤية بالنسبة لأساسيات ح ،حيث تتميز بعدم وضولتحضيري لعملية الابتكاراتمثل هذه المرحلة الطور 
يتم في هذه المرحلة تجميع المعلومات المتعلقة و ،الانجازستمرار و،و يعتبر هذا أهم معيقات الاالعمل

  . التقصيه إلى تدوين المعلومات والبحث وبالمشكلة التي غالبا ما يتحسس لها المفكر بشكل مفاجئ تدفع

  ): Incubation stage( مرحلة الكمون 

سنوات رة من الزمن قد تطول عدة أشهر أوفت ةبتكاريالإمرحلة يتم احتضان أو اختمار الفكرة في هذه ال
أحيانا عن طريق الصدفة و دون ذهنه  ةبتكاريالإقد تطرق الفكرة تقصر، ففيها يخمد نشاط المفكر و وقد

شيئا ما قد حدث أو الآخر دون أن تبدر أي بادرة تدل على أن أنها تطفو على ذهنه بين الحين و ، أيقصد
الوصول إلى شيء القنوط من هذه الحالة، لفشله في وقد يلحق المفكر اليأس و، أي فكرة جديدة قد طرأت

قد تأتي والتي لم تسفر عن شيء مثمرو ،يخلصه من حالة المخاض التي يعيشهاملموس يرضى عنه و
  .34ص] 71[للمفكر ومضة خاطفة دون سابق إنذار ةبتكاريالإالفكرة 

  ):Illumination stage(حلة الإشراق مر

 ،بتكارية كاملة فجأة إلى ذهن المفكرتشرق الفكرة الإفي هذه المرحلة إلى قمتها وةبتكاريالإتصل العملية
 ،الصور وسط نشوة عارمةل من الأفكار ويكون لحضتها  في حالة وجدانية عنيفة ينساب في ذهنه سيو

إجهاد الذهن في الوصول إلى الحل،ومن ثمة الانشغال المستمر وكف الناتج عن بعدما  تحرر عقله من ال
ل بصورة جديدة وتنظيم معطيات الموقف المشكعادة صياغة المعلومات والأفكار وتكون هناك إمكانية لإ

  .52ص] 48[الغايات في علاقات جديدة الوسائل و

  ): Verification stage(مرحلة التحقيق 

تأتي مرحلة كتابتها  ،صياغة محددة نسبيا في مرحلة الإشراق أو التنوير بعدما تم وضع المادة الخام في
سنة وهو يفكر في نظريته  21فنيوتن ظل (، وقد تأخذ هذه المرحلة عدة سنوات ومحاولة نشرها متكاملة

الذي لا يعتمد على الخيال  ،خاصة في ميدان الابتكار العلمي) للجاذبية ويحكمها قبل أن ينشر قوانينها 
ي المجال يجعل عمليات الحكم والتقويم ف، الأدلة والشواهد ضمن نسق مترابط وحده وحاجته للتوثيق وجمع

أما في الفن فإن الاعتماد على الرؤية الذاتية للواقع تجعل للخيال دور رئيسي في ، العلمي ذات أهمية بالغة
  .55ص] 27[بلورة لعمل المبتكر

الواقع أنه يصعب قبول فكرة تعاقب المراحل في ، ووالاسهي المراحل الأربع التي شرحها إذن هذه 
هذه نظرية أكثر منها  ةبتكاريالإفقد أظهرت الأبحاث التجريبية أن مراحل العملية " ،ةبتكاريالإالعملية
متداخلة تعاقبة وومإنما تحدث بصورة متزامنة لعملية على هذا النحو تحديدا، و،حيث لا تسير هذه اواقعية

تقسيم وبتكارية هي عملية دينامكية كلية عليه فإن العملية الإو ،516ص] 72" [بتكاريالإإلى أن يولد الناتج
  .فق هذا الشكل كان بغية الدراسة والبحثمراحلها و

  

المتعلم تمر بثلاث  المشكل عند بتكاريلإحلاعمليةال أو ةبتكاريالإأن العملية طالبةو في هذه الدراسة تري ال
المشكلة إلى  هي مرحلة تحضيرية يتم فيها تحليلمرحلة الإحساس بالمشكلة و: مراحل أساسية

) الفرضيات(أكبر قدر منالأفكار ، ثم مرحلة الإشراق يتم فيها توليدالمناسب بتكاريالإتهيئة الجو عناصرو
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يق من خلال معالجة ، ثم مرحلة التحقةريبتكاالإتتفاعل بين المتعلمين إلى أن تبرز الحلول التي تنمو و
هذه المراحل مستنبطة من لمشكلة المطروحة، ولاستخلاص الحل الملائم والأصيل تقييمها والأفكار و

  .بتكاريةللعملية الإ أوزبورن تعريف

  :)Product( بتكاري كإنتاجالتفكير الإ. 2.2.3

بتكارية باعتباره الشيء الملموس ناتج العملية الإبتكاري على يركز بعض الباحثين في تعريفهم للتفكير الإ
  .المتميزة  وصيفاتهالذي يخضع للدراسة و القياس من حيث خصائصه  

  :تعاريف من هذا المنحى .1.2.2.3

هور إنتاج ظ"بتكاري على أنه يعرف التفكير الإ).RogersC(كارل روجرس  يشير حلمي المليجي إلى أن
ظروف حياته من جهة، ومن المواد  الحوادث والناس أونابع من وحدوية الفرد ،ارتباطي جديد في العمل

  .ربتكاالفرد مع بيئته في عملية الإروجرس إلى أهمية تفاعل  يؤكدحيث  ،125ص] 73"[من جهة أخرى

الاستعداد و القدرة على إنتاج "أن التفكير الابتكاري هو )Rochka .A(في حين يعتبر ألكسندر روشكا 
ذي قيمة أو أنه تحقيق إنتاججديد و ،د أو أية عملية يتحقق الإنتاج من خلالها، أو أنه حل لمشكلة شيء جدي

بتكار هو قدرة أن الإ) Makinnon ( و في نفس الصدد يرى ماكينون ،19ص] 44["من أجل المجتمع
] 74[رإمكانية التطويوالملائمة بثلاث متطلبات أساسية هي الجدة والفرد على تقديم إنتاج يفي 

في ) Boden(المنحى الذي انتهجه بودين وهو نفس ،بتكاريمعايير الإنتاج الإ ،والتي تمثل أهم37ص
أو  بصاروالاست ،هو سعة الفرد لإنتاج فكرة جديدة أو أصيلة"بتكاري إذ يرى أنه للتفكير الإ هتعريف

  .22ص] 43"[القيمة الاجتماعيةويتميز بالجمال و، الاكتشاف أو المنتج الفني الذي يكون مقبولا من الخبراء

،و ما ينبغي أن بتكاريتركيز فيه على الإنتاج الإبتكاري تم النلاحظ أن هذا النوع من التعاريف للتفكير الإ
ج، نتاإمكانية تطوير هذا الإوالمنفعةوالقيمة الاجتماعية ، و ،ومميزات أهمها الجدة يتوفر عليه من معايير

  .نتاجالثلاث الخاصة بالإفيما يلي نتطرق إلى المعايير و

  :بتكاريلإمعايير الإنتاج ا .2.2.2.3

  35ص] 11[:تكاري يتصف بثلاث صفات أساسية هيبيرى الخبراء في مجال الابتكار أن الإنتاج الإ

جديدا إذا ما أنتج لأول مرة في مجتمع معين أو بين جماعة معينة  تكاريبالإيعتبر الإنتاج حيث، الجدة. 1
فصفة الأصالة و   أفرادها جماعة و متداول بينالني معين ، و هو يختلف عما هو موجود في مفي مدى ز

  . الجدة لا تنسب إلى ما هو معروف و متبادل بين جماعة ما

 ق الموضوعية المحيطة بالمبتكر، وله معناه وأهميتهيرتبط بالحقائ تكاريبالإالناتج ف، )المغزى(القيمة . 2
على مدى دلالته كان مؤشرا تكاري وبالإكلما ازدادت أهمية الإنتاج ناوله فيه، وهذا المجال الذي يت في

  .مجتمعهارتباطه بحياة المبتكر و

تكاري، كان ذلك دليل على أهميته بالإالإنتاج  ىاستمرت الآثار المترتبة عل فكلما، استمرارية الأثر. 3    
  .    جديدة بقدر ما تستمر آثارهمعناه بالنسبة لمجاله وبقدر ما يمثل الناتج إضافة و
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  ):Person(بتكاري كسيمات شخصية التفكير الإ .3.2.3

بتكاري من زاوية القدرات العقلية والخصائص الانفعالية في هذا المنحنى ينظر الباحثين إلى التفكير الإ
بتكار في حيث يرى عبد اللطيف خليفة أن أصحاب هذا النوع من التعاريف يعرفون الا ر،تكللشخص المب

 ،مثل الاستقلالية  المثابرة ،ضوء ما يتسم به المبتكرون من خصال تميزهم عن الأشخاص العاديين
  .37ص] 74[الخ ...الانفتاح على الخبرة 

  : تعاريف من هذا المنحنى .1.3.2.3

المشكلة  بتكاري يتطلب رغبة وأمل قوى وروح العمل لحل أن التفكير الإ) AleinikovA.(  يرى ألينيكوف
] 43[،من أجل تطوير الذات في أنشطة متنوعة والجمال)  Harmony(أنه يتطلب رغبة داخلية للاتساق و

إنه " :على أساس الشخص المبتكر فيقول بتكاريالإالتفكير إلى)Simpson(بينما ينظر سمبسون ،)،22ص
ير بإتباعه نمطا جديد من المبادأة التي يبديها الفرد في قدرته على التخلص من النسق العادي للتفك

موعة من بتكاري هو مجأن التفكير الإ) Guilford(و في نفس السياق يرى  جالفورد ،26ص] 75"[التفكير
من ثم العمل على صوغ صالة والحساسية تجاه المشكلات، ووالمرونة والأالمهارات تتضمن الطلاقة 

يرى أن الابتكار يتطلب الذكاء ف) Anderson(أما أندرسون  ،133ص] 10[شرحها بالتفاصيللة والمشك
 ،التعبير عنهاو ،جرأة الفرد على إيضاح أفكارهماسة و احترام فردية الإنسان، ووالإدراك السليم والح

  .33ص] 69[استعداده للدفاع عن معتقداتهو

كعوامل الخصائص النفسية تبيانها لبعض القدرات العقلية و ما يلاحظ علي هذا النوع من التعاريف هوو
  :و فيما يلي سنشير إلى أهم هذه الخصائص في النقاط التالية ،مفسرة لظهور هذا النمط من التفكير

 : خصائص الشخصية المبتكرة .2.3.2.3

لقد تناولت الكثير من الدراسات والبحوث الشخصية المبتكرة بالدراسة والتحليل و التي نتج عنها عدة قوائم 
و من أهم ما يتميز به الشخص المبتكر ، لشروط الضرورية للأداء المبتكروتعبر عن ا ،للسمات الشخصية

  :مايلي

  .غياب التهديد الذاتي والرغبة في المجازفة  -
  . تميز الذات وإدراكها على أنها مختلفة عن الآخرين -
  . الثقة بالنفس والتفتح على الآخرين -
  70ص] 76[.المسايرة للآخرينعن البعد عن المجاراة و -
  
  
  .حب الاستطلاع و الرغبة في مواجهة خبرات جديدة كل يوم -
  . في أي عمل يبدأه نهماكالاتنوع الاهتمامات و  -
  . الدرجة العالية في الحساسة للمشكلات وقوة الحدس -
  75ص] 77[.البداهة وقوة الذاكرة -

  . الأصالة في الأفكارو المرونة ودرجة عالية من الطلاقة  -
  .وضيفة جديدة على إعادة تنظيم الأشياء بشكل و القدرة -
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  21ص] 47[.خصوبة الخيال -

  : (Press)" مناخ"بتكاري كبيئة التفكير الإ. 4.2.3

أسلوب يتعلق بالبيئة المحيطة بالفرد و بتكاري على كل ماتعريفات التفكير الإ تركزفي هذا المنحى 
  .بتكاريةتحول دون إطلاق طاقات الأفراد الإبتكار أو حياته، من ظروف و مواقف مختلفة تيسر الإ

  :تعاريف من هذا المنحى .1.4.2.3

اجمة عن تفاعل بين الفرد ، نعملية متعددة الأبعاد بتكاريالتفكير الإ" أن) Chambers(يرى شامبرز 
د والبيئة هو أساس ظهور ،فهذا الباحث يعتبر التفاعل بين الفر"أفكار أصيلةتقود إلى نتائج و،وبيئته
نمط وأسلوب "إذ يعتبره بتكاريالإحه للتفكير هو نفس السياق الذي اعتمده حسين فخرو في شر،ورالابتكا

ما تبلغ ، يرتبط بالذات كطاقة خلاقة تحقق استجاباتها عندحياة بشكل كلي وشامل بالنسبة للإنسان المبتكر
" ظواهر وعلاقات وتناقضات عنه من الاستثارة مع حركة الواقع بكل ما ينتجدرجة عميقة من التفاعل و

 G(في هذا الصدد يرى دافيز و، 132،133ص] 10[ .Davis("سمة بتكاري نمط حياة و أن التفكير الإ
 هاستخدام لقدراته أي استنباططوير لمواهب الفرد وبتكارية ت، فالحياة الإشخصية و طريقة لإدراك العالم

،في دراسته ويرى عبد السلام عبد الغفار ،223ص] 78"[أفكار جديدة و تطوير حساسيته لمشاكل الآخرين
بتكاري كأسلوب حياة هذا المنحى  أن ما تم عرضه من تعاريف للتفكير الإبتكاري في لتعاريف التفكير الإ
يعيشه  ينبغي أن يعيش وجوده كما بتكار هو أسلوب يستطيع الفرد عن طريقه أنتشير إلى أن الإ

مما و، ة كأحد العوامل الميسرة للابتكارإشارة إلى ظرف الحريفي هذا التعريف و ،84ص] 26[الإنسان
بتكارية الإبتكاري ينطلق من بعد شخصي يتمثل في مختلف القدرات سبق عرضه يتبين أن التفكير الإ

من جهة من بعد خارجي يشمل مختلف عناصر البيئة الخارجية والخصائص الشخصية من جهة ، و
  .ظروف عامة و ظروف خاصة :تقسيمها إلى قسمين العوامل الخارجية يمكن هذهو،أخرى

  :بتكاريةظروف البيئة الإ .2.4.2.3

  62،64ص] 47:[تشمل هذه الظروف المدرسة بصفة خاصة والمجتمع بصفة عامة

  :ظروف عامة  - أ

فرص تهيئة، فالابتكار ينمو في المجتمعات التي تتميز بروف بالمجتمع وثقافته بصفة عامةترتبط هذه الظ
ووجود تحديات  ،التفاعل بين الثقافات المختلفةبنائها وتشجع عليه، وتسمح بالاحتكاك الثقافي ولأ لتجريبا

يع جوالتش ئة بالمثيرات العلمية والثقافيةفغنى البي، دم والتطورالتي تدفعها نحو مزيد من التقخارجية للثقافة
، هي من العوامل كل ما يستجدقديم في التوفيق بين كل ما هو جديد و و، على نقد الأفكار و تطويرها

  .بتكار عند الأفرادالأساسية في نمو الإ

  :ظروف خاصة  - ب

المشرفين التربويين والمدراء والذي يشمل دور كل من المعلمين و، رتبط هذه الظروف بالمناخ المدرسيت
كارية  تهيئة بتفي تنمية الابتكار عند المتعلمين من خلال إشباع حاجاتهم الإ) الطاقم التربوي و الإداري (
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هذا وفق بناء برامج للتخطيط الطويل الأمد بما والفرص لتجريب الأفكار الجديدة لدى المتعلمين و تثمينها ،
  . بتكارية في جو مناسبيسمح بممارسة القدرات الإ

لية، كإنتاج  كعم(بتكاري من المناحي الأربعة من كل ما سبق عرضه من تعاريف للتفكير الإ   
،يتبين أهمية هذا الموضوع و تشعبه و تعدد جوانبه التي لا يمكن النظر إليها بشكل ) كشخصية، كبيئة

أن فهم الابتكار يتطلب دراسته ككيان متكامل حيث عبر عنها )  Rhodes( منفصل ،حيث يرى رودس 
" الإبداع " وهذا ما ذهب إليه جروان في كتابه  ،) 4P'S ) ", Person, Product, Process  Press" ب 

ية التي إذا ما فرع من القدرات والخصائص الشخص" بتكاري  إذ يرى أنه في تعريفه الشامل  للتفكير الإ
سواء بالنسبة  ،مفيدةعقلية و تؤدي إلى نتاجات أصيلة ويمكن أن ترقى بالعمليات ال وجدت بيئة مناسبة

أو العالم إذا كانت النتاجات من مستوى  ،خبرات المؤسسة أو المجتمعلخبرات الفرد السابقة أو 
  .33ص] 25[بتكارية في احد ميادين الحياة الإنسانية الاختراعات الإ

  

  :بتكاريالإمهارات التفكير  .3.3

، وذلكسنة بتكاريالإد قدرات التفكير أول من أشار إلى تعد)  Guilford( يعتبر العالم جالفورد 
بتكاري من للتفكير الإ) Factor Analysis(عن تقريره حول التحليل العاملي تم الإعلان ،حيث)1951(

و كان يشمل هذا التقرير خلاصة أبحاث جالفورد المتعلقة ) جامعة كاليفورنيا (طرف مخبر علم النفس 
ئية تكشف عن التحليل العاملي هو طريقةإحصا(بتكاري بالقدرات أو العوامل العقلية المرتبطة بالتفكير الإ

مجموعة من القدرات المرتبطة فيما بينها ارتباطا مرتفعا، فكل مجموعة تستوفي هذا الشرطتسمى 
  .20ص] 53[عامل مرتبط بهذاالنمط منالتفكير) 16(،حيث توصل إلى)عاملا

بتكاري تحديد القدرات الأكثر ارتباط من غيرها بالتفكير الإ) P.Tourrance(تورانس بول لقد استطاع و
ئيا في اختباراته لقياس قدرة التي توصل إليها جالفورد وهى أربع قدرات جسدها إجرا )16(ن بين م

  : وهي، 173ص] 79[ بتكاريالإالتفكير 

  ):Fluency(الطلاقة  .1.3.3

هي تلك المهارة العقلية التي تستخدم من أجل توليد فكر يناسب بحرية تامة في ضوء عدد من الأفكار ذات 
من أجل الحصول على أفكار والطلاقة عند المتعلم هي تلك المهارة التي تجعل أفكاره تناسب  ،العلاقة

عنها  بواسطة التحليل العالمي  للطلاقة عدة أنواع تم الكشفو،275ص] 62[بأسرع وقت ممكنكثيرة و
  :نذكر منها و

  

  :( Word Fluency )الطلاقة التلقائية .1.1.3.3

إنتاج أكبر عدد من الألفاظ تحت شروط معينة، و ذلك خلال زمن محدد و هي تلك المهارة التي تسمح ب
و يمكن للمعلم أن يدرب الطلبة على استخدام هذه المهارة من خلال  ،47ص] 80[تكون ذات معنى معين

  : طرح أسئلة تثير هذه القدرة مثل 
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  أذكر أكبر عدد من النباتات المميزة للمناخ الصحراوي؟  -
  أحرف؟  4و مكونة من " م"من الطيور يبدأ اسمها بحرف  أذكر أكبر عدد ممكن -
  ؟)كنمط للتكاثر(أعطيني أكبر عدد ممكن من الحيوانات ذات اللقاح الخارجي  -

  ):  Ideational Fluency"(المعاني"الطلاقة الفكرية  .2.1.3.3

) المتعلم(و تتضمن هذه المهارة إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار ذات العلاقة بموقف معين يكون الفرد 
المطروحة خلال زمن  الأفكارو يمكن للمعلم قياس ذلك من خلال كمية  ،452ص] 81[إدراكهقادر على 

  :محدد استجابة لمثير معين، ومن الأسئلة التي يطرحها لهذا الغرض مثل 

  نتائج المترتبة عن زيادة نسبة سكان الوطن بمقدار الضعف ؟ماهي ال

  اقترح أكبر عدد ممكن من الحلول لظاهرة الاحتباس الحراري ؟

  :)Fluency Figural(الطلاقة الارتباطية  .3.1.3.3

أو صفة أخرى  ،تشير هذه المهارة إلى الإنتاج السريع للكلمات التي تشترك في المعنى من ناحية ما
أي توليد معاني تعبر عن علاقة ما تجمع هذه المعاني  ،18ص] 3[فات أو المتضادات لكلمة معينةكالمتراد

  : بالمعني  الأصلي، مثلا أن يطرح المعلم الأسئلة التالية 

أو الوحدة  ،أذكر أكبر عدد ممكن من الكلمات المرتبطة بمفهوم النظام البيئي أو الوسط الحي -
 أو المدى الحيوي ؟ ،الحية

 أكبر عدد ممكن من العوامل المتعلقة بعملية التكاثر عند الكائنات الحية الحيوانية ؟ أذكر -

تنمية هي و عليه مثل هذه الأسئلة  ،و الاستجابات المتعلمين تدل على معرفتهم أو اكتسابهم لهذه المفاهيم
  . لمهارة الطلاقة و وسيلة للتقويم التكويني للمتعلم في آن واحد

  ):  Figural Fluency(طلاقة الأشكال  .4.1.3.3

التعديلات عند الاستجابة لمثير ع لعدد من الأمثلة و التفصيلات وتعني قدرة المتعلم على الرسم السريو
إضافات بسيطة مثلا تكوين أشكال أي القدرة على تغيير الأشكال ب ،142ص] 68[ريوصفي أو بص

  .أو أعمدةأنواع باستخدام دوائر مغلفة و

  

  

  ):Flexibility( المرونة .2.3.3

على تغيير الزاوية الذهنية التي ينظر من خلالها إلى ) المتعلم(هي تلك المهارة التي تتجلى في قدرة الفرد 
يعد الانتقال بين الفئات المختلفة و، يستطيع التحرر من القصور الذاتي الأشياء و المواقف المتعددة بحيث

و سهولة تغير الموقف العقلي بين فئات مختلفة دون الاقتصار على فئة ) لمالمتع(تعبيرا عن مرونة الفرد 
  :و هي على عدة أنواع نذكر منها نوعين هامين هما  ،67ص] 82[واحدة
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  ):Flexibility Spontaneous(المرونة التلقائية  .1.2.3.3

اتجاهات الأفكار التي تتضمن هذه المهارة في معناها إصدار أكبر عدد ممكن من الأنواع المختلفة من 
متنوعة من ا يتجه نحو إصدار أفكار متعددة وو يكون المتعلم تلقائيا حينم ،ترتبط بمشكلة أو موقف مثير

من الأسئلة التي تتجه لقياس هذه المهارة عند المتعلم تكون على النحو ، و 144ص] 83[مجالات مختلفة
  :الآتي 

  ؟ذع شجرة مثلا ماهي الاستخدامات الممكنة لنبات معين أو ج -
  ؟ماهي الظروف الممكنة للحصول على الماء في حالة الجفاف  -

  :)FlexibilityAdaptive(المرونة التكيفية  .2.2.3.3

وضع الحلول جهة الذهنية في مواجهة المشكلة وعلى تغيير الو) المتعلم(تشير هذه المهارة إلى قدرة الفرد 
 ،مع الصور التي تأخذها أو تظهر بما هذه المشكلةالمشكلة وتكيف المتعلم مع أوضاع يكون بذلك قد و ،لها
كلما ازدادت لدى المتعلم القدرة على تغيير استجاباته لكي يتلاءم مع الموقف الجديد تطورت لديه هذه و

 :ومن الأسئلة التي تمس هذه المهارة الأمثلة التالية  ،299ص] 62[المهارة

  التلوث البيئي ؟ ،الانجراف  ،ماهي الطرق الممكنة للتخفيف من التصحر  -
 كيف يمكن حماية  الحيوانات النادرة من الانقراض ؟ -
  كيف يمكن التصرف في حالة انتشار وباء في منطقة ما؟ -

  ):Originality( الأصالة .3.3.3

و تعرف على أنها القدرة على  ،بتكاريتعتبر مهارة الأصالة المهارة الأكثر ارتباطا و اتساقا بالتفكير الإ
التفرد في الإجابة أو العمل على استنباط ما هو جديد أو نادر، أو إنتاج أكبر قدر من الأفكار غير الشائعة 

الشائعة وخروجها عن التقاليد  و يحكم على الفكرة بالأصالة على ضوء عدم خضوعها للأفكار
عنى الإحصائي داخل الجماعة التي ينتمي إليها الفرد بمعنى أنها قليلة التكرار بالم ،49ص] 80[تميزهاو

  ] .58[ فكلما قلت درجة الشيوع زادت درجة أصالة الفكرة

  

  

  

  ): Sensitivity to proplems( الحساسية للمشكلات  .4.3.3

يعني ،وو يقصد بهذه المهارة الوعي بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعف في البيئة أو الموقف
أن  في لاشكو، رع من غيرهم من ملاحظة المشكلة والتحقق منها في الموقفالأفراد أسذلك أن بعض 

من ثمة إضافة معرفة جديدة أو إدخال و ،اكتشاف المشكلة يمثل خطوة أولى نحو عملية البحث عن حلها
فالمتعلم الذي يمتلك هذه المهارة هو  ،85ص] 2[موجودة  تعديلات و تحسينات على معارف أو منتجات
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و لم ، لقادر على التعرف على مواطن الضعف أو النقص أو الثغرات في موقف معين قد أثار اهتمامه هوا
  .ملاحظتهلمتعلمين من اكتشاف ذلك الخللأويتمكن غيره من ا

بتكاري نلاحظ أن الطلاقة هي مهارة خص المهارات الأساسية للتفكير الإمن خلال ما تم عرضه فيما ي
والأصالة تشير ) تنوع الأفكار(،بينما المرونة فتشير إلى البعد النوعي )د الأفكارعد(تتضمن البعد الكمي 

في حين مهارة الحساسية للمشكلات ترتبط بمقدار الوعي ) التفرد في الأفكار(إلى قيمة و جدة الأفكار
فالمعلم  ،مابتكارية فكرة إات يمكن تقييم أو الحكم على مدى في ضوء هذه المهارلدى المتعلم، و بتكاريلإا

 بتكاريلإايستطيع من خلال طرح تساؤل واحد يعبر عن مشكلة ما، أن يقيس المهارات الأربعة للتفكير 
ى أخرى القدرة على الانتقال من فكرة إلكل متعلم من إجابات يعتبر طلاقة، و ، فما يقدمهعند متعلميه

ئعة بين المتعلمين هي تعبير عن الأصالة غير شاأما ما يبرز من أفكار جديدة و، مغايرة تماما يعتبر مرونة
لها  أما إذا استطاع أي متعلم إدراك أي خلل أو نقطة ما أثارت اهتمامه في المشكلة المطروحة لم يتنبه

يجعل المعلم على دراية بقدرات  هذا مازملائه أو لم يطرحها المعلم، كان أكثرهم حساسية للمشكلات، و
  .من تدعيمهم أكثر لتحقيق نتائج أفضل ،ليتمكنومهارات كل متعلم في صفه

  :بتكاريالنظريات المفسرة للتفكير الإ .4.3

محاولين نفس على اختلاف توجهاتهم النظريةبتكاري اهتمام الكثير من علمان اللقد لقي موضوع التفكير الإ
  :منهامايلي رول نظرية متباينة، نذك، فظهرت عدة تفسيرات ذات أصهذه الظاهرة المعقدةتفسير 

 :(Psychanalytic Theory)نظرية التحليل النفسي  .1.4.3

أن الابتكار يحدث نتيجة ) S. Freud( فرويد سيجمون يرى أصحاب هذه النظرية على رأسهم          
، فالمبتكر يلجأ إلى هذا الميكانيزم الدفاعي للتعبير )Sublimation ( علاءآلية دفاعية هي التسامي أو الإ

عن طاقاته الجنسية و العدوانية المرفوضة اجتماعيا، في صورة يقبلها المجتمع هي صورة الإنتاج 
بتكاري الذي ينبع من مشاعر الصراع الداخلي لدى الفرد المبتكر قد عبر عنه بأساليب رمزية تساعده لإا

خيالي بتكاري هو إشباع لإاثم،دون اعتراض المجتمع و بالتالي يكون الإنتاج على التخفيف من مشاعر الإ
قد أوضح فرويد أنه حين تفشل الآليات الدفاعية المستخدمة و، 86،87ص] 82[للرغبات الآشورية المكبوتة

 نجاح بتكار يكون نتيجةفي مواجهة المحتويات الآشورية عند الفرد ينشئ الاضطراب النفسي ، بينما الإ
  .274ص] 36[آلية الإعلاء في مهمتها 

 A)أدلر  ألفرد أما .Adler) بتكاري هو عملية تعويض فيعتبر الإنتاج الإ ) Compensation ( لعقدة
هذا و ،، الذي يدفع بصاحبه إلى التفوق في ناحية ماخاصة النقص العضوي) Infeiority(الشعور بالنقص 

] 84[النقص حجة لعدم بذل أي جهد للعملما يتميز به المبتكر عن المريض النفسي الذي يتخذ هذا 
 .97ص

والذي ) ( Collective يرى أن منبع الابتكار يرجع إلى اللاشعور الجمعي ) Young(يونج  في حين    
ة الفرد بمدة طويلة و يبدأ قبل حياهو ،الصور الخيالية أو النماذج البدائيةيضم الأساطير والأفكار الدينية و

لال حياته من أفكار ليس اللاشعور الشخصي أو الفردي الذي يضم ما اكتسبه الفرد خ، و"موروث"وهو 
  .56ص] 80[مشاعرو
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نلاحظ أن أصحاب هذا التيار يرجعون الابتكار إلى اللاشعور سواء الفردي أو الجمعي و ذلك  من خلال 

عقدة النقص ء أو التسامي عند فرويد و أتباعه، أو من خلال التعويض عن تدخل آليات دفاعية هي الإعلا
  .عند ألدر

  

  ):Gestalt Theory(النظرية الجشطلتية .2.4.3

تعبر النظرية الجشطلتية من المدارس المعرفية التي تركز على العمليات المعرفية و المهارات العقلية      
و )( k .Koffkaوكوفكا)  w. kohler(و من أصحاب هذا الاتجاه كوهلر  ،التي تعتبر جوهر عملية التفكير

للكل مميزات و خصائص و ،الذين يرون أن الفرد يدرك الموقف ككل)  .Wertheimerm(فرتهيمر 
يمكننا دراسة خواص الماء مثلا من  ،فلاولا نستطيع أن ندرس خواص الكل من الجزء هلأجزائالتي ليست 

يبدأ تفكير المبتكر و،اللذان يدخلان في تركيبه) H(الهدروجين و)₂O(كسجين مجرد دراسة خواص الأ
جزاء فينبغي فحصها حسب هذا الاتجاه عند صياغة مشكلة ما و حلها بأن يؤخذ الكل بعين الاعتبار أما الأ

الإدراك لهذا الكل عن طريق عملية خاصة هي وتتم عملية الفهم و،85ص] 73[ضمن إطار الكل
يتم فيها تنظيم وإعادة تركيب مفاجئ لنمط معين من المشكلات مما يسمح للفرد )  Insight (الاستبصار 

] 43[ تغيير مفاجئ في إدراك الفرد لمشكلة ما أي أن الاستبصار هو ،من التقاط العلاقة المناسبة للحل
وفهم  لتي تتطلب الحدسيميز فوتهيمر بين الحلول التي تأتي على أساس التعلم وبين تلك او ،59ص

بتكارية ، فالفكرة الجيدة هي التي تظهر فجأة علي هذه النقطة الأخيرة هي التي تمثل الحلول الإالمشكلة، و
 .85ص] 73[ الحدس لا على أساس السير المنطقيأساس من 

سمى تته وصوره وتلقائيته التي بتكار حسب هذا الاتجاه هو ذلك التفاعل الخصب بين الخيال بحريفالإ
التجريد والاستبدال والتحليل بين العمليات العقلية كالإدراك وو)  Intuitive Cognition(الحدسيةرفة بالمع

من خلال وفيما بين هذه العمليات و ،)CognitionIntellectuel(أو ما يسمى بالمعرفة العقلية  ،التركيبو
  .116،117ص] 85[ بتكارذا التفاعل تحدث عمليات الإه

  

  :)Theory Humanastic(ية النظرية الإنسان .3.4.3

أن تحقيق هذه القدرة يتوقف على يعا لديهم القدرة على الابتكارويرى أصحاب هذه النظرية أن الأفراد جم
عوامل الكف التي تدفع بالناس ن المجتمع حرا خاليا من الضغوطوفإن كا ،المناخ الاجتماعي الذي يعيشونه

فتحقيق  ،في هذا تحقيق لذاتهبتكارية ستزدهر وتتفتح وتتحقق وإايرة فإن ما لدى الفرد من طاقات إلى المس
، 65ص] 80[وصوله إلى مستوى مناسب من الصحة النفسية بتكارية هو تحقيق لذاته وطاقات الفرد الإ

  .عليه فاختلاف الأفراد في الابتكار ما هو إلا اختلاف في الدرجة و

  

ى صواستغلال أق، من ميل الإنسان إلى تحقيق ذاتها أن الابتكار ينبع أساس)  C.Rogers(يؤكد روجرس و
بتكاري يمكن أن يتخذ صورة تخريبية إذا صدر عن عدم أن الإنتاج الإ هذا الباحثكما يضيف   ،إمكانياته

كل خبرته  أو حدث كبت لهذه المجالات، أما إذا تفتح الفرد أمام ،وعي بمجالات الخبرة الواسعة للإنسان 
،فقد أكد روجرس كثيرا 113ص] 86[البناءيكون ابتكاره من النوع و، بتكارياإفإن سلوكه يصبح عندئذ 
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والقدرة  ،التصلب نقص في" وعرفها بأنها ) ( Openess Experience على أهمية الانفتاح على الخبرة
، واستقبال المعلومات الكثيرة الفروض حيثما وجدتعلى النفاذ وتجاوز حدود المفاهيم والمعتقدات و

  .135ص] 68[" ، دون اللجوء إلى الانغلاق أو الحيل الدفاعية رعةوالمتصا

ات على أنها الاستفادة الكاملة والاستغلال التام لكل المواهب فينظر إلى تحقيق الذ) Maslow ( أما ماسلو 
كنتيجة لأبحاثه في هذا المجال توصل الفرد ، وهي جوهر الابتكار، و الإمكانيات الموجودة لدىوالقدرات و

الحياة اليومية الأدب مجالات تتعلق بالعلم وو لى توسيع مفهوم الابتكار ليشمل مجالات أخرى غير الفن إ
و بين ) ( Special Talent Creativienss، حيث ميز بين ابتكارية المواهب الخاصة من مختلف جوانبها

الفرد لأداء كل شيء التي تظهر من خلال ميل ) Actualzig Creativienss ( بتكارية تحقيق الذات إ
  .66،67ص] 43[اتساعاهي الأكثر شمولا و بطريقة غير مألوفة و جديدة ، و

الذات هو الدافع نحو الابتكار ونموه يتوقف  ،يرون أن تحقيقا سبق أن أصحاب الاتجاه الإنسانينلاحظ مم
ني لثاايتعلق ولخبرةمدي انفتاح الفرد على اعلى شرطين هامين، يتعلق الأول بالصحة والسلامة النفسية و

  .بتكارتشجيع الإالبيئة بعوامل إثارة و ىبالحرية ومدي غن
  

  ):    ( Factor Theory"نموذج التكوين العقلي لجالفورد" النظرية العاملية.4.4.3

حيث قدم تصور  ،نظرية العوامل المتعددة اذين تبنومن أبرز علماء النفس ال) Guilford ( يعتبر جالفورد 
 :مثل تفسير العاملين ،في تفسير النشاط العقلي للإنسان جاءت ه النظرية مغاير للآراء التيجديد في هذ

 ( لسبيرمــان)S("الخاص"و) G("العام" Sperman(ونــتفسير العوامل الطائفية لطومسـ، و 

Thommson   ( تفسير القدرات الأولية لثرستون و ،)( Thurstone(، التي وغيرها من التفسيرات و
والذي يراه جالفورد   العملياتقلي من خلال بعدين هما المحتوى وعلى تصنيف مظاهر النشاط العبنيت 

بهذا أصبح نموذجه الجديد ثلاثي الأبعاد أضاف إليه بعد آخر في التصنيف وهو بعد النواتج و،وغير كافي
]73. [  

بعد العملية العقلية، : هي أسس ومختلفة ضمن ثلاثة أبعاد أو عليه فإن جالفورد يصنف العوامل العقلية الو 
  . فيما يلي شرح لكل بعد من هذه الأبعاد الثلاثو ،31ص] 65[ )المحصلة(بعد الناتج  ،د المحتوىبع

  

  

  

  ):  Operations(بعد العمليات  1.4.4.3

  77ص] 82:[هي ذا البعد خمسة أنواع من العملياتو يضم ه

الإدراك أو الوعي بالمعلومات أو ،إعادة الاكتشافوهي الاكتشاف أو ،)Cognition(المعرفة .1    
  .بمختلف أشكالها
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وطرق استرجاعها ،والقدرة على الاحتفاظ بها تعني تسجيل المعلومات،و )Memory(الذاكرة .2    
  . ، سواء بالاحتفاظ قصير المدى أو الاحتفاظ طويل المدىعليها التعرفو

 Convergent(الإنتاج التقاربي.3     production(،يتعلق بإنتاج الحل الصحيح أو الاستجابةو 
  .أو من خلال تذكر المعلومات السابقة ،من خلال المعلومات المعطاة، الصحيحة المناسبة للموقف المشكل

أي  عددة لموقف المشكل يتعلق بإنتاج حلول مت،و ) Divergent production (الإنتاج التباعدي .4
أو توظيف البناء المعرفي للفرد لإنتاج أنماط من  ،التفكير في اتجاهات متشعبة أو بزوايا ذهنية مختلفة

  .الأفكار المختلفة

 ( التقويم  .5 Evaluation(م التقويمي أو إصدار الحك ،تتعلق هذه العملية باتخاذ القرار المناسب، و
  .أو استثارة معينة ،أو مشكلة ،ف معينملائمة معلومات معينة لموقالصحيح على مدى دقة و

  ): Contents( بعد المحتويات  .2.4.4.3

تفكير      أو سواء كانت ،يتعلق هذا البعد بالمادة أو الموضوع الذي على أساسه تنشط العملية العقلية
  650ص] 87[:ينقسم المحتوى إلى أو المضمون إلى أربع أنواعوتذكر،

 ( المحتوى الشكلي. 1    Formal  contents(،  هو ما يتعلق بالإدراك الحسي،سواء كان بصريا أو
من النوع الحسي خاضعة لمجموعة من المثيرات ذات النسق ) المحتوى(سمعيا أو حركيا، وهنا المادة 

  ).الخ ...إيقاعات  ،ألوان ،أحجام ( الخاص بها 

 contents(المحتوى الرمزي  .2      Symbolic(، لومات لها خاصية مجردة متفق هو نوع من المع
  .العلامات الموسيقية  ،الأرقام  ،الحروف  :مثل ،عليها بين الأفراد

 Semantic ( المحتوى السيمانتي  .3     contents(، معناه النفسي عند هو ما يتعلق بدلالة اللفظ و
أخرى تحمل هذه الألفاظ  من ناحيةمحددة متفق عليها بين الأفراد و فالألفاظ تتضمن معاني لغوية ،الأفراد

  . هذا هو المضمون السيمانتيومضامين نفسية تختلف كل الاختلاف عن المضامين اللغوية ،

 Behavioral(المحتوى السلوكي. 4    contents(، يتضمن هذا المحتوى الذكاء الاجتماعيويتعلق و
  .ت الصريحةمواقف الآخرين في التفاعلادرة على استقبال و تفسير أفكار ومشاعر وبالق

) أجزائه(حيث قسم أحد مكوناته  ،ر في هذا البعد المتعلق بالمحتوىأعاد جالفورد النظ )1970(في سنة و
 و هو المحتوى الشكلي إلى محتوى بصري و محتوى سمعي، و أصبح عدد أقسام هذا البعد هو خمسة

  . 360ص] 88[

  ): Products( بعد النواتج . 3.4.4.3

وهو البعد الثالث في ، تجبعد المحتوى يؤدي إلى نوا ىتطبيق العمليات العقلية عليفترض جالفورد أن 
  49ص] 60[:الذي يتكون من ستة أجزاء و، نموذجه
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هي عبارة عن بنود متباعدة أو منفصلة من العمل العقلي مثل كلمة معينة و ،)Units ( الوحدات  .1    
  الخ ...أو فكرة أو شكل ما 

  .هي تجمع وحدات المعرفة طبقا لصفتها المشتركة ،)Classe(التصنيفات . 2    

  .هي تشير إلى تجمعات مركبة من المعرفة، ) Systems(الأنظمة  .3    

هي تشير إلى الروابط بين وحدات المعرفة مثل إدراك العلاقات الزمنية  ،)Relations(العلاقات . 4    
  . ....أو المكانية أو علاقات المقارنة مثل أكبر من 

  .بها التغير في المعلومات القائمةويقصد  ،)Transformations(التحويلات  .5    

المشتقة من المعلومات هي تشير إلى الاستنتاجات أو التنبؤات و ،)Implications(التطبيقات . 6    
  . تطبيقاتها على الأعمال المستقبليةالمتوفرة و

قدرة  150للقدرات العقلية أن العقل البشري مكون من و يرى جالفورد انطلاقا من التحليل العاملي 
  :، و هي موضحة في الشكل الآتي)قدرة 150= محتويات  X 5عمليات 5(

  

  
  

  
  ] Stuctur of Intellect(]88("بنية العقل "نموذج جالفورد الثلاثي الأبعاد في: 20الشكل رقم

أن مدرسة التحليل  ،من مختلف النظرياتبتكاري نلاحظ مما سبق عرضه فيما يتعلق بتفسير التفكير الإ
هي في  تفسيرها هذا تركز فقط دفاعية، و النفسي أرجعت الابتكار إلى اللاشعور من خلال التسامي كآلية

أن من أهم الانتقادات التي  ، حيث ترى الزياتمهملة الجانب العقلي الواعي على الجانب النفسي الانفعالي
كانت هذه الدوافع الآشورية فإنها لا تخلق من الغبي ذكيا أو من ضعيف  وجهت لهذا التفسير هو أنه مهما
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) الخيالي ( بينما النظرية الجشطلتية  وازنت في تفسيرها بين الجانب الحدسي  ،44ص] 51[العقل مبتكرا
تكار بحين النظرية الإنسانية تربط الإي فر، بتكاكمركبين أساسيين للإ) ات العقلية العملي( الجانب العقلي و

مع مراعاة ما تحويه البيئة من ميسرات أو  ،بتكارالفرد إلى تحقيق ذاته يؤدي به للإفسعي  ،بتحقيق الذات
  .معيقات

بتكاري إلى مجموعة من القدرات العقلية ترتبط بعملية أما النظرية العاملية لجالفورد فترجع التفكير الإ
تحته هذه الدراسة إذ ترى أن تطوير التفكير  هو الإطار الذي تندرجو ،التفكير التباعدي عند الفرد

ضمن ) الأصالة،المرونة  ،الطلاقة( تدريب هذه القدرات العقلية كاري لدى المتعلم يستوجب تنشيط وبتالإ
هذا ما تراعيه كمناخ مدرسي ملائم و) صف الذهني مناخ جلسة الع( لك محفزة ومشجعة على ذ بيئة

الإطار المرجعي لهذه  )المعرفية(ة العاملية وعليه تعد النظري ،للابتكارالنظرية الإنسانية في تفسيرها 
  .، مع الانفتاح على أفكار النظرية الإنسانيةالدراسة

  :خصائص المتعلم المبتكر .5.3

وفي مراحل عمرية مختلفة وبطرق دراسة ،بتكارية من عدة جوانبلقد درس علماء النفس الشخصية الإ
ز المبتكر في بيئات تمي) الانفعالية ( النفسية وعة من الخصائص العقلية وإلى مجمتوصلوا و متنوعة،
  :فيما يلي نستعرض بعض الخصائص للمتعلم المبتكر في النقاط الآتيةومتباينة، 

  : الخصائص العقلية. 1.5.3

  :يليمن أهم الخصائص العقلية التي يتميز بها المتعلم المبتكر ما

فهو قادر على الإلمام بكثير من  ،ذخيرة معرفية واسعةقوية ولك المتعلم المبتكر ذاكرة يمت -
 . استرجاعهابسهولةالمواضيع و

الانتباه لمدة أطول مقارنة مع زملائه لأن لديه القدرة على التركيز و ،يفكر لفترات طويلة دون ملل -
 ).أقرانه (

ط بين المعلومات لقدرة على الربغالبا ما يطرح أفكار جديدة تثير دهشة الآخرين، لأن لديه ا -
  .كأن ليس لها علاقة مع بعضها البعضوالأشياء والأفكار والحقائق التي تبدو و

  .على الأفكار المخالفة لوجهة نظرهفهو متفتح  ،أفق واسعيمتلك المتعلم المبتكر خيال و -
التجريدي يستخلصها بسهولة ، فهو يمتلك القدرة على التفكير يهتم بالتجريدات والمبادئ العامة و -

  .ما أنه يستمتع بالنشاطات الفكريةك ،وبناء المفاهيم
تافهة ولا قيمة لها من وجهة نظر لكل العناصر حتى لو كانت بسيطة وهو مستمع جيد وينتبه   -

 .لأنه يتميز بقوة الملاحظة و رؤية تفاصيل الأمور ،الآخرين
لبديلة لمشكلة ما إذ ينظر للمشكلات من المتعلم المبتكر لديه القدرة على إعطاء عدد من الحلول ا  -

زاوية مختلفة ولا يتقيد بوجهة نظر واحدة للأمور كما أنه سريع البديهة ولا يستغرق وقت طويل في 
   80ص] 89[).يمتلك مهارة المرونة ( الحل

  .بوجهة نظره يتميز بالقدرة على إقناع للآخرين -
 ] 90[.امه بالمعلومات ذاتهايهتم بتوظيف المعلومات التي يمتلكها أكثر من اهتم -
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فقد دلت  )130º(غالبا ما تكون أكثر من المتوسط من الذكاء ويمتلك المتعلم المبتكر درجة مناسبة  -
المقاييس بأن المتعلمين ذوي الذكاء المنخفض يحصلون على درجات منخفضة في الاختبارات و
، 94ص] 61[بتكارو ليس كافي للإبتكار، فدرجة الذكاء المناسبة تعتبر شرطا ضروري اختبارات الإ

ية عالية لا بد من توافر حد أدنى تكارمن أجل تحقيق نتاجات إبأنه ويوجد اتفاق شبه عام بين الباحثين 
من الذكاء يختلف من مجال إلى أخر في مجالات النشاط العلمي أو التربوي أو الفني،فالحد الأدنى 

أما  )°120° – 110(اه بعض الباحثين يعادل نسبة ذكاءالذي يتطلبه الإبداع العلمي مثلاً  وفق ما ير
  ].90[( 95° – 100 °) الحد الأدنى للذكاء المطلوب في الإبداع الفني

قض أو التضارب في الآراء سريع في ملاحظة التناو ،ون المتعلم المبتكر ناقد ومقييمعادة ما يك -
  .رالأفكا

لأنه ى الأحداث أو الناس أو الأشياء تعميمها علوستيعاب المبادئ العلمية بسرعة، لديه القدرة على ا -
  .جيدة على الفهم و الإدراك العام يتميز بقدرة

  ] 63[.يخالف القاعدةتشاف أوجه التشابه والاختلاف، وكشف ما يشذ ولديه القدرة على اك -

  :يليفيما،نذكر أهمها )انفعالية(لمتعلم المبتكر بعدة خصائص نفسيةيتميز ا:الخصائص النفسية .2.5.3

لمجلاّت المعدة لأكبر منه سنا، اع، فغالبا ما يطّلع على الكتب ولديه درجة عالية من حب الاستطلا -
لأنه مدفوع بحافز داخلي مفصل، لحصول على المعلومات بشكل دقيق وهو دائم التساؤل بغرض او

  .البحثللتعلم و
ختلفة عن تفاعلات الآخرين ، كما النشاط إذ يتفاعل مع متغيرات البيئة بطريقة ميتصف بالحيوية و -

  164،165ص] 83[.رالمبادأة في مجال العمل والتفكيتميز بالمثابرة وي
المتعلم المبتكر لديه درجة عالية من الثقة بالنفس و الانطلاق في التعبير عن مشاعره وأفكاره، فهو  -

  .تلقائي في تصرفه
  103ص] 37[.الرغبة في تحقيق الذاتيتميز بالانفتاح على الخبرة و -
  .لا يتبع المتعلم المبتكر الأساليب الروتينية في أداء الأعمال -
  .عنيد لا يتخلى عن رأيه بسهولةو ،لا يستسلم بسرعةمثابر و -
  .الاهتماماتهو متعلم متعدد الميول و -
  27ص] 3[.التفوق و له مستوى طموح مرتفعلديه دافع قوي للإنجاز و -

 ،والتي تتعلق بشخصيته كمبتكر فتي ،النفسية المميزة للمتعلم المبتكرئص العقلية وهذه جملة من الخصا
 ،الأفكار التي يطرحها المتعلم المبتكرقد تزعج المعلم ككثرة التساؤل و الملاحظ أن بعض هذه الخصائصو
ما يكبح  وهذا،تضييع للوقت المخصص للحصة الدراسيةو،ها المعلم خروج عن الموضوعالتي يعتبرو

ة مع مثل هذا النوع مبتكاري لدى هذا المتعلم  لذا على المعلم أن يتعامل بحكتطور التفكير الإويعيق نمو و
الذي لا يتم إلا إذا كان المعلم على دراية كافية بهذه الخصائص النفسية والعقلية لدى و ،من المتعلمين

  .المتعلم المبتكر

  

  :بتكاري لدى المتعلمدور المعلم في تطوير التفكير الإ .6.3
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السيمات الشخصية التي تميز المتعلم للمتعلم لا يتوقف على الخصائص و بتكاريتطور التفكير الإإن نمو و
-موجه للعمليةالتعليميةمناسبة، إذ يلعب المعلم كقائد و بل يستدعي ذلك توفر مناخ أو بيئة ،المبتكر فحسب

مساعدة و، تعلمهو التفكير اح عملية تعليمالتعلمية دورا بالغ الأهمية في توفير الجو الملائم و اللازم لنج
بتكارية بمجموعة من السلوكات التي يتحلى بها في سبيل توفر ذلك المناخ قدراتهم الإ تنمية المتعلمين على

  :من أهمها نذكرو ،الخصب

  :الاستماع للطلبة. 1.6.3

تهلك جزءا لابأس به يسمع أنه نشاط و،عن قرب إن استماع المعلم للطلبة يمكنه من التعرف على أفكارهم
الفرصة إتاحة لهم و،معلم بقدرات طلبته و احترامه لهم،إلا أنه ضروري لإظهار ثقة المن وقت الحصة

  .447ص] 91[عن أفكارهمللتعبير 

  :الانفتاحاحترام التنوع و. 2.3.6

تطلب ف تن عملية تطوير التفكير تتطلب إدماج المتعلمين في عملية التفكير، أو وضعهم في مواقإ     
ليس إشغالهم في البحث عن إجابة صحيحة لكل سؤال، لذلك فإن المعلم الذي منهم ممارسة نشاط التفكير و

لا يحترم و ،التفكيرلدى متعلميهفي ، يقتلالأصالة والتوافق مع الآخرين في كل شيء يلح على الامتثال
ئمة لتطوير الابتكار،عليه إظهار وسعيا لتوفير بيئة صفية ملا، تنوع والاختلاف في مستويات تفكيرهمال

ار الجديدة التي الانفتاح على الأفكالفروق الفردية بين المتعلمين و الاحترام والتقدير لحقيقة الاختلاف وكذا
تجنب اتخاذ مواقفدفاعية في مواجهة تدخلاتهم أو أسئلتهم التي قد تكون محيرة له أو قد تصدر عنهم، و

إلى مجموعة من النقاط تساهم ) P. Torrance(الصدد يشير تورانسوفي هذا ،447ص] 91[جديدة عليه
  .54ص] 53[: في تطوير المعلم لتفكير متعلميه و هي

 .دفعهم نحو إيجاد إجابة عنها بأنفسهماحترام أسئلة المتعلمين و -
 .إظهار لهم أهميتهااحترام أفكارهم الجديدة و -
 ).التقييم للفظي أو المادي ( أو النقد السماح لهم بأداء بعض الأعمال دون تهديد بالتقييم  -
  ..النتائجلمتعلم دون تقديم شرح بالأسباب وتجنب إصدار أحكام على سلوك ا -

 )كارتر فس السياق  أشار كل من برينسون وفي نو Bersnon  and  cortr) ،ع إلى ضرورة تشجي
على المعلم إن و ،المفتوحةالتعامل مع المشكلات ذات الإجابات  المتعلمين على قراءة المجلات والكتب و

  . 337ص] 37[يفهمهم أن تقيمهم سيتم في ضوء إضافاتهم المميزة أكثر من الحفظ

  :تزويد المتعلمين بالتغذية الراجعة .3.6.3

 ،يحتاج المتعلمون عندما يمارسون نشاطات التفكير إلى تشجيع المعلم باستمرار حتى لا تهتز ثقتهم بأنفسهم
بهذه المهمة دون أن يحبط المتعلم أو يقسو عليه، إذا التزم بالمنحى الإيجابي بعيدا  القياميستطيع المعلم و

عه على جأن يش عليه حتى عندما لا يكون  العمل في مستوى قدرات المتعلمو ،عن الانتقادات الجارحة
كما أنه من الضروري . 449ص] 91[البحث عن إضافات جديدة أو إدخال تعديلات أخرىالاستمرار و

لتشجيع المعنوي كالتأكيد اللفظيوالتقبل سواء با ،)الاختلاف البناء(لسلوك المغايرة للعادة اجيع جوانب تش
لأن هذا التشجيع يزيد  ،الهداياجيع المادي كالمكافئات المادية وأو بالتش ،الإثابة الوجدانيةوالحماس للفكرةو
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أن التدعيم المعنوي له فعالية أقوى في إثارة كما أثبتت البحوث في هذا المجال  .يدةمن ظهور الأفكار الجد
  .137ص] 27[بتكاربعض الدوافع التي ترتبط بتنشيط القدرة على الإ

  :رإعطاء وقت كافي للتفكي .4.6.3

لطلاب على تخطيط يعمل بمشاركة المين فرصا للتعامل مع المشكلات وعلى المعلم أن يوفر للمتع
حلولها كل حسب قدراته، مع  البحث عنبعض المشكلات، والتعبير عنها و صياغةواكتشاف وفحص و

  .233ص] 79[على التفكير تحت الضغط معدم إجبارهو ينالتحلي بالصبر على المتعلم

  :متنمية الثقة عند المتعل .5.6.3

رور على المتعلم أن يشجع المتعلمين على الثقة بأنفسهم من خلال توفير فرص يتمكنوا من خلالها الم
بخبرات و تجارب ناجحة انطلاقا من أداء مهمات تنسجم مع مستوى قدراتهم، لأن الثقة تبنى نتيجة 

رضا المعلم عليه سوف يزيد من ثقة بذاته فيتمكن من شعور المتعلم بالأمان وللخبرات الإيجابية، كما أن 
د يجعله يفشل في معالجة أداء مهمات أو حل مشكلات قد تتجاوز توقعاته، بينما غياب الثقة بالنفس ق

أنه الثقة في بتكار بيصف الإ t. Amabile )(إذ يشير وليم عبيد أن أمابيل ،449ص] 91[مشكلات بسيطة
على أهمية البعد النفسي في ظهور ونمو يدل هو ما و،120ص] 16[البحث عن المعرفةالدافعية الذاتية و

  .بتكارالإ

  :تقبل أفكار المتعلم .6.6.3

المتعلم بأن أفكاره متقبلة بغض النظر عن صحتها أو خطئها يجعله يشعر بالأمان، لأن المتعلم إن شعور 
لذا  ،بتكارالذي يعمل خوفا من العقاب في الغالب أنه سوف يؤدي ذلك العمل للوصول إلى الأمان وليس الإ

لأن التهديد يولد  علم أن يتأكد أن متعلميه لا يشعرون بالتهديد أو الخوف من متطلبات العملعلى الم
 ( هاربر وفي هذا الصدد يشير،339ص] 54[لا يولد لديهم الإنتاج قاومة لدى المتعلمين المبتكرين وم

Harber ( الحيوية في التعامل نفتاح والمرونة وعلم الذي يتميز بالادراسة له أن الأسلوب القيادي للمفي
هو ما توصل إليه أشرف عبد القادر و، تكاري لديهمبمع المتعلمين يلعب دورا أساسيا في تنمية التفكير الإ

المناخ بمجموعة من الخصائص حيث يتميز هذا المدرسي المساعد علي الابتكار  من خلال دراسته للمناخ
 ،يع  المتعلمين على طرح الأسئلة والتعليقاتتشج ،اقتراحاتهلإبداء رأيه و إتاحة الفرصة لكل متعلم: أهمها
ة جو من إشاعوالعمل على سيادة الألفة و ،المشاركة من أجل تحقيق الأهدافعلى التعاون و همتشجيع

 مبتكارية لديهتنمية القدرات الإ يؤدي إلى، مشاعر المتعلمين هتقديروتقبل المعلم و ،الطمأنينة بين المتعلمين
  .336،337ص] 37[

، ينبغي أن يكون بتكاري لدى المتعلمينكير الإتنمية التفلم من أداء هذا الدور في تطوير ولكي يتمكن المعو
ليس لديه أن يمارس عمله بأسلوب ابتكاري وجديد، فإذا كان لا يميل و هو في حد ذاته معلما مبتكرا، أي
ه على تنشيط قدراتهم التطلع إلى الأحسن قد لا يتمكن من مساعدة متعلمياتجاه نحو الابتكار أو التجديد و

قدوة التي يقلدها المتعلم في أسلوبه واهتمامات واتجاهاته وحتى في تفكيره، فعليه أن ، لأنه هو البتكاريةالإ
يقدم لهم نموذج للشخص المتفتح في تفكيره بإظهار رغبته في اكتشاف الحلول الجديدة للمشكل حتى يغرس 

  .فيهم حب عمل الشيء بشكل جيد و جديد
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  :بتكاري في البيئة المدرسيةمعوقات التفكير الإ. 7.3

في سيكولوجية الابتكار خاصةإلى سات لمختصين في علم النفس عامة ولقد أشارت الكثير من الدرا    
ق هذه المعوقات تتعلبتكاري عند المتعلم، وتطور التفكير الإمن المعوقات التي تحول دون نمو ومجموعة 

نظام يتعلق بالإدارة المدرسة وا هذا على ما يرتبط منها بالمعلم، وما نقتصر في عرضنبجوانب مختلفة، و
  :، في النقاط الآتيةعليمتال

  :بالنسبة للمعلم .1.7.3

منها بتكاري للمتعلم الإتؤثر على دوره في تنمية التفكيرمن العوامل التي تتعلق بالمعلم وهناك الكثير 
  . في عملية التدريس يةطلأساليب تسل وممارسته ،بتكارياتجاهاته السلبية نحو التفكير الإ

  :بتكاريالاتجاهات السلبية نحو التفكير الإ

بتكاري إن لم يكن مدرسيه أنفسهم تؤكد الكثير من الدراسات أنه لا يمكن أن يكسب المتعلم التفكير الإ     
و نفسه بتكارية التلاميذ إذ لم يكن هإإذ يرى إبراهيم مطاوع إنه لا يكفي بأن ينمي المعلم  ،بتكارميالين للإ
أي أن يكون له  ،134ص] 92[إن لم تتوفر فيه سمات معنيةو ،ميالا إلى تنميتهمحبا للابتكار ومبتكرا و 

تعتبر الاتجاهات من الأمور المكتسبة التي تتكون لدى بتكارية عند المتعلم، واتجاه إيجابي نحو تنمية الإ
التي يتعودون  في مختلف فترات حياتهم، والأفعالالأفراد من خلال المعارف التي يحصلون عليها 

القيم التي يكتسبونها من هذا المحيط الذي يشجع الفرد على اختيار نوع من النشاط أو النفور و،عليها
فإذا كان ما اكتسبه المعلم من محيطه ساهم في تكوين اتجاه سلبي نحو التفكير   ،60ص] 93[منه
لأكاديمية دون تنشيط لمهارات كتركيزه على المعلومات ا يترجم ذلك في سلوكه بتكاري للمتعلم  سالإ
، فيصبح عمله خالي من أي ررات الدراسية في آجالها المحددةالالتزام بتنفيذ المقكير لدى المتعلم، والتف

  .بتكاريةإممارسات 

شراكه في وضع المناهج بتكار لدى المعلم قد ترجع إلى عدم إأن غياب روح الإ ومنير يرى الدمرداشو
 ،المنهاج من جهة واضعولى التنفيذ دون الخروج عن الحدود التي رسمها له اقتصار دوره عالدراسية و

] 94[على مهارات التفكير المنتج أثناء تكوينه المهنيهمن جهة أخرى قد يرجع إلى عدم العناية بتدريبو
  .161ص

، يتيح له  التعلمية ضمن النظرة التربوية الحديثة -منشط للعملية التعليمية إلا أن اعتبار المعلم موجه و
التفكير بتوجيه متعلميه نحو المبادرة و ، كما يسمح لهبتكاريإهذا الدور الجديد بأسلوب فرصة القيام ب
يبقى وبتكارية،السطحية، مما يسمح لهم بتنشيط قدراتهم الإعاد عن أنماط التفكير المألوفة والأصيل بالابت

  .الايجابي نحو الابتكار في التعليم و التعلم العامل الأساسي  في بذل هذا جهد عند المعلم هو اتجاهه 

ير المبتكر محمد غنيمة يعتبر الاتجاهات السلبية نحو التدريس كمهنة عقبة أساسية في سبيل التفكبينما    
تي تتعلق بظروف تكوين المعلمين ومكانتهم الاجتماعية           ، والكنتيجة لنقص الدافع والرغبة

بتكاري ليه يمكن اعتبار الاتجاه السلبي نحو التدريس عامة  ونحو التفكير الإعو ،66ص] 95[والاقتصادية
  .بتكاري للمتعلم قات الرئيسية في تنمية التفكيرالإأحد المعو ،خاصة
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  :استعمال الأساليب التسلطية

تي ت الأسباب الالجسدي مهما كانة تشمل كل أنواع العقاب اللفظي ويعتبر المربون أن الأساليب التسلطي 
الشعور (ية لدى المتعلم ، إذ أن هذا الأسلوب التسلطي يؤدي إلى إضعاف الشعور بالهوتبرر موقف المعلم

هوية المتعلم المبتكر ه دون مشقة، وإمكانية السيطرة عليومن ثمة سهولة انقياده و) قلال الاستبالذات و
] 95[ د الانقياد وينطفئ الابتكارحينما تطمس الحرية يسوتكمن في التعبير عن رأيه بحرية ودون تردد، و

  .166ص

 ،ألمانيا ،أمريكا( بدراسة آراء المعلمين في خمسة حضارات  )1965(في هذا الصدد قام تورانس سنةو
فيما يخص السلوك المتصل بالابتكار، فوجد أن المعلمين لا يوافقون بدرجات )الفلبين ، اليونان ،الهند

 عدم تقبل الآراء،الحرية في التفكير و الحدس هممنح ،لأسئلةالمتعلمين طرح: مختلفة على السلوكات التالية
  .138ص] 52[، ومن جهة أخرى فهم يوافقون بدرجات متباينة على قيم الطاعة و اللطف المعلم

يتضح ذلك وهذا الاتجاه في التدريس يندج ضمن النظرة التقليدية للمتعلم واعتباره مستقبل للمعلومات فقط و
الحرص على إتمام رغبة في تضييع الوقت في النقاش وعدم التعلم من طرح الأسئلة وفي منع الم

  .المقررات في الوقت المحدد

إلا أن رمضان القذافي يرجع سبب هذا الاتجاه إلى خوف المعلم من الإحراج بسبب عدم استعداده 
ب وراء تسلط المعلم مهما كان السبو ،165ص] 96[أو عدم إطلاعه على وجهات النظر المخالفة،للنقاش

بتكارية داخل كل متعلم، و في هذا الصدد يشير كل من تورانس فإن النتيجة هي كبح و تعطيل القدرات الإ
تقييم نون غير مؤهلين لتنمية وتشجيع وإلى أن المعلمين غالبا ما يكو)Torrance and Safter(و سافتر 

النظريات تؤكد أن المتعلمين المبتكرين غالبا ما ث والبحو، بالإضافة إلى أن معظم تعلمينالابتكار عند الم
  .   336ص] 37[بتكارية بمرور سنوات الدراسةيفقدون قدراتهم الإ

  :بالنسبة للإدارة المدرسية و نظام التدريس .2.7.3

، بحيث لا إن من أهم مشكلات الإدارة المدرسية هي تمسك المدراء بالشكليات و الإجراءات الجامدة  
، فلكي يتمكن 195ص] 97[التشريع المدرسي ليصلوا إلى التجديد أو الابتكارخط القانون ويتجاوزون 

بتكارية لابد للنظام التعليمي والإدارة المدرسية من فتح علم من مساعدة المتعلم على تنمية مهارات الإالم
  .    التجديد رفض التغيير ور المرء  في بيئة تإذ لا يمكن أن يبتك ،المجال و تقبل الابتكارات بمختلف أنواعها

لإدارة المدرسية أن تفتح المجالأمام المعلمين وتقتنع بتكارية على اإو حتى تصبح المؤسسة التعليمية بيئة  
عملية ي تضع حدود حول المعلم ويجب أن تلغي الكثير من القواعد العتيقة إلأن بإمكانهم أن يبتكروا، بل و

مختلف الضغوط ضمن جو علم أو متعلم أن يبتكر إلا إذا تحرر من فلا يمكن لأي م ،التعليموالابتكار
  .مدرسي مفتوح
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في دراستهما للبيئة المدرسية ) Halpin and coraft( فت اروين و كو في هذا الصدد توصل كل من هالب
، حيث نجد المعلمين يعملون دون يتمتع أعضاءه بروح معنوية عالية إلى أن المناخ المدرسي المفتوح

ود تسمال المكونة لهم على تعقيداتها وشكوى، كما يسعى مدير المدرسة إلى تسهيل إنجاز المعلمين للأع
] 98[و تسعى إدارة المدرسة إلى إشباع الحاجات الاجتماعية للعاملين بها المدرسة علاقات اجتماعية قوية

  .127ص

أكبر تحدي يساهم في العمل على إن قدرة الإدارة المدرسية على خلق هذا الجو المدرسي المفتوح هو 
،من دفالعوامل تحول دون تحقيق هذا الهلا أنه هناك الكثير من المشاكل وإالمتعلم،تنمية الابتكار عند 

  72ص] 39[:بينها نذكر

 .بتكاري إغفال قياس التفكير الإقتصار عملية التقييم على الحفظ وا. 1

 .قتصار اهتمامها على موضوعات الدراسةالأكاديميةبتكارية واإغفال المناهج الدراسية لأنشطة الإ. 2

المحصلة المنشودة من التعليم بمختلف مراحله هي المجموع التحصيلي المرتفع ،مما يجعل المتعلم . 3
 ). تحصيل العلامات( يركز جهده على هذا الهدف فقط

عمل ابتكاري، إذ ينشغل عدم توفر المناخ المناسب لأي ، و)اكتظاظ الأقسام(ول الدراسية كثافة الفص. 4
 .المعلم بمحاولة السيطرة على العدد الكبير من المتعلمين ليتمكن من تقديم المعلومات

 .إلزام المعلم بمنهج دراسي محدد عليه الانتهاء منه في فترة زمنية محددة. 5

 الإمكانيات في نقصائد، وسالتقليدي ال المناخ ،معوقات الابتكار في المدرسة فيأبو جادوعموما يوجز و
تي لا تلبي غالبا حاجات الطلبة وميولهم ولا تتحدى في المناهج الدراسية المكتظة الو ،التربوية الملائمة

، الحفظ والاسترجاعتقيسفي أساليب التقويم التي و ،ق التدريس التي تركز على التلقينفي طرائو،تفكيرهم
  .58ص] 50[السلطة في غرفة الصفالمعرفة و مصدر ،هذا إلى جانب وجود المعلم المتسلط الآمر الناهي

، كل الجهود التي يتطلب تجاوزها تضافربتكاري في البيئة المدرسية، ولإير اهذه جملة من معوقات التفك
،بمعنى أن كل فرد من هذه البيئة المدرسية يقوم بأداء الدور النظر إلى الابتكار كأسلوب حياة انطلاقا من

  .و مبتكرةالموكل إليه بطريقة جديدة 

  

  

  

  

  

  

  :خلاصة
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بتكاري فتعرضنا أولا إلى التفكير عامة من إلى فهم طبيعة التفكير الإهذا الفصل لقد سعينا من خلال  
تنمية التفكير المتعددة، مع الإشارة إلى ه للمتعلم عن طريق برامج تعليم ومفهومه، وكيف يمكن تعليم حيث

بتكاري ،حيث التعرف على أنواع التفكير خاصة التفكير الإ، ثم تم ض التجارب العربية في هذا المجالبع
، أي من حيث أنه عملية عقلية تمر "4P'S"تم تناوله بشكل مفصل من خلال النظر إليه كتركيبة رباعية 

تكاري تضبطه معايير من حيث أنه إنتاج ابوبتكاري ،الإوصولا إلى تحقيق العمل بمجموعة من المراحل 
أهم  إلى ، ثم تم التطرقث أنه شخصية مبتكرة لها خصائص وسيمات مميزةيمن حو محكات خاصة، و

الحساسية للمشكلات ، قة والمرونة والأصالة وهي الطلاو بتكاريالإية ارتباطا بالتفكير أكثر القدرات العقلو
المتعلم في مادة علوم الطبيعة  من خلال تعريف كل مهارة و ذكر أنواعها و إعطاء أمثلة لقياسها عند

  .الحياةو

بتكاريمن خلال عرض بعض التفسيرات الإبحث عن تفسير للتفكير كما تم السعي في هذا الفصل إلى ال
بتكار إلى تحليل النفسي التي أرجعت منبع الإ، بدءا بمدرسة الدمتها نظريات علم النفس المختلفةالتي ق

امي أو الإعلاء تحويل الطاقة الصراع الداخلي بين المركبات الآشورية، بحيث يتم من خلال آلية التس
حين ي ف ،المقبول اجتماعيا بتكاريالجنسية المرفوضة اجتماعيا في صورة رمزية هي صورة الإنتاج الإ

، أما النظرية الإنسانية فتنطلق في والحدس بتكار إلى عملية الاستبصارأرجعت النظرية الجشطلتية الإ
ظهورها يرتبط بالبيئة النفسية وجودة عند كل فرد ورة أنه قدرة مبتكاري من فكتفسيرها للتفكير الإ

ثي الأبعاد في بناء العقل أخيرا النظرية العاملية لجالفورد بنموذجه الثلاالاجتماعية التربوية الملائمة، و
بتكاري هو مجموعة من العوامل العقلية موجودة لدى كل التي يقوم تفسيرها على أن التفكير الإو، البشري

يتم تفسير و ،أهداف هذا البحثتتماشى و ةالأخيرةالنظري ذهبية والتعليم أن تنميها، وهيمكن للترالبشر حيث 
  . نتائج الدراسة ضمن هذا الإطار المرجعي

إلى الدور المنوط بالمعلم أداءه في سبيل تشجيع المتعلمين على  كذلك تم التطرق في هذا الفصلو    
التي تتعلق وبتكاري،رقت الباحثة إلى بعض معوقات التفكير الإأخيرا تطوتنميته، و بتكاريالتفكير الإ

النظام تعلم وكذا أساليبه التسلطية، وما تعلق بالإدارة وبالاتجاهات السلبية للمعلم نحو الابتكار عند الم
  .          التعليمي عامة
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  4الفصل 

  الحياةمادة علوم الطبيعة و

  

  

  

  :تمهيد

ضمن بعدين هامين بعد ) disciplineLa(الديداكتيكي يبحث في المادة الدراسية إن المختص 
وبعد بيداغوجي  ،تاريخهايشمل طبيعة المادة نشأتها وبنيتها و)  Epistémologique( إبستيمولوجي

)Pédagogique(في هذا الفصل نحاول أن نشمل هذين البعدين ويشمل تعليم المادة ومشاكل تعلمها، و
الحياة والأصول التاريخية لنشأة كل علم من هذه العلوم وكيف تحولت إلى ماهية علوم الطبيعة والتطرق ب

دراسية في طور التعليم المتوسط مع التركيز في تناول هذه المادة ال ،إلى مادة دراسية قابلة للتعلم
لتعليمية لهذه المادة ستراتجيات اأخيرا التعريج على أحدث الافي السنة الثانية من هذا الطور وبالأخص و

  .الدراسية

  :الحياةماهية علوم الطبيعة و .4.1

كما يدل عليها اسمها والإنبريقية ،عن مجموعة من العلوم التجريبية والحياة هي عبارة علوم الطبيعة و
  :)الحياة(وعلوم الأحياء  ،تنقسم إلى قسمين هامين هما علوم الطبيعة

تضم العلوم و،تدرس المادة و الطاقة وما بينهما من علاقات )Sciencesnaturelle( فعلوم الطبيعة 
كل علم من هذه العلوم وغيرها من العلوم و ،علوم الأرض ،علم الفلك ،علم الفيزياء ،علم الكيمياء: التالية

، )علم بناء كوكب الأرض ( تضم الجيولوجيا ) Géosciences(فمثلا علوم الأرض  ،له عدة فروع
علم الحفريات ،علم البراكين ،وعلم الزلازل، )تفاعلاتهاشكل الأرض وعلم (الجيوفيزياء و
  .الخ...،)المستحثات(

علم فتشمل علم النبات و ،لكائنات الحية و كل ما يتعلق بهافتدرس ا)  Biologie( أما علوم الأحياء 
وعلم ) Cytologie(وعلم الخلية)Microbiologie( وعلم الأحياء الدقيقة، الحيوان بالدرجة الأولى

كفروع ) Génétiques(علم الوراثةو، )Embryologie(علم الأجنة و،  (Physiologie)الحيويةالوظائف
  .628ص] 99[لعلوم البيولوجيا

الحيوية والكيمياء  الحياة هي علوم متكاملة فيما بينها من خلال علوم بينية مثل الكيمياءالطبيعة وعلوم و
ما جاء من هذه التصنيفات و ،مكن فصل هذه العلوم عن بعضها البعضفلا ي ،الفيزياء الحيويةالفيزيائية و

  .باب التخصصلتبسيط الدراسةمن فقد أحدثها العلماء و ،السالفة الذكر
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  :الحياةتاريخ علوم الطبيعة و .4.2

 didactique(إن تعليمية المادة  disciplinaire( تقتضي البحث في أصل المادة)الأفكار ،المعلومات، 
الأمور في  تتضحلأن إطّلاع المتعلم على تاريخ مادته سوف يجذبه لهاو،البذور الأولى لنشأتهاو) المفاهيم 

بناء تعلماته على قاعدة صلبة،  ،وبالتالي يتمكن منصل المعلومة يساعد على استيعابها، فمعرفة أذهنه
متى؟ وأين؟ ظهرت الأفكار ؟ و كيف :من خلال،الحياةنتطرف إلى تاريخ علوم الطبيعة و عليه سوفو

الأولى المؤسسة لهذه العلوم، مع الاقتصار على البعض منها لأن المجال لا يسمح لذكر أصول كل فروع 
  .علوم الطبيعة و الحياة

  :علم الكيمياء. 4.2.1

تشير الدراسات في تاريخ العلوم إلى أن علماء اليونان قد اهتموا بدراسة المادة وتحولاتها، منهم العالم 
الذي يعتبر أن المواد تتكون من ذرات لا تنقسم، إلا ) Démocrite, 460‐370 avant J.‐C(ديموقريط 

بحيث  ة في صهر المعادن،يعتبر علماء العرب أول من درس المادة من خلال تحاليل واقعية تجريبيأنه 
تختلف عن أوزانها لاإلى أوزان نوعية لمواد هامة فتوصلوا(أوزانها النوعية درسوا خواصها الكيميائية و

معتمدين  ،)في العصر الحديث )11.35(مقابل ) 11.33:(الحالية إلا بفوارق بسيطة مثل كثافة الرصاص
  ].100[" الذرات"لى أجزاء لا تتجزأ فتمكنوا من تقسيم المادة إ ،رياضي تجريبي منهج على

الذي يعرف عند الأوربيين )دمشق ،م 815 -م 721(يعتبر العالم العربي أبو موسى جابر بن حيان و
إتحاد من توصل إلى نظرية أول حيث أنه  ،نظريات علم الكيمياءهو من أرسى قواعد و،)Geber(باسم

 .J)أقام عليها العالم الكيميائي الإنجليزي جون دالتونهي نفس الفكرة التي و ،جزيئات المواد عند مزجها
Dalton) كما أنه أول  ،بعد عشرة قرون من اكتشاف جابر لها ،نظرية الإتحاد الكيمائي لذرات العناصر

 ،ويتخلف الكلس) اللهب(يتطاير الكبريت احتراق الأجسام من توصل إلى حقيقة علمية مفادها أنه عند 
  ).قرون 10(جابر بـ التوصل إليها كذلك بعد مالتي تنفس الفكرة هي و

أصغر وزن  كما أن جابر بن حيان أول عالم على الإطلاق استعمل الميزان في تجاربه العلمية حيث
هذا ما و ،)غ 0.077 ما يعادل( جزء من الرطل)6480(التي تساوي جزء من و) الحبة(استعمله هو 

لعلم كتاب في هذا ا 200و قد خلف  ،لكيمياءنظريات علم اوفي إرساء قواعد يوحي بالدقة الكبيرة لجابر 
" الأحجار"كتاب و ،متحف البريطانيفي ال) الخطية( توجد نسخته الأصلية ،"الخواص الكبير"أهمها كتاب 

زالت تستخدم في الجامعات لا ي مراجع أساسيةهو ،المكتبة الأهلية بباريسالتي توجد نسخته الأصلية في 
  . 47،53ص] 101[هذاالأوروبية ليومنا 

  

العالم الذي لا ينكر فضله ) م 1360(وجاءبعده عز الدين أديمر بن علي الجلدكي  الذي توفي بالقاهرة سنة
الذي مفاده أن و ،أول من وضع قانون النسب الثابتة فهو ،أحد في إرساء الكثير من القواعد الكيميائية

، أي لتي تقوم عليها الكيمياء الحديثةهي نفس الفكرة او ،تةينها إلا بنسب وأوزان ثابالمواد لا تتفاعل فيما ب
ر استخدام كمامات في معامل الكيمياء لتجنب ابتككما أنه أول من ، بعد خمسة قرون من موت الجلدكي

عالم تمكن من فصل أول كما أنه  ،]102[خطر استنشاق الإنسان للغازات الناتجة عن التفاعلات الكيميائية
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لازالت هذه و، ذوب الفضة ويبقى الذهببحيث تعمال حامض الأزوتيك وماء النار باستالذهب عن الفضة 
ن الجلدي ما توصل ّدوو ،السبائك المشغولة بالذهب والفضةالطريقة تستخدم إلى يومنا هذا في تقدير عيار 

" التقريب في أسرار التركيب"و" نهاية الطلب"من  الكتب منها  إليه من معلومات علمية في مجموعة
  . 54،55ص] 101[" المصباح في علم المفتاح"و

 )1803(عام)théorieAtomique(النظرية الذريةالذي وضعدالتون الإنجليزيتطور علم الكيمياء مع و
 Christian(كريستيان شونباين الكيميائي الألماني) 1846(وفي عام ،أن كل ذرة لها كتلة اكتشفحيث 

Schönbein( كيمياء كعلم حديث محدد برزت الوتوالت الاكتشافات إلى أن ، ] 103[المادة المتفجرةاكتشف
  .المنهج الموضوع و

  :علم الفيزياء .4.2.2

ل في إرساء الكثير من النظريات والقوانين لقد برز الكثير من العلماء في الحضارة اليونانية كان لهم الفض
 (اقليدس نذكر منهم الفيزيائية، Euclide,325‐265  avant J.‐C ( الذي كتب العديد من الأعمال في

بالنسبة ربط بين الحجم الظاهر للجسم ومسافته ،حيث البصريات فهو يعتبر مؤسس علم الضوء الهندسي
والمخاريط عند النظر إليها بزوايا مختلفة،    وتوصل  إلى   تتحرى الأشكال الظاهرة للاسطوانا، ولعينل

 212‐287 أرخميدسالعالم  و كذلك، "المواشير" بديهية في كتابه  ) 38( نظرية و)  171( حوالي 

avant J.‐C )(Archimède, ، إلى عدة قوانين فيزيائية تتعلق " الأجسام العائمة" الذي  توصل في كتابه
 هاهتمام واشتد ،الخ...الحجم،الأسطوانة، العلاقة بين السطح  و حجم ،النسبة الثابتة ،بتوازن الأثقال

لأجسام بمركزِ ثقل اتوصل إلى نظريات تتعلق العديد من الآلات الميكانيكية و بالميكانيك حيث اختراع
  ].104[المستوية والمواد الصلبة 

يعتبر ابن الهيثم أول من ناقش سبب رؤية الشيء واحد على الرغم من رؤيته بالعينين الاثنتين  و
أول من شرح تركيب العين هو و ،جزأين متماثلين من شبكة العين أن الصورتين تقعان علىفسرهبو

ما زالت مستعملة  ،ووضح أجزاءها بالرسوم وأعطاها أسماء أخذها عنه الغربيون وترجموها إلى لغاتهم
كما أنه ترك بحوثاً في تكبير ، (pupille)، البؤبؤ )Cornée(والقرنية  ،)Rétine(حتى الآن مثلاً الشبكية 

درس هذا العالم الضغط ،و76ص] 101[ النظرالعدسات مهدت لاستعمال العدسات في إصلاح عيوب 
نتيجة تأثير هذا وزن الحقيقي للجسم يقل في الهواءفقد أوضح أن ال ،ألف كتب في هذا الموضوعالجوي و

جهاز قياس "(Baromètre)راختراع البارومت هذه النظرية تمبناءا على و،  الأخير الذي يدفعه إلى أعلى
في وضع نظريته  ) (Galileoكما أن أفكار ابن الهيثم كانت المنطلق الذي اعتمده غاليليو ،"الضغط الجوي

  ] .102[يستغرقه المسافة والزمن الذي في الفيزياء المتعلقة بسرعة الجسم الساقط و

 ،يعتبر ابن الهيثم أول من ناقش سبب رؤية الشيء واحد على الرغم من رؤيته بالعينين الاثنتين و
أول من شرح تركيب العين هو و ،جزأين متماثلين من شبكة العين أن الصورتين تقعان علىفسرهبو

مستعملة ما زالت  ،ووضح أجزاءها بالرسوم وأعطاها أسماء أخذها عنه الغربيون وترجموها إلى لغاتهم
كما أنه ترك بحوثاً في تكبير ، (pupille)، البؤبؤ )Cornée(والقرنية  ،)Rétine(حتى الآن مثلاً الشبكية 

درس هذا العالم الضغط و، 31،33ص] 105[النظرالعدسات مهدت لاستعمال العدسات في إصلاح عيوب 
فقد أوضح أن الوزن الحقيقي للجسم يقل في الهواء نتيجة تأثير هذا  ،الجوي و ألف كتب في هذا الموضوع
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جهاز قياس "Baromètre)(هذه النظرية تم اختراع البارومتربناءا على و، الأخير الذي يدفعه إلى أعلى
في وضع  ) (Galileoكما أن أفكار ابن الهيثم كانت المنطلق الذي اعتمده غاليليو ،"الضغط الجوي 

  .يستغرقهالمسافة والزمن الذي  فيزياء المتعلقة بسرعة الجسم الساقط ونظريته في ال

الذي يعتبر أول من ، مثل كمال الدين الفارسي آخرين لعلماء العربت هامة في علم الفيزياء هناك إسهاماو
 بينها الألوانتتدرج يض تترتب فيه الألوان الرئيسية وشرح أنه عبارة عن لون أبدرس قوس قزح و

  . 79،82ص]101[فسرهبر أول من درس صدى الصوت وعرفه وكذلك الجلدكي إذ يعتو ،ةالثانوي

الجاذبية سنة ) I. newton(وهذه الدراسات مهدت لتطور هذا العلم خاصة مع اكتشاف إسحاق نيوتن
 .M(فراداي يالكمالكهرباء والمغناطيسية التي قام بها  مجال بحاث فيبعد ذلك الأ تثم جاء ،)1665(

Faraday (جيمس ماكسويلو)J.  Maxwell(وفي عام ،في بريطانيا)الفيزيائي الألماني اكتشف) 1888
 وليهيلم رونتجنوالفيزيائي الألماني  ،موجات الراديو)H. Hertz(هينريش هرتز (W.  Röntgen) الذي

 rayon( إكسأشعة اكتشف x( عام)لم الفيزيائي الأمريكي ألبارت ااكتشاف الع بعد ذلكجاء و ،)1895
 .Aأنشتاين Einstein) (العالم في عصر جديد و ثورة علمية  بها أدخلالتي  للنظريةالنسبية
  ].   103[(Lathéorie de la relativité : E= mc²)حقيقية

  :علم الفلك .4.2.3

المصرية القديمة، فرغم أن إسهامات المصرين ترجع الأصول الأولى لبعض المفاهيم الفلكية إلى الحضارة 
القدامى محدودة في ميدان علم الفلك، إلا أنه كان لهم الفضل في وضع اللبنات الأولى لهذا العلم، وأهم ما 

وكل شهرعبارة ، )شهرا 12(ى قسموا السنة إلإذ  سيةاستخدامالتقاويم الشمتوصلوا إليه هو
) يوما 360(أي) ديكانًا 36(نة فقد قسمت إلى أما الس ،)أيام 10(والديكان الواحد يساوي،)دياكين3(عن

، كما يعتبر المصريون القدامى أول من عرفوا الساعات الشمسية اعتبروها أعيادا) أيام 5(إليها أضافوا و
  ."المزاول"

تم  فقد ،هم أول من أدخل العلوم الرياضية على علم الفلك"البابلية بواد الرافدينحضارة " أما البابليون   
خلف العلماء و ،قبل الميلاد)سنة 3500(ي حوال" العراق" لفلكية في سومرتسجيل بعض المعلومات ا

ا هذا كالسنة الشمسية والسنة إلى يومن العراقيين القدامى الكثير من المعلومات الفلكية لا تزال تستخدم
قدير تغير طول الوقت باستخدام هذه البيانات تم تطوير أساليب حسابية لتو،أيام الأسبوع السبعةالقمرية و

بينما الصينيين ر، وكسوف الشمس وخسوفالقم ،اختفاء القمر وبعض الكواكبو روتوقع ظهو، خلال السنة
) م 270(مية إلى اختراعات عملية، حيث اخترعوا البوصلة سنةالقدامى فقد تميزوا بتحويل الاكتشافات العل

  ]103[).م 940(ورسموا أقدم خريطة للنجوم سنة 

وهي آلة فلكية تمثل قبة " الإسطرلاب المسطح" أول كرة عليها الأجرام السماوية تصنعوعند اليونان      
باقي عليها حركة الشمس و يوضحو، قسمت إلى أقسام بها النجوم في المجموعات المختلفة ،السماء

أشهر علماء الفلك ،وساعة اعتدالية) 24(والنهار إلى قسموا الليل ، وسبوا السنة الشمسيةح، كما الكواكب
  ] .104[الإسطرلابهيباخوسأول من اخترع ،و"البلادآثار"و" يالمجسط"صاحب كتابيبطليموس :اليونانيين
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ة كريمة انطلاقا من آيات قرآني ،علماء العرب المسلمينإلا أن بروز علم الفلك كعلم مؤسس كان على يد ال
المراصد بناء يتجلى ذلك في و، ما تحويها من آياتوالنجوم و ،ما فيها من أسرارتوجه النظر إلى السماء و

، المتعددةأجهزته و الذي اشتهر بآلاته الدقيقةو ،في القرن السادس هجري بإيران "المراغة" مثل مرصد 
أول من كتب في علم الفلك كان و ،على نتائجه من مختلف بلدان العالم و لأجيال متتالية الذي كان يعتمدو

تطرق و" علم النجوم"حيث ألف كتاب ، العالم أبو عبد االله محمد بن جابر البتاني في القرن الثامن ميلادي
 تينية سنةترجم هذا الكتاب إلى اللاو ،الكواكب والفلك كلهإلى تفسير حركات الشمس والقمر وفيه 

  .مكتبة الفاتيكانبما نسخته الأصلية فهي محفوظة أ، )1645(أعيد طبعه عام و، )1537(

ففي القرن الأول للهجرية وضع أبو إسحاق إبراهيم  ،كما يعتبر العرب الأوائل في اختراع الآلات الفلكية
الآلة أساسا لمعرفة وقد استخدمت هذه الإسطرلاب،كيفية العمل ببن سليمان الغزاري كتاب يوضح فيه 

رصد الأبعاد و ثم توسع استخدامها فشمل قياس ،ظات دخولها وتحديد قبلة المساجدلحو ةأوقات الصلا
هكذا كان الإسلام هو الدافع للنهضة العلمية لدى العلماء المسلمين في علم و،96،97ص] 101[المختلفة
 .العلوم في العصور اللاحقة، والتي كان لها تأثير كبير في تطور باقي العلومالفلك و

ومئات مئة ألف سنة عمر الأرض ما بين و استمرت الإنجازات العلمية في هذا المجال فتم تحديد      
 William(وليام بارسون الايرلنديوقدكان الفلكي ،الملايين من السنين Parsons( أول من شاهد شكل

قام  ، كما)1840(عن طريق التلسكوب العاكس العملاقعام  ،نظام الشمسيالالمجرات الحلزونية فيما وراء 
  ].103[باكتشاف كوكب نبتون) 1846(في عام)Johann Galle (جوهام جال العالم الفلكي الألماني

  

 4.2.4. علوم الأرض:

التي تتعلق بدراسة نشأة الأرض وتكوينها وعلاقاتها بالكون  تشير علوم الأرض إلى مجموع العلوم
أي كل ما يتعلق بكوكب الأرض يقع ضمن اهتمام  ،الخارجيةالعوامل الداخلية وتغيراتها تحت تأثير و

إذ  ،يعتبر الفلاسفة الإغريق أقدم المهتمين بدراسة المظاهر الجيولوجيةو ،(Géoscience)علوم الأرض 
أن حقيقة  واستنتجا،والزلازليرات لعدة ظواهر طبيعية كالبرق وقرن قبل الميلاد تفس)67(قدموا منذ 

ذات الأصل من كون أن الأحافير انطلاقا ،اليابسة كانتا مندمجتين في فترة من الفتراتالبحار و
 (سفيثاغور ،مثلابحريال (Pythagore, 570‐480  avant  J‐Cمن افترض أن الأرض كروية كان أول

الذي  ) Platon,347‐427 avant J‐C(أفلاطون   هومن بعد ،محاطة بالمياه من كافة النواحيالشكل و
) ,avant J‐C384‐ 322Aristote (حين أرسطو ي هو الشكل الأمثل للأرض  ف اعتبر الشكل الكروي

  ].103[ أن الأرض مركز الكونو ،قال أن كروية الأرض ناتجة عن الجاذبية الأرضية

  

والذي يعرف عند الأوروبيين باسم  )م1037- م980(أما عند علماء العرب فقد وضع ابن سينا 
)Avicenne( هي أساس العديد من العلوم الجيولوجية  ،الحفرياتين الصخور والجبال ووفي تك نظريات

كما شرح تكوين الطبقات  ،حيث توصل ابن سينا إلى أن منشئ الصخور هو إما ناري أو مائي، اليوم
الجيولوجي الانجليزي في العلم )(W. Smithوليام سميث   هاالتي اعتمد رافكهي نفس الأو ،الرسوبية

ير من النباتات كما ترك ابن سينا  الكثاف إليه قانون تعاقب الحيوانات ووأض،الطبقات وضع قانون تعاقب
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من كتاب "الآثار العلويةودن االمع"والتي جمعها في رسالته ،حدوث الزلازلالأفكار في تكوين الجبال و
  . 28،30ص] 105[)1068(عامم إلى اللاتينية الذي ترج" الشفا"

لا يمكن نكرانها في ) م، فارس1048-م 973(أبو الريحاني البيروني  العلم التركي كما أن إسهامات
 ،تنتج قطر الأرض بمعادلته الشهيرةحيث بحث في هيئة الأرض فقاس محيطها و اس، مجال علوم الأرض

الذي و" ايات الأماكن لتصحيح المساكن تحديد نه" كتابه  علم الحفريات فيكما كتب في علم الطبقات و
 ، الذي"الآثار الباقية عن القرون الخالية"كتاب و، ] 106[لعالممنطقية حول تاريخ خلق اقلية ويضم دلائل ع

ك واضع أصول الرسم على وهو بذل الأرض حول نفسها، وتسطيح الكرة ، ناقش فيه البيروني دوران
نجليزية، وطبع في لندن عام هذا الكتاب إلى الإ) .SachauI(إدوارد ساخاو ترجم سطح الكرة، و لقد

  .34ص] 105[كما ترجم إلى الألمانية والإنجليزية في القرن التاسع عشر ،)1789(

أول من رسم خريطة ) المغرب العربي،م 11القرن  ولد في بداية( يعتبر الشريف الإدريسي  كما     
و أوضح عليها الأقاليم والبلدان  ،)رطل 400(رة من الفضة الخالصة تزنلأرض مجسمة  على شكل ك

يشرح فيه منابع الأنهار أرفق هذه الخريطة بكتاب و ،ن الصحراءعالحقول ميز و ،وأظهر البحار والأنهار
خريطة فصل فيها جغرافيا العالم الذي  )71(بـكما زود هذا الكتاب  ،درجات حرارة الفصولالهامة و

هو نفس الأساس وكل إقليم قسمه إلى عشرة أقسام متساوية من الغرب إلى الشرق  ،قسمه إلى سبعة أقاليم
" ترجم كتاب الإدريسي هذا و ،الذي يعتمد عليه حاليا في تقسيم العالم إلى خطوط طول و دوائر عرض

الإسبانية إلى و) 1885( سنة ةالإيطالي إلىو )1828( سنة لألمانيةإلى ا" نزهة المشتاق في اختراق الآفات
  . 100،103ص] 101[)1838(سنةالفرنسية وإلى )1793( سنة

حيث برز الاهتمام بها عند علماء  ،لوم الأرض تضرب في أعماق التاريخمما سبق يتضح أن جذور عو
لذهبي قبل أن تنتقل إلى أوروبا هم االيونان ثم تطورت وفق أسس علمية عند العلماء المسلمين في عصر

  .يعاد بنائها كعلوم حديثة قائمة بذاتهاو

  :)علم النبات ،علم الحيوان(علوم الحياة.4.2.5

وقد انعكس اهتمام  ،]103[علوم الحياة في بلاد الرافدين منذ الألف الثالث قبل الميلادالأولىل بذورالظهرت 
جسدوا  حيث،العراقيون القدامى بالحيوان والنبات في التراث الأسطوري والفني والمعتقدات الدينية القديمة

 من ،الخ...المفصلياتوالبرمائيات والزواحف والطيور والثديياتكاع الحيوانات في الآثاروالفنونمختلف أنو
والأواني ،)Pendants(والقلائد،)Amulettes (لحجرية والتعاويذ ا الأختام،خلال رسم الحيوانات على 

  ).Figurine(والتماثيل الصغيرة ،)Relief(الفخارية والنحت

  

حيث قدم  ،ت التي تعتبر تأسيس للبيولوجيا وتنوع الحياةأما عند اليونان فكان لأرسطوالكثير من الكتابا
فصنف الحيوانات ، الحيواناتالطبيعة تتعلق بصفات النباتات و عدد لا يحصى من الملاحظات من

وتبعه تلميذه  ،"أب علم الحياة"فاعتبر بذلك نوع ) 50(شرح منها ما لا يقل عن نوع و )540(إلى
 ,Théophraste(ثيوفراستس 380‐287  avant  J‐C ( الذي قام بتنظيم علوم النبات وتصنيف وترتيب

  ". علمالنباتأب"فاشتهر بناء علىذلكبأنه )خاصة عملية الإنبات بالبذور( آنذاكالمتوفرة المعلومات النباتية 
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المسلمين الدور الريادي في تطوير فروع علوم الحياة خاصة كان للعلماء العرب و في العصور الوسطىو
بأنه علم باحث "علم الحيوان عرفواف،طيور وعلم الحشرات والفكر البيئيعلم النبات وعلم الحيوان وعلم ال

جنس الحيوان البري والبحري : وموضوعه ،ومضارهاعن خواص وأنواع الحيوانات وعجائبها ومنافعها 
التداوي والانتفاع بالحيوانات وتجنب مضارها، : والغرض منه، ذلكوالماشي والزاحف والطائر وغير 

  ". والوقوف على عجائب أحوالها وغرائبها

الذي هو بمثابة موسوعة أدبية " الحيوان"هكتابفي ) م868(المتوفى سنة الجاحظ هؤلاء العلماء أمثال ومن 
حوى الكثير من المعلومات عن وصف  ،وهو أول كتاب عربي جامع في علوم الحيوان، تاريخية وعلمية

 ،وتكاثرها ها وحركاتها وفوائدها وطبائعهاسلوكاتالمظاهر الخارجية للحيوانات وبيان علاقاتها ببعض و
هذا بصفة رئيسية على التجارب العلمية التي أجراها بنفسه أو ما قام بها  كتابهولقد اعتمد الجاحظ في 

وبهذا يمكن اعتبار الجاحظ أول عالم من علماء الحيوان  ،غيره مستنداً على الملاحظة والتجربة
، "ت غرائب الموجودالوقات وعجائبالمخ"في كتابه )القرن السابع هجري(القزويني،و]107[التجريبيون
ولات جريئة في حيث كانت لهم محا  ،"حياة الحيوان الكبرى"في كتابه ) القرن الثامن هجري (والدميري 

  .دراستها وحملت كتبهم معلومات غزيرة عن أنواع الحيواناتتصنيف الحيوانات و

العديد من النباتات الطبيعية التي لم اتبع المسلمون في دراستهم لعلم النبات الطريقة التجريبية فدرسوا  كما
نباتات لم تكن  كشفواكما استطاعوا أن يست ،يسبقهم إلى دراستها احد وقد استخدموها في العقاقير الطبية

في علم  كتبول من ،فأوأن يكسبوا بعض النباتات خصائص العقاقير الطبية ،معروفة كالورد الأسود
، من أشهر كتبه في هذا المجال" النبات"هيعتبركتاب،حيث)م895(أبو حنيفة الدينوري المتوفى سنة  هو النبات

عبد اللطيف البغدادي  كذلك قد نبغو ،الذين جاءوا من بعده شابينعوالصار عمدة للغويين والأطباء و
يق في دراسته بتناول النباتات بالوصف العلمي الدق قامحيث  هذا المجالفي ) بغداد،م1231-م1162(

آراءه تتفق مع أكبر علماء و ،الخ...الاستعمالات الطبية  ،تربة الزراعة ،المميزات ،من حيث الشكل ،لها
  .85 -84ص] 101[النبات في العصر الحديث

أعظم عالم نبات بين علماء القرون ) م، الأندلس1248-م1197(بن البيطاراكما يعتبر ضياء الدين 
وطرق  ،لم يسبقه أحد إلى وصفها، وذكر أسماءها )300(منها ،نبتة طبية) 1400(وصف حيث ،الوسطى

وقد  ،كما اكتشف أنواعاً كثيرة من النبات لم تكن معروفة من قبل مالها، وما قد يستعمل بديلاً لها،استع
الملاحظة، والاستنباط وتحري الصدق درس النبات دراسة علمية تعتمد على التجربة التي تقوم على 

  .49ص] 105[والدقة 

  

صنفها إلى مجموعات عديدة  ، حيث)الضارة(أول عالم اهتم بدراسة الحشائش  هو بن البيطاروا     
حسب نوع المحصول وما زالت هذه المجموعات هي الأساس الذي يلجأ إليه علماء النبات في أبحاثهم في 

هو أول من نصح و ،بهقيقة أن لكل محصول حشائش خاصة وتوصل ابن البيطار إلى ح،العصر الحديث
من أشهر كتبه التي تعتبر و ،بعدم زراعة محصول ما لمدة معينة حتى تهلك الحشائش التي تعيش عليه

، "المغنى في الأدوية المفردة"ب وكتا"امع لمفردات الأدوية والتغذيةالج"كتاب ، ثروة عالمية في علم النبات
] 101[إذ يعد من كبار علماء علم الحيوان ،والبريةاهتم ابن البيطار بدراسة الحيوانات البحرية و

  .89،90ص
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وتشير الدراسات في تاريخ العلوم إلى تأخر ظهور البيولوجيا أوعلم الأحياء كعلم منفصل عن علم 

وبداية القرن  القرن الثامن عشر ميلادي ةحيث أن مع نهاي ،حتى تم وضع الأسس العلمية لقيامه ،الطبيعة
 الذي) Lamarck(لم لاماركامثل الع ،ض العلماء بدراسة خصائص الكائنات الحيةعاهتم ب التاسع عشر

 بظهورتميزت هذهالفترة و،54ص] 108["علم الأحياء"له الفضل في بروز واستعمال مصطلح  كان
 .31،33ص] 109[:نظريات كبيرة في هذا المجال

 

 ( النظرية الخلوية لـشلايدين  - Schleiden (النباتات و لـشوان  عند )Schwann ( عند

 . (1810) ، سنة)ة هي الوحدة الأولى للكائن الحيالخلي( الحيوانات 

 .)1859(، سنة) .DarwinCh( داروينتشارلز نظرية التطور ل -

 ).1866(، سنة ) G. Mendel(نظرية الوراثة لمندل  -

  ).      1880(في حدود عام ،) L. Pasteur(باستورلويس ل) Germes(نظرية الأحياء الدقيقة  -

ومع بداية هذا القرن ازدهرت البحوث في هذه النظريات وفتحت بذلك آفاق واسعة في مجال علم الأحياء، 
  . خاصة الأبحاث المتعلقة بالهندسة الوراثية والخرائط الجينية

  

عبر التاريخ نلاحظ أنها علوم تطورت  ،الحياةه فيما يخص تاريخ علوم الطبيعة ومن كل ما سبق عرض
شيئا فشيئا إلى أن وصلت إلى الشكل الذي هي عليه الآن كعلوم مؤسسة قائمة على نظريات وقواعد و 

كل نظرية تدعم ما قبلها أو تبنى على ،وفكل حضارة ساهمت بنصيب معين في تطوير هذه العلوم ،قوانين
ثم  ،ات القديمة إلى الحضارة اليونانيةبدءا من الحضار ،هكذا تنمو العلوم و تبنى الثورات العلميةو نقاذهاأ

كما كان لها الفضل في النقل ، الحضارة الإسلامية التي كان لها الدور الكبير في بلورة الكثير من العلوم
كان الحظ الأوفر لعلماء الغرب في و في عصرها الذهبي، المحافظة على الإرث اليوناني من الزوالو

النهضة في عصري ، الإسلامي والنهوض بمختلف العلومكذا وني تفادة من الإرث العلمي اليوناالاس
  .التنويرو

  

  

  

  :)transposition didactique(النقلة التعليمية . 4.3

ا العلماء على اختلاف توصل إليه ،قوانينلحياة من حقائق علمية ونظريات واالطبيعة وإن ما تحمله علوم 
هي على هذا المستوى من خامة لا يمكن تعليمها للمتعلم و تشكل معارف ،على مر الزمنجنسياتهم و

  .من خلال عمليات النقلة التعليميةإلا  ،التعقيد

لم اقد ارتبط ظهوره بالع، وفي تعليمية المواد النقلة التعليمية من المفاهيم الأساسية مفهومويعتبر     
ثم انتقل إلى تعليمية  ،في تعليمية الرياضيات )1988(سنة  )Chevallard.Y(الديداكتيكي إيف شوفالار 

في طابعها العلمي )  Savoir savant( ، ويدل على عمليات التكييف والتحويل للمعرفة العلميةباقي المواد
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سة المرجعي  إلى المعرفة المتعلمة أو المدر )Savoir enseigné  ( ضمن موضوعات التعليم في الفصل
، إبداعات تعليمية حقيقيةتم ابتكارها لتلبية حاجات التعليمل هي عبارة عن و بهذا الشك ،]110[الدراسي

  :يمكن تجسيد هذه العملية في الشكل الآتيو

  

 )Savoir savant(المعرفة العلمية 

  العلماء

  

  )Savoir à enseigner(معرفة موضوعة للتدريس 

 واضعو المناهج  

  

  )Savoir enseigné(معرفة مدرسة 

 المعلم 

  

  )acquisSavoir( معرفة مكتسبة 

  المتعلم 

  

 

  ] 111[يوضح النقلة التعليمية: 03الشكل رقم

  

  

  :أن النقلة التعليمية تتم على مستويين هما ،03رقم يتضح من الشكل 

 Savoir( يتم فيها إخضاع المعرفة العلمية ،مستوى النقلة الخارجية. 1     savant  ( إلى الغربلة
 ،و مؤلفي الكتب المدرسية ،والتصفية من طرف المكلفين بالتفكير في محتويات التعليم من أساتذة جامعيين

  .و كل من يعمل على إعداد المناهج التعليمية ،و مهتمين بشؤون التعليم و مشكلاته ،و المفتشين

 Savoirالموضوعة للتدريسيقوم معلم بنقل المعرفة ،مستوىالنقلة الداخلية. 2     àenseigner)( من
مستواهم وحسب تجربة المتعلمين و درجة نموهم العقلي  ،لميالمرجعي إلى طابعها التعليميطابعها الع

 المتعلمين اهتمامأشكال بإمكانها إثارة ولهذه الغاية تنظم و تهيكل المحتويات و تبسط وتترجم في  ،المعرفي
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المعلم المعرفة الموضوعة  فييكأي ،شكل فصول ومواضيع و دروس ،و تكون فيالفهم لهم وتسهيل
  .للتدريس بما يتلاءم مع المتعلمين

المعرفة المدرسة لا يمكن أن تكون أكثر قربا أو أكثر بعدا عن " ، يرى شوفالار أنانطلاقا مما سبق
ريبة جدا من المعرفة المعرفة المألوفة، فإذا كانت المعرفة المدرسة قعن المعرفة العلمية الأكاديمية و

، العلمية فإنها تكون غير مفهومة من طرف التلاميذ والمعلمين، وإذا كانت بعيدة جدا، فإنها تصبح متجاوزة
إذا كانت المعرفة المدرسة قريبة جدا من المعرفة المألوفة تصبح المدرسة غير  ،ومن جهة أخرى

محتواها أو في أهدافها لا تجد لها معنى  ضرورية وإذا كانت بعيدة جدا عنها فإن التعلمات سواء في
  ].100["واضحا من طرف الأولياء الذين يصبحون يميلون إلى رفضها 

  :في التعليم المتوسط مادة علوم الطبيعة طبيعة. 4.4

إن مادة علوم الطبيعة والحياة بطابعها المتميز والمتمثل في استكشاف المحيط والسعي للتعرف على 
التدريجي خلال المرحلة المتوسطة لجملة من و لفهمها وتفسيرها، تسمح بالبناء المستمرالظواهر والوقائع 

التي تزود المتعلمين بأدوات مفتاحية للوصول تدريجيا إلى مستوى و والكفاءات الأساسية المعارف العلمية
ادرة والاستقلالية واكتساب روح المب ،والتحكم الفكري والعلمي المتعلق بالعالم المحيط بهم ،راق في الفهم

المادة التي ترمي إلى إكساب فهي ،08ص] 112[ة لشخصيوبناء ا ،الحياة اليوميةمتعلقة بفي حل مشاكل 
  .المتعلم جملة الكفاءات التي تمكنه من فهم مظاهر العالم الحي و معرفة قوانين الطبيعة

الموضوعية، مناقشة أفكار وتقديم حجج : كما تستهدف هذه المادة ترقية المواصفات المتعلقة بالفكر العلمي 
لدى  الوعيتزيد من ،مما يساعد على تكوين أفكار واقعية، موضوعية، فضولية، نقدية ،ومبررات
ة مواقف إيجابية وكذا تنمي ،بفضل البناء المتدرج والجماعي لمفاهيم علمية ،وروح المسؤولية المتعلمين 

  .49ص] 113[البيئةاتجاه المجتمع و

  :الحياةعلوم الطبيعة وهداف العامة لمادةالأ. 4.4.1

 ،والمنهجية التقنية والتطبيقية ،على الجوانب المعرفية مادة علوم الطبيعة والحياةالعامةل هدافالأتتوزع 
بغية تنمية مختلف جوانب  ،كما جاءت في الدليل المنهجي لإعداد المناهج، الوجدانية، ووالتواصلية

  .31،33ص] 113[:شخصية المتعلم

  

  :المجال المعرفي   أهداف -
  .اكتساب معارف أساسية حول العالم الحي والجامد.        

  .الذي تعيش فيه في إطار بيئي  العلاقة بين الكائنات الحية والوسط  إدراك.        
  :أهداف المجال المنهجي والتقني  -

المتعلم في التجريبي تساعدالعلمي والمنهج  والاستدلالاكتساب مهارات فكرية ومنهجية كالملاحظة .    
  .الذاتي على التعلممجابهة وحل إشكاليات في المحيط البيئي واكتساب القدرة 

  .العلمي  التبليغ بالأسلوب.       
  .... )تشريح  –تربية حيوانات ونباتات  –قياسات  –إنجاز تراكيب تجريبية ( التمرن اليدوي .       
  .التوثيق.       
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  :أهداف المجال الوجداني  -
  .على الصحة  المحافظة.       

  .المحافظة على البيئة.       
  .الموقف العلمي.      
 .التكنولوجي الاتجاهتنمية .       

هذه جملة الأهداف العامة التي تعبر عنما تصبوا إليه المنظومة التربوية من مرامي يرجى تحققها عند كل 
التي على أساسها تم تصميم المنهاج الدراسي لهذه المادة ضمن و" التعليم المتوسط  "هذا الطور متعلم في 

  ".بناء الكفاءات"المقاربة التربوية الحديثة 

  :متوسطتعليم الحياة للسنة الثانية منهاج علوم الطبيعة و .4.4.2

من جملة منسقة ومهيكلة في السنة الثانية من التعليم المتوسط منهاج مادة علوم الطبيعة والحياة  يمثل 
علمية، لتدعيم ما اكتسابه المتعلمون من كفاءات في المراحل التعليمية السابقة  مجالات مفاهيمية ونشطات

حل المشكلات ذات الطابع ق ناجعة لبناء المعرفة العلمية ومن جهة ، ولتصحيح تصوراتهم و اكتساب طر
  .العلمي في عالمنا المعاصر من جهة أخرى

هذا المنهاج للسنة الثانية متوسط حول الفكرة المحورية أو المفهوم الإدماجي أو الكفاءة الختامية يتمحور و
في أوساط عيشها، لفهم توزعها وصيات البنيوية للكائنات الحية ووضع في علاقة الخص: "للسنة الآتية

اط متباينة بفضل ، حيث يعد تنوع الكائنات الحية و توزعها في أوس"الطبيعة، أي في مختلف أوساط 
أنظر الملحق (الخصوصية البنيوية لكل نوع بمثابة العمد الفقري الذي ترتكز عليه محتويات هذا المنهاج 

  .09ص] 114[:أو مجالاته المفاهيمية و هي) 06: رقم 

I. الوسط الحي. 
II. تنوع الكائنات الحية في أوساط عيشها. 
III. التكاثر و إعمار الأوساط. 
IV. تصنيف الكائنات الحية. 
V. مستحثاتال . 

  

 :متوسطتعليم ملمح الخروج للسنة الثانية . 4.4.3

في السنة الثانية من مادة علوم الطبيعة والحياة بعد مرور المتعلم بكل الخبرات التي يقدمها منهاج     
دماجية المختلفة طيلة السنة المتنوعة والوضعيات التعليمية والإالأنشطة العلمية  التعليم المتوسط عن طريق

يكون في نهاية السنة قادر على التحكم في جملة من الكفاءات في كل المجالات المحددة في  ،الدراسية
  .50،51ص] 115[:المنهاج الدراسي الرسمي لهذه السنة

  :كفاءات متعلقة بالمجال المفاهيمي

 .بناء معارف جديدة انطلاقا من إعادة تنظيم المعارف المكتسبة -
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 .وعف و التنّلمعنى التكيالتوصل إلى مستوى تفسيري  -
 .تطبيقها في وضعيات جديدةامتلاك أدوات التصنيف و -
 .أهميتهاالوعي بالبيئة و -
 .ضرورة العمل على ضمان توازنه فهم معنى النظام البيئي و -
 .غزوهافهم مختلف أنماط إعمار الأوساط و -
 .امتلاك أسس علمية لفهم تاريخ الأرض -

  :كفاءات متعلقة بالمجال المنهجي

 .ظيم معطيات لاستخراج علاقات في وضعيات جديدةتن -
 .يد إشكالية علمية انطلاقا من العلاقة بين المعطيات العلمية الجديدةدتح -
 . صياغة فرضيات ذات علاقة بالإشكالية المطروحة و اختبارها -
 .البحثئق ذات صلة بموضوع محل الدراسة ووثاانتقاء مراجع و -
 .السببية في معالجة وضعيات جديدةو حلي بالدقة العلمية والموضوعيةالت -
 .التجريب، التحليل وإعادة تنظيم المعلومات التي تم جمعها من خلال الوصفحوصلة و -
 .بناء استراتيجيات لحل المشاكل التي تعترضه أثناء المسار الدراسي ثم في الحياة اليومية -

:كفاءات متعلقة بالمجال التطبيقي  

 .قيق بعض الإنجازاتتطبيق المكتسبات المعرفية في تح -
 .انجاز بعض التراكيب التجريبيةتخطيط و -
 .الاستعمال العلمي الدقيق للوسائل -
 .تحقيق مشاريع ذات طابع علمي -

  :كفاءات متعلقة بالمجال الاتصال

 .تفسير الظواهر المتعلقة بالحياة والمحيطغة العلمية الصحيحة في التعبير واستعمال الل -
 .وضعية ماتحرير نص علمي انطلاقا من  -
 .مخططات علميةقراءة وتحليل جدول ومنحنى رسم بياني و -
 .توظيف المكتسبات لوضع نموذج -

  :كفاءات متعلقة بالمجال الوجداني

 .الاعتناء بالمحيط -
 .توازنهانشر الوعي بأهمية البيئة و -
 .الوسطي بمواقف إيجابية اتجاه الحياة والتحل -
 .تقدير و تثمين عمل زملائه ضمن فوج العمل -
 .تقبل الرأي المخالف -
 .المبرراتمناقشة الأفكار وتقييم الحجج و -
 .المسؤولية ضمن فوج العملتنمية روح التضامن و -
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 .الوعي بالسلم الزمني من خلال تغير إعمار الأوساط -

تشكل هذه الكفاءات التي تنتمي إلى مجالات متنوعة الملمح الذي يتميز به المتعلم بعد مضي السنة الثانية 
ليم المتوسط ، وهو الملمح الذي على أساسه يقبل المتعلم في السنة الثالثة من هذا الطور، وإن لم من التع

يتحقق ذلك أي عدم تمكن المتعلم من بناء معظم الكفاءات السالفة الذكر لن يتمكن هذا المتعلم من الانتقال 
  .إلى السنة الثالثة

كم فيه العديد من العوامل منها اعتماد المعلم على وتحقيق ملمح المتعلم في المادة الدراسية تتح     
استراتيجيات تعليمية حديثة، والتنويع فيها بما يتلاءم وطبيعة الموضوع وخصائص المرحلة العمرية 

  .للمتعلمين ومستواهم المعرفي
  

  :الحياةفي تعليم مادة علوم الطبيعة وبتكاري تنمية التفكير الإستراتيجيات ا.4.5

لا يتم إلا إذا تمكن من التجنيد  ،إن اكتساب المتعلم للكفاءات التعليمية في ظل المقارنة التربوية الحديثة
أي أن اكتساب الكفاءة  ،الفعال للمفاهيم العلمية المكتسبة في وضعيات إشكالية حقيقة في حياته اليومية

مما يشير إلى أن النجاح في  ،المكتسبة توظيف تعلماتهبمدى قدرة المتعلم على استثمار والتعليمية يقاس 
يشير  في هذا الصددإنما بمهارات التفكير المختلفة وهذا المسعى لا يرتبط بالمعارف في حد ذاتها و

أما مهارات التفكير  ،يرى أن المعارف مهمة لكنها غالبا ما تصبح قديمة) Beyer( باير صوافطة إلى أن
أنواع المعرفة  أو ،محاكمتها بغض النظر على المكان أو الزمانالتي تمكننا من اكتساب المعرفة وفهي 

ستراتجيات االتعليمية يسعون إلى تصميم  المختصين فيهذا ما جعل  ،24ص] 67[التي نتعامل معها
 تكوين اتجاهات ايجابية نحو العلومو خاصة الإبتكاري من جهة،متنوعة موجهة إلى تنمية مهارات التفكير

من هذه الاستراتجيات التي تسعى إلى تحقيق هذه ساهم في رفع مستوى التحصيل وما يم من جهة أخرى،
 Discovery (التعلم بالاكتشاف  ،(Problem Solving)حل المشكلات : الأهداف في تعليم العلوم نذكر 

Learning(، التعليم التعاوني)(Cooperative  Learning  الخرائط المفاهيمية)Concept Maps (، 
  .) Doing  byLearning(التعلم بالمشروع

  

  

  

  :)Problem Solving( "حل المشكلات"ستراتجية ا. 4.5.1

يتمكن من النمو دون ة تلك المشكلات ليستعيد توازنه والفرد بحاجة إلى مواجهإن الحياة مليئة بالمشكلات و
 باستخداملكي يتمكن من ذلك لابد من تزويده كمتعلم بالأساليب المختلفة لمواجهة المشكلات و ،حباطاتإ

 ،ستراتجية حل المشكلات في التعليماتنميتها من خلال تطبيق مهارات التفكير والعمل على تطويرها و
الفرد  الذي كان يرى أن) j.Dewey(ستراتجية إلى المربي الأمريكي جون ديون ترجع أصول هذه الاو

 ،تحليلهاالمواقف التي يصعب عليه فهمها أويتعلم عن طريق حل المشكلة حيث يواجه في حياته كثير من 
بهذا فهي و، 34ص] 92[ هو في سبيل معرفته لها يقوم بعدة محاولات لاكتشاف الحل حتى يهدي إليهو
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حيث تجمع بين التقصي لدى المتعلم روح البحث العلمي و ستراتجية تتفق مع منهج البحث العلمي إذ تنميا
اتجية هي وسيلة للتفكير سترفي هذه الا) محتوى المادة ( فالمعرفة العلمية  ،طريقتهشقي العلم بمادته و

ة حل المشكلات في ستراتجياويمكن إيجاز خطوات  ،26ص] 116[نتيجة له في نفس الوقت العلمي و
  .92،94ص] 117[:النقاط التالية

ينبغي على معلم العلوم أن يهيئ مواقف بحيث يشعر و يحس المتعلمين بالحاجة ، إذالشعور بالمشكلة -
فالمتعلم لا يعتبر الموقف مشكل إلا  ،والرغبة في طرح الأسئلة  و الإحساس بوجود مشكلة تتطلب الحل

  .على أنه كذلك هإذا أدرك

إبراز و ،ي عبارات واضحة يعبر عن إدراك المتعلم لهاصياغة المشكلة فن تحديد والمشكلة، حيثأتحديد  -
  .ي التركيز على العناصر المهمة فيهاأده نحو حلها جهعناصرها يسهل له توجيه 

ل خبرات المتعلم من خلا ،البيانات المتعلقة بهال المشكلة يتطلب جمع المعلومات وح،فجمع المعلومات -
  .مختلف المراجع المناسبةو ،....)وثائق ، نصوص علمية (المدرسي معلومات الكتاب و، مكتسباته القبليةو

ما توصل إليه المتعلم في الخطوة السابقة من  استثمارتتم هذه الخطوة من خلال  و صياغة الفروض -
  .للمشكلةمعلومات،فينشّط تفكيره ليبدع الحلول المؤقتة 

ضيات عن طريق المنطق العلمي والمناقشة يتم في هذه الخطوة اختبار أنسب الفرالتحقق من الفروض و -
  .و التجريب

فحل المشكلة هو عبارة عن عملية ، الفرضية المحققة تعتبر هي الحل للمشكلة المطروحة ،الاستنتاج  -
تركيب معين لمجموعة من القواعد والقوانين التي سبق تعلمها مع إمكانية  باكتشافيقوم فيها المتعلم 

  تعميم النتائج  بالتاليوأي إمكانية التطبيق لحل مشكلة أخرى ،التطبيق لحل مشكلات أخرى

الحياة يكسب المتعلم مهارات التفكير لمشكلات في مادة علوم الطبيعية والتعلم وفق إستراتجية حل او
لأن  ،التي تمكنه من التفاعل مع مختلف المشكلات التي تواجهه في البيئة المحيط به والإبتكاري، العلمي

  .حياة المتعلممادة من مواضيع هي جزء من بيئة وما يتناوله في هذه ال

  

  

  

  : (Discovery Learning )"التعلم بالاكتشاف"ستراتجية ا.4.5.2

  ستراتجية التعلم بالاكتشاف من أكثر الاستراتجيات تدريس العلوم فعالية في تنمية التفكير العلمياتعتبر 
لم سلوك ففيها يسلك المتع ،عملياتهالعلم و قلأنها تتيح أمامه الفرصة لممارسة طر ،لدى المتعلم والإبتكار

 ،نفسهالمتعلم على  اعتمادالتعلم الذاتي و استمراريةكما تؤكد  ،توصله إلى النتائجالعالم الصغير في بحثه و
ن فإمن هذا المنطق و، 21ص] 118[بتكارية العلمية و مواهبه الإ اتجاهاتهوتطوير  ،شعوره بالانجازو

مع طبيعة مادة علوم الطبيعة و الحياة كونها تتناول حقائق واقعية ذات  يتلاءمجوهر هذه الإستراتجية 
  .هو الملاحظة و التجريب  بالاكتشافمنطلقات تجريبية حيث أن قوام التعلم 
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يقة لحصول  على طر من الباحثين الأوائل الذين نادوا بأهمية الاكتشاف كأفضل) Brunner(يعتبر برونر 
إذ تتطلب هذه  ،56ص] 119[كما ركز برونر على دور المعلم في توجيه هذه العملية  ،تعلم قوامه الفهم

كيف : فعليه أن يطرح على نفسه الأسئلة التالية ثم يجيب عليها  ،الإستراتجية من المعلم دقة في التخطيط
لهذا  اهتماماتكيف يمكن أن يكون وبنفسه ؟ يع أن يتعلم هذه الأمور يمكن وضع المتعلم بحيث يستط

] 99[الموضوع ؟ ماذا نريد من المتعلم أن يلاحظ ويكتشف ؟ وكيف نمكنه من القيام بذلك ؟
أما بالنسبة للمتعلم فإن تعلمه ، ستراتيجيةفالضبط المحكم لهذه النقاط يساهم في نجاح الا،159ص

إذ ترى  ،في ذهنه لمدة طويلة لأنه توصل إليها بنفسهالمفاهيم يساهم في تثبيت المعلومات و بالاكتشاف
أن التعلم بالاكتشاف يساعد المتعلم على تخزين المعلومات بطريقة تجعله يستطيع ) h.Taba(هيلدا تابا

  .212ص] 120[استرجاعها بسهولة وقتما يشاء

التعلمية  - العملية التعليميةستراتجية تنقل مركز الاهتمام في اويتضح مما سبق أن التعلم بالاكتشاف هو 
ذلك بتهيئة الظروف لجعل هذا الأخير يكشف المعلومات بنفسه بدلا من أن و ،من المعلم إلى المتعلم

،مما يسمح بظهور أفكار جديدة واعتماد التجريبيحصل عليها جاهزة من خلال تنشيط مهارات تفكيره 
اختبارها، من أجل الخروج بنتيجة يمكن تطبيقها  وأصيلة،انطلاقا من تحديد المشكلة ووضع الفرضيات، ثم

 .على مواقف جديدة

  :)Cooperative Learning( "التعلم التعاوني"ستراتجية ا. 4.5.3

أن ) Martin(إذ يرى مارتين ،امة في تدريس العلومهستراتجيات الستراتجية التعلم التعاوني من الااتعتبر 
 ،يعمل فيه المتعلمين جنبا إلى جنب في مهام حل المشكلات التعلم التعاوني عبارة عن نموذج للتدريس

] 121[العلمية لتحصيل أهداف تدريس العلوموتنفيذ المهام العملية و ،حل الألغاز العلميةو ،المراجعةو
  .26ص

تعلم يتم فيها  ةستراتجياهو  ،)Clark and Irvings(إرفينجز لتعاوني كما يعرفه كل من كلارك والتعلم او
أعضاء  تقسيم الطلبة إلى مجموعات متباينة في التحصيل ،لا يزيد عدد أفراد المجموعة الواحدة عن ستة

 ،الراجعةكل مجموعة المسؤولية في التغذية تتحمل و ،المنخفضط والمتوسمن ذوي التحصيل المرتفع و
ذلك على الإشراف العام وتشكيل معلم في يقتصر دور الو ،مساعدة الأعضاء بعضهم البعضوالتقويم و

  .55ص] 122[تقديم التغذية الراجعة عند الحاجةالمجموعات وتقويم العمل و

  

المعلم أن يساعد  الكثير من الدراسات أنه بإمكانشير ستراتجية جد مهمة في مجال التدريس حيث تافهي 
 ،ات من ثلاث إلى ستة أفرادحينما يطلب منهم العمل في مجموع ،متعلميه  على الحصول على نتائج جيدة

يكافئهم ، ووكيف يمكنهم التفكير بطريقة تعاونية ،بحث يمتعهم في تعلمهم من خلال توضيح  كيفية العمل
  .124ص] 123[ فرديا و كجماعة عند الانتهاءمن انجاز

ة لمادة فالطبيعة التجريبي لتدريس هي طبيعة المادة الدراسية،ما يزيد من أهمية هذه الإستراتيجية في او
، الوسط الحييئة والب ،عضويته، التي تتعلق بجسم الإنسان ومواضيعها الشيقةعلوم الطبيعة والحياة و

التي تلقى صدى عند المتعلمين ينبع من حب الاستطلاع و الاكتشاف ، والخ....تنوعهاالكائنات الحية و
  .مما يزيد من متعة العمل الجماعي ،لديهم
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الصدد يرى الهويدي أن استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني يعني دعم الطبيعة التعاونية للعمل  وفي هذا
في مجال العلوم ، وذلك عن طريق تكوين مجموعات العمل التعاوني داخل غرفة الصف، وهذه هي حالة 

لى فهم مشترك، العلماء والمهندسين، إذ يعملون في مجموعات ويتبادلون الآراء والأفكار حتى يصلون إ
و  ،255ص] 54[لذا يعتبر التعلم التعاوني في تدريس العلوم أفضل من الاعتماد على الواجبات المنزلية 

  159ص] 99[:يمر العمل التعاوني في معالجة أي مشكلة علمية وفق المراحل الآتية

المطلوب عمله التعرف على المشكلة المطروحة، وتحديد معطياتها، و فيها يتمو: مرحلة التعرف. 1
  .إزاءها، والوقت المخصص لحلها في العمل المشترك

كيفية يتم في هذه المرحلة الاتفاق على توزيع الأدوار، وو: ة بلورة معايير العمل الجماعيمرحل .2
فية الاستجابة لآراء المجموعة، كيوكيفية اتخاذ القرار المشترك، وتحديد مسؤوليات الجماعية، التعاون، و

  . اللازمة لحل المشكلة المطروحة  المهاراتو

التعاون معا في العمل من قبل أفراد المجموعة، و يتم في هذه المرحلة الانخراط في: مرحلة الإنتاجية .3
  .المعايير المتفق عليهاطلوب حسب الأسس وإنجاز الم

واستكمال حل المشكلة ، أيتم في هذه المرحلة كتابة التقرير إذا كانت المهمة تتطلب ذلك:مرحلة الانتهاء .4
التوقف عند العمل المشترك تمهيدا لعرض ما توصلت إليه المجموعة في جلسة الحوارالعام التي تشمل و

  .الصف بأكمله

  :يأخذ التعلم التعاوني عدة أشكال أشهرهاو 

  ) .Jigsaw( المسماة بطريقة جيجساو ، وطريقة التكامل التعاوني للمجموعات المجزأة  -

  ).STAD (تقيم المتعلمين وفق مستويات تحصيلهم طريقة  -

  .).Teams ‐ Games ‐ Tournaments(المسابقات طريقة فرق الألعاب و -

التي ترتكز كلها على ، ويمكن لمعلم العلوم أن ينوع في استخدام هذه الأساليب في الصف الدراسيو     
ف يعود بالفائدة على المتعلم في مختل الذي، ومبدأ التعاون في انجاز أي مهمة أو معالجة أي مشكلة

  .الاجتماعيةالجوانب المعرفية والنفسية  و

  

  :)Concept Maps( "الخرائط المفاهيمية"ستراتجيةا. 4.5.4

منذ )   Novak and Gowin( جوين ي المجال التربوي من قبل نوفاك وخرائط المفاهيم فاستخدمت  
أشكال  عن هي عبارة، و" التعلم ذي المعنى) " Ausubiel ( أوائل الستينيات  كتطبيق لنظرية أوزبيل 

كلمات "هم يكتب عليها كلمات تسمى عن طريق خطوط أو أس، تخطيطية تربط المفاهيم بعضها البعض
 (  "الربط Linking words(الخرائط المفاهمية عبارة عن بنية ، وآخر،لتوضيح العلاقة بين مفهوم و

المفاهيم الأكثر تحديدا مومية وشمولية عند قمة الخريطة ويم الأكثر عهرمية متسلسلة توضع فيها المفاه
تمثل العلاقات بين المفاهيم بكلمات وصل تكتب على الخطوط التي تربط بين أي ، وعند قاعدة الخريطة
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جون أنه عند تصميم خريطة مفاهيم على المعلم أن يبدأ بتقديم ،وقد ذكر نوفاك و297ص] 35[مفهومين 
العلاقات تعرف على المفاهيم المرتبطة به وثم يساعد الطلاب على ال) تعريفه ( لمفهوم عناعامة  فكرة
على ، وذلك لتحديد العلاقات بين تلك المفاهيمات الربط وثم يكلفهم باستخلاص المفاهيم و الكلم ،بينها

 ،307ص] 54[لربط دورا لتوصيل المعنىالمعلم أن يبين للطلاب أن لكل من هذه المفاهيم وكلمات ا
] 35[:ريطة مفاهيم وفق الخطوات التاليةوعليه يمكن لمعلم العلوم أن يوضح لمعلميه كيفية بناء خ

  .300ص

المفاهيم الأساسية في كل تحليل محتوى الموضوعات المتضمنة في المادة الدراسية بهدف تحديد  .1
  . دراسة العلاقات المتبادلة بين تلك المفاهيمموضوع و

  .المتضمن في كل موضوع على قمة الخريطةالمفهوم الرئيسي الأكثر عمومية وشمولية ووضع  .2

  . الترابط، وتجميعها وفقا لمستوى التجريد والأكثر تحديدا إلىترتيب المفاهيم من الأكثر شمولية  .3

  يجاد الوصلات العرضية        إ، مع إعطاء أسهم لكل وصلة وتوصيل المفاهيم المرتبطة ببعض .4
  ).وصلات التقاطع (

  ..             احتوائها على كل جوانب المفهومطة المنجزة للتأكد من صلاحيتها ومراجعة الخري .5

ستراتجية افالإضافة إلى كونها  ،ستراتجية الخرائط المفاهمية هو أنها متعددة الاستعمالاتاوما يميز 
يمكن  ، إذبدلا من الاختبارات الكتابية التقليديةة ستراتجية تقويمي،هياتعليمية لاكتساب المفاهيم العلمية

أن تستخدم كذلك  ، أواستخدامها في التخطيط للمناهج في شكل سلاسل مترتبة على نواتج التعلم المقصود
  . 342،434ص] 99[هافي تحليل كتب العلوملتقويم

  ):Doing  byLearning"(التعلم بالمشروع أو بالعمل" ستراتجيةا. 4.5.5

الذي كان ينادي بضرورة التعلم  ،) j. Dewey( ستراتجية المشروع تطبيق لأراء جون دوي اتعتبر 
 Kilpatrick(جاء تلميذه وليام كلباتريك  )1925(بالعمل ، في عام  w. (ن له الفضل     في   الذي كا

 المشروعأسماها طريقة ين للتطبيق في المجال التعليمي  وبسطها أمام المعلمبنائها  و تفسيرها  و 

ProjectMethod)(كان يرى أن المشروع هو فعالية مطبقة في مجال اجتماعي ضمن نطاق  ، إذ
  .109ص] 117[ المدرسة

ستراتجية على اقتراح مشروع لحل مشكلة أو لخدمة غرض معين والمتعلم خلال تجربته في تقوم هذه الاو
كما أن  ،اهتماماتهتنمي ميوله وحياته و أداء المشروع يكسب الكثير من الخبرات العلمية التي تنفعه في

مما  ،الاعتماد على النفسالعمل ويدفعه إلى المزيد من روع يزيد من ثقة المتعلم بنفسه والنجاح في المش
د المتعلم للحياة ستراتجية المشروع في إعدااوبالتالي قد تسهم  ،يفسح المجال أمام نمو روح الابتكار لديه

ستراتجية يقوم المعلم في هذه الاو ،36ص] 92[ الإبتكاري ى العمل والإنتاجتشجيعه علخارج المدرسة و
، ، أكثر من إعطاء المعلومات لهمتقويم أعمالهمو التخطيط لتنفيذهالمين على تحديد أهدافهم ولمتعبمساعدة ا

ة أو يرى أنها مطلوبة و مرغوب ،حيث أنه يقدم المعلومات فقط عند المواقف التي يطلبونها بأنفسهم
الحياة ضمن شروع في علوم الطبيعة وستراتجية الماويتم تطبيق ، 42ص] 16[ للاستمرار في أداء مهامهم

تعلم لكفاءة معينة التي بفضلها يتم التأكد من مدى اكتساب الم، وإطار الأنشطة اللاصفية المدعمة للمناهج
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عملية تخطيط وتنظيم محكمة وفق أو بشكل جماعي بعد ينفذ المشروع إما بشكل فردي في هذه المادة، و
  .227،230ص] 120[:الخطوات التالية

قبل البدء في أي عمل من الضروري تحديد الهدف من ورآه، والذي :تحديد الهدف واختبار المشروع. 1
بعد ساب المعرفة والكفاءة والخبرة، وهو اكتلهدف الجوهري لهذه الإستراتجية ويجب أن ينصب في إطار ا

إلى ميول المتعلمين  يتم اختيار أنسبها بالنظر، و، يتم اقتراح المشاريع لتحقيق تلك الأهدافتحديد الأهداف
مدى ضمانه للتفاعل لمشروع والوقت المتاح للإنجاز، وكذا القيمة التربوية للمشروع وتكلفة اوقدراتهم و

  . الجيد للمتعلمين مع البيئة المحلية بهم

ع لابد من وضع خطة مفصلة تبين سير العمل في المشروع حتى ينجح أي مشرو: وضع خطة للعمل. 2
المطلوبة والأدوات  طبيعة المعلوماتزه، من خلال تحديد مراحل العمل ووالإجراءات اللازمة لانجا

روع لأنها بمثابة إطار نظري له ويكون المعلم دائما موجه هذه الخطوة جد هامة في المشالمستخدمة، و
  . يمكن أن يقع فيها المتعلممصحح الأخطاء التي ومشرف و

مدى مثابرته في تنفيذ ما تم التخطيط له ح هذه الخطوة على جدية المتعلم ويعتمد نجا: تنفيذ المشروع. 3
في الخطوة السابقة، أي ترجمة الجانب النظري إلى واقع عملي محسوس بتوجيه من المعلم عند 

  . الضرورة

ه لمعلم بشكل أساسي كما يمكنه إشراك المتعلمين في هذتقع مهمة التقويم على ا: تقويم المشروع. 4
الأخطاء التي وقع كل متعلم مبنيا له أوجه القوة والضعف و ، حيث يقوم بالإطلاع على ما أنجزهالمهمة

فيها، كما يمكن للمتعلمين أن يسجلوا ما استفادوا من خبرات في تقارير حتى يمكن الرجوع إليها عندما 
التقويم عملية مستمرة مع سير المشروع منذ البداية وفي كل  القيام بنفس المشروع ، ويرهم في يرغب غ

  . مراحل المشروع

يمكن لمعلم العلوم تطبيق هذه الإستراتجية في كثير من المواضع، مثلا في تصنيف الكائنات الحية يمكنه 
ألبوم للصور الفوتوغرافية  أو إنجاز ،تكليف المتعلمين بإنجاز مشروع جمع عينات من الزهور أو بذور

  .للطيور أو للثدييات أو الزواحف
،  ) Aquarium" ( حوض تربية الكائنات البحرية " و في موضوع الأنظمة البيئية يمكن إنجاز مشروع 

أو ة في موضوع المدى الجغرافي يمكن انجاز نماذج أو مجسمات مثلا لدورة الماء في الطبيعو
  .  الخ...للبركان

لتنمية الإبتكار لدى المتعلم في تعليم  ستراتيجيات حديثةملاحظته على ما تم عرضه من الا ما يمكنو 
، الحفظأنها تعطي المتعلم فرصة إكساب الحقائق والمعلومات بشكل ذاتي وبعيد عن التلقين و هو العلوم،

ر ثمار جهده وهو ما يفسح أمام المتعلم مجال ظهو بالاعتماد على جهودهم الذاتية،وفق طرق علمية و
استثارة  ىوالعمل عل ،الإرشادستراتيجيات على تقديم التوجيه وإذ يقتصر دور المعلم في هذه الا الخلاق،

  .المتعلمين و تحفيزهم

ستراتيجيات تعليمية حديثة في الواقع هي عبارة عن تطبيقات تربوية للنظرية البنائية هذه الاو     
)Constructivisme  (، لا تكتسب ائها بطريقة نشطة من قبل الفرد وأن المعرفة يتم بن التي تنطلق منو

بالشكل الذي يسمح  ،هي في مجملها تعتمد على الدور الفعال للمتعلم في بناء تعلماته، ونقلا عن الآخرين
  .برات حياتية والتكيف مع الواقعله بتفسير ما يمر به من خ
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  :خلاصة

لتعرف على هذه المادة من الباحثة إلى ا الحياة سعياعلوم الطبيعة وا الفصل إلى مادة لقد تم التطرق في هذ
، التعرف علي ماهية علوم الطبيعة والحياة عامة وما يندرج تحت كل قسم من فروعمن خلال  ،الدراسية

، علم الفيزياء يمياء،علم الك: ثم التعرف المسار التاريخي لظهور الأفكار الأولى المؤسسة لفروع هذه علوم
 ،حيث اتضح أنها علوم قديمة قدم الحضارة الإنسانية ،علم النبات الفلك، علوم الأرض، علم الحيوان، علم

التي كان  ،الحضارة اليونانية ثم الحضارة الإسلامية ثمفظهرت بذورها الأولى في الحضارات القديمة 
تزامنا  ثم الحضارة الغربية في العصور الوسطى، لعلمائها إسهامات جليلة في تأسيس العديد من هذه العلوم

  .مع  عصري النهضة والتنوير

كما تم التطرف في هذا الفصل إلى الكيفية التي تجعل هذه العلوم قابلة للتعليم في المدارس على شكل مواد 
ثم تبيان طبيعة هذه المادة الدراسية في مرحلة التعليم  المرور بعمليات النقلة التعليمية،من خلال  ،دراسية

ملمح الذي يخرج حيث أهدافها العامة ومنهجها  و من ،متوسطتعليم بالأخص في السنة الثانية ، وسطالمتو
التحكم فيها فعلا من موع الكفاءات التي تم بنائها وبمعنى مج ،به المتعلم في نهاية هذه السنة الدراسية
 ،حل المشكلات( ة متنوعة ستراتيجيات تعليميابالاعتماد على  ،دراسة هذه المادة طيلة عام دراسي كامل

  .) ، التعلم بالمشاريعالخرائط المفاهيمية ،التعلم التعاوني ،التعلم بالاكتشاف

لا يهتم فقط بالاستراتيجيات التعليمية، أي كيف ) la didactique(وباعتبار البحث في مجال التعليمية     
يقدر المتعلم على تعلمه في إطار أصناف يتم دفع المتعلم إلى اكتساب المعرفة، بل يهتم بتحديد ماذا 
  .للمتعلم) الإبتكاري( المعرفة المختلفة، وهو ما يندرج ضمن تنمية التفكير التباعدي 

وفي محاولة الربط بين هذين الجانبين من البحث الديداكتيكي قامت هذه الدراسة على قياس فعالية 
طوير التفكير الإبتكاري، لدى المتعلم في مادة علوم استراتيجية العصف الذهني كاستراتيجية التعليمية في ت

الطبيعة والحياة كأحد أصناف المعرفة المقدمة للمتعلم ، وهو ما سوف نتناوله قي القسم الموالي من هذه 
  .   الدراسة، أي الجانب الميداني

  

  

  

  

  

  5الفصل 

  أدواتهمنهج البحث و
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  :تمهيد

بحث العلمي  وهو لابد من الانتقال إلى الجانب الثاني من البعد دراسة موضوع البحث دراسة نظرية 
تم التوصل إليه في الجانب النظري من خلال دراسة إمكانية   ما ، للتمكن من تطبيقالجانب الميداني

ستراتيجية العصف الذهني في تدريس مادة علوم اعن طريق تطبيق  ،بتكاري للمتعلمتطوير التفكير الإ
، حيث تم التطرق في الفصل الأول من الجانب الميداني أولا إلى المنهج قيق تلك الغايةبيعة والحياة لتحالط

 التعرف ،بعدهاما تعلق بالدراسة السيكومترية لأدوات البحث،ثم الدراسة الإستطلاعية والمتبع في البحث
ثم تم  ،جرائياوبعدها التطرق إلى كيفية ضبط مختلف المتغيرات إ ،عينة الدراسةعلى المجتمع الإحصائي و

ي الأخير تم وف ،التعريف بمختلف أدوات القياس المستعملة في الدراسة إضافة إلى الأساليب الإحصائية
  .تحديد مجلات الدراسة

  :منهج البحث. 5.1

ضوع ما التي تسمح للباحث بدراسة مو ،يشير منهج الدراسة إلى مجموعة من الخطوات العلمية المنظمة 
فن التنظيم الصحيح " ويمكن تعريف المنهج على بأنه ،التمكن من اقتراح الحلولتساؤلاته ووالإجابة على 

إما من أجل ، وإما من أجل الكشف عن الحقيقة عندما نكون بها جاهلين ،لسلسلة من الأفكار العديدة
جية ستراتياوللتمكن من دراسة فعالية ، 89ص] 124[ "بها عارفين البرهنة عليها لآخرين حين نكون

بتكاري للمتعلم عمدت الباحثة على انتهاج المنهج التجريبي الذي العصف الذهني في تطوير التفكير الإ
  .يتناسب وطبيعة هذا الموضوع و مشكلته

لأنه  ة العلمية في التفكير بصورة جلية،المنهج الذي تتضح فيه معالم الطريق" المنهج التجريبي هوو     
التحكم في مختلف العوامل التي تمكن أن روض وبطريقة تسمح باختبار الف يتضمن تنظيما يجمع البراهين

ي أن ،أ57ص] 125[" النتائج وصول إلى العلاقات بين الأسباب وال، وتؤثر في الظاهرة موضع الدراسة
مضبوط للشروط المحددة للظاهرة تغيير متعمد و" ، والتجريب هو جوهر هذا المنهج هو عملية التجريب

] 126"[تفسيرهاأو الظاهرة و هذا التغيير من آثار في تلك الواقعة ينتج عنملاحظة ما ، وأو الواقعة
أو تم التوصل إليها  ار صحة الفروض التي وضعها الباحث،عليه فالتجربة هي السبل لاختب، و207ص

  .لمعالجة ظاهرة من الظواهر

البعدي ي  القائم على القياس القبلي ويبلتنفيذ التجربة في هذه الدراسة تم اختيار التصميم التجرو     
 The)(بوجود المجموعة الضابطة  Pre‐test ,  Post  test  Control Group Design ، والمجموعة

الضابطة هي التي لم يتم إدخال العامل التجريبي عليها أي أنها درست المادة التعليمية المختارة وفق 
، بينما المجموعة التجريبية هي التي درست نفس المادة التعليمية وفق ة المعتادة في التدريسالطريق

الشكل الآتي ، ووهذا بعد التأكد من تكافؤ المجموعتين في مختلف المتغيرات ،ستراتيجية العصف الذهنيا
  .يوضح هذا التصميم 
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  يوضح التصميم التجريبي المطبق في البحث:  04شكل رقم 
  

  : هج التجريبي وفق الخطوات التاليةلقد تم تناول هذه الدراسة ضمن المنو

عينة من متعلمي السنة الثانية من التعليم المتوسط بتكاري لدى إجراء استطلاع حول مستوى التفكير الإ .1
  . 2010سبتمبر  30إلى 29في الفترة الممتدة من ) متعلم  100( 

  

ستراتيجية العصف الذهني، دليل اشبكة ملاحظة لقياس تحكم المعلم في تطبيق ( إعداد أدوات الدراسة  .2
جال الأول حدتين الثالثة و الرابعة من الملمعلم العلوم في إستراتيجية العصف الذهني، تصميم دروس للو

  ).الحياة لسنة الثانية من التعليم المتوسط لمنهاج علوم الطبيعة و
  

  .اختبار الخصائص السيكومترية لأدوات البحث المستخدمة في الدراسة .3
  

على شبكة  اعتمادا) يدرسون أقسام السنة الثانية ( الحياة لاث معلمين لمادة علوم الطبيعة وتدريب ث .4
  .2010أكتوبر  07إلى  03الملاحظة المعدة لهذا الغرض، في الفترة الممتدة ما بين 

  

  .اختيار عينة الدراسة. 5
  

  .التجريبيةد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتأكضبط المتغيرات الدخيلة و. 6
  

 22إلى  10وعين من ستراتيجية العصف الذهني لمدة أسباتدريب أفراد المجموعة التجريبية على  .7
  . 2010أكتوبر 

  

الانطلاق في تدريس المجموعة التجريبية للوحدتين المختارتين من المجال الأول والتي تنفيذ التجربة و. 8
ديسمبر  12إلى  2010أكتوبر  24ابتدءا من  ليمية وفق الاستراتيجية المقترحة،سبق تصميم أنشطتها التع

  ).مدة ثمانية أسابيع(، خلال الفصل الدراسي الأول  2010
  

  .2010ديسمبر  13التجريبية في وإجراء القياس البعدي لكلتا المجموعتين الضابطة  .9
  

 .الخروج باستنتاج عام ار فروض البحث وتفسير النتائج واختب .10
  

  :ستطلاعيةالدراسة الإ. 2.5

للباحث بالتعرف على مشكلة لأنها تسمح عية خطوة جد هامة في أي بحث علمي، ستطلاتعتبر الدراسة الإ
البحث  والتعرف هي فعلا  مشكلة تستدعي الدراسة وهل بحث الذي هو بصدد دراستها عن قرب، وال

إضافة إلى تمكنه من اختبار الخصائص ، على ما يمكن أن يواجهه من صعوبات في انجاز بحثه
 .البحث قبل تطبيعها في الدراسة الأساسية السيكومترية لأدوات

  
  بعدي  مل التجريبي                           قياساقياس قبلي                   الع   
  

 Xــ                               Xمج ضابطة
  

  XXXمج تجربية              
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  :ستطلاعيةحدود الدراسة الإ .5.2.1

 -سيدي عيسى  متوسطة بن( ستطلاعية بثلاث مؤسسات تعليمية من ولاية عين الدفلى تمت الدراسة الإ
) 2010أكتوبر 07(إلى) 2010سبتمبر 19(، وامتدت من)المتوسطة الجديدة-متوسطة رمضاني موسى
أخذت من كل مؤسسة عينة حيث  الثانية،متعلم من أقسام السنة ) 100 (ستطلاعيةوشملت عينة الدراسة الإ

  : هي موزعة كما يوضحه الجدول الموالي عشوائية و

  الإستطلاعية حسب المؤسسة والجنسيوضح توزيع العينة : 01جدول رقم 
  

  الجنس                    
  المؤسسة

  
  الذكور

  
  الإناث

  
 المجموع 

  34  18  16  متوسطة بن سيدي عيسى 
  28  13  15  متوسطة رمضاني موسى

  38  20  18  المتوسطة الجديدة
  100  51  49  المجموع 

  

  :التأكد من وجود مشكلة البحث. 5.2.2

للباحثة من دمت نظرا للتسهيلات التي قُ( من المؤسسات التعليمية الثلاث السالفة الذكر  التقربلقد تم 
، حيث تم تطبيق )دون غيرها من المؤسسات الأخرى  التربوي في هذه المؤسساتطرف الطاقم الإداري و

ئج كما هي موضحة في جاءت النتار الإبتكاري على أفراد العينة الإستطلاعية  واختبار تورانس للتفكي
  :الجدول الآتي

بتكاري وكذا ستطلاعية في اختبار تورانس التفكير الإيوضح متوسط درجات العينة الإ:  02جدول رقم 
  ة المقابلة لكل بعد من الاختبارالمعياريالمتوسطات 

  

  

  

  

  
  

الجدول  يتضح من 
متوسط درجات أن ) 02(رقم

ستطلاعية الإ أفراد العينة 
التفكير  في قدرات 
الطلاقة،  ( بتكاري الإ

) صالة الأ  المرونة،

  
  البعد 

_  
المتوسط    

Xالحسابي 

  
المتوسط 

  المعياري  
  62.50  28.50  الطلاقة الفكرية 
  62.50  17.80  المرونة التلقائية

  225  49.80  الأصالة
  350  96.10  الدرجة الكلية
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، 62.5 ،62.5( ية على التواليمقابل المتوسطات المعيار)  49.8 ،17.8، 28.5( كانت على التوالي 
ستطلاعية مقابل المتوسط المعياري للعينة الإ) 96.10(كذا متوسط الدرجة الكلية الذي يساويو)  225

لتفكير الإبتكاري عند مما يشير إلى أن هناك انخفاض واضح لدرجة ا ،)350(لية الذي يساويلدرجة الكل
، مما يستوجب )المتوسط المعياري أكبر بثلاثة أضعاف من متوسط العينة (أفراد العينة الإستطلاعية 

اعتماد ما لمحاولة الرفع من هذه الدرجة المنخفضة إلى مستوى أحسن من خلال البحث في استراتيجية 
الطلاقة ، المرونة ، ( بتكاري مهارات التفكير الإ على التي يتم فيها تدريب ،ستراتيجية العصف الذهنيا

  .)الأصالة 

ضهذه التجربة، حيث تم تدريب معلم ستعداد لخوتم البحث عن معلم له الرغبة والإمن هذا المنطلق و     
ستراتيجية انطلاقا من دليل وات تطبيق الاعلى خط، ستطلاعيةمن كل مؤسسة من مؤسسات العينة الإ

بمعدل ثلاث حصص  ستراتيجية،يشمل كل ما يلزم من معلومات لتنفيذ هذه الا) 05 رقم أنظر الملحق(
اختيار بغية  ،)03أنظر الملحق رقم (واسطة شبكة ملاحظة ب واحد منهمتم تقييم أداء كل علوم، و لكل معلم

ت نتائج التدريب في لخصفيذ التجربة في الدراسة الأساسية، وستراتيجية لتنأكثرهم تحكما في تطبيق الا
  :الجدول الآتي

  .استراتيجية العصف الذهنييبين نتائج تدريب معلمي العلوم على : 03جدول رقم 
  

  
  المؤسسة

  
  المعلم

  درجة
 1-التطبيق

  درجة
 2-التطبيق

  درجة
 3-التطبيق

 _   متوسط
 Xالتطبيقات 

  65.66  75  70  52  أ  متوسطة  بن سيدي عيسى 

  72.66  85  75  58  ب  متوسطة  رمضاني موسى

  66.33  78  67  54  ج  المتوسطة الجديدة
  

، فكلما تكرر التطبيق كلما تحكم يب المعلمين ترتفع من تطبيق لآخريتبين من هذا الجدول أن درجات تدر
كان " رمضاني موسى" المعلم المدرب من مؤسسة  اتضح أن، وستراتيجية العصف الذهنياالمعلم أكثر في 

قيمة التطبيقات الثلاث في  متوسط درجاته بلغحيث  ،ستراتيجيةأكثر تحكما من غيره في تطبيق الا
  .) 66.33و 65.66(ة أعلى من متوسط المعلمين الآخرينهي قيم، و)72.66(

  :    صعوبات البحث. 5.2.3

خلال هذه الدراسة هو عدم تجاوب المعلمين مع هذه الاستراتيجية ومن أهم صعوبات التي واجهت الطالبة 
الجديدة بالنسبة لهم، وعدم الرغبة في التجريب الجديد وعدم الثقة في احتمال نجاحه، والتعود على أسلوب 
الإلقاء الذي يضمن ربح الوقت وإكمال المقرر خلال الآجال المحددة من جهة، واكتظاظ الأقسام إذ يصل 

في القسم الواحد، مما يجعل من مهمة الاهتمام بكل واحد منهم أمر في غاية ) متعلم44(لى عددهم إ
  .الصعوبة، من جهة ثانية
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  :الخصائص السيكومترية لأدوات البحث  اختبار .5.2.4

يدل على  وهوما، ة تمكنه من اتخاذ القرار المناسبإن هدف كل باحث هو الحصول على معلومات دقيق
الشروط  ، إذ يجب أن تستوفي مجموعة منيحصل عن طرقها على تلك المعلوماتأهمية الأداة التي 

التي تم استخدامها في هذه  القياس أدواتلثبات، وهذا ما سوف تختبره في اوالخصائص أهمها الصدق و
  ).ملاحظة اختبار تورانس للتفكير الإبتكاري، اختبار الذكاء المصور، شبكة ال( راسة الد

  :بتكارياختبار تورانس للتفكير الإ. 5.2.1.4

  :صدق الاختبار

يتعلق صدق الاختبار بمدى قدرته على قياس ما وضع لقياسه فعلا، وهي الخاصية التي تعطي قيمة 
من  بتكاريالإتفكير لللقد تم التأكد من صدق اختبار تورانس ، وللقرارات المستندة على نتائج أي أداة بحث

  :تم حسابه وفق الطرق الآتية خلال تطبيقه على العينة الإستطلاعية و

  :) Internal Consistency(حساب معامل الاتساق الداخلي 

من خلال حساب معمل ، )البناء( لصدق التكويني للاختبارهذه الطريقة تستخدم للدلالة على او     
ودرجة كل ) الطلاقة، المرونة، الأصالة( الاختباربعد من أبعاد  بين درجة كل (Person)الارتباط برسن
بعد من  بين درجة كلمن جهة، و) زء الأول، الجزء الثاني، الجزء الثالث، الجزء الرابع الج(اختبار فرعي

مع حذف درجة البعد المعني من الدرجة  ،الدرجة الكلية للاختبار من جهة أخرىأبعاد الاختبار الثلاث و
ت النتائج وجاء صدق،الكلية للاختبار ككل أو من درجة الاختبار الجزئي حتى لا تؤثر على قيمة معامل ال

  :ملخصة في الجدول الآتي

  . بتكارييوضح قيم معاملات الاتساق الداخلي لاختبار تورانس للتفكير الإ: 04جدول رقم 
 

ا.

  الجزء
البعـد           

  
  درجة

  الجزء الأول

  
  درجة

 الجزء الثاني

  
  درجة

 الجزء الثالث

  
  درجة

 الجزء الرابع

  
  درجة 

  الاختبار ككل
  

  0.77  0.56  0.39  0.36  0.58  الطلاقة 

  0.92  0.49  0.50  0.36  0.46  المرونة
  0.83  0.67  0.81  0.71  0.78  الأصالة

  

درجة كل اختبار جزئي تتراوح الارتباط بين كل بعد ون معاملات أ )04(يتبين من الجدول رقم 
في ) 0.81إلى 0.67(بينفي بعد المرونة، و )0.50إلى  0.36(بين، وفي بعد الطلاقة)0.58إلى  0.39(بين

،أمامعامل ارتباط كل df)=  98(ودرجة حرية=α)0.001(، وكلها قيم دالة عند مستوى دلالة بعد الأصالة
ما وهذا  ،)الطلاقة، المرونة، الأصالة(في  )0.77،0.92،0.83(لى التوالي بعد بالاختبار ككل جاءت ع

  .هو على درجة عالية من الصدقيتميز بالاتساق الداخلي،ف بتكاريالإيشير إلى أن اختبار تورانس للتفكير 
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  ):Factor Analysis( حساب الصدق العاملي

يستدل عليه ، و)الأصالة الطلاقة، المرونة،( الاختبارلأبعاد )  !n(ييتم حسابه من خلال التحليل العامل
بحساب معامل الارتباط برسن بين كل بعد من أبعاد الاختبار مع باقي الأبعاد الأخرى في شكل مصفوفة 

  :ارتباطات ، كما هو موضح في الجدول التالي
  

  .بتكاريمصفوفة ارتباطات أبعاد اختبار تورانس للتفكير الإ:  05جدول رقم 
  

  
  الأبعاد

  
  الطلاقة 

  
  المرونة 

  
  الأصالة

  0.74  0.81  1.00  الطلاقة 

  0.89  1.00  0.81  المرونة
  1.00  0.89  0.74  الأصالة

  

أن معاملات  ،تبين من خلال التحليل العاملي لأبعاد اختبار تورانس كما هو موضح في الجدول أعلاه
 =α) 0.001(دالة عند مستوى دلالة و) 0.89إلى  0.74من (انت مرتفعة ارتباط الأبعاد فيما بينها ك

عليه فاختبار تورانس على على أنها عوامل متسقة ومتجانسة، و ، مما يدلdf)=  98(درجة حرية و
  .درجة عالية من الصدق العاملي

  :حساب الصدق التمييزي

من ) % 27(تم التأكد من هذا الصدق عن طريق المقارنة الطرفية بين متوسط درجات الثلث الأعلى 
من هذا )  %27(متوسط درجات الثلث الأدنى نة الإستطلاعية في اختبار تورانس، وتوزيع درجات العي

) t-test(ت  -بواسطة اختبار) الدنيا العليا و( موعتين ، حيث تم اختبار دلالة الفرق بين المجالتوزيع
  :ولخصت النتائج في الجدول الآتي ،مستقلتينلعينتين 

  .بتكارينتائج الصدق التمييزي لاختبار تورانس للتفكير الإ يوضح: 06جدول رقم 

  
N = 100  

  
  مجموعات
المقارنة 

)27(%  

  
  المتوسط  

__  
X  

  
لإنحراف ا

  المعياري
SD 

  
 ت–قيمة 
T  

  

  
  دلالة  ت

T  
  

  
  مجموعة العليا 

  

  
27  

  
137.25  

  
14.07  

  
23.90To=  

  
Tt=3.46  

  

  
 عنددالة 

α =0.001  
  

df=52
  

  مجموعة الدنيا
  

  
27  
  

  
61.74  

  
09.34  
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 To =23.9> Tt(لمحسوبة أكبر من قيمتها المجدولةا)ت(أن قيمة) 06: (نلاحظ من الجدول
درجة ، و=α) 0.001(الدنيا عند مستوى دلالةالة بين المجموعتين العليا وعليه توجد فروق دو)3.46=
الابتكار المرتفع وذوي الابتكار مييز بين ذوي بمعنى أن الاختبار يتسم بالقدرة على الت ،df)=  52(حرية 

  .ومنه فهو يمتاز بدرجة عالية من الصدق التمييزي المنخفض،

  :بتكاريثبات درجات اختبار تورانس للتفكير الإ

بمعنى أنها تضمن الوصول إلى نفس  ،يرتبط مفهوم الثبات عادة بالثقة التي تقيس بها الأداة أي شيء تقيسه
فيما يلي سوف نتحقق من ثبات درجات نفس المجموعة من الأفراد، ولى النتائج إذا ما أعيد تطبيقها ع

  :بتكاري على النحو الآتي اختبار تورانس للتفكير الإ

  :إعادة التطبيقطريقة التطبيق و

بفارق  تطبيقه مرة ثانية على نفس العينة،ثم أعيد  )متعلم 44(تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من
علما أن في الدراسات السيكومترية التي قام بها تورانس قدره شهرين بين التطبيق الأول والثاني،  زمني

، كان الفرق الزمني بين التطبيقين يتراوح بين الأسبوعين والثمانية الاختبارلاختبار ثبات درجات هذا 
  .74ص] 69[أشهر

جاتهم في درفي التطبيق الأول و) تعلم م 44( وتم الحصول على معامل ارتباط برسن بين درجات الأفراد
=  43(درجة حرية و=α) 0.001(وهي قيمة دالة عند مستوى دلالة ،)0.84 (التطبيق الثاني، يقدر بـ

(df، بتكاري تتميز بمستوى عالي من الثباتدرجات اختبار تورانس للتفكير الإ مما يدل على أن.  

  :طريق تحليل التباين

 α( "كرونباخ ألفا"من خلال هذه الطريقة تم حساب معمل  Cronbach  ( لكل بعد من أبعاد
  : لخصت النتائج في الجدول المواليوللاختبار ككل، و) الطلاقة، المرونة، الأصالة (الاختبار

  

  .بتكاريكرونباخ لدرجات اختبار تورانس للتفكير الإ ألفايبين قيم معاملات ثبات : 07جدول رقم 
  

  
  البعد 

  
  الطلاقة 

  
  المرونة

  
  الأصالة

  
  الدرجة الكلية

  
  αمعامل 

  
0.69  

  
0.66  

  
0.87  

  
0.88  

  

كما أن معاملات  ،)0.88(تفع لدرجات الاختبار ككل مر αأن معامل ثبات ) 07(نلاحظ من الجدول رقم 
، ) 0.87، 0.66 ،0.69(كانت على التوالي) الطلاقة، المرونة، الأصالة ( درجات الأبعاد الثلاث ثبات 

  . مما يشير إلى أن الاختبار يتمتع بدلالات ثبات مرتفعة
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  :اختبار الذكاء المصور. 5.2.2.4

  :صدق الاختبار

ار الذكاء المصور لأحمد زكي لحساب الصدق التمييزي لاختب )متعلم 60(لقد تم الاعتماد على عينة من
  : صة في الجدول الآتيالنتائج ملخ، وو الذي تم عن طريق أسلوب المقارنة الطرفية صالح،

  

  .يوضح نتائج الصدق التمييزي لاختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح: 08جدول رقم 
  

  
n = 60 

  
  مجموعات
المقارنة 

)27(%  

  
 المتوسط  

__  
X  

  
لإنحراف ا

  المعياري
SD 

  
 ت–قيمة 
T 
  

  
 دلالة  ت

T  

  
  مجموعة العليا 

  
16  
  

  
31.68  

  
2.02  

  
  

To=21.98  
  

Tt=3.64  
  

   
 دالة عند 

α =0.001
  

df=30  
 

  
  مجموعة الدنيا

  

  
16  

  
20.81  

  

  
2.25  

  

قيمتها المحسوبة أكبرمن)ت(قيمة  ت للفروق أظهر أن–اختبار  أن) 8(رقم  نلاحظمن الجدول
الدنيا عند وق دالة بين المجموعتين العليا وعليه توجد فر، و)To=21.98 > Tt =3.64(المجدولة

بمعنى أن الاختبار يتسم بالقدرة على التمييز بين  ،df)=  30(درجة حرية و =α) 0.001(مستوى دلالة 
  .ومنه فهو يمتاز بدرجة عالية من الصدق التمييزي اء المرتفع وذوي الذكاء المنخفض،ذوي الذك

  

  :ثبات درجات الاختبار

 ،إلى طريقة التجزئة النصفية للتمكن من التـأكد من ثبات درجات لاختبار الذكاء المصور طالبةلجأت ال
النصف الثاني حمل البنود ذات الترقيم الفردي والنصف الأول يتقوم على تقسيم الأداة إلى نصفين، والتي 

فكل ) صور على شكل (بند 60وهذا الاختبار مكون من ، 60ص] 127[يحمل البنود ذات الترقيم الزوجي
نفس : متعلم 60( العينة      تم حساب معامل الارتباط برسن بين درجات أفرادو ،)بند 30(حمل ي القسم

ثم تعديل قيمة معامل ثبات درجات ، درجاتهم في النصف الزوجيفي النصف الفردي و) عينة الصدق
  :لخصة في الجدول الآتيف الاختبار بواسطة معدلة سبرمن وبراون إلى معامل ثبات كلي والنتائج منص

  

  

  

  .يلخص نتائج معامل ثبات درجات اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح: 09جدول رقم 
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     براون جاء مساوي لقيمةل الثبات المتمم بمعادلة سبرمن ويتبين من الجدول السابق أن معام
، ومنه درجات df)=  58(ودرجة حرية) α =0.001(دالة عند مستوي دلالةوهي قيمةمرتفعةو)0.74(

  .اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح تتسم بمستوى عالي من الثبات
  

  :الملاحظةشبكة . 5.2.3.4

  :صدق الشبكة

أنظر الملحق (ستراتيجية العصف الذهنيحكم معلم العلوم في تطبيق القد تم بناء شبكة ملاحظةلقياس مدى ت
مضمون لي، لذا تم التأكد من صدق محتوى أو لغرض تدريبه قبل الانطلاق في التجريب الفع ،)02رقم 

 Contentهذه الأداة validity)(،  من خلال عرضها على عشرة محكمين ) أساتذة جامعيين في عدة
لإبداء )  04رقم  أنظر الملحق- الخ...التربوي،القياس النفسي و ، علم النفس،لتربيةعلوم ا: تخصصات

في ضوء ملاحظاتهم تم تعديل بعض داة للغرض الذي وضعت من أجله، ورأيهم حول مدى ملائمة الأ
لأنها غير مناسبة أو مكررة أو لم تصل إلى نسبة اتفاق المحكمين  ،و حذفهاالبنود أو إعادة صياغتها أ

  .294ص] 128) [%70(عليها  

هي طريقة جيدة وسهلة التطبيق إذ يرى كراجة أنها من أهم طرق حساب الصدق، والتي تعتمد على و
ياسه، ويقبل البند وضع المحكم علامة أمام كل بند من البنود تدل على أنه يقيس أو لا يقيس ما وضع لق

، أي من خلال تحديد النسبة المؤوية للاتفاق أراء 118ص] 129[حسب درجة إجماع المحكمين
أنظر الملحق رقم (هكذا تم الوصول إلى الشكل النهائي للشبكة القابل للتطبيق ، 168ص] 88[المحكمين

03 .(  

  :ونتائج صدق ذلك موضحة في الجدول الآتي 

  

  

  

  
  

  .يوضح نتائج صدق المحكمين في شبكة الملاحظة:  10جدول رقم 

  
n = 60  

  

  
  الارتباط-م

  
 الثبات -م

  
  درجة الحرية

  
اختبار الدلالة 

  
 مستوىالدلالة 

  
  اختبار الذكاء المصور

  
0.59  

  
0.74  

  
df=58 

  

  

To=8.40  
 

Tt=3.46 

  
α =0.001 
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غرض بناءها بلغ ين حول مدى تطابق محاور الشبكة ونسبة اتفاق المحكمنلاحظ من الجدول أعلاه أن 
من       بينما توزعت نسب الاتفاق حول مدى تطابق البنود مع المحاور ،في كل المحاور) % 100(نسبة
في المحور ) %100إلى % 90(من والثاني، و المحور الأولكل من  في)  %100إلى   80%( 

  .بالتالي هذه الشبكة على درجة عالية من الصدقو ، وكلها نسب مرتفعةالثالث

  :ثبات درجات شبكة الملاحظة

ستراتيجية العصف الذهني هي عبارة عن مراحل اشبكة الملاحظة لقياس تحكم المعلم في تطبيق إن      
الحديث عن ثبات درجات هذه الأداة يتعلق ، ومتسلسلةستراتيجية في شكل خطوات محددة وتنفيذ هذه الا

حدود هذا البحث لا تسمح بإجراء تدريب لعدد من المعلمين ، وستراتيجيةدى تدريب المعلم على هذه الابم
علي مدى ثبات درجات شبكة  الطالبةلذا استدلت  ،بما يسمح باختبار ثبات درجاتهم في هذه الشبكة

تيجية العصف ستراالذي تم اختياره لتطبيق ا(المدرب  درجات معلم العلوم من خلال ثباتالملاحظة 
  :نتائجه مدونة في الجدول الآتيفي مرحلتي التدريب والتجريب،و )الذهني في الدراسة الأساسية 

 ستراتيجية العصف الذهني معايشير إلى درجات تحكم معلم العلوم في تطبيق : 11جدول رقم 
  .المجموعة التجريبيةأفراد

  
  المرحلة

  
  التدريب

  
  التجريـــــــــــب

  
 المتوسط

  ـ
X  
  

  
  التباين

  
²S 

  
الانحراف 
  المعياري
SD    

رقم 
  التطبيق

  
01  

  
02  

  
03  

  
04  

  
05  

  
06  

  
07  

  
08  

  
09  

  
10  

  
درجة 
  التحكم

  
87  

  
88  

  
90  

  
89  

  
90  

  
91  

  
90  

  
92  

 
91  

 
92  

  
89.77

 
2.66  

 
1.63   

  
  المحور
  الأول
  
  

  
  رقم البند

 
01 
 

 
02 

 
03 

 
04  

 
05  

 
06  

 
07  

 
08  

 
09  

 
10  

 
11  

  
  %النسبة

 
100 

  

 
100  

 
100  

 
100  

 
100  

 
100  

 
100  

 
100  

 
80 
  

 
100  

 
100  

  
  المحور
  الثاني
  
  

  
  رقم البند

 
12 
  

 
13  

 
14  

 
15  

 
16 
  

 
17  

 
18  

 
19  

 
20  

 
21  

 
22  

 
23  

  
  %النسبة

 
90 
  

 
100  

 
90  

 
80  

 
100 

 
100 

 
100 

 
80 
  

 
100 

 
100 

 
80  

 
100  

  
  المحور
  الثالث
  
  

  
  رقم البند

 
24 
  

 
25  

 
26  

 
27  

 
28  

 
29 
  

 
30 
  

 
31 
  

 
32  

 
33  

 
34 
  

 
35  

  
  %النسبة

 
100 

 
100 

 
100 

 
100 

 
100 

 
100 

 
90 
  

 
100 

 
100 

 
100 

 
100 

 
100 
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عن تنحرف عشرة تطبيقات هي قيم متقاربة، وأن قيم درجات تحكم المعلم خلال  11رقميتبين من الجدول 
هي درجة  أي أن درجة تشتت هذه القيم)=1.63SD(نصف بحوالي درجة و) x= 89.77(متوسطها 

بالتالي فهي قيم متجانسة مما يشير إلى ثباتها من ، و)= 2.66S²( نصف بسيطة في حدود درجتين و
  .تطبيق لآخر طيلة فترة عشرة تطبيقات

  :الضبط الإجرائي للمتغيرات. 5.3

 في التجربة العلمية لابد من ضمان التكافؤ بين) المتغير المستقل ( العامل التجريبي للتمكن من دراسة أثر 
إما عن طريق التعيين العشوائي لأفراد العينة أو عن طريق ضبط  المجموعتين الضابطة والتجريبية،

فية إلى كي فيما يلي نتطرف، و211ص] 126[مختلف العوامل المؤثرة بالاعتماد على أساليب الإحصائية 
ئة التجريبية وبالبيئة بالبيو) خصائص العينة( التي تتعلق بالفروق الفرديةضبط مختلف التغيرات و

  : عالجة التجريبية على النحو الأتيقبل م الخارجية،

  :ديةضبط المتغيرات الناتجة عن الفروق الفر. 5.3.1

ق التجانس على مبدأ تحقيق التكافؤ عن طريق المجموعات المتناظرة نظرا لتعذر تحقي الطالبةلقد اعتمدت 
، تم اللجوء إلى التجانس على أساس جمعي أي اختيار مجموعتين متماثلتين من أساس فردي أو زوجي

أعضاء ذوي متوسط منخفض فيما يتعلق بهذه التغيرات هما على أعضاء ذوي متوسط مرتفع وحيث اشتمال
  ] .130[ثرةالمؤ

  :بتكاريمتغير التفكيرالإ. 5.3.1.1

( التجريبية في المتغير التابع الضابطة و من الضروري التأكد من عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين
إذ أن الفرق الذي تظهره الناتج  ،فوجود هذا الفرق يقصي مصداقية المعالجة التجريبية) بتكاريالتفكير الإ

هو ما يشير إلى ضرورة هذه ، وبعد إدخال العامل التجريبي يكون موجود أصلا قبل المباشرة في التجريب
بتكاري على أفراد عينة البحث كقياس الإعن طريق تطبيق اختبار تورانس للتفكير  ، والتي تمتالخطوة

المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية لمجموعة الضابطة ومتوسطي درجات االفروق بين ، ثم اختبار قبلي
، باستخدام )الطلاقة ،المرونة الأصالة ( درجة كل بعد من إبعاد الاختبار على مستوىو بتكاريالإللتفكير 

  :الأربعة الآتية جداول اللخصت النتائج في و)  t-test( اختبارات 

لتفكير التجريبية في الدرجة الكليةلالضابطة وللمجموعتين  Tيلخص نتائج اختبار : 12جدول رقم 
  )القياس القبلي(الابتكاري

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت  - قيمة

 
T  

  
  ت -دلالة

  
T  

 
  الضابطة

 
40  

 
94.62  

 
928.54  

 
30.47  

 
To=1.03

 
Tt =2.61

  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
 
40  

 
102.02  

 
1211.61  

 
34.80  
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تبايني المجموعتين الضابطة والتجريبية هما متقاربين، وكلتا المجموعتين أن  )12(رقم يتبين من الجدول 
للعينتين  Tكما تبين من خلال اختبار ، فيمكن اعتبارهما مجموعتين متجانستين،)n= 40(لهما نفس الحجم 

بتكاري المستقلتين عدم وجود فروق دالة بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين في اختبار التفكير الإ
(Tt=2.61 > To =1.03)، متجانستين ومتكافئتين  في هذا المتغير أي أنهما مجموعتين.  

القياس (الفكرية  الطلاقةالتجريبية في درجةللمجموعتين الضابطة و Tيلخص نتائج اختبار: 13جدول رقم 
  )القبلي

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

 
T  

  
  Tدلالة 
  
T  

 
  الضابطة

 
40  

 
28.02  

 
88.17  

 
9.38  

 
 

To=1.02
 

Tt =2.61
  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
 
40  

 
30.22  

 
95.71  

 
9.78  

  

مجموعتين  فتعتبران) 88.17/  95.71(تبايني كلا المجموعتين متقاربينيتضح من الجدول أعلاه أن 
، (Tt=2.61 > To =1.02)لك أصغر من قيمتها المجدولة المحسوبة كذت  كما أن قيمة ،متجانستين

وبالتالي هما مجموعتين متكافئتين في  ن متوسطي درجات أفراد المجموعتين،عليه لا توجد فروق دالة بيو
  . ية  للقياس القبليالطلاقة الفكر

مرونة التلقائية للمجموعتين الضابطة و التجريبية في درجةال Tيلخص نتائج اختبار: 14جدول رقم 
  )القياس القبلي(

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
 ت - قيمة

T  

  
  Tدلالة 

 
  الضابطة

 
40  

 
17.5  

 
22.59  

 
4.75  

 
To=1.54

 
Tt =2.61

  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
 
40  

 
19.42  

 
36.71  

 
6.05  

 

لم المجموعة التجريبية تباين كل من المجموعة الضابطة و نلاحظ من الجدول السابق أن الفرق الظاهر بين
المحسوبة أصغر ت أظهر أن قيمة ت -اختبارعليه يمكن اعتبارالمجموعتين متجانستين، وو يبلغ الضعف

ن متوسطي درجات أفراد لا توجد فروق دالة بي ، أي(Tt=2.61 > To =1.54)من قيمتها المجدولة 
في  المرونة التلقائيةالمجموعة التجريبية متكافئتين في درجة المجموعتين، وعليه المجموعة الضابطة و

  .القياس القبلي
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القياس (في درجة الأصالة التجريبية طة وللمجموعتين الضاب Tيلخص نتائج اختبار: 15جدول رقم 
  )القبلي

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
 ت - قيمة

T  

  
  Tدلالة 

 
  الضابطة

 
40  

 
48.45  

 
335.94  

 
18.32  

 
 

To=0.77
 

Tt =2.61
  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
 
40  

 
52.37  

 
439.83  

 
20.74  

  

جريبية هما مجموعتين متجانستين التل أعلاه أن المجموعتين الضابطة والنتائج الملخصة في الجدوتظهر 
 .في درجة الأصالة Tt=2.61 > To =0.77)(متكافئتين و

دالة بينهما في التجريبية لا توجد فروق بق عرضه أن المجموعتين الضابطة ويتضح من كل ما سو     
الطلاقة ( أو على مستوى كل قدرة من قدراته الفرعية  كقدرة كلية، متغير التفكير الإبتكاري، سواء

  .بتكاري متغير قد تم ضبطهوعليه يمكن اعتبار التفكير الإ )الأصالة  ،المرونة 
  

  :متغير السن. 5.3.2.1

ثلاث أفراد من ( بعد استبعاد الأفراد المعيدين الذين يعتبر سنهم قيمة شاذة بالنسبة لتوزيع سن زملائهم 
هذا بهدف التقليل من ، و)د و بنت ول،فردين من المجموعة الضابطةولدين وبنت، و: التجريبية المجموعة

ثم بعد ذلك تم اختبار دلالة الفروق بين المجموعتين باستخدام  ،التباين الداخلي للمجموعتين في متغير السن
  :دونت النتائج في الجدول الموالي، و)t-test(ت -اختبار

  .التجريبيةسطي سن أفراد المجموعتين الضابطة وللفروق بين متو Tيلخص نتائج اختبار: 16جدول رقم 
  

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
 ت - قيمة

T  

  
 دلالة ت

 
  الضابطة

  
40  

  
12.66  

  
0.79  

  
0.88  

 
To=1.02

 
Tt =2.61

  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
  
40  

  
12.92  

  
1.05  

  
1.02  

  

  

التجريبية في السن ق دالة بين المجموعتين الضابطة ويتبين من الجدول السابق عدم وجود فرو
)(Tt=2.61 > To =1.02 أي أنهما مجموعتين متكافئتين في متغير السن. 
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  :متغير الذكاء. 5.3.3.1

" الذكاء المصور" بواسطة اختبارالضابطة والتجريبية كلتا المجموعتين  أفرادذكاء تم قياس درجة     
ت -درجات ذكاء المجموعتين باستخدام اختبارتم اختبار دلالة الفروق بين متوسطي ، ولأحمد زكي صالح

)t-test (النتائج ملخصة في الجدول الآتيو:  
  

 للفروق بين متوسطي درجات ذكاء أفراد المجموعتين  الضابطة  Tيلخص نتائج اختبار: 17جدول رقم 
  .التجريبيةو

  

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

 
T  

  
  دلالة ت

  
T 

 
  الضابطة

  
40  

  
28.65  

  
14.02  

  
5.35  

 
 

To=0.79
 

Tt =2.61
  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
  
40  

  
27.92  

  
15.20  

  
5.28  

  

درجة الذكاء  التجريبية فيعتين الضابطة وبين المجمويتضح من الجدول أعلاه أنه لا توجد فروق دالة 
)(Tt=2.61 > To =0.79 أي أنهما مجموعتين متكافئتين في متغير الذكاء.  

  

  :متغير ملمح الدخول للسنة الثانية متوسط. 5.3.4.1

السنة (لأقسام للسنة الدراسية الماضية محاضر مجالس ا على للتمكن من ضبط هذا المتغير تم الاعتماد
كذا على كشوف نقاط ، و)3م2 / 1م2(الخاصة بالقسمين عينة الدراسة ) 2009/2010:الأولى 

التي م التحصيلي لأفراد عينة البحث  و، بغية الحصول على نتائج التقويلمتعلمين المسجلين بهذين القسمينا
أنشطة ماد على وضعيات ومتعلم من كفاءات تعليمية مختلفة، من خلال الاعت تشير إلى جملة ما اكتسبه كل

هذا  ،)2010جوان ( التي تمثل ملمح الخروج لدراسية في نهاية السنة الدراسية، وتعليمية في كل المواد ا
            ) السنة الثانية متوسط(لمواليةاعلم للانتقال إلى السنة الدراسية الملمح هو الذي يؤهل المت

  .ملمح دخول)  2010سبتمبر ( السنة الذي أصبح في هذه و

لخصت النتائج في بطة والتجريبية في هذا الملمح ولقد تم اختبار الفروق بين مجموعتي البحث الضاو    
 :الجدول الموالي
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التجريبية في بين متوسطي للمجموعتين الضابطة وللفروق  Tيلخص نتائج اختبار ): 18(جدول رقم 
  .خول للسنة الثانية متوسطملمح الد

  
  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

 
T  

  
  دلالة ت

  
T 

 
  الضابطة

  
40  

  
10.98  

  
1.97  

  
1.40  

 
To=0.95

 
Tt =2.61

  

 
 غير دالة

 
   

  التجريبية
  
40  

  
10.70  

  
1.43  

  
1.19  

  

التقويم التحصيلي للسنة يتبين من الجدول أعلاه أنه لا توجد فروق دالة بين متوسطي درجات 
مما يشير إلى  ،Tt=2.61 > To =0.95)(للمجموعتين الضابطة و التجريبية ) 2010-2009(الدراسية

  .التجريبيةهذا قبل البدء بالمعالجة ، و)2011-2010(تكافئ مجموعتي البحث في ملمح الدخول للسنة 
  

  :متغير المستوى الاجتماعي. 5.3.5.1

معلومات على الحالة التي تحمل لى الملفات الإدارية للمتعلمين ولمحاولة ضبط هذا المتغير تم الإطلاع ع
عدد أفراد الأسرة الرتبة في ( لوحظ أن المتغيرات التي تدل على هذه الحالة ، والاقتصاديةالاجتماعية و

د المجموعتين الضابطة تتوزع عشوائيا بين أفرا) الخ ...المستوى التعليمي لأولياء ،مهنة الأولياء ،الأسرة
هي طريقة يتم على و" الانتقاء التبادلي" لى طريقة هذا راجع إلى اعتماد الإدارة المدرسية عوالتجريبية، و

، مع ى المعدلات إلى أخفضها بداية من أعل ى متوسط،أساسها توزيع المتعلمين على أقسام السنة الأول
هو ما سمح بتوزع مختلف المتغيرات توزعا ، و) 05الشكل رقم (مراعاة السن والجنس والمنطقة 

الضابطة (ويزيد من تجانسها، كما أن مجموعتي البحث  عشوائيا بين هذه الأقسام مما يقلل من التباين بينها
 المتعلمينو) وسطة رمضاني موسى عين الدفلى مت(  تم اختيارها من مؤسسة تعليمية واحدة) التجريبية و

بنت من البلد سوريا ( ولقد تم استبعاد فرد من المجموعة التجريبية  في كلا القسمين يقطنون بحي واحد،
  ).بهذه المؤسسة لظروف عمل والدهاانتقلت إلى الدراسة 

ن متكافئتين في متغير المستوى التجريبية مجموعتيوعة الضابطة وانطلاقا مما سبق يمكن اعتبار المجمو
  .الاجتماعي

  

  

  

  

  .يوضح أسلوب الانتقاء التبادلي: 05الشكل رقم 

   5م1               4م1                3م1                  2م1               1م1:       القسم     

  التلميذ          الأول              الثاني                 الثالث               الرابع            الخامس     

العاشر             التاسع                 الثامن              السابع               السادس                                 

.الخ...الحادي عشر                  
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  :متغير الجنس. 5.3.6.1

لبحوث التجريبية وتبعا لطبيعة خاصة في ا ،المتغيرات التي قد تؤثر على النتائجيعتبر متغير الجنس من 
الإناث في كلتا ن طريق المساواة في عدد الذكور ولذا تم ضبط هذا المتغير عو ،الدراسة موضوع

 43قبل ضبط أي متغير كان عدد أفراد المجموعة الضابطة يساوي المجموعتين حيث أنه في البداية و
)  ♀19و ♂ 21(40وبعد الضبط تقلص العدد إلى ) 3م2( 44دد أفراد المجموعة التجريبية وع) 1م2(

لذا تم استعباد فرد من  في المجموعة الضابطة،) ♀ 20و ♂ 21( 41إلى في المجموعة التجريبية و
  . العدد بين مجموعتيني الجنس ولضمان التكافؤ ف) بنت (المجموعة الضابطة 

  :الناتجة عن العوامل الخارجيةضبط المتغيرات . 5.3.2

تعتبر البيئة منبع لكثير من المتغيرات التي تشوش على أفراد العينة و تؤثر على نتيجة البحث كالضوضاء 
في العمل على ضبط هذه المتغيرات، و ، لذا على الباحثالتهوية، الطقس وغيرها من الظروف الفيزيقية

بعيد ) ستراتجية العصف الذهني بيق امكان تط(لأن موقع المخبرذه العوامل نظرا هذه الدراسة يقل تأثير ه
ذا الموقع بقدر كبير من الهدوء وقلة نوعا ما عن فناء المتوسطة إذ يقع وراء الأقسام حيث يتميز ه

يدرسون مادة علوم الطبيعية والحياة في نفس ) التجريبية الضابطة و( ما أن مجموعتي البحث ، كالحركة
ومن ) والتجريبية يوم الاثنينالضابطة يوم الأحد ( الفترة الصباحية في يومين متتاليين في نفس المخبر و

  .، وعليه يمكن اعتبار العوامل الخارجية المتعلقة بظروف التجريب عوامل ثابتةقبل نفس المعلم

  :رات الناتجة عن البيئة التجريبيةضبط المتغي. 5.3.3

لكن بعد تعود  ،التجريبية هو اصطناع السلوك لدى أفراد عينة البحثإن أهم المتغيرات المتعلقة بالبيئة 
تعود أفراد المجموعة التجريبية على تطبيق حثة لكثرة ترددها عليهم من جهة وأفراد العينة على البا

قلل كثيرا من هذا المشكل كما أن أفراد  ل فترة التجريب من جهة أخرى،ستراتجية العصف الذهني خلاا
 ،وبعد ضبط كل ما سبق التطرق له من متغيرات علومات عن هدف التجربة،ليس لديهم أي مالمجموعتين 

  .في تنفيذ التجربة مع عينة البحثأصبحت الظروف مواتية انطلاق 
  

  :مجتمع البحثالعينة و. 5.4

ط يتكون مجتمع الإحصائي للبحث في هذه الدراسة من كل المتعلمين الذين يدرسون في السنة الثانية متوس
وهو مجتمع يتميز  ،والمسجلين بجميع متوسطات ولاية عين الدفلى 2011- 2010للموسم الدراسي 

مما يسمح  ،....)ونظام التدريس  ،السن، والجنس، والبيئة( بنوع من التجانس في كثير من الخصائص
كان المجتمع  للباحث في دراسته بالاقتصار على عينة صغيرة الحجم نسبيا إذ يرى محمد عبيدات أنه كلما

هو ،و105ص] 131[الأصلي للعينة ذو خصائص متجانسة كلما كان حجم العينة المطلوب صغير نسبيا 
يلة في العينات ذات الحجم الذي يتلاءم مع طبيعة المنهج التجريبي نظرا لصعوبة ضبط المتغيرات الدخ

  .الحجم الكبير
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فبدلا من أن يلجأ الباحث إلى  ،الصفاتمجتمع الدراسة من حيث الخصائص و جزء من" العينة هيو     
والتي تكون كبيرة جدا مما يصعب دراستها فإنه يلجأ إلى دراسة عينة  ،دراسة كل وحدات المجتمع

وعينة الدراسة في هذا البحث تم اختيارها ،55ص] 126[" مصغرة تغنيه عن دراسة كافة وحدات المجتمع
الذي تم اختياره في الدراسة (انية متوسط، يدرسهم معلم واحد أقسام للسنة الث 4ين عشوائيا من ب

لقد تم تشكيل هذه الأقسام كما و) رمضاني موسى، عين الدفلى (  بالمؤسسة محل الدراسة) ستطلاعيةالإ
عليه ي كثير من الخصائص، وسلف الذكر عن طريق أسلوب الانتقاء التبادلي مما جعلها أقسام متشابهة ف

، كمجموعة ضابطة ) 1م2(عين القسم الأول لأقسام الأربعة بطريقة عشوائية وتم اختيار قسمين من ا
توزيعها متعلم، و 80نة في عددها النهائي من وعينة الدراسة مكو ،كمجموعة تجريبية) 3م2(والثاني 

  :   ممثل في الجدول الآتي
  

  يوضح توزيع العينة حسب الجنس: 19جدول رقم
  

 العينة
  

  الجنس

  
  المجموعة الضابطة

  
  المجموعة التجريبية

  
  المجموع

  
  الكلي

  
  التوزيع

  
  %النسبة 

  
  التوزيع

  
  %النسبة 

  
  الذكور 

  
21  

  
52.50 %  

  
21  

  
52.50 %  

 
42 

  
  الإناث

  
19  

  
47.50 %  

  
19  

  
47.50 %  

 
38  

  
  المجموع

  
40  

  
100 %  

  
40  

  
100 %  

 
80  

  

( متساوية في كلتا المجموعتين و كذلك نسبة الإناث  )% 52.50(الذكورنلاحظ من الجدول أعلاه أن نسبة 
كما نلاحظ أن نسبة الذكور تفوق نسبة الإناث في هذه  ،و هذا راجع إلى ضبط هذا المتغير،)% 47.50
  . العينة

  :أدوات البحث. 5.5

  :لقد تم الاستعانة في هذه الدراسة بمجموعة من الأدوات و هي

  12،13ص] 6[:تورانس للتفكير الابتكارياختبار . 5.5.1

  :التعريف به

للتفكير الإبتكاري المعروفة هو مأخوذ عن بطارية تورانس و" سيد خير االله "تبار من إعداد هذا الاخ
ذلك نسبة إلى جامعة مينوسوتا التي عمل بها ، و)(the Minnesota test of creative thinkingباسم

و هذه البطارية مشتقة أصلا عن من اختبارات مشابهة  ،التربويةتورانس كرئيس لمكتب الأبحاث 
  .استخدمها جالفورد في دراسته العاملية

  :لتورانس بالميزات التالية  الإبتكاريو تتميز بطارية مينوسوتا للتفكير 
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  .لابتدائي وحتى المستوي الجامعييمكن تطبيقها على أي مستوى تعليمي إبتداءا من الصف الرابع ا -

تمتاز بالصدق في لغتها الأصلية حيث أنها استطاعت التمييز بين الأفراد الذين قدرهم الزملاء  -
بين السخيفة أحياناوالمتطرفة والتي توصف ب، ووالمدرسون على أنهم يملكون عددا من الأفكار الجديدة

الذكاء التقليدية  اختباراتت الارتباط بين هذه الاختبارات وكما كانت معاملا الذين يمتلكون أفكارا عادية،
مما يدل على أنها تقيس متغيرا يغاير ما تقيسه  ضعيفة تماما وليست ذات دلالة في معظم الحالات،

  .اختبارات الذكاء التقليدية

كما أن معظم هذه  دة غير عادية لمجموعة من الأسئلة،إنها تشجع المفحوص على إعطاء استجابات جدي -
كما تعتمد هذه  عدد كبير من الأسئلة في زمن قصير،مح بالإجابة على الاختبارات قصيرة مما يس

أنها مجموعة من الاختبارات  ر من اعتمادها على الأداء العملي،الاختبارات على التفكير اللفظي أكث
  ".باختبارات التخيل"ورانس سماها  اللفظية تثير أقصى درجة من التخيل لدى الأفراد لدرجة أن ت

  :مكوناته

  :كون البطارية من أربعة اختبارات فرعية و تت

  :  الإستعمالات -أ

 عاديةعتبرها استعمالات غير يأكبر عدد ممكن من الاستعمالات التي  فيها يطلب من المفحوص أن يذكرو
زمن كل وحدة ، وأهميةتصبح لهذه الأشياء أكثر فائدة و بحيث ،و الكرسي )علبة معدنية(لعلبة الصفيح
  .خمس دقائق

  :المترتبات -ب

هذا شياء تغير فأصبح على نحو معين، وفيها يطلب من المفحوص أن يذكر ماذا يحدث لو أن نظام الأو
  :الاختبار مكون من وحدتين وزمن كل وحدة خمسة دقائق

  الحيوانات؟حدث لو فهم الإنسان لغة الطيور وماذا ي-

  لأخرى ؟ماذا يحدث لو أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية ا -

  :المواقف -ج

  :، ويتكون الاختبار من موقفينبين كيف يتصرف في بعض المواقفوفيها يطلب إلى المفحوص أن ي

يحاول أحد أعضاء النادي أن ود في النادي الذي أنت عضو فيه وعن صرف النق مسؤولاإذا عينت  -
  يدخل في تفكير الزملاء أنك غير أمين ماذا تفعل؟

ماذا تفعل لكي تصبح ) أو حتى كانت ملغاة(المدارس غير موجودة على الإطلاق لو كانت جميع  -
  متعلما؟

  :التطوير والتحسين - د

ة لديه على نحو أفضل مما فيها يطلب من المفحوص أن يقترح عدة طرق لتصبح بعض الأشياء المألوفو
، ،على ألا يهتم إذا كان من الممكن حاليا تطبيق اقتراحه أم لا  )السيالة(قلم الحبرهي عليه، كالدراجة و

  .زمن كل وحدة خمس دقائقو
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  :كيفية تصحيح الاختبار

  :هي، ويقدر لكل مفحوص أربعة درجات على كل اختبار

  :الطلاقة الفكرية - 1

تتميز و) دقائق (5جابات المناسبة في الزمن المحددالإتقاس بالقدرة على ذكر أكبر عدد ممكن من و 
إجابة يفترض أنها بالتالي يجب أولا أن تستبعد أي تها لمقتضيات البيئة الواقعية، والإجابة المناسبة بملاءم

أمثلة  أو قائمة على اعتقاد زائف أو خاطئ كالخرافات مثلا  ومن عرفة،عدم مصادرة عن جهل و
  :الإجابات المستبعدة الآتي

 :اختبار الاستعمالات •

  .إنتاج فيتامينات منها تفيد الإنسان: فيحعلبة الص -

  .أو كرسي يتكلم بالعقل الإلكتروني ،كرسي ينمو الزرع بين ثنايا الجلد المبطن له: الكرسي -

 :ار المترتباتاختب •

لاستخدمها . لاستطاع الإنسان أن يمشي في الفضاء. ينقلب الإنسان إلى حيوان: الحيوانات لغة الطيور و -
  .ما يخبئه له القدر الإنسان في معرفة

نجعل النصف الآخر و نرمي به في الفضاء، نكسر نصف الأرض والشياطيننعاشر الجن و: الحفرة -
  .  نرى ما تحت الأرض من مخلوقات ،مستويا فلا تدور الأرض

  :اختبار التطوير والتحسين •

  .جعلها تسير على الحائط ،استخدام إطارها كمروحية: الدراجة -

  .حدة، استخدامه كقنبلة زمنيةتب لويك: قلم الحبر -

وتقاس بالقدرة على تنويع الإجابات المناسبة بحيث أنه كلما زاد عدد الإجابات : المرونة التلقائية- 2
  .المرونةالمتنوعة تزيد درجة 

  : الأصالة - 3

تكون على هذا لجماعة التي ينتمي إليها الفرد وتقاس بالقدرة على ذكر أكبر إجابات غير شائعة في او
  . أما إذا زاد تكرارها فإن درجة أصالتها تقل، درجة أصالة الفكرة مرتفعة إذا كان تكرارها الإحصائي قليل

  . الأصالة في وحدات الاختباروتقاس بحاصل جمع درجات الطلاقة والمرونة و : الدرجة الكلية - 4

  :ير الدرجات تتبع الخطوات التاليةولتقد

  .المناسبةتستبعد أولا الأفكار غير  -أ

أما درجة الأصالة فتحدد حسب  ،درجة واحدة في المرونةلكل فكرة درجة واحدة في الطلاقة، و يقدر -ب
  :، وفق المعيار الذي حدده تورانس، والموضح في الجدول التاليدرجة تكرارها
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  ]6[.يمثل معيار تصحيح درجة الأصالة: 20جدول رقم 

  
  النسبة المؤوية لتكرار الفكرة

  

  
  أصالتها درجة

 

  %20أقل من 
  

4  

% 40إلى       %21من 
  

3  

% 60إلى       %41من 
  

2  

% 80إلى       %61من 
  

1  

81%
  

0  
  

  ] 132[:اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح. 5.5.2

  :التعريف به

اقتبسه أحمد زكي صالح عن لمصور من أحدث الاختبارات الذكاء، يعتبر اختبار الذكاء ا
 5، وكل مجموعة تتكون من "رة صو 6" لاختبار من مجموعات من الصورويتكون هذا ا(S.A.A)اختبار
رئيسية للاختبار هي الفكرة الوشكل واحد هو المختلف عن الباقي، وأربعة منها متشابهة ) أو أشكال(صور

قة التشابه بينها، عة  ثم يحدد علا،حيث ينظر الفرد للأشكال الخمسة الموجودة في كل مجموفكرة التصنيف
  .يختار المختلف عن الأشكال الأربعةو

لأن العلاقة المدركة هي  ،لا يخضع لأي عامل لغويا الاختبار بأنه اختبار غير لفظي، ويتميز هذو
ن المفحوص أن يدرك باعتبار بنود ه عبارة عن صور يطلب ملاف أو تشابه بين وحدات الاختبار، اخت

بواسطة فاحص  ،سنة  17إلى  8جماعيا على الأفراد من الاختبار فرديا والعلاقة بينها، ويطبق هذا 
  .ثبات مرتفعةدقائق، كما يتميز بدرجات صدق و 10و الوقت المحدد لإجابة ه، وواحد

  :إجراءات التطبيق

تاريخ ميلاده، ثم يكتب تاريخ يطلب من كل مفحوص أن يكتب اسمه وعمره وعند تطبيق هذا الاختبار  -
لابد من مراجعتها في سجل كتابة هذه البيانات الأساسية، و كما على الفاحص أن يتأكد من، باريوم الاخت

  .رسمي حتى يتجنب أي خطئ 

شرح الهدف من ، و يبدأ في قراءة التعليمات و)2(يطلب الفاحص فتح كراسة الاختبار على الصفحة  -
  .الاختبار

بوضع )مجموعة 60الأمثلة الخارجة عن ( ولى يطلب من المفحوصين الإجابة على الستة أسئلة الأ -
الثلاثة الأولى  حيث يبدأ الفاحص بمناقشة أجوبة الأسئلة على الشكل المختلف عن البقية،) x(إشارة 

والسبب في شرح الإجابة الصحيحة هو التأكد من فهم المفحوصين  ،)كل سؤال على حدا ( أسبابها و
  .لطبيعة أسئلة الاختبار
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يطلب من المفحوصين الإجابة ، و)6 -  5 -  4(ذلك الفحص إلى الأسئلة الثلاثة المتبقية ينتقل بعد  -
  . و يشرح طريقة الإجابة إذا استدعى الأمر ذلك ،ثم يناقش الإجابات الصحيحة ،عليها دفعة واحدة

بار الآن سنبدأ الاخت: ل الفاحصيقو، وبعد الانتهاء من شرح الأمثلة يطلب من الجميع أن يضعوا الأقلام -
دقائق للإجابة عن الأسئلة، إذا انتهيت من صفحة انتقل إلى التالية مباشرة ولا تضيع وقت  10ستعطى و

  .طويلا في سؤال واحد

  . الوقت المخصص لإجابة ضع القلمانتهاء  الإعلان عنوعند  ،لا تبدأ الإجابة قبل أن يؤذن لك -

  :طريقة التصحيح واستخراج المعايير

العمر من كان بمعنى أن طفل الثامنة من  الاختبار هو مفهوم السنة العادية،مفهوم السنة الزمنية في هذا 
  .، والتاسعة من كان عمره تسع سنوات وأقل من عشرأقل من تسععمرة ثماني سنوات و

  : يهي كما يل، الطريقة التي نستخرج بها نسبة ذكاء الفرد أو درجته المؤوية من بيان المعاييرو

  .)08:أنظر الملحق رقم( يصحح الاختبار وفق المفتاح الخاص به - 1
 .يحسب الصواب بدرجة و لا يحسب الخطأ أو المتروك - 2
 .تجمع الإجابات الصحيحة - 3
 . يحدد العمر الزمني للفرد كما جاء في الفقرة السابقة - 4
 .و نضعها في دائرة ،نبحث عن الدرجة الخام التي نالها الفرد في العمود المناسب لعمره الزمني - 5
 .نقرأ نسبة الذكاء المقابلة  - 6

 8الأعمار الزمنية من هو عبارة عن جدول مقسم إلى خانات تمثل   )09:ملحق رقم( بيان المعاييرو     
ن الجدول أرقام تدل على وتوجد على يمي ،ويتضمن كل عمود توزيع خاص للدرجاتسنة  17إلى

لعمر الزمني في هذا الاختبار  ن أفراد العينة المتفقة معه في اأي الترتيب المؤوي للفرد بي المؤويات،
  .ام تدل على نسبة الذكاء المقابلةيوجد على يسار الجدول أرقو

 يمثل حدود الفئة الدنيا في جميع الأعمار، و25الأولى عند المؤوي  ،كما توجد ثلاث خطوط متقطعة 
، ويمثل حدود 75الثالث عند المؤوي المتوسط، و مثل حدود الفئة الأقل مني، و50والثاني عند المؤوي 
أما الدرجات التي تقع فوق هذا الخط تمثل أصحاب المستويات الممتازة في هذا  الفئة فوق المتوسط،

  .الاختبار

 :شبكة الملاحظة. 5.3.3

  :التعريف بها

اتيجية العصف ستراقياس تحكم معلم العلوم في تطبيق لغرض  طالبةصممتها ال هذه الشبكة عبارة عن أداة،
التي يتم  الإجراءات العمليةالذهني، أثناء فترة تدريبه على هذه الاستراتيجية، وتشمل هذه الأداة الخطوات و

محاور رئيسية تمثل مراحل تطبيق استراتيجية  حيث تضم ثلاث ،ستراتيجيةوفقها التدريس بهذه الا
التي ينبغي على المعلم  ، تتمثل في الأدواراتكل مرحلة تندرج تحتها جملة من الخطوالعصف الذهني، و



114 
 

ستراتيجية من دوره في التأكيد على أداء المتعلمين لأدوارهم في هذه الا، وأن يقوم بها هو بنفسه من جهة
  :متتابع، في شكل متسلسل وجهة أخرى

روف يشمل كل ما يجب أن يوفره المعلم من ظ" ما قبل جلسة العصف الذهني"شبكة المحور الأول من ال
  .بند 11يحمل ، ولتهيئة الجو الملائم لعملية العصف الذهني عند المتعلمين

الشروط الضرورية ، يشمل القواعد الرئيسية و"استمطار الأفكارجلسة العصف الذهني و"والمحور الثاني 
  .بند 12يضم ، ولتمكين المتعلمين من طرح كل الأفكار الممكنة لحل المشكل المطروح

يشمل خطوات معالجة الأفكار المطروحة وصولا إلى استخلاص الحلول " جلسة التقييم"والمحور الثالث 
  .بند 12يشمل كذلك ، والمناسبة للمشكل المطروح

بند وكل  35ستراتيجية العصف الذهني حظة لقياس تحكم المعلم في تطبيق افي مجملها تضم شبكة الملاو
بعد (م من خلالها تقييم أداء المعلم يت) متحكم  - في طريق التحكم -غير متحكم ( بند له ثلاث بدائل 

  ).ستراتيجيةإعطاءه دليل حول هذه الا

  .ستطلاعيةو لقد تم اختبار الخصائص السيكومترية لهذه الشبكة في الدراسة الإ

  :كيفية التصحيحإجراءات التطبيق و

ة من مراحل تطبيق علم في كل مرحليقوم بملاحظة أداء الم، وفي آخر الصف الدراسي مطبقيجلس ال
من خلال ،يقيم  درجة تحكمه في تنفيذ كل خطوة ، خلال الحصة التعليمية وستراتيجية العصف الذهنيا

  .في خانة البديل الموافق لأداء المعلم في ذلك البند) X(وضع إشارة 

)  3- 2-1" ( سلم ليكارت"وفق ) متحكم  -في طريق التحكم  -غير متحكم ( يتم تنقيط البدائل الثلاث و
مجموع درجات البدائل ، و) 3أو  2أو  1(ثم تضرب في العلامة الموافقة له  ارات كل بديل،وتجمع تكر

  .ستراتيجية العصف الذهنيتمثل درجة تحكم المعلم في تطبيق االثلاث 

  :لقيمة الوسطى وفق القاعدة الآتيةإلى تحديد ا ت الطالبةلجأوللحكم على مدى تحكم المعلم 

 .35الشبكة هو عدد بنود  -

 . 2القيمة الوسطى لعلامة البدائل هي  -
 ). X 2  =70 35( 70نحصل على درجة  2في  35نضرب  -
، فان هذا المعلم يعتبر متحكما في فما فوق 70إذا حصل المعلم في هذه الشبكة على درجة  -

  .ستراتيجية العصف الذهنيا

بعدها استخدمت هذه  ،علمين المدربين الثلاثبهذه الطريقة تم اختيار المعلم الأكثر تحكما من بين الم 
  .خلال الدراسة الأساسية ،م أداء ذلك المعلم أثناء مرحلة التجريبيالشبكة كأداة لتقي
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  :ستراتيجية العصف الذهنيادليل المعلم في . 5.3.4

كافية  لوماتهو تقديم مع ،ستراتيجية العصف الذهني الدليلالقد كان الهدف من تصميم دليل المعلم في 
يحتوي ، ويتمكن من تطبيقها بشكل جيدالعصف الذهني حتى يسهل تدريبه و ستراتيجيةللمعلم حول ا

  :دليل علىهذا

والأساليب  ،القواعد الرئيسية التي تقوم عليها، ووأهدافها بالنسبة للمتعلمين ،ستراتيجيةمفهوم هذه الا -
  .وكذا الآليات التي يمكن أن تنفيذ بها

دور المتعلمين ، مع تحديد دور المعلم وستراتيجية في حل المشكلاترائية لتطبيق هذه الاطوات الإجالخ -
  .فيها

  .تساهم في تحقيق أهدافهاامل التي تساعد على تطبيق هذه الاستراتيجية والعو -

  .وكيف يمكن للمعلم تجاوزها وتقلل من فعاليتها، ستراتيجيةتطبيق هذه الاالمعوقات التي تعرقل  -

حيوية على توزع الكائنات الحية وحدة تأثير العوامل اللا" وحدتين من مجال الوسط الحيتصميم دروس  -
وهتين  ،متوسطتعليم من منهاج السنة الثانية  ،"مكانة الإنسان فيهالنظام البيئي و"ووحدة ،"نشاطهاو

ذهني في مادة علوم الطبيعة ف الستراتيجية العصسوف تقوم عليهما تجربة التدريس باالوحدتين هما اللتان 
  .الحياةو

  :أوراق العمل للمتعلمين. 5.5.5

، حيث تم إعادة صياغة ظيم عمل المتعلمين وتسهيل مهمتهمالغاية من تصميم هذه الأوراق هو تن إن
بالشكل الذي يساعد على توليد أكبر قدرمن الأفكار للتمكن  مية للوحدتين المعنيتين بالدراسة،الأنشطة التعلي

تحتوي ورقة العمل للمتعلمين في البداية تذكير يتناولها موضوع الحصة التعليمية، و من حل المشكلة التي
من خلال إعادة صياغته، على شكل لمشكل المطروحاثم تناول  ،بالقواعد الأساسية لعملية العصف الذهني

ار المطروحة من طرف ترك عدة فراغات لكل سؤال يكتب فيها مقرر المجموعة الأفكمع أسئلة جزئية، 
وفي نهاية الحصة التعليمية تسترجع الأوراق  تقدم لكل مجموعة ورقة عمل،حيث  أعضاء جماعته،

  .ةطالبلتحليلها من طرف ال
  

 :الأساليب الإحصائية. 5.6

متنوعة، في  تقنيات إحصائيةمختلفة على أساليب وع من بيانات يعتمد الباحث في معالجة ما تم جم 
إلى جملة ، وفي هذه الدراسة لجأت الطالبة عرض تلك المعطياتمحاولة تنظيم وتلخيص ووصف و

  :التقنيات الإحصائية التالية

  :النسب المؤوية .5.6.1

فلا يمكن تقدير قيمة تعتبر النسب المؤوية من الأساليب الإحصائية التي تسمح بالمقارنة بين قيم الأفراد، 
  . 268ص] 129[درجة ما إلا بنسبها إلى معيار معين
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  ):   Mean Arithmetic(المتوسط الحسابي .5.6.2

 تبر أهم مقاييس النزعة المركزية ، إذ يعتي تتجمع حولها أغلب قيم التوزيعالذي يشير إلى القيمة الو    
 .28ص] 134[ وهو حاصل قسمة مجموع القيم على عدد أفراد العينة

xൌ ∑ ࢞
࢔

  

  ):Variance(التباين . 5.6.3

التجريبية في مختلف مقارنة بين المجموعتين الضابطة وتم الاعتماد على هذا الأسلوب الإحصائي عند ال
مقدار تشتتها داخل  المتغيرات، فهو يسمح بقياس مدى اختلاف البيانات عن بعضها البعض أي

  .96ص] 88[:الآتيتم استعمال القانون المجموعات، و

ⁿ :²࢙.حجم العينة ൌ ࢔  ∑ ࢞²ିሺ∑ ࢞ሻ²
૚ሻି࢔ሺ࢔

  

x :الدرجات.  
  

  ):Standard Deviation(الانحراف المعياري. 6.54.

الذي يساوي رجة انحراف القيم عن متوسطها ، وتم اعتماد تقنية الانحراف المعياري للتعرف على د     
 .79ص] 133[:الجذر التربيعي للتباين، وفق القانون الآتي

ⁿ :ࢊ࢙.حجم العينة ൌ ට࢔ ∑ ࢞૛ିሺ∑ ࢞ሻ૛

  ૚ሻି࢔ሺ࢔

x :الدرجات.  
 

 ): Person(معامل الارتباط برسن . 5.6.5

تم الاعتماد على هذا الأسلوب الإحصائي في إلى قوة العلاقة بين متغيرين ، ويشير معامل الارتباط 
 .160ص] 135:[الدراسة السيكومترية لأدوات البحث، وفق القانون اللآتي

   rൌ ࢔ ∑ ࢞࢟ି∑ ࢞.∑ ࢟
ඥሾሺ࢔ ∑ ࢞²ିሺ∑ ࢞ሻ²ሿ ሾ࢔ ∑ ࢟ିሺ∑ ࢟ሻ²ሿ

 

Σx : مجموع درجات المتغير الأول 
Σy :مجموع درجات المتغير الثاني 

n :حجم العينة  
 

  :) Distribution ‐T  (اختبار ت لدلالة معامل الارتباط. 5.6.6

الارتباط إلا إذا هذا الإجراء الإحصائي ذو أهمية كبيرة، إذ لا يمكن للباحث الاعتماد على قيمة معامل 
 .388ص] 127:[اختبر دلالتها وفق القاعدة الآتية
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r:معامل الارتباط  .ට ૛ି࢔
૚ି࢘૛t = r  

n:حجم العينة..  
  

 ):Cronbach -α(معامل الثبات ألفا كرونباخ . 5.6.7

بتكاري، وفق المعادلة تم استخدام هذا المعامل الإحصائي لتأكد من ثبات اختبار تورانس للتفكير الإ
  .165ص] 88:[التالية

sଶ :تباين الاختبار.ቆ1 െ ∑ ࢙࢑
૛

࢙૛ ቇα= ௡
௡ିଵ

 

sଶ :تباين الاختبار. 
s୩

ଶ :مجموع تباين الفقرات. 
ⁿ  :عدد الفقرات.  

 

  : معادلة سبرمان و براون. 6.58.

إن لجوء الباحث إلى طريقة التجزئة النصفية في حساب ثبات أداة ما سوف يحصل على معامل ثبات   
درجات نصف الأداة، لذا يجب تعديل للحصول على معامل ثبات كلي ، و في هذه الدراسة تممت الباحثة 

ون كما تشير اختبار الذكاء المصور بمعادلة سبرمان وبرا) الزوجي -الفردي(معامل ثبات درجات نصفي
  .   114ص] 128:[إليها القاعدة الآتية

r½ :ݎ.معامل ارتباط نصفي الاختبار ൌ
૛ ࢘૚

૛ൗ
૚ା࢘૚

૛ൗ
  

  
  ):التجانس( اختبار النسبة الفائية.9.6.5
التجريبية في درجة الضابطة وة إلى هذا الاختبار لتمكن من اختبار التجانس بين المجموعتين طالبلجأت ال

  .180ص] 128[: وفق القانون الآتي، بتكاريالتفكير الإ
૚ࡿ

૛

૛ࡿ
૛F =   

ଵݏ
ଶ:قيمةأكبرتباين.  

: sଶ
ଶ  قيمة أصغر تباين.  
 
  

  :ت لعينتين مستقلتين -اختبار. 10.6.5
تم حساب الفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة و التجريبية في متغيرات هذه الدراسة ، بتطبيق 

ܶ.222ص] 135: [القاعدة الآتية ൌ ࢞૚ି࢞૛

ඨቆ
૚ష૚ሻ࢙૚࢔

૛శሺ࢔૛ష૚ሻ࢙૛
૛

૛ష૛࢔૚శ࢔ ቇ൬࢔૚శ ࢔૛
૛࢔ כ૚࢔

൰

  

x₁ : الأولى العينةالمتوسط الحسابي.  
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x₂  : الثانية العينةالمتوسط الحسابي.  

݊ଵ:حجم العينة الأولى   . 
݊ଶ :حجم العينة الثانية .  

sଵ
ଶ :تباين العينة الأولى.  

sଶ
ଶ :تباين العينة الثانية .  
  

  :ت لعينتين متشابهتين -اختبار. 11.6.5

لبعدي لكل من المجموعة اار الفروق بين القياسين القبلي واستعملت الباحثة هذا الأسلوب الإحصائي لاختب
على قيمة (D)الذي يساوي حاصل قسمة قيمة المتوسط الحسابي للفروقالضابطة والمجموعة التجريبية و

  .185ص] 136[(SD)لتوزيع المعاينة للفروقالانحراف المعياري للمتوسط الحسابي 

ࡰ
ࡰࡿ

T=  

ࢊ࢙
࢔√

  ࡰࡿ=

D:البعديالفرق بين درجتي القياس القبلي و .  
n:حجم العينة . 

Sd:الانحراف المعياري للفروق.  
 

  ):Analysis of variance(اختبار تحليل التباين .12.6.5

للتمكن من تحليل ، و)180ص] 128[فأكثريسمح هذا الأسلوب الإحصائي بتحليل التباين بين مجموعتين 
لعمل الذي يرجع إلى او( مجموعتين الضابطة والتجريبية التباين الكلي لنتائج عينة الدراسة إلى تباين بين ال

] 134[:إلى تباين داخل المجموعتين، من جهة أخرى باستخدام القانون الآتي، من جهة و)التجريبي
  .153،156ص

Dfൌ n‐1F= ࢚ࢋ࢈ࡿࡹ
ࢎ࢚࢏࢝ࡿࡹ

 

MS with: التباين داخل المجموعات.  
MS bet :التباين بين المجموعات   .  

df :درجة الحرية.n:عدد أفراد العينة.  

k :₁.عدد المجموعاتⁿ: ₂.المجموعة الأولىعدد أفرادⁿ:عدد أفراد المجموعة الثانية. 
: ΣX₁مجموع درجات المجموعة الأولى.:ΣX₂ مجموع درجات المجموعة الثانية.  

 

  

  ):Eta squared( مربع إيتا . 13.6.5
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ة التعرف على الأهمية العمليائية المستخدمة لقياس الفعالية واحد الأساليب الإحص)  ²ŋ(ع إيتا بيعتبر مر
) لالمتغير المستق(للتمكن من معرفة مدى فعالية إستراتيجية العصف الذهني بعد إتمام التجربة، و للنتائج

لإحصائي من خلال ة هذا الأسلوب اطالب، استخدمت ال)المتغير التابع(بتكاري للمتعلم في تطوير التفكير الإ
  ]. 137: [المعادلة الآتية

 = ࢚૛

࢚૛ାࢌࢊ
²ŋ 

t :بين القياسين القبلي و للمجموعة التجريبيةت للفرق  -قيمة اختبار.  
df :درجة الحرية.  
  

  ):Effect size(حجم الأثر . 14.6.5

  ]137[:متغير التابع نستخدم هذا القانونللتعرف على حجم الأثر الذي يحدثه المتغير المستقل على الو
  

ES=
࢘ࢋ࢖ ࡹି࢚࢙࢕࢖ ࡹ

ࢋ࢘࢖ ࡰࡿ
 

M post  :متوسط المجموعة  بعد المعالة التجريبية.  
M pre  :متوسط المجموعة  قبل المعالة التجريبية. 

SD pre : للمجموعة قبل المعالجة التجريبيةالانحراف المعياري.  
  

  : مجالات الدراسة. 7.5

التي ، 2010سبتمبر 29:أول يوم بدأت فيه الطالبة بتطبيق إجراءات الدراسة الميدانية يوملقد كان 
، أما فترة تجريب استراتيجية العصف الذهني على مجموعة البحث 2010ديسمبر 14استمرت إلى غاية 

  .التجريبية فقد استغرقت ثمانية أسابيع، بعد تدريب هذه المجموعة مدة أسبوعين

  .وتمت هذه الدراسة الميدانية بمتوسطة رمضاني موسى ببلدية بومدفع ولاية عين الدفلى
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  6الفصل 

  عرض النتائج ومناقشتها

  

  

  

منهاج مادة علوم الطبيعة والحياة المتمثلة في تدريس وحدتي دراسيتين من بعد تطبيق تجربة البحث و     
ستراتيجية العصف الذهني مدة شهرين من الزمن، ننتقل في هذه الخطوة إلى معرفة مدى فعالية هذه وفق ا

لدى عينة البحث،       ) نة، الأصالة الطلاقة، المرو( بتكاري ر الإستراتيجية في تطوير قدرات التفكيالا
  .مناقشتهارض ما تم التوصل إليه من نتائج ودراسة ذلك في ضوء متغير الجنس، عن طريق عو

  :نتائج الفرضية الأولى مناقشةعرض و. 6.1

، إلى تطوير الحياةمادة علوم الطبيعة و ستراتيجية العصف الذهني في تدريستؤدي ا: الفرضية الأولى
  .الطلاقة الفكرية لدى متعلمي السنة الثانية متوسط

ث مراحل في للتمكن من اختبار هذه الفرضية لابد من المرور بثلاث مستويات لاختبار الفروق، أي بثلا
  ):t- test(ت -اختبار كل منها باستخدام اختباريتم شكل فرضيات جزئية، و

التجريبية، في الضابطة و توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعتين: 1ف.أولا
  .القياس البعدي

النتائج مدونة في الجدول ت لعينتين مستقلتين، و-م اختبارلقد تم اختبار هذه الفرضية الجزئية باستخدا
 :الآتي

قة الفكرية للمجموعتين الطلاللفروق بين متوسطي درجات  Tيلخص نتائج اختبار : 21جدول رقم 
  .التجريبية في القياس البعديالضابطة و

  
  

  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  قيمة ت

  
T  

  
  دلالة ت

  
T 

 
  الضابطة

  
40  

  
28.55  

  
113.99  

  
10.67  

 
  

To=5.48
 
Tt= 2.61 

  

  
 دالة عند

0.01 =α
 
df =78  

  

 
  التجريبية

  
40  

  
44.85  

  
240.95  

  
15.52  
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أصغر من المتوسط ) 28.55(أن المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة  )21(رقميتبين من الجدول 
، حيث أن هذه الأخيرة تفوقت على الأولى في القياس البعدي )44.85(الحسابي للمجموعة التجريبية 

 .للطلاقة الفكرية 

 (to=5.48 > Tt=2.61) المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة )ت(ت أن قيمة -كما أظهر اختبار     
مما يشير إلى وجود فروق دالة بين مجموعتي البحث في درجة الطلاقة الفكرية في القياس البعدي عند 

هو ستقل وهذه الفروق ترجع إلى المتغير الم، و)df= 78(درجة حريةو)α=0.01(مستوى دلالة
، هذا ما سوف يتم )ستراتيجية العصف الذهنيا(المجموعة التجريبية ة في تدريس ستراتيجية المعتمدالا

  .التأكد منه في الخطوتين المواليتين

توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعة التجريبية، في القياسين : 2ف1.ثانيا
  .القبلي و البعدي

لعينتين متشابهتين، و النتائج المتوصل إليها  ت - لتمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية نستخدم اختبار
  :مدونة في الجدول الموالي

  

 للفروق بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعة Tيلخص نتائج اختبار : 22جدول رقم 
  .البعديالتجريبية في القياسين القبلي و

  

  
  

  المجموعة
  التجريبية

  
 المتوسط

_  
X  
  

  
متوسط 
 الفروق

_ 
D 

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
متوسط 
  الانحرافات

__ 
SD  

  
  قيمة ت

  
T  

  
  دلالة ت

  
T 

 
  القياس القبلي

  
30.22  

  
  

-14.62  

  
  

13.38  

 
 

2.11 

  
  

To=6.90
 

Tt= 2.42   

  
 دالة عند

0.01 =α
 

df =39  
  

 
 القياس البعدي

  
44.85  

 

لدرجات الطلاقة الفكرية لدى المجموعة التجريبية ارتفع اعلاه أن المتوسط الحسابي نلاحظ من الجدول 
، حيث بلغ المتوسط الحسابي للفروق في القياس البعدي) 44.85(في القياس القبلي إلى ) 30.22(من 

ت وجود فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة للمجموعة -كما أظهر اختبار، )14.62(قيمة 
درجة و) α=(0.01عند مستوى دلالة) Tt=2.42 < To=6.90(البعدي القياسين القبلي والتجريبية في 

  .، مما يدل على تطور درجة الطلاقة الفكرية لدى هذه المجموعة(df= 39)حرية 

ستراتيجية العصف الذهني لابد من اختبار انسابهذا التطور في درجة الطلاقة إلى اللتمكن من و     
 البعدي ،أي الانتقال إلىموعة الضابطة في القياس القبلي ومجالفروق بين متوسطي درجات هذه القدرة لل

  .دلالة الفروق في المستوى الثالث اختبار

ة الضابطة، في القياسين توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموع: 3ف1.ثالثا
  .البعديالقبلي و

نتائج ذلك مدونة في ت لعينتين متشابهتين، و- الفرضية الجزئية نستخدم اختبار لتمكن من اختبار هذه
  :الجدول الآتي
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عة الضابطة للفروق بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجمو Tيلخص نتائج اختبار: 23جدول رقم 
  .البعديفي القياسين القبلي و

  

  
  

  المجموعة
  الضابطة

  
 المتوسط

_  
X  
  

  
متوسط 
 الفروق

_ 
D 

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
متوسط 
  الانحرافات

__ 
SD  

  
  ت - قيمة

  
T  

  
  ت -دلالة

  
T 

 
  القياس القبلي

  
28.02  

  
  
0.52 -  

  
  

4.67  

 
 

0.73 

  
To=0.71

Tt= 2.42   

  
  غير دالة

   
 القياس البعدي

  
28.55  

  
  

  

عة الضابطة في لدرجات الطلاقة الفكرية لدى المجموأن المتوسط الحسابي ) 23(ول رقم يتضح من الجد
والمتوسط الحسابي للفروق بين القياسين كانت قيمة ضئيلة ) 28(البعدي تقريبا بقي ثابتا القياسين القبلي و

 ت حيث تبين عدم وجود فروق دالةبين متوسطي درجات الطلاقة- ،وهو ما ترجمته نتيجة اختبار)0.52(
مما يشير إلى عدم  ،)Tt=2.42 > To=0.71(البعدي القياسين القبلي وفي  الضابطةللمجموعة  الفكرية 

  .المجموعةهذه حدوث أي تطور في درجة الطلاقة الفكرية عند 

ستراتجية التدريس فكرية لدي عينة الدراسة باختلاف اولمعرفة إذا كان هناك اختلاف في درجة الطلاقة ال
درجات أفراد المجموعة  لمتوسطي) Analysisofvariance(نقوم بتحليل التباين الأحادي المعتمدة

  :نتائج ذلك ملخصة في الجدول الآتيي القياس البعدي للطلاقة الفكرية، والتجريبية فالضابطة و
  

يلخص نتائج تحليل التباين للفروق بين متوسطي درجات الطلاقة الفكرية للمجموعة ): 24(جدول رقم 
  ). ANOVAجدول ( الضابطة و التجريبية في القياس البعدي

  

  
  

  القدرة

  
  

  مصدر التباين

  
مجموع 

 SS المربعات

  
درجات 

  DFالحرية 

  
 معدل الدرجات

MS  

  
  ف -قيمة 
F  

  
  ف -دلالة

F  
  

  
  
  

الطلاقة 
  الفكرية 

  
مابين المجموعتين

SS bet 

 
5313.8  

  
1  

 
5313.8  Fo= 29.94

Ft= 6.96  

  
 دالة عند

  
0.01 =α

  
  

 داخل المجموعتين
SS with 

 
13843 

  

  
78  

 
177.47  

  
  التباين الكلي

  

 
19156.8  

  
79  
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التجريبية أكبر من قيمة التباين ن الضابطة وأن قيمة التباين بين المجموعتي) 24(رقم نلاحظ منالجدول
، معناه أن الفروق الملاحظة تعود =MS with=177.47) (MS bet < 5313.8داخل المجموعتين

ليس إلى العامل وهو استراتجية التدريس المعتمدة وين والتي ترجع إلى إلى الاختلاف بين المجموعت
الفروق بين الأفراد داخل المجموعتين، كما تبين كذلك أن قيمة ف المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة 

)Fo=29.94 > Ft=6.96 (ية لدي المتعلمين أن درجة الطلاقة الفكر % 99عليه فإننا متأكدون بنسبة و
  . لتعليم المطبقة من قبل المعلمستراتيجية اتختلف باختلاف ا

، تم اختبار ) 3ف1، 2ف1 ،1ف1(ت الجزئية الثلاث من اختبار الفرضيامن تحليل التباين هذاوانطلاقا 
في  ستراتيجية العصف الذهنيافي كل معالجة لكل فرضية جزئية أن  تبينحيث فرضية البحث الأولى 

فقد تحققت عليه تعليم متوسط، ومتعلمى السنة الثانية الطلاقة الفكرية لدى تدريس العلوم تؤدي إلى تطوير
دراسة : تتفق هذه النتيجة مع ما تم التوصل إليه في كثير من الدراسات مثلفرضية البحث الأولى، و

، دراسة أحمد 2006لعليمات ، دراسة علي ا2002، دراسة وضحى العتيبي  2005مصطفى العيسوي
  .2009الحياوي أمين و

يمكن إرجاع هذه النتيجة التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة إلى طبيعة المناخ الدراسي الذي تتيحه و
، إذ تقوم على مناخ ديمقراطي مفتوح يتميز بتأجيل الأحكام على استجابات استراتيجية العصف الذهني

فكار المطروحة دون نقد أو ، كما أن  قبول كل الأتعلقة بالمشكل المطروح للدراسة والنقاشالمتعلمين الم
ر من ستراتيجية، هذا سمح لأفراد المجموعة التجريبية بالتحرتقييم يعتبر أهم قاعدة تقوم عليها هذه الا

ما يؤدي إلى الشعور بعدم الرضا كل "وف من العقاب عليه، فالعقاب هو الخالحرج من الوقوع في الخطأ و
" التي تعتبر أهم وسائل العقابوكذلك الحرمان والغضب ، و قسوةالوعدم الارتياح، مثل التأنيب والزجر و

فهذا الشعور كفيل بأن يكبح أي مبادرة للإجابة عن سؤال أو تقديم حل لمشكلة ما ، و على ،74ص] 129[
العكس من هذا، الثواب يخلق الشعور بالرضا و الارتياح عند المتعلم سواء كان تشجيعا ماديا أو معنويا ، 

  .عتبر أهم دور يقوم به المعلم في إستراتيجية العصف الذهنيهذا التشجيع ي

وخلال جلسات العصف الذهني عالج أفراد المجموعة التجريبية المادة التعليمية للوحدتين الدراسيتين الثالثة 
هم على طرح كل ما لديهم من و الرابعة من المجال الأول ضمن جو يتيح فرصة التعبير الحر الذي شجع

لجو سهولة في التعبير، حيث يشعر المتعلم في هذا اقة في التفكير وعد ذلك في اكتسابهم طلا، وساأفكار
، كما أن إعطاء حرية التعبير للمتعلم في هذه المرحلة العمرية بأنه هو الذي يولد المعرفة وينتجها

ذا ما هتطلع وليس فرد خاضع ومساير، وله تأثير كبير على تكوين شخصيته كفرد حر م) المراهقة(
إن الناس يحتاجون إلى شرطين إذا "وفي هذا الصدد يقول كارل روجرزينعكس على صحته النفسية، 
  .الأمن النفسي، والحرية النفسية: أرادوا أن يقوموا بعمل مبتكر

، تجنب التقييم هالتقبل غير المشروط ل: وإحساس المتعلم بالأمن النفسي ينتج من ثلاث عمليات مترابطة
الحرية النفسية أما . ودعم تقييمه لذاته،أي محاولة رؤية العالم من وجهة نظره، وتفهمه وتقبله الخارجي له،

إذ يجب أن يشعروا بدرجة كافية من الأمان تتيح  متعلمينبتكار بإتاحة حرية التعبير لدى الفإنها تقوي الإ
بحيث لا تكون حريتهم عائقاً الحرية للقيام بذلك ضمن حدود،  تعطى لهملهم تجربة الأشياء الجديدة، وأن 

ستراتيجية العصف الذهني ، وهذين الشرطان مكفولان في ا151،152ص] 21["أمام حرية الآخرين
  .كستراتيجية تعليمية و هو ما  ساهم في رفع طلاقة التفكير لدى المتعلمين في المجموعة التجريبية
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ة مشكلات تستثير تفكير ة التعليمية في صورستراتيجية العصف الذهني تقوم على تقديم المادكما أن ا     
لتالي يزيد عدد الحلول المقدمة ومنه تزيد الطلاقة باإلى توسيع المدى الإدراكي لهم و تؤديو ،المتعلمين

، بينما لم يظهر أي تحسن في هذه القدرة عند أفراد المجموعة الضابطة نظرا لغياب الجو أو الفكرية لديهم
من جهة أخرى المشكلات ك والقائم على الحرية النفسية والاطمئنان من جهة، وذلالمناخ الصفي الملائم ل

المطروحة للدراسة غير مصاغة بشكل محفز لطلاقة الفكر بل بشكل يساعد على التفكير التقاربي 
)Convergent" (الذي يعمل على توجيهالنشاط الفكري نحو حل واحد صحيح ومتوقع للمشكل المطروح "
  .173ص] 79[

على تقديم عدة اقتراحات بسهولة التعود على هذا النمط من التفكير يجعل المتعلم غير قادر و     
ذر من الوقوع في الخطأ المنطقي، مع الحمامه علي البحث عن الحل الصحيح و، بل يركز اهتوبسرعة

لوب آخر، بأسقد تقود إلى الحل الصحيح بشكل و ه  في كل الاحتمالات التي ربماضدون خومما يحول 
ريقة التي يعيد ويشير كمال عويضة أن تراكم الأفكار في عقل المتعلم يؤدي إلى نوع من الكف في الط

إصداره أحكام قبلية على قيمتها قبل التعبير عنها جة ممارسته الرقابة على أفكاره و، نتيالتعبير بها عنها
بطة في القياسات البعدية للطلاقة لم يحدث أي تغيير في استجابات المجموعة الضا لذاو ،65ص] 48[

  .الفكرية

  :لثانيةنتائج الفرضية ا مناقشةعرض و.2.6

، إلى تطوير الحياةمادة علوم الطبيعة و ستراتيجية العصف الذهني في تدريستؤدي ا :الفرضية الثانية
كذلك المرور اختبار هذه الفرضية يقتضي تعليم متوسط، والمرونة التلقائية لدى متعلمي السنة الثانية 

  :بالمستويات الثلاث لاختبار الفروق الآتية

توجد فروق دالة بين متوسطي درجات المرونة التلقائية للمجموعتين الضابطة والتجريبية، : 1ف2.أولا 
لعينتين مستقلتين، ) t- test(ت -لفرضية الجزئية باستخدام اختبارلقد تم اختبار هذه ا، في القياس البعدي

  :في الجدول الآتي ولخصت النتائج
  

التلقائية للمجموعتين  للفروق بين متوسطي درجات المرونة Tيلخص نتائج اختبار: 25جدول رقم 
  .التجريبية في القياس البعديالضابطة و

  

  
  

  

  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

  

T  

  
  ت -دلالة

  

T 

 
  الضابطة

  
40  

  
16.17  

  
41.37  

  
6.43  

 
  

To=7.09

Tt= 2.61 
  

  
 دالة عند

0.01 =α
 
df =78  

  

 
  التجريبية

  
40  

  
27.67  

  
64.73  

  
8.04  
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) 27.67(أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية في المرونة التلقائية ) 25(يتضح من الجدول رقم 
 هذاهناك فرق واضح بين المجموعتين و ، أي)16.17(لحسابي للمجموعة الضابطة يفوق المتوسط ا

ت حيث تبين وجود فروق دالة بين مجموعتي البحث في درجة - الفرق دال حسب ما أظهره اختبار
ت - لأن قيمة  (df=78)ودرجة حرية ) α= (0.01المرونة التلقائية في القياس البعدي عند مستوى دلالة

منه يمكن انساب هذا الفرق الجوهري و ،(to=7.09 > Tt=2.61)المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة 
  .ستراتيجية التعليمية المعتمدة في تدريس المجموعة التجريبيةإلى الا

  

ية، في القياسين توجد فروق دالة بين متوسطي درجات المرونة التلقائية للمجموعة التجريب:2ف2.ثانيا
ت لعينتين متشابهتين،  -اختبار ةلطالباستخدمت التمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية القبلي والبعدي، 

  :النتائج المتوصل إليها موضحة في الجدول المواليو
  

 للفروق بين متوسطي درجات المرونة التلقائية للمجموعة Tيلخص نتائج اختبار): 26(جدول رقم 
  .لبعديالتجريبية في القياسين القبلي وا

  

  
  

  المجموعة
  التجريبية

  
 المتوسط

_  
X  
  

  
متوسط 
 الفروق

_ 
D 

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
متوسط 
  الانحرافات

__ 
SD  

  
  ت - قيمة

  
T  

  
  ت -دلالة

  
T 

 
  القياس القبلي

  
19.40  

  
  

 8.25-  

  
  

7.28  

 
 

1.15 

 
  

To=7.16

Tt= 2.42   

  
 دالة عند

0.01 =α
 

df =39  
  

 
 القياس البعدي

  
27.52  

 

المجموعة التجريبية ارتفع  المرونة التلقائية لدىأن المتوسط الحسابي للدرجات  أعلاهيتبين من الجدول 
في القياس البعدي ،أي بعد إتمام تدريس الوحدة الثالثة ) 27.52(قبل القيام بالتجربة إلى ) 19.40(من 

قيمة ، كما بلغ المتوسط الحسابي للفروق ستراتيجية العصف الذهنيال الأول وفق والرابعة من المجا
درجات  متوسطيت لقياس الفروق بين -هو ما تبين من اختبارو ،كانت هذه الفروق ذات دلالة، و)8.25(

عند مستوى ) Tt=2.42 < To=7.16(البعدي التجريبية في القياسين القبلي و المرونة التلقائية للمجموعة
 لدى المجموعةرة  الأمر الذي يشير إلى تطور هذه القد) (df= 39ودرجة حرية )α= (0.01دلالة

للتأكد من ذلك يجب اختبار دلالة الفروق بين متوسطي المرور بتجربة العصف الذهني، و التجريبية بعد
  .البعدي للمرونة التلقائيةعة الضابطة في القياسين القبلي ودرجات المجمو

في القياسين  ة الضابطة،للمجموعلمرونة التلقائية توجد فروق دالة بين متوسطي درجات ا: 3ف2.ثالثا
نتائج ذلك ت لعينتين متشابهتين، و-رضية الجزئية سوف نستخدم اختبارلاختبار هذه الفالقبلي والبعدي، و

  :مدونة في الجدول الآتي
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عة الضابطة للفروق بين متوسطي درجات للمرونة التلقائية للمجمو Tيلخص نتائج اختبار: 27جدول رقم 
  .البعديفي القياسين القبلي و

  

  
  

  المجموعة

  
 المتوسط

_  
X  
  

  

متوسط 
  الفروق

_  
D  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  

متوسط 
  الانحرافات

__ 
SD  

  
  ت - قيمة

  

T  

  
  ت -دلالة

  

T 

 
  القياس القبلي

  
17.65  

  
  

1.47  

  
  

4.10  

 
 

0.64 

  
To=2.27

Tt= 2.42   

  
  غير دالة

   
 القياس البعدي

  
16.17  

  

عة الضابطة في لدى المجموالمرونة التلقائية أن المتوسط الحسابي للدرجات ) 27(يتضح من الجدول رقم
المتوسط الحسابي للفروق بين القياسين كانت قيمة  هما متوسطين متقربين جدا، أماالبعدي القياسين القبلي و

ق عدم وجود فرو الذي أظهرت -اختبار هو فرق بسيط ليس له دلالة،حيث تبين ذلك منو )1.47(ضئيلة 
 < Tt=2.42( مجموعة الضابطةالعند  البعديفي القياسين القبلي و المرونةدالة بين متوسطي درجات 

To=2.27(هذا يعني عدم حدوث أي تغير في مستوى هذه القدرة عند مجموعة البحث هذه، بعد تناول ، و
اليتها في تطوير وحدتين دراسيتين كاملتين وفق الطريقة المعتادة في التدريس، مما يشير إلى عدم فع

  . المرونة التلقائية لدى المتعلمين

درجات أفراد المجموعة الضابطة  لمتوسطي) Analysisofvariance(ا أظهر تحليل التباين الأحاديكم
  :النتائج الملخصة في الجدول الآتي، والتجريبية في القياس البعدي للمرونة التلقائيةو

  

نة التلقائية للمجموعة التباين للفروق بين متوسطي درجات المرويلخص نتائج تحليل ): 28(جدول رقم 
  .) ANOVAجدول ( التجريبية في القياس البعدي الضابطة و
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  مصدر التباين
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Ft= 6.96  
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التباين قيمة التجريبية أكبر من اين ما بين المجموعتين الضابطة وأن قيمة التب) 28(يتبين من الجدول رقم 
مما يشير إلى أن الفروق  =MS with=53.05(MS bet < 2645(المجموعتين داخل هذين 

ين مجموعتي البحث، أي إلى عامل الملاحظة في درجات المرونة التلقائية تعود إلى الاختلاف ب
ف  -، كما يتضح ذلك من خلال قيمةروق بين الأفراد داخل المجموعتينستراتيجية التدريس وليس إلى الفا

عند مستوى )  Fo=49.85 > Ft=6.96(ولة لها أصغر من قيمتها المحسوبةة المجدحيث كانت القيم
أن هناك اختلاف في )% 99(عليه فإننا متأكدون بنسبةو) 78و  1(ودرجة حرية ) α= 0.01(دلالة 

  .   ستراتيجية التعليمية المعتمدةة لدى المتعلمين باختلاف الادرجة المرونة التلقائي

ستراتيجية العصف التطور في مستوى المرونة التلقائية إلى طبيعة الأنشطة التعليمية لايعود هذا و     
الذهني التي تقوم على حث المتعلمين على التفكير في كل الاحتمالات الممكنة التي قد تودي إلى تقديم 

فرصة التأمل ستراتيجية تتيح للمتعلمين حلول للمشكل المطروح أو الظاهرة المدروسة، بمعنى أن هذه الا
ا يعرفونه وما بالتالي يمكنهم وصف ما و تفسيرها واستكشاف أبعادها والتعمق في فهمهة وفي المعرف

هو ما أن يبدوا في حل المشكل المطروح و، وكذلك يمكنهم وصف خطة عملهم قبل يحتاجونه من معرفة
عمال مهارات التفكير كل هذا يندرج ضمن استالتبصر في أبعاد المشكلة العلمية، ويؤدي بهم إلى 

  .الميتامعرفي 

 (Self-Appraisalofcognition)تؤدي إلى وعي المتعلم بالمعرفة أو التقويم الذاتي للمعرفة "التي و
ات التحكم و الضبط من خلال عملي)  Self‐Management of cognition( إدارته الذاتية للمعرفة و

هذا يجعل المتعلمون قادرين على لتقويم والتنظيم، والذاتي للسلوك، وتشمل هذه المهارات التخطيط وا
  .44ص] 19[" "تنظيم عملية تعلمهملمهم ومعالجة المعرفة وتوجيه وتحمل مسؤولية تع

الذي يتجلى في إعادة يتم عن طريق التخطيط وستراتيجية العصف الذهنيافمعالجة أي مشكلة علمية وفق 
التي سيتم ل المباشرة في تقديم الحلول له ومما يسهصياغة المشكل المطروح واستعراض جل أبعاده 

تكون عملية التقويم هذه مؤجلة إلى ما بعد طرح ما أمكن من ما تم تحديده من معايير لذلك، وتقويمها وفق 
تم إحرازه في  التي تشمل مراجعة مدى التقدم الذييقوم المتعلمون بعملية التنظيم وحلول، وبعد هذا 
  .كفاءة تعليمية معينة مفاهيم محددة، وبالتالي تحقيق تساباكمعالجة مشكلة ما و

مهارات تنمو ببطء " هي لأساسية للتفكير الميتا معرفي، ووبهذا يكون المتعلمون قد استعملوا المهارات ا
هي ، و54ص] 2[ "بدءا من سن الخامسة ثم تتطور بشكل ملموس في السن الحادية عشر إلى الثالثة عشر

ستراتيجية العصف الذهني تعتبر من اعليه فلسن أفراد مجموعة البحث، والموافقةالمرحلة العمرية 
الاستراتيجيات المنشطة لهذه المهارات فمن خلال جلسات العصف الذهني يزداد وعي المتعلم بعمليات 

 )Divergentthinking(هذا الوعي يجعله قادر على التفكير التباعدي كيره أي التفكير فيما يفكر فيه وتف
الذي يسمح له بالنظر إلى المشكل المطروح من عدة جوانب دون الاقتصار على جانب واحد أي القدرة 

  .على إظهار مرونة في تفكيره

) piaget( ي هذه المرحلة العمرية حسب بياجيما ساعد على ذلك هو تميز تفكير المتعلمين فو    
م من الانتقال من منطق كير المجرد الذي يمكن المتعلبالانتقال من التفكير الواقعي المادي الملموس إلى التف

، الأمر اهيم العامة إلى المفاهيم الخاصةإلى منطق الاستنباط،أي القدرة على الانتقال من المف الاستقراء
  .الذي جعل المتعلمين يتفاعلون بشكل جيد مع أنشطة العصف الذهني
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أن  )2001(دراسة رشيد منصور"تم التوصل في  قد هوفي هذا الصدد يشير عبد المنعم الدردير إلى أن 
، وتجعل التفكير الجامدحرر التفكير من النظرة الحادية والحالة النفسية والمزاجية المصاحبة للتفاؤل ت

بالتالي يرجح أن لمتعلم عند النظر إلى مشكلة ما ومن ثمة تتعدد الخيارات أمام االتفكير أكثر مرونة، و
لا  )مرونة التفكير(أن هذا الأمر إلى ، مما يشير103ص] 37" [بتكاريأو الإالمناسب يهتدي إلى الحل 

ما ، وتأثيرها على طريقة تفكير المتعلمبل أن للعوامل النفسية أهميتها ويقتصر على العوامل العقلية فحسب 
هذه لبحث التجريبية للعمل وفق ستراتيجية العصف الذهني هو تحمس أفراد مجموعة االوحظ عند تطبيق 

المتعلم بغض النظر عن الثقة بالنفس فقبول فكرة تلبي حاجاتهم إلى تقدير الذات و ستراتيجية لأنهاالا
دفعه إلى هذا ما يصحيحة، وهو ما يعزز ثقته بذاته وبقدراته وقيمتها يعطيه إحساس بأنها فكرة مستواها و

، حيث يرى رحلة العمرية الحساسةفي هذه الم ، لاسيماالرغبة في إبداء رأيه والتنويع في طرح أفكاره
في حاجة إلى التعبير عن أفكاره يكون ) المراهقة(شحاتة محروس طه أن المعلم في هذه المرحلة العمرية 

ينما تعطى له ، وحالحرية يجعله فرد نمطيا وسلبيا في تعاملاته مع الآخرينكبت هذه ومقترحاته وآرائه، و
يه فمنح حيز من الحرية للمتعلم وإشعاره بأنه عل،و41ص] 138[ يزيد اعتماده عليهاالحرية تبرز ذاته و
من شأنه أن ينعكس على طريقة ) معلم، الزملاء(مواقف متقبلة من طرف الآخرين شخص له أفكار و

  .تفكيره ويتوسع مجال رؤيته للأمور

 ،ودعم ثقتهم بأنفسهم ،ى المتعلمينالتفكير لد مرونة دعمتأهمية في المعلمها يستعملوللتعابير والألفاظ التي 
  ]139:[ذلك وهذه الأمثلة على ،هماتوذهملتقديرتهم بأنفسهم وف ثقضعتأو على العكس 

 .بعض التعابير المحبطة

 من أين أتيت بهذه الفكرة السخيفة؟ -
  .مثل هذا السؤال الغبيلا تسأل  -
 ؟ ألا تستطيع أبداً أن تفكر بطريقة صحيحة -
 ؟ تفكر أبداً ألا -

.لدى المتعلمينالتفكير  مرونة تدعم بعض التعابير التي  

 .فكرة رائعةهذه  -
 توصلت إلى هذه النتيجة؟كيف  -
 .ذلك بنفسك، وإن احتجت إلى مساعدة أخبرنيجرب  -
 فكرت ببدائل أخرى؟هل  -

 حفزهم علىلعصف الذهني من الجمود الفكري وتهذه التعابير الإيجابية من شأنها أن تحرر جماعة او     
هذا الجو وعة في معالجة أي مشكلة علمية، والبحث عن أساليب متنإعادة تنظيم أفكارهم باستمرار و

، حيث يرى محمد عبد المقصود أنه هناك إجماع أن لتقليدية في تدريس العلومالمحفز غائب في الطريقة ا
يرجع ذلك إلى نقص ب، ولال الطاقة الإبتكارية للطلاالتعليم النظامي في الدول العربية يفتقر إلى استغ

، ويعتبر توفير المناخ 150ص] 1[ بتكارلإلالتعليم بالقوانين الأساسية مام القائمين على شؤون التربية وإل
هو ما أظهرته نتائج هذه الدراسة إذ لم يطرأ أي تحسن على لمشجع للابتكار أهم هذه القوانين، واالملائم و

  .بطة في القياس البعدي  مقارنة مع نتائج المجموعة التجريبيةدرجات المرونة التلقائية للمجموعة الضا
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  :لثالثةنتائج الفرضية ا مناقشةعرض و.3.6

، إلى تطوير الحياةمادة علوم الطبيعة و ستراتيجية العصف الذهني في تدريساتؤدي : الفرضية الثالثة
  .لدى متعلمي السنة الثانية متوسط الأصالة

ث من عدمه، لابد من المرور بثلاث مستويات يتم فيها اختبار ثلاللتأكد من صدق هذه الفرضية و
  ):t- test(ت -فرضيات جزئية باستعمال اختبار

التجريبية، في القياس الأصالة للمجموعتين الضابطة وتوجد فروق دالة بين متوسطي درجات : 1ف3.أولا
لعينتين مستقلتين، ونتائج ذلك ) t- test(ت -الفرضية الجزئية بواسطة اختبار لقد تم اختبار هذه، البعدي

  :ملخصة في الجدول الآتي
  

ات الأصالة للمجموعتين الضابطة للفروق بين متوسطي درج Tيلخص نتائج اختبار: 29جدول رقم 
  .التجريبية في القياس البعديو

  

  
  

  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

  

T  

  
  ت -دلالة

  

T 

 
  الضابطة

  
40  

  
51.95  

  
368.92  

  
19.20  

 
  

To=4.28

Tt= 2.61 
  

  
 دالة عند

0.01 =α

df =78  
  

 
  التجريبية

  
40  

  
75.95  

  
887.48  

  
29.79  

  

أكبر ) 75.95(يتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لدرجات الأصالة لدى المجموعة التجريبية 
دال، إذ تبين من وهذا الفرق هو فرق جوهري و ،)51.95(للمجموعة الضابطة لحسابي من المتوسط ا

عليه هناك و (to=4.28> Tt=2.61)المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة  )ت(ت أن قيمة -خلال اختبار
ودرجة حرية ) α=0.01(لأصالة في عند مستوى دلالةلفروق دالة بين مجموعتي البحث فيالقياس البعدي 

(df= 78)، الفرق إلى المتغير المستقل وهو استراتيجية العصف الذهني،  بالتالي يمكن إرجاع هذاو
  .للتأكد من ذلك ننتقل إلى المستوى الثاني لاختبار الفروقو

  

التجريبية، في القياسين القبلي توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الأصالة للمجموعة :2ف3.ثانيا
  البعدي و

النتائج المتوصل ت لعينتين متشابهتين، و -اختبار الفرضية الجزئية سوف نستعينلتمكن من اختبار هذه 
  :إليها موضحة في الجدول الموالي
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التجريبية في  للفروق بين متوسطي درجات الأصالة للمجموعة Tيلخص نتائج اختبار : 30جدول رقم 
  .البعديالقياسين القبلي و

  

  
  

  المجموعة
  التجريبية

  
 المتوسط

_  
X  
  

  
متوسط 
 الفروق

_ 
D  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
متوسط 
  الانحرافات

__ 
SD  

  
  ت - قيمة

  

T  

  
  ت -دلالة

  

T 

 
  القياس القبلي

  
52.37  

  
  

 23.57-  

  
  

26.82  

 
 

4.24 

 
  

To=5.55

Tt= 2.42   

  
 دالة عند

0.01 =α

df =39  
  

 
 القياس البعدي

  
75.95  

  

المجموعة التجريبية ارتفع من  الأصالة لدىأن المتوسط الحسابي لدرجات ) 30(يتبين من الجدول رقم 
العصف الذهني  المرور بتجربة ،أي بعد في القياس البعدي) 75.95(إلى  في قياس القبلي) 52.37(

 أظهر إذ ،الفروق ذات دلالةكانت هذه ، و)23.57( ذو قيمة كبيرة المتوسط الحسابي للفروق حيث كان
وعليه تحققت  )To=5.55>Tt=2.42(قيمة ت المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة أنت -اختبار

التجريبية في  متوسطي درجات الأصالة للمجموعةة الثانية، أي هناك فروق دالة بين الفرضية الجزئي
عليه يمكن اعتبار أن ، و)(df= 39ودرجة حرية )α= (0.01عند مستوى دلالةالبعدي القياسين القبلي و

لا من عوللتأكد ف. عة التجريبية استفادت من تجربة العصف الذهني في تطوير درجة الأصالة لديهاالمجمو
  .البعدي لهذه القدرة لدي المجموعة الضابطةار الفروق بين القياسين القبلي وهذه النتيجة لابد من اختب

  

بطة، في القياسين القبلي توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الأصالةللمجموعة الضا: 3ف3.ثالثا
ت لعينتين متشابهتين،  -اختبار سوف نختبر صدق هذه الفرضية الجزئية من عدمه بواسطةوالبعدي، 

  :نتائج ذلك مدونة في الجدول الآتيو
  

عة الضابطة      للفروق بين متوسطي درجات الأصالة للمجمو Tيلخص نتائج اختبار: 31جدول رقم 
  .البعديفي القياسين القبلي و

  

  
  

  المجموعة

  
 المتوسط

_  
X  
  

  
متوسط 
 الفروق

_ 
D 

  
الانحراف 
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SD  

  
متوسط 
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T  

  
  ت -دلالة

  
T 

 
  القياس القبلي

  
48.95  

  
  
3-  

  
  

12.78  

 
 

2.02 

 
  

To=1.48

Tt= 2.42   
  

  
  غير دالة

   
 القياس البعدي

  
51.95  
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عة الضابطة لدى المجموبين متوسطي درجات الأصالة  اطفيف اهناك فرقأن  )31(رقممن الجدول بين يت
المتوسط الحسابي للفروق بين ربين جدا، حيث كانت قيمة افهما متوسطين متقالبعدي في القياسين القبلي و

ت -حيث كانت قيمةت -اختبار وهو فرق بسيط وغير دال  كما تبين ذلك من خلال )3( صغيرةالقياسين 
يه لم تتحقق هذه الفرضية ، وعل)Tt=2.42 > To=1.48(غر من قيمتها المجدولة  المحسوبة أص

لدى المجموعة البعدي جات الأصالة  في القياس القبلي و، أي أنه لا توجد فروق بين متوسطي درالجزئية
الة في تدريس العلوم لم تؤدي إلى تطوير الأص) التقليدية(، مما يشير إلى أن الطريقة المعتادة الضابطة

 .لدى أفراد المجموعة الضابطة

درجات أفراد المجموعة  لمتوسطي) Analysisofvariance(  قد أظهر تحليل التباين الأحادي و     
  :التجريبية في القياس البعدي للأصالة النتائج  الملخصة في الجدول الآتيالضابطة و

  

رجات الأصالة للمجموعة الضابطة يلخص نتائج تحليل التباين للفروق بين متوسطي د: 32جدول رقم 
  .) ANOVAجدول ( التجريبية في القياس البعديو

  

  
  

  القدرة

  
  

  مصدر التباين

  
مجموع 

 SS المربعات

  
درجات 

  DFالحرية 

  
 معدل الدرجات

MS  

  
  قيمة   ف

F  

  
  دلالة  ف

F  
  

  
  
  

  الأصالة 

  
مابين المجموعتين

SS bet 

  
11520  

  
1  

  
11520  Fo= 18.34

Ft= 6.96  

  
  دالة عند

0.01 =α
    

 داخل المجموعتين
SS with 

  
48999.8  

  
78  

  
628.20  

  
  التباين الكلي

  

  
60519.8  

  
79  

      

  

نلاحظ من الجدول أعلاه أن قيمة التباين ما بين مجموعتي البحث اكبر من قيمة التباين الداخلي لها 
)11520 > MS with=628.20(MS bet=في درجات الأصالة  ، هذا يعني أن الفروق الملاحظة

ق بين ليس إلى الفروي إلى عامل إستراتيجية التدريس و، أإلى الاختلاف بين مجموعتي البحث تعود
من قيمتها المحسوبة  أصغر، حيث تبين أن قيمة ف المجدولة كانت المتعلمين داخل المجموعتين

)Fo=18.34 > Ft=6.96  (عند مستوى دلالة)0.01=α( درجة حريةو)وعليه فإننا )  78و 1
  .   ستراتيجية التعليمية المعتمدةأن درجة الأصالة لدى المتعلمين تختلف باختلاف الا )% 99(متأكدون بنسبة

لثة قد تبين أن فرضية البحث الثا) 3ف3، 2ف1،3ف3(مما سبق معالجته من فرضيات جزئية و     
لوم إلى تطوير الأصالة لدى متعلمى ستراتيجية العصف الذهني في تدريس العتحققت، أي أنه فعلا تؤدي ا

دراسة وضحى : تتفق هذه النتيجة مع ما  توصلت إليه كثير من الدراسات مثل، والسنة الثانية متوسط
  .2006، دراسة علي العليمات 2002ي العتيب
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مثل  تولدغير مألوفة، وت)استجابات(أفكار جوهر الأصالة هو القدرة على إنتاج تعود هذه النتيجة إلى أنو
على صنع روابط بعيدةوغير مباشرة بين المعارف الموجودة في  قدرة العقل هذه الاستجابات نتيجة

ارتباطا بالتفكير  العواملأكثر  هالإدراكي،أي التفرد أو مخالفة الآخرين في طرح الأفكار،كما تعتبرنظام
  :على مستويين رئيسيينالذي يقع و،]140[يبتكارالإ

محدودة من  ينطبق على فئةالمعترف به على المستوى العالمي وهذا بتكار لاهو او: ي الذروةمستو
ليس اجا متميز على المستوى العالمي، والشخص المبتكر في هذا المستوى هو من يقدم إنت، والموهوبين

  .على مستوى بيئته المحلية فقط، أي يحقق انجازا هام للإنسانية

تغيير أو تحسين تعاد قليلا عن الطرق المعتادة، وفي محاولته الابالذي لا يخلو منه إنسان :والمستوى العادي
للمتعلم من لأن هذا مهم جدا ، العادي وتشجعه بتكاروينبغي على التربية والتعليم أن ترعى الا ما هو قائم،

عليه ، و172ص] 79[يمده باتجاهات لإيجابية عن ذاته حيث أنه يحقق الرضا ويزيل مشاعر الإحباط و
لا يحتاج إلى ى الأول من الإبتكار يكون بارز وظاهر لمن حوله      والذي ينتمي إلى المستو فالمتعلم
حتاج لمن توبتكارية كامنة إ، بينما باقي المتعلمين لديهم قدرات كبيرة لإظهار قدراته لأنه موهوب مساعدة
لقد أطلق ماسلو ، ووتنميته بتكارمما يعني أن للبيئة المحيطة بالفرد دوراً مؤثراً في إطلاق الإ ا،يستثيره

التي لا و) ActualzigCreativienss" (ابتكارية تحقيق الذات " على هذا النوع الثاني من الابتكار اسم 
ن ، بمعني أرتبط بجل مجالات الحياة المختلفةيقتصر ظهورها في نتاجات فنية أو علمية أو أدبية بل ت

أن تعليمية بتكار هو ما تستهدفه هذه الدراسة، لاسيما ومن الا هذا الصنفيكون الفرد أصيلا في تفكيره، و
د للمجتمع في عالم سريع التغير العلوم أصبحت تتجه أكثر إلى مساعدة كل المتعلمين على المساهمة كأفرا

داد المتعلم إع العلوم تقوم على فلسفة وفي هذا الصدد يرى العزاوي أن  ،والتطور العلمي والتكنولوجي
هتمام بالعلم ليس ليس الحاضر فحسب، والالات المتوقعة في مجتمعه القادم وحل المشكلمستقبلية وللحياة ا

 يؤكد) stien(شير محمد عبد المقصود أن ستين ،وي38ص] 141[إنما كطريقة للتفكيركمعلومات فقط و
يئ جو عام ت التي ته، فالمجتمعاعلاقة وطيدة بالعملية الابتكاريةالمجتمعية أن للحرية الفكرية والثقافية و

، 234ص] 79[العكس صحيح لمفاهيم هي أفضل مناخ للابتكار والتحديث في امن الانفتاح للخبرات و
لجماعة التي ينتمي إليها الفرد التحديث مرتبط بالقدرة على تجاوز قيود المجتمع أو ابمعنى أن الأصالة و

  .جديدةالتطلع إلى ما هو جديد والتعامل مع كل ما يستجد بطريقة و

عليه فإن الأصالة في التفكير تشترط بيئة ابتكارية ملائمة، وهو ما يميز الجو الدراسي في و     
التحمس الكبير لأفراد المجموعة التجريبية للعمل بهذه  طالبةستراتيجية العصف الذهني حيث لاحظت الا

لمتعلمين الذين يقدمون أكبر عدد ستراتيجية الجديدة، كما أن وجود تحفيزات من قبل المعلم بأن يحصل االا
للمشكلة المدروسة على نقاط إضافية في ) الجديدة الأصيلة و( و الحلول الابتكارية ممكن من الأفكار أ

هذا التحفيز كان له ، و، أدى إلى ارتفاع درجة الأصالة لدى أفراد المجموعة التجريبيةالتقويم المستمر
تتوصل رغبة كل مجموعة في إيجاد أفكار لم جماعات العصف ويادة التنافس بين الدور الأساسي في ز

  .بالتالي أدى هذا كذلك إلى ارتفاع درجة الأصالة في القياس البعديإليها جماعات العصف الأخرى، و

المعرفي للمراهق  ناسب مع خصائص النمو الاجتماعي وستراتيجية العصف الذهني تتاكما أن طبيعة 
ن يحب التعلم من خلال العمل والتفاعل مع الزملاء، ولديه ولاء شديد السحيث أن المتعلم في هذا 

  .      5ص] 142[ الرغبة في الاعتراف به كعضو في جماعتهلمجموعة الرفاق وقيمها، ولديه 
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، من خلال ة للنمو الاجتماعي لدى المتعلمينتوفير فرص مناسب ىستراتيجية تساعد علكما أن هذه الا
ما ساعد كذلك على تجاوب و ،57ص] 14[تي تتطلب مهارات التشاور والتعاونمية الأنشطتها التعلي

، الذي يكون خصبا في هذه المرحلة العمرية خيال المتعلمالمتعلمين مع هذه الإستراتيجية هو أنها تستثير 
اهيم حيث ينتقل من الخيال القائم على التذكر الآلي إلى الخيال القائم على معالجة مف)المراهقة المبكرة(

  ] .143[ الفرد للأشياء

ثم استرجاع الصور العقلية المختلفة عملية عقلية تستعين بالتذكر في " هو) (Imaginationفالتخيل 
تستطرد إلى د بماضيه وتمتد به إلى حاضره، وتمضي بعد ذلك لتؤلف فيها تنظيمات جديدة تصل الفر

را للارتباط نظ،و70ص] 76"[مع البيئة  السوي التكيفمن ذلك كله دعائم قوية لابتكار ومستقبله، فتبني 
التفكير الأصيل فإن تنشيط خيال المتعلم من خلال معالجة المشكلات في جلسات الكبير بين التخيل و

الذي تجلى في ارتفاع درجات الأصالة لدى على تطور الأصالة في تفكيرهم، والعصف الذهني ساعد 
لى عكس المجموعة الضابطة التي لم تظهر النتائج البعدية أي ، عموعة التجريبية في القياس البعديالمج

  . تحسن في مستوى أصالة التفكير لديهم 

الذي تجلى في ظهور العمل الجماعي الخلاق و ستراتيجية الفضلقا من هذه المميزات كان لهذه الاوانطلا
عبر مختلف جلسات العصف  حةفي قدرة المتعلمين على إنتاج أفكار أصيلة و جديدة اتجاه المشكلة المطرو

صيلة ، إذ لاحظت الباحثة انطلاقا من تحليل أوراق عمل المتعلمين أن هناك الكثير من الأفكار الأالذهني
التي كانت تأتي عادة في مؤخرة قائمة أفكار كل جماعة، أي بعد ظهور لدى مجموعات العصف الذهني و

ذا راجع إلى أن الحصول على مثل هذه الأفكار هالتي تكررت بين جماعات العصف، و الأفكار المألوفة
ن الأفكار العادية والمتوقعة، وهنا تبرز أهمية عملية التحفيز يكون بعد استنزاف ذخيرة المتعلمين م

  .التشجيع من قبل المعلم في زيادة أصالة التفكير لدى متعلميهو
  

  :لرابعةنتائج الفرضية ا مناقشةعرض و.4.6

لإناث في درجة التفكير الإبتكاري،وتتفرع االذكور و فروق دالة بينمتوسطيدرجاتتوجد : الفرضية الرابعة
  :  الفرضيات التالية عنها

  .الإناث في الطلاقة الفكريةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق -أ     

  .الإناث في المرونة التلقائيةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق -ب     

  .الإناث في الأصالةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق -ج     

  .بتكاريالدرجة الكلية للتفكير الإالإناث في دالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق -د     
  

) F(ف - لدينا حجم العينة لدى الذكور أكبر من حجم العينة لدى الإناث، مما يستوجب اختبار التجانس
اختيار الأسلوب الإحصائي المناسب لاختبار دلالة الفروق بين الجنسين في درجات للتمكن من 

الإناث عينة لمجموعتي الذكور و) F(فيما يلي جدول يلخص نتائج اختبار التجانس ، وبتكاريالإالتفكير
التفكير في درجة لقائية، الأصالة كقدرات فرعية، والدراسة  في درجة كل من الطلاقة الفكرية، المرونة الت

  .بتكاري كدرجة كليةالإ
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لتفكير قدراتاالإناث في تجانس بين متوسطي درجات الذكور ولل) F(يلخص نتائج اختبار: 33جدول رقم 
  .بتكاريالإ
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 المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  

  
درجة 
  الحرية

df 

  
  ف -قيمة

  
F  

  
 ف -دلالة

  
F 

  
  

الطلاقة 
 الفكريـة

  
 ـورالذك

  
42  

  
32.619  

  
181.17  

 
 41  

  
37 
  

  
Fo = 1.08

Ft = 2.08

  
 

غير 
  دالــة

  
 اثالإنـ

  
38  

  
41.21  

  
196.17  

  
  

المرونة 
التلقــائية

  
 ورالذكـ

  
42  

  
23.02  

  
79.05  

  
41  
  
37 
  

 
Fo = 1.10

Ft = 2.08 

 
 

غير 
 دالـة

  
 الإنـاث

  
38  

  
20.71  

  
87.671  

  
  

الأصــالة

  
 ورالذكـ

  
42  

  
73.429  

  
658.25  

  
41  
  
37 
  

 
Fo = 1.06

Ft = 2.08 

 
 

غير 
 دالـة

  
 ـاثالإن

  
38  

  
53.47  

  
700.9  

  
  

الدرجة 
الكلـــية

  
 ـورالذك

  
42  

  
129.06  

  
1641  

  
41  
  
37 
  

 
Fo = 1.07

Ft = 2.08 

 
 

غير 
 دالـة

 

  
 الإنـاث

  
38  

  
115.4  

  

  
1522.4  

  

درجة كل من الطلاقة الفكرية، و بتكاريالإيتبين من الجدول أعلاه أن قيمة ف المحسوبة في درجة التفكير 
هي كلها قيم أقل من و) 1.06،1.07 ،  1.10،  1.08( المرونة التلقائية، الأصالة جاءت على التوالي 

، مما يشير إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في تباين درجات التفكير )Ft = 2.08(القيمة المجدولة 
 لعينتين مستقلتين) t-test ( ت-، وعليه فهما عينتين متجانستين، هذا ما يتيح استخدام اختباربتكاريالإ

وفي الدرجة  بتكاريالإاختبار الفروق بين الجنسين في درجة كل قدرة من قدرات التفكير للتمكن من 
فرضية البحث الرابعة على النحو المنبثقة من  هذا وفق اختبار الفرضيات الجزئية الأربعةله، و الكلية
  :الأتي
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  .الإناث في اختبار الطلاقة الفكريةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق.أ

  :الآتي ت لعينتين مستقلتين ملخصة في الجدول -نتائج اختبار هذه الفرضية الجزئية عن طريق اختبار
  

                  الإناث لفروق بين متوسطي درجات الذكور ول Tيلخص نتائج اختبار : 34جدول رقم 
  .في الطلاقة الفكرية
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الطلاقة 
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  الذكــور

  
42  

  
32.62  

  
181.17  

  
13.45  

 
  

To=2.80

Tt= 2.61 
  

  
 دالة عند

0.01 =α

df =78  
  

 
  ـاثالإنـ

  
38  

  
41.21  

  

  
196.17  

  
14  
  

  

يتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لدرجات الإناث في الطلاقة الفكرية أكبر من المتوسط 
الإناث على الذكور في هذه القدرة العقلية ، مما يدل على تفوق )32.62 > 41.21(الحسابي للذكور 

لإناث في الطلاقة الفكرية وجود فروق دالة بين متوسطي درجات الذكور وا ت للفروق-حيث أظهر اختبار
 )% 99(عليه إننا متأكدون بنسبة ، و)=78df(درجة حرية و )α=0.01(بين الجنسين عند مستوى دلالة 

  .منه فقد تحققت هذه الفرضية الجزئيةلذكور،وثر طلاقة في التفكير من اأن الإناث أك

، حيث خلصت دراسته إلى )1984(كانت هذه النتيجة مخالفة لما توصل إليه رمضان الطنطاوي و     
هذه النتيجة مخالفة كذلك للنتيجة التي كما كانت الإناث في درجة الطلاقة الفكرية،  تفوق الذكور على

التي كان مفادها أنه لا توجد فروق بين الجنسين في هذه القدرة و )2000(توصلت إليها بارعة شبين
  .العقلية

ون المعرفي يمكن تفسير هذه النتيجة بأن الطلاقة الفكرية تشير إلى القدرة على استخدام المخزو     
باعتبار المتعلمين عينة الدراسة في مرحلة و،40ص] 67[ بتكارهي الجانب الكمي للإللمتعلم عند الحاجة و

لة المراهقة المبكرة فإن تفوق الإناث على الذكور في طلاقة التفكير يعود إلى أن الفتاة في هذه المرح
ولى على الذخيرة ولأن الطلاقة الفكرية تعتمد بالدرجة الأ،]143[الحفظ تتفوق على الفتى في الذاكرة و

ستدعاء أكبر قدر ممكن من كذا القدرة على االلغوية للفرد وسهولة التعبير لديه ومخزونه المعرفي و
قدرة ، ساعدت هذه العوامل على تفوق الإناث على الذكور في هذه اللأفكار اتجاه مشكلة أو موقف معينا

  .بتكاريالإمن قدرات التفكير 
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  .الإناث في المرونة التلقائيةدالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق.بـ 

  :ت لعينتين مستقلتين ملخصة في الجدول الآتي-طريق اختبارالفرضية الجزئية عن نتائج اختبار هذه 
  

الإناث  في المرونة لفروق بين متوسطي درجات الذكور ول Tيلخص نتائج اختبار): 35(جدول رقم 
  .التلقائية

  

  
  

  القدرة

  
  

  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين

  
²S  

  
الانحراف 
 المعياري

SD  

  
  ت - قيمة

  
T  

  
  ت -دلالة
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المرونة 
 التلقائية 

 
  الذكــور

  
42  

  
23.02  

  
79.05  

  
8.89  

 
  

To=1.13

Tt= 2.61 
  

  
  

غير 
   دالــــة

  الإنـــاث
  
38  

  
20.71  

  

  
87.67  

  
9.36  
  

  

ة لدى الذكور بلغ قيمة أن المتوسط الحسابي لدرجات المرونة التلقائي) 35:(يتبين من الجدول رقم
نفس الأمر بالنسبة لانحراف ، و)20.71(متوسط الحسابي الإناث قيمة الهي قيمة تفوق بقليل و) 23.02(

  ).لدى الإناث 9.36لدى الذكور و 8.89(هما متقاربين قيم الجنسين عن متوسطهما ف

ت للفروق بين -هو ما أظهره اختبارلجنسين ليست بالفروق الجوهرية، وإلا أن هذه الفروق بين ا
، حيث كانت قيمة ت المحسوبة أقل من قيمتها دى الذكور والإناثلمتوسطي درجات المرونة التلقائية 

عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث في مما يدل على ) Tt=2.61 > To=1.13(المجدولة 
  . عليه لم تتحقق هذه الفرضية الجزئيةالمرونة التلقائية، و

التي تشير إلى عدم تأثير متغير الجنس و ،)2000(هذه نتيجة تتفق مع ما جاء في دراسة بارعة شتين و
  .المرونة التلقائية لدى المتعلمينفي درجة 

الإناث في هذه المرحلة العمرية لديهم نفس القدرة على جاع هذه النتيجة إلى أن الذكور ويمكن إرو     
سار أي القدرة على توجيه أو تحويل م227ص] 21[تغيير حالتهم المعرفية بتغير الموقف أو خصائصه 

  .84ص] 2[هي لا تتأثر بعامل الجنسمع تغير المثير أو متطلباته ، و التفكير

  

  .توجد فروق دالة بين متوسطي درجات الذكور و الإناث في اختبار الأصالة. جـ

ت لعينتين مستقلتين و نتائج ذلك ملخصة في  -للتمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية نطبق اختبار
  :الجدول الآتي
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  .الإناث  في الأصالةكور وللفروق بين متوسطي درجات الذ Tيلخص نتائج اختبار : 36جدول رقم 
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 الأصالة

 
  الذكــور

  
42  

  
73.42  

  
658.25  

  
25.65  

 
  

To=3.42
 
Tt= 2.61 

  

  
 دالة عند

0.001 =α
 
df =78  

  

 
  الإنـــاث

  
38  

  
53.47  

  

  
700.9  

  
26.47  

  
  

يتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لدى الذكور أكبر من المتوسط الحسابي للإناث في درجة 
إذ تبين  ذلك من  ،هذه الفروق بين الجنسين هي فروق جوهرية، و)53.47 > 73.42(هذه القدرة العقلية 

 >Tt=2.61(ت للفروق التي أظهرت أن قيمة ت المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة -نتائج اختبار
To=3.42 ( عند مستوى دلالة)0.001=α (درجة حرية و)78df=(عليه إننا متأكدون ، و

هذه الفرضية منه فقد تحققت كيرهم من الإناث، وأكثر أصالة في تف واأن الذكور كان )% 99.99(بنسبة
  .  الجزئية

حيث  )1995(السلمان، و)1984(وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من  رمضان الطنطاوي 
  .خلصا في  دراستيهما إلى تفوق الذكور على الإناث في أصالة التفكير

بأن أساليب التنشئة الاجتماعية السائدة في المجتمع الجزائري بصفة خاصة يمكن تفسير هذه النتيجة و
يعود ذلك إلى أن المدارس بالأنظمة والمسايرة لدى الأفراد، ووالعربي بصفة عامة تؤكد علي التقيد 

، فالمتعلم الذي يلتزم بالقواعد و يسير على طابق وتكاد تقتل التفكير المجازفوالأسر تشجع التفكير الم
لمتعلم الذي يخرج على الضوابط يوصف بالممتاز الذي يستحق النجاح وينال الدرجات العالية، أما ا

هذا ما تعلم مشاغب يجب إسكاته وتأديبه،والنقد للأمور فكثير ما يقال عنه أنه مالمألوف، ويكثر النقاش و
بالتالي البعد عن الأصالة في والمسايرة ومثلالبعدعنالتجديد،ويكرسالطاعةلديه ماتيسبعضال يؤدي إلى تنمية

  .التفكير

، خاصة في ضوابط المجتمعالفتاة تتميز عن الفتى بالطاعة والانصياع بسرعة لقواعد التربية ونظرا لأن و
هو ما انعكس على ، كانت أكثر تأثرا بهذه الأساليب و]143[هذا السن حيث تغلب عليها مشاعر الخجل 

ديد كما أن طبيعة معاملة حب التجأداء الفتي الذي يتميز بالتمرد وأدائها في اختبار الأصالة، مقارنة ب
ع المجتمع للفتات تختلف عن طبيعة معاملتها للذكر، الذي يتمتع بقدر من الحرية بما يتيح له التطلالأسر و

إذا حدث ذلك فإن حجم النقد الذي يتعرض له ليس بنفس الحجم الذي و الخروج عن ضوابط المجتمع، و
  .الفتاة تتعرض له
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  .بتكاريالدرجةللتفكير الإالإناث في دالة بين متوسطي درجات الذكور و توجد فروق.د 

نتائج ذلك ملخصة في ت لعينتين مستقلتين و -يق اختبارطبمن خلال ت سوف تختبر هذه الفرضية الجزئية
  :الجدول الآتي

الدرجة الكلية الإناث  فيالذكور ولفروق بين متوسطي درجات ل Tيلخص نتائج اختبار : 37جدول رقم 
  بتكاريالإللتفكير 
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بتكاري لدى الذكور أكبر من المتوسط متوسط الحسابي لدرجات التفكير الإيتضح من الجدول أعلاه أن ال
هذه الفروق بين الجنسين هي فروق دالة، حيث تبين ذلكمن نتائج ، و)109.4 >134.5(الحسابي للإناث 

 >Tt=2.61(ت المحسوبة أكبر من قيمتها المجدولة         -أن قيمةت للفروق التي أظهرت -اختبار
To=2.73 ( عند مستوى دلالة)0.01=α ( و درجة حرية )78df=(عليه إننا متأكدون ، و

بتكاري ، وعليه فقد تحققت ناث في الدرجة الكلية للتفكير الإأن الذكورتفوقوا على الإ) % 99.99(بنسبة
  .هذه الفرضية الجزئية

حيث  )1995(السلمان ، و)1984(رمضان الطنطاوي النتيجة مع ما توصل إليه كل من  وتتفق هذه
  .بتكاريالإ خلصا في  دراستيهما إلى تفوق الذكور على الإناث في درجة التفكير

بتكاري كدرجة كلية إلى تفوقهم أصلا في درجة لذكور في درجة اختبار التفكير الإيعود تفوق او     
نشاط عقلي مركب " بتكاري، فهذا النمط من التفكير هو قدرة الأكثر ارتباطا بالتفكير الإفهي الالأصالة 

] 79[عناصر محددة ديدة من التفكير اعتمادا خبرات ويتجه المتعلم بمقتضاه نحو الوصول إلى أشكال ج
في هذا بتكاري ، وكير أو الإنتاج بأنه افعنصر الجدة  و الأصالة هو أهم معيار للحكم على التف، 218ص

لا امتثاليا ، حيث أنه إذا ارتفعت ة تتطلب فكرا أصيلا لا تقليديا والصدد يقول تورانس أن العملية الابتكاري
أي كلما كان الفرد مجاريا و ، 138ص] 75[المجاملة لدى الفرد أدى ذلك إلى انطفاء القدرة الابتكارية 

يلاحظ في مجتمعنا هو أن الإناث عموما أكثر مسايرة  ماحوله قلة درجة الابتكار لديه ،و مسايرا لمن
  .للضوابط الاجتماعية من الذكور

بتكاري في هذه الدراسة انس الذي طبق في قياس التفكير الإكما أن معيار تصحيح الأصالة في اختبار تور
درجة واحدة درجات لكل فكرة ، بينما في تصحيح  الطلاقة أو المرونة فإنه تعطى ) 4إلى  0(يمتد من 

قهم في الدرجة الكلية على كل فكرة مقبولة ، لذا فإن تفوق الذكور في درجة الأصالة كان سببا في تفو
  .ريةبتكاري رغم تفوق البنات في درجة الطلاقة الفكللتفكير الإ
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إناث المجموعة التجريبية للفروق بين متوسطي درجات ذكور و )T(يلخص نتائج اختبار: 38جدول رقم 
  .بتكاريللتفكيرالإفي القياس البعدي 

  

  
  

  القدرة

  
  

  المجموعة

  
 العدد
 
n  

  
  المتوسط

  ـ
X  
  

  
 التباين
  

²S  
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 المعياري

SD 

 
  ف- قيمة

 
T  

  
  ف-دلالة

  
T 
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 الذكـور
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10.95  
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19  
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780.78  

  
27.94  

  
  

الدرجة 
 الكلــية

  
 الذكـور

  
21  

  
153.38  

  
1432.8  

 
37.85 

 
To = 0.81

Tt =  2.70  

 
 غير دالـة 

Df=38 
    

 الإنـاث
  
19  

  
143.10  

  

  
1763.3  

  
41.99  

  

  : يمكن قراءة ما يلي) 38: (انطلاقا من الجدول رقم

بينما عند ) 41.81(بالنسبة لقدرة الطلاقة الفكرية يتضح أن المتوسط الحسابي للذكور بلغ قيمة  - 1
، أي أنه مرتفع قليلا على متوسط الذكور، إلا أنه هذا الفرق غير جوهري حيث )48.21(الإناث فقدر بـ 

ما يشير إلى عدم م) 2.70(الأقل من قيمة ت المجدولة ) 1.75(تبين ذلك من خلال قيمة ت المحسوبة 
  .لطلاقة الفكرية تطور درجةاوجود فروق دالة بين الجنسين في 

وما يلاحظ من ارتفاع في متوسط الطلاقة لدى الإناث يرجع إلى تفوقهن الطبيعي في هذه القدرة وهو      
من  من فرضية البحث الرابعة، ولا يعود ذلك إلى أنهن أكثر استفادة) أ(ما فسر في الفرضية الجزئية 

لكلا  محفزة على طلاقة التفكيرالذكور من استراتيجية العصف الذهني، فطبيعة أنشطتها التعليمية كانت 
إلى بذل الجهد اللازم لقديم أكبر قدر  العصفأدى بجماعة  الذي خلقتهالاجتماعي و الجو النفسيوالجنسين 

، وهو ما يشير إلى أن توفير جريبترة التممكن من الحلول للمشكلات المتناولة في جلسات العصف طيلة ف
  .المناخ الملائم يساهم في نمو طلاقة الفكر لدى المتعلم بغض النظر عن جنسه
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ا عند الإناث بينم) 28.43(بالنسبة لقدرة المرونة التلقائية يتبين أن المتوسط الحسابي للذكور بلغ قيمة  -
بينما )7.69(قيم الذكور مساوي لقيمة  ، كما كان انحراف، وهما متوسطين متقاربين)26.84(فقدر بـ 

  .) 8.54( انحرفت قيم الإناث عن  متوسطها الحسابي بدرجة 

درجة لفي القياس البعدي   لدى المجموعة التجريبية وجود فروق دالة بين الجنسين ت عدم-أظهر اختبارو
  ).2.70(المجدولة  تهاأقل من قيمكانت و) 0.5(ت المحسوبة  -قيمة، حيث بلغت المرونة التلقائية

يمكن إسناد هذه النتيجة إلى أن كلا وعليه لا توجد فروق بين الجنسين في تطور هذه القدرة و     
المادة العلمية في شكل  الاستثارة لقدراتهم العقلية  حيث تم تناولن تلقيا من المعلم نفس التعزيز والجنسي

مع أي تغير يحدث في الموقف أو المشكل  مواقف تتطلب البحث عن بدائل متنوعة تتوافقمشكلات و
، فتنشيط هذه تغيير زاوية النظر إلى المشكل وسهولة الانتقال من فكرة لأخرى أي التلقائية في ،المدروس

لكلا الجنسين بمراعاة العوامل النفسية للمتعلم يؤدي إلى تطورها العقلية بتوفير المناخ الملائم والقدرة 
  .بنفس القدر

 درجةو) 83.14(المتوسط الحسابي للذكور يساويأن  السابقبالنسبة لقدرة الأصالة نلاحظ من الجدول  -
بانحراف معياري  )68( فكان متوسطهن الحسابي يقدر ببينما الإناث  ،)30.47( بـانحراف تقدر 

لاحظ ليس الذكور يفوق متوسط الإناث إلا أن هذا الفرق الم متوسطنلاحظ أن ،و) 27.94( مساوي لـ
ت حيث كانت قيمته المحسوبة أقل من القيمة المجدولة -هري إذ تبين ذلك من نتيجة اختباربالجو

)Tt=2.70 > To=1.63.(  

أن ذلك الفرق الملاحظ بين الجنسين في أصالة التفكير يعود إلى تفوق الذكور في هذه القدرة وهو ما      
التفكير  الذي يعني أنومن فرضية البحث الرابعة، إلا أنه فرق غير دال ) ج(نوقش في الفرضية الجزئية 

يئ فرص لتجريب الأفكار التي من شأنها أن تهلظروف والعوامل المحيطة بالفرد والأصيل يرتبط با
عصف الذهني من ستراتيجية ال، وما أتاحته االتحديث في المفاهيميع على الانفتاح والتشجالجديدة وتثمينها و

ال المتعلمين في البحث عن حلول لجو التنافسي بين الجماعات ساعد في انطلاق خيتحفيز للمتعلمين وا
  .لجنسين مثيرة للمشكل المطروح لدى كلا اوأفكار جديدة و

من الجدول  ومحصلة درجات هذه القدرات الثلاث هي الدرجة الكلية للتفكير الإبتكاري حيث يتضح - 
بينما  ،)37.85(انحراف تقدر ب  درجةبو) 153.3(المتوسط الحسابي للذكور يساويأن  )38(رقم

أن  كما،) 41.99( ـبانحراف معياري مساوي ل )143.1( ـفكان متوسطهن الحسابي يقدر بالإناث 
فرق ليس بالدال، إذ تبين ذلك من نتيجة اختبار ت حيث كانت وهو الذكور يفوق متوسط الإناث  متوسط

والذي يرجع إلى أن حيز الحرية ) =Tt=2.70 > To 0.81(القيمة المحسوبة أقل من القيمة المجدولة 
قافية الجزائرية، الذي سبق الممنوح للذكر أكبر من الحيز الممنوح لأنثى ضمن البيئة الإجتماعية والث

  .من فرضية البحث الرابعة) د(مناقشته في الفرضية الجزئية 
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) 0.51، 0.44، 0.56، 0.54(قيم معامل إيتا كانت على التواليأن ) 39(يتضح من الجدول رقم     
اين الكلي في المرونة التلقائية،  من التب) % 56(من التباين الكلي في الطلاقة الفكرية، و) % 54(أي 

بتكاري كدرجة كلية من التباين الكلي في التفكير الإ )% 51(من التباين الكلي في الأصالة، و) % 44(و
، حيث أثير مرتفعةر المتغير المستقل، أي يعود إلى استراتيجية العصف الذهني وهي نسب تيعود إلى أث

من التباين الكلي في المتغير التابع يعود ) %15(بمعنى أنه ما يزيد )0.16(أنه إذا بلغ معامل إيتا قيمة
  .68ص] 137[لأثر المتغير المستقل يعد ذلك أثرا كبيرا 

 في المرونة التلقائية، )1.36(الطلاقة الفكرية، و في )1.49 (على التوالي) ES(وبلغ حجم هذا الأثر     
  .بتكاريفي الدرجة الكلية للتفكير الإ )1.33(، وفي الأصالة) 1.13(و

  .69ص] 137[:لدلالة على حجم التأثير) Cohen(بالنظر إلى المعايير التالية لـ كوهين و

 .تشير إلى تأثير صغير 0.41أقل من ) ES(قيمة  -
 .متوسطتشير إلى تأثير  0.70إلى  041من ) ES(قيمة  -
 .تشير إلى تأثير كبير 0.70أكبر من  ) ES(قيمة  -

لدى  الدرجة الكلية للتفكير الابتكاري  تطوير فإن حجم تأثير إستراتيجية العصف الذهني كان كبيرا في
  .كذا في تطوير الطلاقة الفكرية، المرونة التلقائية، الأصالة كقدرات فرعيةأفراد المجموعة التجريبية و

بتكاري  لدى تطوير الدرجة الكلية للتفكير الإ ستراتيجية العصف الذهني كان كبيرا فيا فإن حجم تأثير
  .كذا في تطوير الطلاقة الفكرية، المرونة التلقائية، الأصالة كقدرات فرعيةية وأفراد المجموعة التجريب

رياض الأطفال تنمو بسرعة منذ الدخول إلى  -كما دلت على ذلك الدراسات العلمية  -القدرات هذه و 
وفي الصف الرابع يحصل هبوط ملحوظ ثم يحدث كسب في الصفين  ،حتى الصف الثالث الابتدائي

الخامس والسادس وهبوط جديد في الصف السابع، ثم يحدث كسب في الصفوف الثامن والتاسع والعاشر 
] 144[إعاقة خارجية عمليات آلية وسريعة وعفوية إذا لم تواجههذه تكون  ليات التفكيرمعو،والحادي عشر

ان تدخلا مناسبا حيث ك) 14-12( ستراتيجية العصف الذهني في هذه المرحلة العمرية ا اعتمادفلذا ،
ستراتيجيات تيجية ممتعة وجديدة بالنسبة لهم، كما أنها من الاستراان المتعلمين كونها ااستحسلاقت قبول و

للمتعلم الحرية في تقديم آرائه المعلومة إذ تمنح بناء  فة تلقي المعلومة إلى ثقافةالحديثة التي تتجاوز ثقا
  . فرصة جيدة لبناء تعلماته بنفسه بالتالي تقديموأفكاره و

الكفاءات القاعدية لمادة علوم الطبيعة والحياة  تحقيقفي ) بتكاريالإ( سة التفكير التباعدي كما أن ممار
أ لدى المتعلم، وهو أمر جوهري في تعليمية يسمح بممارسة الخط بالاعتماد على أنشطة العصف الذهني

تأجيل الحكم عليها إلى فترة لاحقة سوف ن خلال قبول كل الأفكار وفالسماح بارتكاب الأخطاء م العلوم،
 .لم من هذه الأخطاء بعد معالجتهايعطي المتعلم فرصة للتع

يه المتعلمون مما يشير إلى علم للقصور أو العجز الذي يعانة أخرى يساعد ذلك على اكتشاف المو من جه 
ضمن معالجة الأخطاء حين وقوعها يو بناء التعلماتبيرتبطبمسار التكوين أو  أهمية التقويم التكويني الذي

 .الأمر الذي يصعب مهمة تصحيحها على المعلم والمتعلم معاتفادي تراكمها و
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قد ترتبط بالوضعيات التعلمية، أو بالعمليات العقلية أو تي يرتكبها المتعلم هي متنوعة، الأخطاء الو 
فإن أكثر أنواع الأخطاء  الطالبةحسب ملاحظات وبالمكتسبات السابقة، وقد ترتبط بهذه المجالات جميعها، 

) أو من تحليل أوراق العمل للمتعلمين(التي برزت خلال جلسات التقييم من قبل جماعة العصف والمرتكبة 
فالسنوات الأولى للتمدرس تعتبر الأساس الذي يبني من خلاله  ،متعلقة بالمكتسبات السابقةهي الأخطاء ال

قصور في مكتسبات  يشكل وكل خلل في القاعدة أو تراكم لأخطاء لم تصحح، قاعدة تعلماته المتعلم 
  .لبا على مسار تعلمهمالذي يؤثر سالمتعلمين، و

لا تقتصر على  خلل في  معارف ما اكتسبها المتعلم خلال  ةبالمكتسبات السابقالمتعلقة أن الأخطاء كما 
والتي ترتبط  لمتعلما) représentations"(تصورات" تتعلق بتمثلاتبل، السنوات الدراسية السابقة فقط

سابه للمعرفة تعيق اكت) خاطئة(هذه التصوراتمعرفة سابقة حيث تشكل  ،الاجتماعي لديهبالمجال الثقافي و
  ].145[تشكل مجموعة من العوائق الإيبستيمولوجيةالجديدة، والعلمية 

دورها في تراتيجية تعليمية لمادة العلوم وسوهذا ما يشير إلى أهمة استراتيجية العصف الذهني كا     
الأمان مما يحرر المتعلم من خوف ارتكاب الخطأ ، سي الملائم الذي يتميز بالحرية وتهيئة الجو الدرا

 المعلم في هذه الحالة عليه أن يأخذ بعين الاعتبار هذه الأخطاءالخطأ يعني زيادة التعلم منه وي فالوقوع ف
يعوضها يسعى إلى هدمها من خلال وضعيات تعليمية تجعل المتعلم يعي هذه المعارف الخاطئة ثم و

  .بالمعرفة العلمية الصحيحة

في و بتكاري  لدى المتعلم من جهة ،التفكير الإاهم في تنشيط وتطوير ستراتيجية التعليمية تسفهذه الا     
  .دة تعلمات صلبة لديه من جهة أخرىبناء قاع
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  الاستنتاج العام

  

  

  

، هو ما جعلنا نتجه في هذا البحث نحو اعتماد اولة الارتقاء بمستوى التفكير الإبتكاري لدى المتعلمإن مح
الحياة، من خلال دراسة ية في تدريس مادة علوم الطبيعة وتعليمستراتيجية استراتيجية العصف الذهني كا

، حيث تم التوصل إلى تأكيد الافتراضات الأساسية للبحثميدانية تجريبية جاءت معظم نتائجها في اتجاه 
  :النتائج التالية

تعليم ية ستراتيجية العصف الذهني في تطوير الطلاقة الفكرية لدى متعلمي السنة الثانإثبات فعالية ا - 1
، )2002( ، دراسة وضحى العتيبي )2005(تدعمت هذه النتيجة بدراسة كل مصطفى العيسوي، ومتوسط

  . )2002(، محمد الكيومي)2009(أمين و الحياوي ، دراسة أحمد )2006(دراسة علي العليمات

تعليم نة الثانية ستراتيجية العصف الذهني في تطوير المرونة التلقائية لدى متعلمي السإثبات فعالية ا - 2
، أحمد )2006(، علي العليمات )2002(متوسط وهو ما دعمته نتائج دراسات كل من وضحى العتيبي 

  . )2002(، محمد الكيومي )2009(أمين والحياوي 

متوسط تعليم لدى متعلمي السنة الثانية  الأصالةستراتيجية العصف الذهني في تطوير إثبات فعالية ا - 3
  . )2006(، علي العليمات )2002(وهو ما دعمته نتائج دراستي كل من وضحى العتيبي 

، بحث تفوقت الإناث على الذكور ناث في قدرات التفكير الإبتكاريالإإثبات وجود فروق بين الذكور و - 4
رمضان الطنطاوي في الطلاقة الفكرية، وهي نتيجة مخالفة لما تم التوصل إليه في كل من دراسة 

، حيث خلصا في دراستيهما إلى تفوق الذكور على الإناث في درجة )1995(دراسة سلمان و) 1984(
التي أشارت إلى و ،)2000(هذه النتيجة مخالفة كذلك لدراسة بارعة شبين الطلاقة الفكرية، كما كانت 

ور على الإناث في درجة الأصالة ، بينما تفوق الذكن الجنسين في هذه القدرة العقليةعدم وجود فروق بي
دراسة و) 1984( هذه النتيجة بدراسة الطنطاويرجة الكلية للتفكير الإبتكاري، وتدعمت والد

يوافق هذا ما جاء في دراسة ، و ، في حين تساوى الجنسين في درجة المرونة التلقائية)1995(سلمان
  .)2000(بارعة شبين 

بتكاري كدرجة كلية، و في كل من تطور التفكير الإ الإناث فيثبات عدم وجود فروق بين الذكور وإ - 5
هو ما دعمته نتائج دراسة بارعة شبين ونة التلقائية والأصالة كقدرات إبتكارية، ولمراالطلاقة الفكرية و 

)2000(.  
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مع ) نموذج التكوين العقلي لجالفورد(العاملية  المعرفية مناقشة هذه النتائج في ضوء النظريةوبعد تفسير و
  :استنتاج ما يليالنظرية الإنسانية يمكن الانفتاح على بعض أفكار 

القبول ي الملائم ، الذي يتسم بالحرية وبتكارلمتعلم الجو الإستراتيجية العصف الذهني في منح اأهمية ا* 
يم التقيكلة علمية من خلال إرجاء النقد وغير المشروط لأراء المتعلمين و أفكارهم ، في معالجة أي مش

إلى فترة لاحقة ، الأمر الذي يشجع على مشاركة الكل في تقديم اقتراحاتهم أو فرضياتهم ، كما أن تنفيذ 
ساهم في بروز روح التعاون بين ) أفراد 7إلى  4من (الأنشطة التعليمية على شكل جماعات صغيرة 

  ) ة في التقويم المستمرنقاط إضافي( المتعلمين و كذا روح التنافس بين الجماعات نتيجة وجود حوافز 

، إضافة إلى أن مرحلة تقويم الأفكار هي مرحلة جد فهذا الجو نشط القدرات الإبتكارية لدى المتعلمين
التي على أساسها سيتم قبول ( ، فمن خلالها يتمكن المتعلمين من تحديد المعاييرستراتيجيةمهمة في هذه الا

واستخلاص  ات ومناقشتها، فتسجيل الملاحظيه من أخطاءكتشاف ما تم الوقوع فا، و)الأفكار أو رفضها 
ا وهو م بناء التعلمات،عملية أساسية في و) الإبتكاري( جد مهم من التفكير التباعدي الأخطاء يعتبر جزء 

يبرز القيمة التعليمية لهذه الاستراتيجية، إضافة إلى أنها تلبي الكثير من الحاجات ومطالب النمو لدى 
سبها قيمة تربوية هامة تتمثل في العمل على غرس السلوك الإبتكاري عند المتعلم كأسلوب المتعلم مما يك

  .للحياة من خلال التطلع دوما نحو العمل الأصيل و الفريد

الغنية بالمثيرات ر بتوفر البيئة الملائمة  لذلك وتتطوالتفكير الإبتكاري هو عملية عقلية تنمو و*    
 الثقافية التي تعمل علىوالخالية من العوائق النفسية والاجتماعية و لمعنوية وا ة والحوافز الماديةالمختلف

بتكاري إ،مما يستوجب ضرورة تهيئة مثل هذا المناخ تعطيل النمو الطبيعي للقدرات الإبتكارية لدى الفرد
  .للطفل على الأقل داخل المؤسسة التربوية

لدى كل البشر بدرجات متفاوتة ، لا تتأثر بالجنس بل  بتكاري قدرة عقلية فطرية موجودةالتفكير الإ*    
  .التي من شأنها أن تيسر نموها أو تعيقهئة الفرد و بالظروف المحيطة به وترتبط بتنش

 Divergent)بتكارية لدى المتعلم لأن اكتسابه القدرة على التفكير التباعديأهمية تطوير القدرات الإ*    

thinking)   أكثر استفادة من ذلك في التعامل للمشكلات، وأكثر فعالية في مواجهتا ويجعله أكثر حساسية
مشكلات هذا العصر خارجها، لاسيما بما يتعلق بن مواقف داخل المؤسسة التربوية ومع ما يعترضه م

  .  غير التقليديةغير المتوقعة و
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  :اقتراحات

  

  

  

بعد المرور بهذه الدراسة التجريبية سجلت الطالبة عدة ملاحظات، تم على إثرها تقدير الاقتراحات      
  :التالية

عامة وفي مجال تعليمية المواد خاصة  لأن " La didactique"تكوين المعلمين في مجال التعليمية  -     
فية تقديم المعلومة للمتعلم، وتدريبهم على ذلك أمر جوهري وأساسي لأداء مهامهم التعليمية ولإدراكهم لكي

مختلف الاستراتيجيات التعليمية التي تراعي جانب تعليم التفكير بمختلف أنماطه وتنظر إلى المعلومة أو 
المعرفة كوسيلة لتنمية مهارات التفكير المختلفة وليست كغاية في حد ذاتها، خاصة استراتيجية العصف 

راسية المختلفة وبالنسبة لمختلف الأطوار التعليمية من الطور التحضيري     الذهني، وهذا في المواد الد
  .الجامعي إلى

استخدام المعلم الأسئلة ذات النهايات المفتوحة والتي تحتمل أكثر من إجابة صحيحة، مما ينمي  -     
  .ت والمواقف المفاجئةلدى المتعلم القدرة على بناء الاحتمالات و تعدد الخيارات أمامه في مواجهة المشكلا

توفير المعلم المناخ الصفي الملائم لنمو التفكير الإبتكاري عند المتعلم والذي يتسم بالحرية وقبول  -     
الأفكار وتأجيل النقد والتقييم، وذلك ضمن سياق نفسي واجتماعي يسمح بظهور الأداء الإبتكاري لدى 

  .غي غرسه في المتعلم منذ نعومة أظافرهالمتعلم من منطلق أن الإبتكار أسلوب حياة ينب

القيام بدراسات وبحوث علمية في مجال تنمية الإبتكار لدى المتعلم، كدراسة العملية الإبتكارية  -     
بعمق بغية تصميم برامج تدريبية واستراتيجيات تعليمية تسرع وتساهم في نمو السلوك الإبتكاري عند 

، وكدراسة عوائق الإبتكار مثل العوائق النفسية )ور التحضيريالط( الطفل في مرحلة عمرية مبكرة 
والاجتماعية الثقافية، والبحث في سبل تجاوزها عند المتعلم و ذلك في البيئة المدرسية وبالبيئة الأسرية  

  . وفي المجتمع ككل

رى غير موضوع  تتعلق بجوانب أخ) علوم الطبيعة والحياة(وكذلك القيام بدراسات في مجال تعليمية العلوم 
استراتيجيات التعليم، كتناول العوائق الإبستمولوجية والمتعلقة باكتساب المفاهيم العلمية، حيث لاحظت 
الطالبة أن ارتكاب الأخطاء لدي جماعة العصف كان نتيجة لهذه العوائق المتعلقة بالمعرفة السابقة لدى 

  .المتعلم
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  خاتمة

  

  

  

لقد تناولت هذه الدراسة أهم خاصية إنسانية وهي التفكير، وهو عملية تأتي في أعلى مستويات النشاط      
العقلي، كما أنه مجال استثمار لا يمكن الخسارة فيه، حيث يعتبر امتلاك العقول المفكرة والمبتكرة مقياس 

الإبتكارية للمتعلم، تم اعتماد لتقدم الدول واستمرار الحضارات، وفي سبيل رعاية وتطوير القدرات 
في تدريس مادة علوم الطبيعة والحياة للسنة الثانية تعليم متوسط، من خلال  ستراتيجية العصف الذهنيا

، تبين على إثرها فعالية هذه )بإحدى المتوسطات التعليمية لولاية عين الدفلى( دراسة ميدانية تجريبية 
اري للمتعلم، و انطلاقا من هذا اتضح أن لهذه الاستراتيجية قيمة الاستراتيجية في تطوير التفكير الإبتك

، وتحقيق الكفاءات التعليمية، وممارسة ديداكتيكية، فهي مهمة في اكتساب المفاهيم العلمية وبناء التعلمات
  .الخطأ والتعلم منه، وتدعيم العمل الفوجي والجماعي في هذه المادة الحيوية

، إذ تسمح جلسات العصف المتكررة بتجاوز الكثير من المشكلات النفسية لدى وأن لها قيمة علاجية      
مثل الخجل، الخوف من المشاركة   ) المراهقة(المتعلمين، خاصة في هذه المرحلة العمرية الحرجة 

الخ، فأداء المهمات التعليمية في ...،)الانطواء(الخوف من الخطأ، ضعف الثقة بالنفس، السلوك الانسحابي 
ل جماعي وفق استراتيجية العصف الذهني يمكن المتعلم من التحرر من هذه المشكلات شيئا فشيئا، من شك

خلال احتواء الجماعة له واحترام آراءه وأفكاره، وإعطاءه فرصة للمشاركة في العمل دون تقييم أو نقد 
والاندفاع والجرأة مما يساعده على رفع مستوى ثقته بذاته، كما أن بعض المشكلات الأخرى كالعناد 

الزائدة، كذلك جلسات العصف الذهني من شأنها أن تعالجها من خلال الانصياع لقواعد العصف ولقيم 
جماعة العصف كالتقيد بالأدوار واحترام حق مشاركة الجميع في الحوار، وعدم الاعتراض على أفكار 

الخ، و ما ساعد على ذلك هو خصائص .)...العلامات الإضافية(الغير، إضافة إلى وجود الحوافز المادية 
النمو الاجتماعي للمتعلم في هذه المرحلة العمرية، حيث يحمل المراهق مشاعر الولاء الشديد لجماعة 
الرفاق والالتزام بقيمها مهما كان نوعها،وحب العمل والتعلم في إطار جماعي، حيث أن تبني الجماعة لقيم 

نجاح الاستراتيجية في معالجتها تلك المشكلات النفسية لدى ومبادئ العصف الذهني ساهم في تحقيق 
  ). مواضيع الحصص التعليمية(بعض المتعلمين، كما ساعد أيضا في حل المشكلات العلمية 

ونظرا لتأثير هذه المشكلات النفسية على التحصيل العلمي للمتعلم فإن المساهمة في حلها والعمل على 
رتقاء بمردود المتعلم من جهة، ومساعدته على تحقيق مستوى أحسن من تجاوزها له الأثر الكبير في الا

الصحة النفسية والتوافق النفسي، وما ينعكس على شخصية المراهق والتي لازالت في طور البناء خلال 
هذه المرحلة العمرية، من جهة أخرى، كما أن هذه الاستراتيجية تتسم بالجاذبية لأنها تقوم على جو ممتع 

سرور في نفوس المتعلمين ويزيل الفجوة بين المعلم والمتعلمين، وهو ما لوحظ على سلوك جماعة يبث ال
العصف خلال الدراسة الميدانية حيث زاد تقديرهم للمعلم الذي سمح لهم بالعمل بهذا الأسلوب الجديد  في 
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ساعد على ربح الوقت التعليم بالنسبة لهم، حيث تعودوا عليه بسرعة واستوعبوا قواعده بشكل جيد، مما 
المخصص لتهيئة الجو الملائم له وكل ما يتعلق بتشكيل جماعات العصف وتحديد الأدوار والتذكير 
بقواعده في كل تطبيق، بالإضافة إلى أن هذه الاستراتيجية تلبي الكثير من الحاجات ومطالب النمو لدي 

عن الآراء والأفكار والمقترحات، لأن المراهق المتمدرس ولعلى أهم هذه الحاجات هي حرية التعبير، 
عدم تلبية هذه الحاجة سوف يؤدي إلى كبح أي بادرة للعمل الإبتكاري الخلاق، نهيك عن الآثار النفسية 

  .   المترتبة على ذلك

ولهذه الاستراتيجية قيمة تربوية، من خلال المساهمة في إعداد أفراد مدربين على التفكير الإبتكاري      
على التعامل مع المشكلات الحياتية والمستقبلية بتقديم عدة بدائل للحل، أي التميز بالطلاقة  و قادرين

الفكرية، والقدرة على تغيير الاستجابة بتغير الموقف أو خصائصه من أجل التكيف معه، أي الاتصاف 
ر الأصيل، وهذه بالمرونة التلقائية، وإيجاد حلول جديدة وغير مألوفة، أي امتلاك القدرة على التفكي

، عن طريق إعادة تصميم ستراتيجية العصف الذهنيالقدرات الثلاث هي التي تم تنشيطها من خلالا
العلمية لوحدتين دراسيتين من منهاج علوم الطبيعة والحياة، بشكل أكثر تحفيز وإثارة،  الأنشطة التعليمية

تفكير الجماعي خلال جلسات العصف الأمر الذي يتطلب من معلم العلوم القدرة على إدارة عملية ال
والتقييم، والتغلب على عوائق تطبيق هذه الاستراتيجية، مما يشير إلى أهمية التكوين والتدريب على مثل 

  .هذه المواقف التعليمية لضمان تحقيق الأهداف التعليمية المسطرة

يادة ميل وحب المتعلم لهذه وتطبيق هذه الاستراتيجية في هذه المادة الحيوية، من شأنه أن يساهم في ز
المادة الوثيقة الصلة بواقعه ومستقبله ، وهو ما يفتح أمامه مجال النجاح فيها ، مما يؤهله لاختيار الجذع 
المشترك العلمي في الدراسة الثانوية، لأن توجيه المتعلمين إلى هذا الجذع يرتكز بشكل خاص على النجاح 

ة يتفرع عنها عدد كبير من التخصصات الحيويةفي الدراسات في هذه المادة، كما أن الشعب العلمي
الجامعية، والتي لها قيمة اجتماعية عند الأفراد، مقارنة بالشعب الأدبية، وعليه تعتبر مادة علوم الطبيعة 

  .والحياة دعامة أساسية لكثير من الآفاق العلمية بالنسبة للمتعلم

ن العناية للمتعلم في سبيل التمكن من الكفاءات التعليمية لهذه وعلى هذا الأساس ينبغي تقديم الكثير م     
، ودراسة )علوم الطبيعة و الحياة(المادة ، و هو ما يقتضي الكثير من البحث والدراسة في تعليمية العلوم 

ة كل ما يتعلق بالوضعية التعليمية التعلمية و بناء التعلمات لدى المتعلم، من ناحية الاستراتيجيات و كيفي
و كيفية التعامل مع المعرفة، أو من ناحية العقد ) المعارف(إيصال المعرفة، أو من ناحية المحتويات 

  .متعلم، وكلها جوانب مهمة تحتاج إلى كثير من البحث و التفصيل -التعليمي والتفاعل معلم

دراسية المهمة يكون كما أن رعاية السلوك الإبتكاري والعمل على تنشيطه مبكرا، و في هذه المادة ال     
له الأثر الكبير في بروز أجيال مبتكرة، وما يمكن أن تقدم هذه العقول من خدمات جليلة لصالح المجتمع 
نظرا للطبيعة العلمية والعملية لهذه المادة من جهة، ولما تعانيه الجزائر وغيرها من الدول النامية من 

ار سلبية على اقتصاد وسياسة الدولة نتيجة احتكار الدول تبعية علمية وتكنولوجية، وما يترتب عليها من آث
المتقدمة للعلم والتكنولوجيامن جهة أخرى، وعليه من المهم جدا استغلال كل الطاقات الإبتكارية عند كل 
فرد، لما له من طاقات وإمكانيات إذا ما وجدت الرعاية والاهتمام سوف تتفجر في إبتكارات جمة، مما 

أن الإبتكار لابد أن يلقى اهتمام ورعاية مبكرة ومستمرة ، وإلا سيكون مصير تلك يشير إلى حقيقة 
الطاقات الإبتكارية الكبت والزوال، وهو ما أثبتته بعض الدراسات التي أشارت إلى أن الطاقات الإبتكارية 

عيقة الإبتكار تنطفئ وتتلاشى بمرور المتعلم بمختلف المراحل التعليمية، وفي هذا إشارة إلى العوامل الم
 .في البيئة المدرسية
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