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ملخـص 

  
   حاولت الدراسة الحالية معالجة اشكالية علاقة اضطرابات التصور الجسدي بظهور عسر الكتابة            
عند التلاميذ وذلك انطلاقا من كون هاذين المتغيررين ينتميان الى نفس الفئة النمائية والمتمثلة فـي                

 المقاربة النفس حركيـة لعـلاج هـذه    النمو النفس حركي، ومنه فقد إختار الباحث في هذا الدراسة       
الاشكالية، فبعد صياغته لإشكالية دراسته انتقل الباحث الى صياغة مجموعة مـن الاهـداف كـان       
اهمها ابراز امكانية وجود فروق بين التلاميذ المعسرين والعاديين على مستوى التصور الجـسدي              

الثلاثـة للادخـال الكتـابي مختلـف     بمختلف أبعاده، وقد شكلت هذه الاخيرة اضافة الى المصادر         
 فرضية فرعية وفرضيتان رئيسيتان، تدور أغلبها على        16مؤشرات فرضيات الدراسة البالغ عددها      

تأكيد وجود علاقة قوية بين متغيرات الدراسة ووجود فروق معنوية بين مجموعتي الدراسة علـى               
ه الدراسة بعد ان قام باستخراج      مستوى التصور الجسدي بمختلف أبعاده؛ وقد انطلق الباحث في هذ         

 تلميذ نصفهم عادي ونصفهم يعاني من عـسر الكتابـة، وقـد اسـتخدم فـي      222عينة مكونة من  
استخراج هذه العينة وغربلتها من الحالات الدخيلة العديد من الاختبـارات الاسـتبعادية الخاصـة               

اخرى بحثية كان اهمهـا اختبـار       بالقدرات الحسية والعقلية والجانبية، وبعد ذلك استعمل اختبارات         
واختبار التصور الجسدي، واختبار التعرف على مختلف أجـزاء         بوزيد صليحة   ـلتقييم عسر الكتابة    

 لرسم الذات، وقد أسفر به استعمال هذه الاختبارات الى مجموعة من النتـائج  ماكوفرالجسم واختبار   
لباحث من التحقق مـن قبـول هـذين         تلخصت كلها في نتيجة الفرضيتين الرئيسيتين، حيث تمكن ا        

الفرضيتين ومنه إستنتج أن هناك علاقة قوية خطية بين كل من عسر الكتابة واضطرابات التصور               
الجسدي، اضافة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين التلاميذ العـاديين والمعـسرين علـى                

يا أفضل من المعسرين،    مستوى التصور الجسدي لصالح العاديين، حيث اظهر هؤلاء تصورا جسد         
 16 فرضية من أصـل      11بعد هذه النتيجة التي تأسست أضافة الى الفرضيات الرئيسية على قبول            

فرضية فرعية، هذا ولم يغفل الباحث جانب التأكد من أهداف دراسته التي تحقـق أغلبهـا، وفـي                  
 علاجـي لعـسر     الأخير قام الباحث بصياغة مجموعة من الاقتراحات كان أهمها إقتراح برنـامج           

 .الكتابة يهتم بتنمية مستوى التصور الجسدي عند هذه الفئة من التلاميذ
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An analytical study of the difficulties of writing and their relationship to body 

schema disorders 
  

Prepared by: Saad Elhadj   
  
    The current study tried to address the problematic relationship the body 
schema disorders to difficulty writing when pupils and so out of the fact that these 
two Almngearerin belong to the same category as developmental and of growth 
Psychomotor, and it chose as a researcher in this study approach is self-mobility 
for the treatment of this paradox, after the formulation of the problem of study go 
researcher to formulate a set of targets was most important to highlight the 
possibility of the existence of differences between students insolvent and the 
ordinary level of perception of physical its various dimensions, This has been a 
recent addition to the three sources of the introduction of written various indicators 
of hypotheses of the study's 16 hypothesis of sub-hypotheses Magistrates revolve 
mostly to confirm the presence of strong relationship between the variables of the 
study and the existence of significant differences between the two sets of study at 
the level of perception of physical its various dimensions; was launched 
researcher in this study after the extraction of a sample of 222 students, half 
normal and half of them suffering from indigestion writing, has been used in the 
extraction of this sample and screened cases exotic many tests exclusionary 
Capacity sensory and mental side, and then use tests other research was the 
most important test for evaluating hardness writing Bouzid Saliha and test the 
perception of physical and testing to identify the various parts of the body and test 
Machover to draw the self, which has resulted by the use of these tests to a group 
of results summarized all of the outcome of the hypotheses of the Main, where the 
researcher could verify acceptance of these premises and it was concluded that 
there is a strong linear between each of the difficulty of writing and disorders 
perception of physical, in addition to the presence of statistically significant 
differences between students of ordinary insolvent at the level of perception for 
the physical benefit of the ordinary, where he showed them a vision physically 
better than hardcore, with this result, which was founded in addition to the main 
hypotheses to accept the hypothesis of 11 out of 16 sub-hypothesis, this has not 
been lost by the researcher to ensure the objectives of study that meet the most, 
and at last, the researcher drafted a set of proposals was the most important 
proposal of a therapeutic indigestion writing is concerned the development of 
physical level of perception at this category of students. 
 



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  رــشك
  
  
  

الحمد الله والشكر الله حمدا یلیق بجلالة قدره، وعظیم سلطانھ الذي وفقن ي ف ي عمل ي ھ ذا؛ وال صلاة                 

  .لعلم والإیمانوالسلام على رسولھ الذي غرس في قلوبنا حب ا

   وال ذي بع  د إتمام ھ رس  ت أفك اري عل  ى مرس ى النھای  ة فخ رج ب  ذلك ھ ذا العم  ل إل ى الن  ور فوج  دت         

مح  ي ال  دین عب  د  (نف  سي منق  ادا ب  شرف الوف  اء وخ  الص العرف  ان وجمی  ل التق  دیر إل  ى ال  سید ال  دكتور     

الت ي رافق ت   على قبولھ بصدر رحب الإشراف على ھذا البح ث وم سایرتھ ل ي ف ي الخط وات            ) العزیز

  .انجازه، بما قدم من توجیھ رشید وفیما بذل من جھد جھید

 عل  ى )خدیج  ة( و)نعیم  ة (تین ال  رائعت  ینالإداری    كم  ا یق  ودني واج  ب الاعت  راف بالف  ضل إل  ى ش  كر   

  .ني بھا في كل لحظ من لحاظ لقاءاتناان ترمقاالخدمات و الابتسامات الصادقة التي كانت

  ) سعاد(بشكري الوفیر الى الادرایة والاخت صاحبة القلب الابیض    كما ولا انسى ان اتقدم 

  :     وعلى أساس من التبجیل الذي أمرنا بھ الشاعر قائلا

  كاد المعلم أن يكون رسول...    قم للمعلم وفه التبجيل    
أسهم   على هذا الأساس أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل أساتذة معهد علم النفس بجامعة البليدة على ر               

 الأجـلاء  الأسـاتذة والى  ... الدكتور بوسالم، الدكتور لورسي، الدكتورة تواتي، الدكتور زعموشي       
  ) رشيد مسيلي رابح قدوري، أحمد دوقة، علي تعوينات،(الذين درسوني في السنة الفائتة 

 وفي الختام أشكر كل من ساعدني في إتمام هذا العمل من قريب أو من بعيد؛ وأقـول للجميـع                    
 .آمين....جازاكم االله عني خير جزاء 
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   قدمـةـم
  

نال موضوع اكتساب مهارات الكتابة قسطا كبيرا من اهتمام العلماء والباحثين من فـروع علميـة                   
 رطفونيا نظرا لأهمية الكتابة من ناحيـة،      ل واللغة والأ  كعلوم التربية وعلم النفس وعلوم الاتصا      مختلفة؛

فالكتابة هي إحدى وسـائل الإنـسان        ونظرا لتعدد المتغيرات التي تؤثر في اكتسابها من ناحية أخرى،         
المعرفة صـيد والكتابـة     «فقديما قالت العرب     الرئيسية في التعبير والتواصل ونقل المعارف وتقييدها؛      

  .»دـقي

  فيهـا؛ بفالفرد الذي يتحدث لغة ما ولا يكت  جانبا مهما من جوانب الكفاية اللغوية،كتابةالكون    هذا وتُ 
   .494ص  [1]بر قد اكتسب هذه اللغة بشكل كامللا يعت

ولا يـصل كـل       شروط معينة لتعلمـه،    إلىيحتاج    الكتابة نشاط دقيق ومعقد وصعب التعلم،      أن  كما  
حيث يعاني الكثير من التلاميذ من صعوبات في         ف خصائصها؛  اكتساب هذه المهارة بمختل    إلى الأطفال

تبقى الكتابة وسـيلة  «: ذلك بقولها),1973Jeannot(جانو وتؤكد الباحثة  الكتابة تعطل تحصيلهم الدراسي،   
ويجعل التحـصيلات     السهولة الخطية يعطل التعبير الكتابي،     إلىن عدم الوصول    إو تواصل ضرورية؛ 

  .15ص [2]» ضعيفةالأخرىالدراسية 

 التـي  الأبحـاث فنجد مـثلا     عدة دراسات حول صعوبات تعلم الكتابة؛     وقد ظهرت في هذا السبيل          
  و )Malmquist( مالمكيـست     و )Maisony( ميزونـي     و )Ajuriaguerra(اجيوريا جيرا    كل من    أجراها

 ـأن الأبحاثقد بينت هذه    و وغيرهم، ... )Halgreen(هالجرين   اهرة موجـودة   صعوبات تعلم الكتابة ظ
 فـي   الأطفـال وتنخفض هذه النسبة كلما ارتقى       درسي،م من تلاميذ المجتمع ال    %10 إلى 8لدى حوالي   

بسبب وجود بعـض   ؛ هناك نسبة منهم تبقى تعاني من هذه الصعوبات مدى الحياة أن إلاّ السلم التعليمي؛ 
ممـا يجعلهـم لا      ملائهـم؛  لا تسمح لهم باكتساب المدركات اكتسابا طبيعيا مثـل ز          التيالاضطرابات  

  .6ص [3]  تتكون منها اللغة المكتوبةالتي الرموز إدراكيستطيعون 

 نـشاط نفـس حركـي       عبارة عـن   الكتابة   أنوبحكم   وكرغبة في تحديد هذه الاضطرابات السابقة،        
س فقد حاولت العديد من الدراسات بحث العلاقة الموجودة بين اضطراب المفاهيم الـنف         ؛الأولىبالدرجة  
وذلك من   تظهر على مستوى الكتابة؛التيوالصعوبات  )Les troubles instrumentaux(  الأدائيةحركية
  التـصور الجـسدي،  والتي يأتي على رأسها مفهوم  هذه المفاهيم النفس حركية      أهمتركيزها على   خلال  

الفيزيقي الذي يحيط    يمتلكها الطفل عن جسده وعلاقته بالمحيط        التيالصورة الذهنية   تلك  الذي يعبر عن    
  . عملية الكتابةأثناء يستعملها ناذلالبما في ذلك القلم والورقة  به،



20  

 

   وبذلك شكلت العلاقة بين التصور الجسدي وعسر الكتابة محور نقاش كلاسيكي بـين العديـد مـن                 
نـري   و هي  )Ajuriaguerra(يرا  غالمقاربات العلمية، وقد برزت في هذا المحور كتابات كل من اجوريا            

 بوصفها المصادر الأولى لمقاربة نفس حركية تحاول الربط بين مختلـف عناصـر              )H.Wallon(فالون  
  .عسر الكتابةلاضطراب جاعلة إياها مصدرا تفسيريا التكوين النمائي للتصور الجسدي، 

ية ها عمل ه تواج التيتحليل مختلف الصعوبات    بجاءت الدراسة الحالية لتهتم      فقد   أساس من هذا     وعلى  
الطور الثاني من التعلـيم     المتمدرسين ب  -تلاميذ ال وذلك من خلال ربطها بالمستوى الذي يظهره       الكتابة،

 إن قوة أو ضعفا، مستثمرة ما قد وجد من دراسـات سـابقة               التصور الجسدي  على مستوى  -الابتدائي
مائية لاحقة يقـع    حركيين قاعديين يؤسسان لمهارات ن    -الكلاسيكية بين مفهومين نفس   حول هذه العلاقة    

؛ وقد كان هذا مبررا إجرائيـا تقـرر علـى           عليها تحديد المسار التعليمي لهذه الفئة الحدية من التلاميذ        
دراسـة تحليليـة لـصعوبات الكتابـة وعلاقتهـا          (تمثل فـي    ضوء منه وسم الدراسة بعنوان شمولي       

والعلاقة التي يفتـرض أن  فشمل بذلك التحليل كل من صعوبات الكتابة، ) باضطرابات التصور الجسدي  
  .تربطها بمستوى التصور الجسدي

 يتناسـب والطبيعـة التطوريـة         ومن اجل تحقيق انتقال منطقي عبر مختلف مراحل هـذه الدراسـة           
 حيـث    ضروري؛ بأنه وفق تسلسل يرى     ه هذا موضوع الباحث على عرض     أقدم ،للمتغيرات المدروسة 
 جانـب  رئيـسيين،  جانبين تم تقسيمها إلى ؛ فقدل الدراسة تقسيم فصو   انعكست على  أن ثنائية المتغيرات  

 فـصل تمهيـدي تـم     الباحث على بعـث  ن عرض جانبي تطبيقي، وقبل البدء في هذين ال       آخر نظري و 
مـرورا بتحديـد لأهـم    وأهـدافها   وأهميتها  عرض لكل من إشكاليتها  التعريف فيه بالدراسة من خلال    

سات السابقة ذات العلاقة بموضوعها، والتـي        لأهم الدرا  ، وبعرض يهاواردة ف المصطلحات ال المفاهيم و 
  .استفاد منها الباحث في صياغته لفرضيات دراسته

لين  تبعا لمتغيرات الدراسة إلـى فـص  جانب النظري مقسما هو الآخر   بعد هذا الفصل التمهيدي جاء ال     
ين تم فيهما تنـاول  ، كلا الفصلالتصور الجسدي واضطراباته وفصل أساسين هما فصل الكتابة وعسرها   

 مع محاولة الالتزام فـي هـذه العـروض    مجموعة من أهم العناوين النظرية الخاصة بهذين المتغيرين     
لبـات المنهجيـة     النظري استلزمت الدراسة بحكـم المتط      بالمقاربة العلمية المتبناة؛ بعد عرض الجانب     

 ل هو الفصل المنهجي الذي حدد فيـه الأوقي؛ قُسم بدوره إلى فصلين الفصل    ي تطب والبحثية إدراج جانب  
 المـستعملة فـي     دوات والوسـائل   اختيارها، ثم بتعداد الأ    المستعمل إضافة إلى العينة ومراحل    المنهج  
  . مع تبيان خصائصها السيكومتريةالدراسة

 نتـائج   كشف الغطـاء فيـه عـن      بعد الفصل المنهجي تم إيراد فصل عرض البيانات وتحليلها الذي             
اء من مرحلة المعاينة ووصولا إلى مرحلة الدراسة الفعلية التي اشـتملت علـى عـرض                 ابتد الدراسة
بعا لفرضيات الدراسة، وفي ختام هذا الفصل تم تفسير النتائج ثم قراءتها على ضـوء أهـداف                 للنتائج ت 
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 برنامج علاجي لعسر الكتابـة      اقتراحوالتي كان أهمها    الدراسة، ومنه إعطاء مجموعة من الاقتراحات       
  .ستثمرت فيه نتائج هذه الدراسةا

، أما في الوريقات الأخيـرة   قد ورد في طياته تمسك على كل ما    ته جاءت خاتم  غرة هذا العمل     و في   
فقد تم تجميع المرجعيات التي تم الاعتماد عليها، إضافة إلى مجموعة من الأشكال والجـداول  شـكلت     

  .        مجتمعة ملاحق هذه الدراسة
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 1الفصل 

  التعريف بالدراسة

  
  تمهــيد 
يعد الفصل التمهيدي مدخلا لا غنى للباحث عنه؛ ذلك انه يوفر مقاربة منهجية تسمح بإقناع الباحث                    

لذاته، أو للهيئات القائمة على هذه البحوث بجدوى دراسته؛ وعلى اختلاف الآراء حول مـا يجـب أن                  
 ـاستحضار مجموعة من العناصر المنهجية  فيه فقد حاول الباحث–يتضمنه هذا الفصل  سعى مـن  التي ي

محاولة لخلق مقروئية حـسنة     خلالها إلى عرض مجموعة من القناعات الشخصية والدلالات البحثية؛ ك         
تـم   الإشكالية ثم بذكر أهم دواعي قيام هذه الدراسة، ومـن ثـم               وتحوير  بتحرير ابتدأه، ف ات ه لدراسته

ا في نهاية هذه الدراسة، كما لـم        سعى للوصول إلى تحقيقه   داف التي ي   إلى تسطير مجموعة الأه    لانتقالا
 بعرض مجموعـة     الباحث مانسى تحديد أهم المصطلحات والمفاهيم الأساسية، وفي ختام هذا الفصل ق          ي

  . التي جاءت كختام لهذا الفصل منها في بناء فرضياتهدامن الدراسات السابقة التي استف
  

   الإشكاليــة .1.1
يخضع لخصائص النمو وقوانينه العامة والتـي تتجـه          الفرد إلى هذا العالم وهو كيان فيزيقي،      يصل     

 أين تتضمن هـذه     إلى الأمام نحو تحقيق غرض ضمني يتمثل في الوصول إلى تشكيل هوية هذا الفرد،             
 ـ ذعـن وبتعبير أدق يكون الفـرد مفهومـاً     حول ذاته،ه ومدركاتهواتجاهاته أفكارمختلف  الأخيرة    هات

)Concept de soi(  نوينمو لديه تـصور ذهنـي   ،ه جسدعنبالتوازي مع ذلك أفكارا ومشاعر كما يكو 
فية التابعة والمتعلقـة بهـذا   متضمناً كلاً من الخصائص الفيزيقية و الوظي )Le schéma corporel(نحوه 
  . الخاصالجسد

فهو يحمل قابليـة التـأثر        ستاتيستيكي، وممجرد مفه ليس   ه،لمفهوم الذي يكونه الفرد عن جسد        هذا ا 
 التـصور    مفهوم ونحن عندما نتكلم عن    ذلك انه تصور متكامل من الناحية العصبية والنفسية،        والتأثير،
 L'identité(  وهي قضية الهوية الجسديةألا ؛أساسية قضية أمامنكون  )Le schéma corporel( الجسدي

corporelle( الأدائيـة والمهـارات  نـشاطات   تعتبر خلفية لكل الالتي )Les activités instrumentaux( 
أي خلل في بناء هذه الهويـة   وبالتالي ف حركي؛-بالجانب النفس تتعلق  التي  وخصوصا منها تلك     ؛القادمة

  .الأدائية ينعكس على هذه النشاطات الجسدية قد
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 هذه النشاطات وسنامها العالي،        وبفتح باب الحديث عن النشاطات الأدائية، لابد من الحديث عن سيدة          
  .L'écriture( [4]( الكتابةألا وهي 

التي تبدأ من الطريقـة التـي       -فالكتابة وبحكم اعتمادها شبه الكلي على الحركات الجسدية المختلفة             
 تعتبـر النـشاط   - وتمتد إلى الوضعية التي يتخذها هذا الطفل أثناء عملية الكتابة         ،يمسك بها الطفل القلم   

ملتقى المؤسسات الدوليـة للعـلاج      ( محاكمة   تصوره، هذا الجسد الذي وضع أمام      تعلقا بالجسد و   كثرالأ
 )Francoise Desobeau( مدعيها الأول فرانسواز ديزوبووالتي كان ) 1991عام  )CITP( حركي-النفس

ثـر  ل علـى إ وقد جاء هذا الـسؤا ) للجسد؟لماذا تصرون على معاملة الكتابة على أنها امتداد       (بسؤالها  
الأثر المكتـوب واضـطرابات؛   (بعنوان  )Jacques Deitte( مداخلة ألقاها عالم النفس الشهير جاك ديت
 20 وبعـد     سبيلها، لكن  إلىمضت تلك المحاكمة     .1ص [5])تعبير جسدي عن معانات لا يمكن أن تقال       

  .والدفاع عن الجسد، وأن يتولى فيها المرافعة  من جديدإعادة بعثهاعلى احد ما كان لزاما سنة 

 يكـون قـادرا   أن الطفل قبل أن :نقرأ فيها )Jacques Deitte( بالعودة إلى مداخلة جاك ديتحيث و    
 يكون مـدركا ومميـزا للعناصـر        أنعلى معرفة وتمييز العناصر المكونة للرمز المكتوب يجب عليه          

لجسده سـيترجم مباشـرة    اضطراب على مستوى تصور الطفل أوالمكونة لجسده، وبذلك فكل صعوبة      
  .تقديم كتابة بمستوى ذكائه إلى عسر في آثاره الكتابية، فلا يصل أو صعوبة إلى

بأن انتقال الطفل من المستوى العمودي لفضاء الكتابة، إلـى   )Jacques Deitte(    ويضيف جاك ديت
 ـ ) والذي يستعمل عادة في رسم الأشكال(مستواه الأفقي   ر فـي تـصوره   يتطلب من الطفل تحكمـا اكب

 الجسد وعناصره المتجهـة فـي الفـضاء الإشـاري         (الجسدي، وتكيفا سريعا مع مرجعياته الأساسية       
)Orientation spatio-gestuelle(( [5]  30ص.  
 العلاقـة بـين نوعيـة التركيـب         أن إلى ),1962Jadoule( جادولتوصلت  للرؤية السابقة    ودعما    

 ـ    علاقة وثيقة جدا؛   أخرىقراءة والكتابة من جهة     وال الفضائي والمكاني من جهة،   -الحيزي  ةففـي عين
بين سوء التكيـف  وطيدة علاقة نتيجة مفادها أن هناك  تلميذ تمكنت من الحصول على       1600مكونة من   

وبين التركيب الحيـزي الزمـاني       ،الأطفال من   %64 الحيزي المكاني وصعوبات القراءة والكتابة لدى     
 مـن   %84 وبين الوظيفة الرمزية السيئة وهـذه الـصعوبات لـدى           منهم، %74 وهذه الصعوبات لدى  

ن تصوراً جسديا سيئاً عـن ذواتهـم    الذين يملكوالأطفال؛ ومن هنا استنتجت أن عددا مهما من      الأطفال
 من الذين نجحوا في اختبار التصور الجـسدي         %40 أنحيث   يعانون من صعوبات في اللغة المكتوبة؛     

  .13ص  [3]توى عملية الكتابة لديهملا يعانون من مشكلة على مس
فـي   )Berche(  بيرتش و )Belmond( بلومند كل من    إليها توصل   التي النتائج   أثبتت جانب هذا    إلى   

 ـ  صـعوبات التعـرف علـى       أن  طفلاً ممن يعانون من صعوبات في القراءة والكتابة؛        200دراستهما ل



24  

 

 من غيرهم،كما انه كلما قل      أكثرء الضعفاء   توجد لدى هؤلا  ) يسار-يمين(التصور الجسدي تبعا لمفهوم     
  .[6]في التعرف على التصور الجسدي بوضوحالمستوى في اللغة المكتوبة قابلتها صعوبة 

 إذا يحدث اضطراب قوي في تعلم القراءة واللغة المكتوبـة        أنانه يمكن    )Galivret( غالفيريوترى     
لم والموضع فـي   اضطراب في المعإلىؤدي به   مما ي   الطفل اضطرابات في التصور الجسدي،     أبدىما  

 تهـا  حـسب علاق الأشـياء  وجود صعوبات في التعرف على ترتيب وتنظـيم      إلىمل هذا   حوي الفضاء،
ئج ذلك كله على مـستوى       نتا أما...خلف  -أمام يسار،-يمين أسفل،-أعلى:  مثل معالم  ،ببعضها البعض 

  :الكتابة فهي
  .تتشابه في تموضعها في الفضاء الكتابي التيالالتباس والخلط بين الحروف  . 1
 .اختراع حروف ومقاطع في الكلمات . 2

 .13ص [3] ورموز الكتابةأشكال الفروق بين إدراكعدم كفاية  .3

في دراسـتهم حـول    1990وجماعته عام  )Blondis(     وليس ببعيد عن هذه النتيجة، توصل بولونديز      
لعجز والتأخر في نمـو الوظـائف   لكتابة يعود إلى ا   حركية وعسر الكتابة، إلى أن عسر ا      -الكفاية النفس 

  .421ص [7] بما فيها التصور الجسديةحركي-النفس
 أن إلا  الكتابة واضـطراب التـصور الجـسدي،       عسر   لكن رغم كل الذي قيل عن هذه العلاقة بين          

 مأ أسـباب  هـذه الاضـطرابات      أنهل   )Orton,1973(  أرتون  لنا حسب  انو الرؤى لم يبي   ه هذ أصحاب
 ـ  فحسبه الكتابة توجد مع الطفل قبل دخوله المدرسة؛       ! ؟عوامل مصاحبة للمشكلة   ن ألذلك فهو ينـصح ب

  .تجرى هذه الدراسات في مرحلة التعليم التحضيري حتى يتسنى لنا استيضاح السبب من النتيجة

 الحديث عن مسألة سـوء التـآزر العـضلي          - الكتابة عسر في مجال    –  )Orton( أرتونويفضل      
ظائف ر عنه بأنه مدى سلامة الانسجام القائم بين نصفي الكرة المخية في توزيع الو             بعوالذي ي  العصبي،

وقـد   ،.. في أن يكون الفرد أيمن اليد وأعسر القدم         مثلا ويظهر ذلك  على طرفي الجسد بشكل متعاكس؛    
12ص [3] الكتابةعسرعسرية وعلاقة بين الجانبية الأأيضا جد هذا العالم و.  
يقلل من الدور الذي يلعبه التصور الجـسدي فـي           )Orton( أرتونوعلى هذا الأساس نستنتج أن          

 لكنه هو الآخر لم يدرك انه بطريقة ما قـد اسـتدل   ويجعل منه مجرد عامل مصاحب،     اكتساب الكتابة، 
كمـا   والذي قد يكون مصاحب لهذا الخلل العصبي وليس نتيجة له؛          ،يعلى الخلل العصبي بمظهر أدائ    

فكلاهمـا يتكامـل بـصورة أو      الحديث عن الجانبية لا يخرج عن الحديث عن التصور الجـسدي،          أن
  .بل وقد يكون التصور الجسدي السليم مدخلا مهما لاكتساب جانبية منسجمة بأخرى،

وكمـا   ، علـى الكتابـة  يالتصور الجسداضطرابات لة تأثير أإن هذه المساجلات بين العلماء حول مس      
اضطرابات بين  تربط  علاقة  وجود  قضية  م ينكر احد    ل ؛ بينهم الاختلاف الظاهر من  رغم  على ال نه  أ رأينا،
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 لكن الاختلاف كان في أسبقية احدهما على الآخر،        عملية الكتابة، مس  قد ي ي   الذ عسرالالتصور الجسدي و  
  .وفي مسألة من السبب ومن المظهر

 بالتهرب من طـرح مجموعـة تـساؤلات         هسمح ل لا ي في موقع    هنفس وجد الباحث       بين هذا وذاك،  
 الـذي   وتبعـا للتقـسيم    ،السابقة من جهة  الآراء    الذي طرحته  حجاجيتبعا للبناء ال   فرضت نفسها بقوة،  

 ه فـي  يمكن أن نورد  الذي   لمكونات التصور الجسدي من جهة أخرى، و       ةحركي- النفس المقاربةه  تأعط
  :المخطط التالي

  
    

  
  
  
  
  
  
  
  

  

  
De , A(یوضح مكونات التصور الجسدي حسب كل من دي مور و ستایس ): 01 (الشكل رقم      

1983,Staes ,Meur et L(] 8[  
  

وما تم مناقـشته   10صMeur et Staes( [8] ( دي مور و ستايس كل منقدمهبناءا على المخطط الذي 
 )، الـذاكري صويريتي، الالإملائ( ة الثلاثي الكتابتوظيف مستويات الإدخال إضافة إلى  من آراء سابقة،  

 معتمـدا اثنـان منهـا كـسؤالين         ت التساؤلا  مجموعة من  صياغةاستقر الباحث في هذه الدراسة على       
  :رئيسيين وهما كالآتي
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  لتصور الجسدي ومستوى عسر الكتابة؟ مستوى االقائمة بين ما طبيعة العلاقة -
 ـ    هل هناك  - اديين علـى مـستوى    فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والع

  ؟التصور الجسدي
وعلى منوال من طبيعتهما المتمثلة فـي بحـث العلاقـة وبحـث         - الرئيسيين   وتحت هذين التساؤلين   

  : جاءت كالآتي)مؤشرات( جرى صياغة مجموعة من التساؤلات الفرعية والتحت فرعية-الفروق
 ـ           . 1 الإدخـال الإملائـي،    (ة  هل هناك فروق معنوية في تفاعل مستويات الإدخال الكتـابي الثلاث

مع فئتي التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والعـاديين فـي            ) الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري   
  مستوى الكتابة؟ 

هل هناك فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                -
  ميذ الذين يعانون من عسر الكتابة؟ التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلا

هل هناك فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                -
   ؟التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ العاديين

ل  فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـا             هل هناك  -
   ؟التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسة ككل

 بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملـة ومـستوى عـسر             ما طبيعة العلاقة القائمة    . 2
  ؟الكتابة

مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملـة ومـستوى عـسر           ما طبيعة العلاقة القائمة بين       -
  ؟ر كتابةالكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عس

مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة و انخفاض مـستوى          ما طبيعة العلاقة القائمة بين       -
  ؟الكتابة عند التلاميذ العاديين

 فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميـذ العـاديين علـى        هل هناك  -
 ؟مستوى إدراك الجسم كوحدة متكاملة

مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عـسر          القائمة بين   ما طبيعة العلاقة     . 3
  ؟الكتابة

مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عـسر          ما طبيعة العلاقة القائمة بين       -
    ؟الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابة

 ـ     ما طبيعة العلاقة القائمة بين       - زاء جـسمه و انخفـاض      مستوى تعرف الطفل على مختلف أج
  ؟مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين
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 فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميـذ العـاديين علـى        هل هناك  -
  ؟مستوى التعرف على مختلف أجزاء الجسم

  ؟مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابةما طبيعة العلاقة القائمة بين  . 4
مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابة عنـد          ما طبيعة العلاقة القائمة بين       -

   ؟التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابة
مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي و انخفاض مستوى الكتابـة          ما طبيعة العلاقة القائمة بين       -

 ؟عند التلاميذ العاديين
ميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميـذ العـاديين علـى     فروق معنوية بين التلا    هل هناك  -

 ؟جسدي-مستوى التنظيم الفضاء
  
  الفرضیـــات.  12.
 

بعد عرض مختلف المفاهيم المتعلقة بمتغيرات الدراسة، واستيضاح طبيعتها، ثم عـرض مختلـف                  
ت التاليـة كإجابـة عـن    الدراسات التي جمعت بين هذه المتغيرات أمكننا الآن أن نتقـدم بالافتراضـا     

التساؤلات التي سبق وأن طرحناها في خطوة سابقة، وستكون افتراضاتنا هذه مجرد إجابـات مؤقتـة،                
  :سنحاول التأكد منها في الخطوات اللاحقة من هذه الدراسة، وقد جاءت فرضياتنا كالآتي

  : الفرضيات الرئيسية 
دي ومستوى عسر الكتابة؛ حيث انه      هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى التصور الجس         . 1

 .كلما انخفض مستوى التصور الجسدي ارتفع مستوى عسر الكتابة والعكس
توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والعاديين على مستوى التصور               . 2

 .الجسدي
  

  :الفرضيات الفرعية

الإدخـال الإملائـي، الإدخـال      (الثلاثـة   توجد فروق معنوية في تفاعل مستويات الإدخال الكتابي          . 1
مع فئتي التلاميذ الذين يعانون من عـسر الكتابـة والعـاديين فـي             ) التصويري، الإدخال الذاكري  

  . مستوى الكتابة
توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتـابي الثلاثـة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                 -

  .   تلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابةالتصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة ال
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توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتـابي الثلاثـة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                 -
  . التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ العاديين

 توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتـابي الثلاثـة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                -
  . التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسة ككل

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومـستوى عـسر             . 2
  .الكتابة

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحـدة متكاملـة ومـستوى          -
  . عسر كتابةعسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملـة و انخفـاض         -
  .مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين على مـستوى     -
 .إدراك الجسم كوحدة متكاملة

 عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفل على مختلف أجـزاء جـسمه ومـستوى       هناك علاقة خطية   . 3
  .عسر الكتابة

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومـستوى       -
  .  عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابة

مختلـف أجـزاء جـسمه و       هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفل علـى             -
  .انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين على مـستوى     -
  .التعرف على مختلف أجزاء الجسم

  .كتابةهناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر ال . 4
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظـيم الطفـل لفـضائه             «إن الفرضية التي تقول      -

  .  لم تحقق»الجسدي ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابة
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي و انخفاض مـستوى                -

 .ميذ العاديينالكتابة عند التلا
توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين على مـستوى     -

  .جسدي-التنظيم الفضاء
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   دراسةالو دواعي أهمية  .13.
ل هذه يـرى كـل      اوالح   تتعدد البحوث العلمية و الأكاديمية التي تتناول مشكلات أو قضايا معينة،              

 ـكَ إلى إجرائها، لكن الحيدعوأن في دراسته من الأهمية ما       اب هذه الدراسات    واحد من أصح   ي م الحقيق
 لا يمكن أن يحصّله مجرد النظر في أبعادهـا الآنيـة، و لا فـي    على مدى أهمية هذه الدراسة من تلك 

حثين أن  تصحيحاتها التاريخية لما سبقها من الدراسات، كما لا يمكن حتى للمهرة من الناقـدين و البـا                
 و هو الوقوف على جدوى هـذه الدراسـات    يثبتوا هذه الأهمية من عدمها؛ إلا بشرط واحد و وحيد ألا            

ئٍ على إعطاء بعض النقـاط  و عليه كان سعينا في هذه الخطوة من دراستنا لا يعدو مجرد تجر        ؛اًميداني
عض المبررات لإجراء مثـل     أنها تعطي لنا ب    – بحكم اطلاعنا الضيق و البسيط       -و العوامل، التي نرى   

 و قد حاولنا أن نجعل من هذه العوامل خط تماس بين ما اطلعنـا    على مثل هذا الموضوع،    هذه الدراسة 
  :عليه من تراث نظري و ما نأمل الوصول إليه من نتائج ميدانية

 ندرس عملية الكتابـة وصـعوباتها،    أن أهميةقد يسأل السائل؛ ما      : كمتغير أصيل   الكتابة أهمية . 1
 إلافلا حديث   ..) كالحواسيب، والهواتف النقالة  (الاتصال الحديثة   في عالم صارت تحكمه تكنولوجيات      

  ..SMS رسائل الـأوعلى رسائل الاميل 
إن « يقول واصفا الكتابـة  نحي )Le degré zéro de l'écriture( لكننا نجيب السائل بقول كاتب كتاب   

 فالكلمات هي ذاكرتنا الثانية التي تتمدد خفيـة وبهـدوء عبـر             اللغة هي أبدا ليست ذلك الكائن الوديع؛      
 تعبيراتنا المتجددة، والكتابة هي ضبط لتلك التسوية بين الحرية والذكريات، هي تلك الحرية المذكرنـة              

)souvenant(                 هي ليس حرية إلى بالقدر الذي نختار، لكنها حرة في دوامها وبقائها، فأنا بدون أدنى شك
ار كتابة هذا أو ذاك، فبالكتابة أؤكد حريتي، طامحا لجديد أو متعلق بتقليد؛ فانـا لـست                 حر في أن اخت   

كالحريـة الكتابـة   .....حرا إلا بالقدر الذي استطيع فيه سجن كلمات الآخرين وكلماتي في نفس الامتداد 
  .[1]د»دهي ليست لحظة هي امتدا

 اعتبارها صـورة    إلى الوجود   إلىص   ن إخراجتعدى مجرد   هي امتداد ي   :لكتابةل  النفسي متدادلاا . 2
 الذين يعانون من عسر فيهـا، تظهـر   فالأطفال ، لغويإكسسوار من مجرد أكثرهي و ،عن ذات الفرد 

 ، فيرون بـذلك الكتابـة     تجاهل نظرات الآخرين إليها     أمامها ونكراريسهم كأنها مسودات، لا يستطيع    
 مـصدرا لتحـررهم   أن كانت، بدل  لمعاناتهممصدراالكتابة بذلك   ، فتغدوا    من الكبار  موكأنها عقاب له  

  .. لطاقتهم الزائدةوتفريغهم

يعتبـران مكتـسبات    إن كل من متغيري الكتابة والتصور الجسدي؛    :قاعدی ة متغی رات الدراس ة      . 3
تـنعكس   فهما يـشكلان خلفيـة نمائيـة،       تحدد مسار نمو العديد من المكتسبات اللاحقة،      قاعدية  أولية  

ليمكن فيمـا   ومن هنا تبرز أهمية فهم العلاقة التي تربطهما،   رسي فيما بعد؛  وضعيتها على النجاح المد   
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لمرتبطـة بهمـا    مما قد ينجر عنه إنقاذ العديد من القدرات الأخرى ا          بعد علاج أي خلل قد يعرقلهما،     
  ..كالقراءة والحساب

في صالح دراستنا أنها تتعامل مـع اضـطراب مـن اشـد             كما ويحسب    :عسر الكتابة انتشار   . 4
 وعند كل الفئات، حيـث يوجـد   )Les dys(ضطرابات انتشارا بالمقارنة مع بقية الأعسار التربوية الا

 مـن  %)05( على الأقل من المجتمع العام للمتعلمين، وتصل إلـى   %)10(اضطراب عسر الكتابة عند     
 ومن هنا جاءت أهمية أي دراسة تحاول إجلاء هذا الاضطراب          ؛509ص] 10[مجتمع المتفوقين عقليا  

  .والكشف عن أسبابه الحقيقية

 تتعامل مع فئة من اشد الفئات غموضا فـي        أن دراستنا الحالية  : خصوصية الفئة المدروسة   . 5
فهي تبدوا للوهلـة     ميدان ذوي صعوبات التعلم، ذلك لما تخلقه خصوصيتها من عقبات أمام الباحثين،           

الأمر الذي جعـل   راء الفئات النادرة،  الأولى أنها فئة جد عادية لذلك لا تستثير أولائك الذين يجرون و           
ا ايجابيا لمجابهـة هـذا التحـدي       كل هذا أعطانا دفع    اغلب هذه الدراسات تبتعد عن دراسة هذه الفئة،       

  . نفك بعض الغموض الذي يلف أصحاب هذه الصعوباتعسانا

كأحـد  إضافة إلى ما سبق فحتى الدراسات التي تتناول هـذه الفئـة      :التعامل المباشر مع العینة    . 6
فالبعض منهـا تعامـل مـع الأوليـاء و      لم تحصل في اغلبها على نتائجها من الفئة ذاتها،        متغيراتها،

أما دراستنا  فهي تتعامـل       ؛البعض الآخر تعامل مع كراريس هذه الفئة      البعض الآخر مع المعلمين و      
 اكبر قدر من الوقوف     مباشرة و بلا وسيط مع أفراد هذه الفئة و ليس مع المحيطين بهم، مما قد يمنحنا               
صدق النتـائج  إمكانية على المعاش النفسي والجسمي الحقيقي لأفراد هذه الفئة و هذا ما يزيد من مدى         

  .عليها، فكلما بعدت علاقة الباحث بعينته كلما بعدت بذلك نتائجه عن الصدق و العكسالتي سنتحصل 

يكومترية، وذلـك    كأدوات س  تباراتاخ 8 من   أكثرتستعمل الدراسة الحالية     :الثراء السيكومتري  . 7
في سبيل الوصول بنتائجها للصدق والموضوعية، من خلال إخضاع عينة الدراسة إلى الغربلة الدقيقة              
بحثا عن أي متغير دخيل قد يشوش على مصداقية العمل وسلامة سيره، وعلى هـذا الأسـاس تبـدو              

 .دراستنا ذات أهمية سيكومترية واضحة

نب مختلف الأهميات السابقة، تحاول الدراسة الحالية أن تكـون غنيـة            إلى جا  :الغنى النظري  . 8
بجانبها النظري؛ وذلك من خلال استثمارها لأكثر من سبعين مرجعا امتـدت عبـر اللغـات الـثلاث       

صفحة، بعناوين تفصيلية عارضـةً العديـد مـن         100  أكثر من  وعبر) العربية، الفرنسية، الانجليزية  (
 .النفسية، محترمة بذلك الرأي والرأي الآخروجهات النظر التربوية و

 
  



31  

 

  الدراسة  وغايات أهداف   .14.
 هذه المقولة لطالمـا  »تقاس جودة البحوث العلمية بمدى إمكانية تحقيقها لأهدافها على ارض الواقع   «

رفتـت  فتها أو الملتقيات الوطنية و الدوليـة،  سواء في المحاضرات اليومية،   دت في أنحاء المدرجات،   د
) بحمـى التطبيـق  (لكن هذه الحركة التي يمكن أن نـسميها         ،قاعدة وراء إرضاء هذه ال    اًالدراسات سعي 

كن أن نصل إلى تطبيـق  فشلٍ كان واضحا بسبب الإهمال التام لفكرة انه لا يم   ؛تعرضت إلى فشل ذريع   
حاولنا في دراسـتنا     هنا   و من  لا إذا وصلنا إلى صياغة واضحة و دقيقة لهذه الأهداف،          إ أهداف معينة، 

و قـد     نصل إلى تحقيقها كلها،    وإذا كنا لن  حتى   بيانا؛و أمعن تِ    أكثر وضوحا،  نا بطريقة  أهداف هذه تقديم 
  :قسمنا هذه الأهداف إلى شقين أساسيين

  

   الأهداف النظرية .1.4.1   

مفـاهيمي  الوصول إلى إعطاء مفهوم واضح للتصور الجسدي من خلال البحث التـاريخي و ال        . 1
و من خلال السعي لتفرقته عن باقي المفاهيم المقاربة إليه معنـى و حتـى                لمتناقل عن هذا المفهوم،   ا

  .الخ.... و التصور الوضعي  كصورة الجسم، لفظاً،

مـع   خاصة بـصعوبات الكتابـة،    محاولة تجميعٍ و تمنيعٍ لمجموعة من المفاهيم و التعاريف ال          . 2
، وذلـك وفـق     ي كتب عن هذا النوع من صعوبات التعلم       ن التراث النظري الذ   محاولة تحليل لجزء م   

 .مقاربات متعددة؛ سواء أكانت هذه المقاربات نشوئية أو تفسيرية

الوصول إلى اقتراح برنامج علاجي لعسر الكتابة بناء على النتائج المتوقع الحصول عليها فـي        . 3
 .نهاية هذه الدراسة

ول تم إعداده في الوسط الجزائـري، والثـاني      إجراء مقارنة بين سلمين لتقييم عسر الكتابة؛ الأ        . 4
ري، وذلك من خلال تطبيقهما مع بشكل متـوالي         أعد في الوسط الغربي لكنه كيف على الوسط الجزائ        

 . في هذه الدراسةوتكاملي

 

  الأهداف العملية  .14.2.   
اضـطراب  و   ،كل من عسر الكتابة    بين    المفترض وجودها  علاقةعلى طبيعة   محاولة التعرف    . 5
حركيين من جهة، وبوصـفهما بعـدين قاعـديين يؤسـسان           -بوصفهما بعدين نفس  لتصور الجسدي   ا

 .لمهارات نمائية لاحقة من جهة أخرى
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على - العلاقة التي تربط كل مكون من مكونات التصور الجسدي           لى طبيعة محاولة التعرف ع    . 6
 . الكتابةعسر ب-حدا
مستويات الإدخال الكتابي الثلاث ضـمن      محاولة التعرف عما إذا كان هناك فروق معنوية بين           . 7

 .تفاعلها مع عامل فئة العاديين والمعسرين كتابيا

محاولة تبيان ما إن كان هناك فروق ذات دلالة بين مجموعتي العـاديين والمـصابين بعـسر                  . 8
 .الكتابة على مستوى التصور الجسدي

و ،  على مختلف أجزائه  محاولة تبصير على الأقل عينة الدراسة ببعض أبعاد الجسم و التعرف             . 9
 .التي تمنحها لهم الاختبارات المستعملة في هذه الدراسةالكتابية إجراء بعض التمرينات 

كما نحاول أن نُضاف بدراستنا هذه إلى مختلف الجهود المتراكمة في إطار السعي إلـى دعـم                  . 10
 .قلانية لهذه الفئة من ذوي الخصوصيةتطوير النظرة الع

قسام التي سنعمل فيها إلى خطورة هذا النوع من الصعوبات التعليميـة،            محاولة تنبيه معلمي الأ    . 11
ذلك أن عسر الكتابة من بين الصعوبات الخفية التي لا تظهر في العادة إلا باسـتخدام أدوات خاصـة                  

 .  بالكشف عنها

الوقوف على وضعية عملية الكتابة في الوسط المدرسي الجزائري ومحاولة التعرف على نسبة              . 12
 . عسر الكتابة فيهانتشار

 إلى الوصول إلى الهدف الأسـمى  – كما تهدف باقي الدراسات     – و تهدف دراستنا في الأخير       . 13
 هو البلوغ بنتائج الدراسة إلى إمكانية تعميمهـا علـى مجتمـع             ألا و لأي دراسة يرتجى منها الفائدة،      

 .الدراسة ككل و ليس على مستوى العينة المدروسة فقط
   اھیم الدراسة ومفصطلحاتم  .15.

لمختلف المفاهيم والمصطلحات المـستعملة بـشكل        يٍضبط القيام بإجراءٍ اول  حفي هذا العنصر سن      
أساسي في هذه الدراسة؛ وذلك من خلال إرجاعها أولاً إلى أصولها اللغوية في اللغات الثلاثة، العربيـة         

 فيما يخص المفاهيم فسيتم ضبطها      الفرنسية والانجليزية؛ كإجراء يستهدف التثبت من المصطلحات، أما       
، ونخـتم    والمختـصين  من خلال ذكر أهم التعريفات الاصطلاحية المتوفر عن مجموعة من العلمـاء           

  .، ومقاربتها العلميةبإعطاء تعريفات إجرائية تتناسب مع متغيرات هذه الدراسة ووسائلها البحثية
 ةــــــــــــالكتاب .1.5.1
 التعریف اللغوي .11..1.5
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خَـرز بـسيرٍ أو   : الكَتْب  كتب و ،الكِتَابةُ مصدر كَتَبتُ  [ :)ةـــــكتاب( ةــــي اللغة العربي  ف •
  .الخُرزةُ: والكُتْبةُ ،وأكْتَبتُ القِربةَ. يكْتُب: سيرين أو بحلْقَةِ صفْرٍ أو حدِيدٍ، والفِعلُ

     نْخَراها بخَيم تْ، كُتِبأم     والناقَةُ إِذا ظُئرفلا تَر البو لا تَشَمطٍ لكَي،  ةُ والاكْتِتَابوالكِتْب :   ضض الفَرفي الفَر
  .كَتَب اسمه في الفَرضِ: واكْتَتَب فلان. والرزقِ

أي : تبـوا زةٌ، تَكَّ جماعةٌ من الخَيل مـستَحِي    : - معروفَة -والكَتِيبةُ.بمعنى واحِدٍ : وكَتَبتُ الشَّيء وأحصيتُه  
  ] 11 []اجتَمعوا

من الأصـل اللاتينـي      1130كلمة دخلت الفرنسية سنة     [ :)ECRITURE(ةــــفي اللغة الفرنسي   •
)scriptura(    ومعنى الكتابة )écriture(       في اللاتينية معنى مقـدس فهـو مـرتبط بالمـسيحية ففـي 

  .الإغريقية تخص الكتابة نسخ الكتاب المقدس

) scrībĕre( والذي جاء عـن اللاتينيـة مـن    )écrire(تقة في الفرنسية عن الفعل      مش )écriture(  وكلمة  
  ] 12 []وهي تعني النسخ والكتابة

وهي مركبة مـن     1500كلمة دخلت الانجليزية سنة     [ ):HANDWRITING( ة الإنجليزي ةفي اللغ   •
 والتي بدورها   )hond( هي كلمة من الانجليزية القديمة       )hand( بالنسبة لكلمة    )writing( و )hand(كلمتين  

من الجرمانية البدئية، وقد كانت تطلق على الشخص الـذي ينجـز عمـلا              ) khanduz(تشتق عن كلمة    
 ـing فهي تشكل في الانجليزية صيغة مصدر )writing (؛ أما كلمةباستعمال يديه  the(  او ما يسمى بـ

gerunde( عن كلمة )write( وقد جاءت هذه الأخيرة من الانجليزية القديمة من )writan( بمعنى العد )to 

score(  و التخطيط ) outline(          وهي أيضا مشتقة من الجرمانية البدئية مـن )writanan(   لثقـب   بمعنـى ا
)tear(والخربشة )scratch(] 13[ 

 

  الاصطلاحيالتعریف  .15.2.1.
  

    هي الكتابة واحدة من أهم مهارات ومميزات الإنسان، والتي نجد صعوبة جمة في الوصـول إلـى                 
تعريف موحد لها، ذلك أنها تختلف من إنسان إلى آخر، ومن حضارة إلى أخرى، إضـافة إلـى تعقـد             

وهي ) كأداة تثبيت ونقل  (والى اللغة   ) كأثر وامتداد (زدوجة الانتماء؛ إلى الجسد     م وظائفها وأبعادها فهي  
تمنح وضعية تؤسسها على أنها مجرد فعل حركي كتابي بسيط؛ لكنها في الآن ذاته نسق يـوازن بـين                   
الجسد والفكر، بين القوة والفعل، بين العمل والقول، تستعمل في كل زمن وعند كل ثقافة، هي الوسـيلة               

فهي في نفس الوقت صورة عن الجسد، وصورة        ... مثالية لنقل القوانين، والمفاهيم، والعقائد، والتاريخ     ال
  .عن المجتمع
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    إن هذا التعقيد الذي شمل انتماء الكتابة ووظائفها، جعل من المـستحيل الإجمـاع علـى إعطائهـا             
لسبب سنحاول فيما سـيأتي مـن       تعريفا محددا موحدا من طرف المشتغلين في ميدانها البحثي، ولهذا ا          

فقرات، أن نتقدم بمجموعة من أهم التعاريف التي تمثل أكثر من اتجاه واحد، قـصد محاولـة الإلمـام                
  .هذه الدراسةبنية  تعريف جامع مانع إجرائي يتوافق وإلىوالإحاطة بها، قبل أن نصل في ختامها 

أن الكتابة فعل حركي، تستدعي « )Jacques Deitte,1993( يرى جاك ديت  قصيرففي تعريف بسيط    
 والتعرف  )Tonicomotrices( والمقوية الحركية    )Oculomotrices( بدرجة اخص وظائف؛ حركية العين    

  .9ص] Gnosopraxique(«] 5(الأدائي

مهارة إدراكيـة حركيـة؛ تتـضمن       «  فيعرف الكتابة على أنها    )Frandsen,1961(       أما فراندسون   
   .302ص] 14[»وف وتنفيذها في أنماط من السلوك الحركيإدراك أشكال الحر

 العضلية الحركات بين ما يجمع الذي النشاط« بأنها (Anna Oliviro Ferraris)وكذا تعرفها آنة أوليفيرو 

 الطفـل  لاحظها أداة أو وظيفة اكتساب هو أصلها خاصة، وجد متناسقة دقيقة حركات وهي واليد، للذراع

  .7ص] 15[»الاجتماعي في وسطه

وظـائف ذات علاقـة   ل للكتابة عن كونها مجرد اسـتدعاء  ما وصفهالتعريف السابقةج  رِخْتُوهنا لم       
 قـد  (Anna Oliviro Ferraris) أن آنة أوليفيـرو  ولو اليد، بحركة ما في عضلة ما سواء كانت العين أو

  .سابه لهاأضافت إلى تعريفها، مسألة دور ملاحظة الطفل للكتابة في مجتمعه في اكت

   وعلى ذكر المجتمع ي   كالمي   صر )Calmy,1979(   للمجتمع في تعريفه للكتابة من خـلال        إقحامهعلى 
 من، ما مجتمع طرف عليه من متفق معنى يعطي تركيبها حيث ،الإشارات من نظام عن عبارة«اعتبارها 

 .5ص] 16[» ماللفكرة والصامت المؤجل التبليغ أجل

 قد ركز على الوظيفة الاتصالية المؤجلة للكتابـة فقـط، متجنبـا             )Calmy(المي      فمن الملاحظ أن ك   
 معقـد  نـشاط «وجماعته بأنها  Hand. O,1998)(يرى هاند التي ، مهارةالدخول في بقية تعقيدات هذه ال

 حركيـة  وأخـرى  النص نتاج لإلغوية-نفسواحدة  ؛ةبالمقارن خاصة معرفية سيرورات عدة فيها تتدخل

مجموعـة   وبـاحترام خاصة،  فضائية أشكالمستندة إلى ) أرقام حروف،( خطيةال رموزال لةسلس نتاجلإ
  .151ص] 17[»معينة قواعد

 الكتابة علـى أنهـا   )Didier Porot,1978( لعملية التجريد والترميز؛ عرف ديدير بوروت      وتوظيفاً
و خصائص مكتوبة مستعملة    يتكون الرمز من رمز ذ    حيث  ترميز من الدرجة الثانية، أي رمز الرمز،        «

   .47ص] 18[» باتفاق اعتباطي في غالب الأحيان وبانفصال
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   من خلال التعريف السابق للكتابة، ندرك فعلا بأنها ليست مجرد نشاط حركي بسيط كمـا ورد فـي                  
 إلى، ولا مجرد وسيلة اتصال تأجيلية، بل إلى ذلك هي أيضا سيرورة معرفية تستند               المتقدمةالتعريفات  

يقتـرح   )Didier Porot(  وهذا هو السبب الذي ترك ديدير بوروت؛ اعتباطية، تجريديةترميزية،ملية ع
   .تأسيس الكتابة الصوتية العالمية

 التعاريف السابقة سوى على الجوانب المتحكمة في الكتابة سواء كانـت   كللكن رغم ذلك لم تركز        
، كمـا فـي    اجتماعية اتصاليةأو، )Jacques Deitte( كما في تعريف جاك ديت عضلية-جوانب حركية

 إلـى  أيـضا فالكتابة هـي     ؛Hand)( هاند   تجريدية كما في تعريف    معرفية   أو،  )Calmy( كالميتعريف  
      .نا لها تعريفكون معروفا ومتضمنا في يأن لشيء ما يجب إنتاج جانب ذلك

 بواسطة وسيلة كتابيـة     ما،ى مساحة    الكتابة هي ترك أثر عل     أن« )Gisele,1976( جيزيليقول     وهنا  
الحركة الكتابيـة برسـم   تسمح لنا أخرى جهة وذلك بالقيام بحركات في اتجاه معين؛ هذا من جهة ومن       

   .4ص] 16[» والحروف في الفضاء قبل استنساخها على الورقةالأشكال

 هي الحركـة التـي     أن الكتابة « )Tajan,1998(   وغير بعيد عن هذا التناول الجرافولوجي يقول تجان         
تثبت الرموز على ورقة بفضل وسيلة الكتابة، هذه الرموز مخططة واحدة تلوى الأخرى مـن اليـسار                 
إلى اليمين أو العكس، فالحروف مجمعة في كلمات وتتبع هذه الأخيرة على خطـوط مـستقيمة أفقيـة                  

ة اتوماتيكيـة،   ول إلى آلي  لتحكم البصري لوضع الحروف في مكانها، هذا التحكم يتح        اومتوازية، يرافقها   
   .23ص] 19[»كما تستعمل المساحة الكتابية حسب قواعد الكتابة

 )Graphique( مظهـر تخطيطـي    كونهاجدا من التعريفين السابقين على أنهما تناولا الكتابة             واضح  
 ـ    ة، أي على مساحة ما، وباستعمال وسيلة خاصة بذلك التخطيط، ووفق اعتبارات خطية تحكم هذه الكتاب

ريف الـسابقة مـن     ا التع جاء في   ما إلى- قد أضافا    ،بتعريفهما للكتابة بهذا الشكل    السابقين    العالِمين أن
  .)Graphologique( التخطيطي آخر وهو البعد بعدا تعريفياً-أبعاد

لأنه تعريـف شـبه    ، نظرالكتابةلاجيريا غيرا     وكخاتمة لهذه التعاريف وخلاصة لها، أخرنا تعريف   
 التعبيـر   أشـكال شكل من   « أنهاعلى  الكتابة   )Ajuriaguerra,1979( أجيريا غيرا  ع لها حيث يعرف   جام

، وهـذه الرمـوز    الإنسان من طرف    ومنتقاةاللغوي، تتضمن الاتصال الرمزي باستعمال رموز مجردة        
 وأكثـر   ، والكتابة مكسب متأخر ضمن تاريخ البشرية،      الإنسان هذا   إليهاتتبع نوع الحضارة التي ينتمي      

 جرت محاولة تثبيته في شكل صيغ قابلة للتبادل، وتحتـاج           الأخيرتأخرا كنوع من التعبير الشفهي، هذا       
كمـا  ..  نحـوي، أوصـوري  : الكتابة لبعض المتطلبات الخاصة حتى تصبح قابلة للتبادل كتعبير خطي 

   .1ص] 20[»بة التلقائية الكتاأو الإملائيةوتعتبر الكتابة عملية نقل موضعي للرموز سواء في الكتابة 
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 التعریف الإجرائي .15.3.1.

على مـساحة    قابل للمشاهدةترك أثرحركي يقوم على عملية -هي عبارة عن نشاط نفس «ةالكتابــ
 باستخدام وسيلة كتابية  و ؛ معنى ما  تؤدي مجموعة من الرموز  لوفق معايير خطية محددة     محددة الأبعاد   

 » الكتابيمستويات الإدخال واحدة أو أكثر من  من ستقاءالامن خلال  تسمح بترك هذا الأثر،

المصادر التي يتلقى منها الطفـل      مختلف  ،  بمستويات الإدخال الكتابي  يقصد  «  الكتابية مستويات الإدخال 
الإدخـال  ) عن طريـق الـسمع     (الإملائي الإدخال: مستوياتالنماذج التي سيقوم بكتابتها؛ وهي ثلاث       

  »)من ذاكرة الطفل(ذاكري ال الإدخال) هدةعن طرق المشا (التصويري
  

  عسر الكتابة/صعوبات الكتابة .15.2.
  التعریف اللغـوي .21..1.5

 :DIFFICULTE/ DIFFICULTY/صعوبـــــة . 1
 ـ  • الصعب نقيض الـذّلول    مصدر للفعل صعب صعوبة، و      [ :)ـةـصعوبـ( ةفي اللغة العربيـ

 ،واببة، وجمعه صِعاب: والأنثىمن الدعالجملُ ،ص بععاب وأَصب، وإصعصه ــــالفحل فهو م  
  .أنه يركَب ولم يمسه حبل وبه سمي المسود مصعبا

وأمر صعب، وعقبة    نالته صعوبة،    وكلّ شيء لم يطَقْ فهو مصعب     . أشتد: وصعب الشيء صعوبة، أي   
  ] 21 []صعب يصعب صعوبة: والفعل من كلٍ. صعبة
كلمة ظهرت في الفرنسية القديمة في القرن الثالث عـشر     [ : )DIFFICULTE(في اللغة الفرنسية     •

من الاسـم   )difficultatem(والتي بدورها اشتقت عن اللاتينية من كلمة ) difficultas(عن الكلمة اللاتينية    
 ـ  بمعنى)difficilis(وهي بدورها مشتقة من   )difficultus(اللاتيني   سوة وهـذه الأخيـرة ذات   المشقة والق

، ويضاف إلى هذه البادئة جـذر الكلمـة         )بعيدا عن ( بمعنى النفي أو الفصل      )-dis (أصل تركيبي ببادئة  
)facilis (12 []والذي يعنى السهولة [  

كلمة دخلت إلى الانجليزية مع بداية القرن الرابع عشر         [ :)DIFFICULTY( ة الإنجليزي ةفي اللغ   •
 ) انظر التعريف السابقdifficulté([] 13 [)(ن كلمة من الفرنسية القديمة م

 )32( رقم انظر الصفحة :HANDWRITING/ECRITURE/ةــالكتاب  . 2

 :DYSGRAPHIE/DYSGRAPHIA/عسر الكتابـة . 3

ضاف ومـضاف إليـه، وبـإجراء    مصطلح مكون من م[ :)عسر الكتابة ( في اللغة العربية   •
 :الفصل لغة يكونان كالآتي

، خـالفني :  وعسر علـي فـلان  ،لتاثتإ: عسرت علي حاجتي عسراً وتعسرت واستعسرت  :رـعس
تطالبـه إلا     لا تأخذه على عسرة ولا     ؛ ولا تعسر غريمك   ،ورجل عسر وهو نقيض السهل، وأمر عسير      
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ويقـال فـي الـدعاء      ،  رى، ولا وفقـه لليـسرى     وخذ ميسوره، ودع معسوره، ويسره االله للعس      . برفق
  .إذا تكلمت به قبل أن تروزه واعتسرت الكلام. أعسرت وانثت: أيسرت وأذكرت، وعليها: للمطلوقة

قال الجعدي :  
  فدع ذا وعد إلى غيره         وشر المقالة ما يعتسر

  ]22 []من اعتسار الناقة وهو ركوبها عسيراً غير مروضة: وهو مستعار
  )32( انظر الصفحة رقم :ةــكتاب
 )dys( هو مصطلح مكون مـن مقطعـين البادئـة        [ :)DYSGRAPHIE( في اللغة الفرنسية   •
  :وهما كالآتي ) (graphie والجذر

Dys:بادئــة بمعنــى ســيء ) mauvais( ذات أصــل إغريقــي مــن )dys(بمعنــى منحــوس  
)malchanceux(    أوربية  -ت من عائلة اللغات الهند    ءاج وهي بدورها)Proto-Indo-European(   من كلمة 
)dus( بمعنى آثم )méchant(] 12 [  

Graphie:      أكـاد  على يـد   1762 كلمة أدخلت الفرنسية سنة  )Acad(      مـن الأصـل الإغريقـي  
)graphein( بمعنى كتابة )écrire(] 12[[   

   ]DYSGRAPHIE[انظر أعلى  ):DYSGRAPHIA( ة الإنجليزيةفي اللغ  •
  

 حيالتعریف الاصطلا .15.2.2.
كما هو الحال مع الكتابة وصعوبة تعريفها، هو الحال ذاته مع عسرها، فلقد عانى هذا الاضـطراب                    

 ممـا انعكـس علـى       ،اضطراب مصاحب لعسر القراءة   مجرد   واعتبارهولعديد السنوات من التجاهل     
نظـر فـي     ال أعيـد كاضطراب خـاص     باستقلاليته   رقِأُ أنمختلف التعاريف المقدمة حوله، لكنه وبعد       

الجيـل  تقديم   ب سنكتفي لكننا ولضيق العنصر الحالي،      ، جيلان أساسيين من التعاريف    بذلكتعريفه، فبرز   
 .الثاني من تعاريف عسر الكتابة

اضطراب النشاط الخطـي لـدى الطفـل،        « عسر الكتابة على انه      )Peugeot,1979(تعرف بيجو         
، كمـا    من عمـر الطفـل      السابعة ةتداء من السن  مكن تشخيصه اب  يويتصف بعدم النمو وتطور الخط، و     

ويتصف أيضا بالتشوه في الحركة الكتابية أي مسار الخط وسيره، مع انعدام الملامح بـين الحـروف                  
   .101ص] 15[»والفراغات الكبيرة أو الصغيرة جدا بين الكلمات

النشاط الكتابي، أو   صعوبة في   « عسر الكتابة على انه      )Lobrot,1951(     وبنفس الرؤية يعرف لوبرو   
اضطراب في نمو الكتابة؛ يشخص ابتداء من سن السابعة إلى الثامنة مـن عمـر الطفـل، إذ تلاحـظ            
تشوهات في الحركة الكتابية وفي سير الخط، وصعوبة الربط وعدم الانتظام في ترك الفراغـات بـين                 

  .126ص] 23[»الكلمات
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قين، حيث ابرز كل منهما قضية السن المرجعي لبدأ          شبه متطاب  أنهما   يلاحظ على التعريفين السابقين     
 تبيانهما لمظاهر هذا    إلى إضافةتشخيص عسر الكتابة، والذي حدداه في حدود السابعة من عمر الطفل،            

  . على مستوى سير الخط، لكنهما لم يذكرا مختلف المحكات الاستبعاديةالعسر
الذي  )Ajuriaguerra,1979( أجيريا غيرا ريف  محور لتعاريف لاحقة من بينها تع        هذه المحكات كانت    

 عنـدما يكـون     ،نقول عن طفل ما بأنه مصاب بعسر في الكتابـة         «يعرف الطفل المعسور كتابيا بقوله      
مستوى كتابته متدني مع غياب أي عيب نورولوجي أو تخلف عقلي يفسر هذا التدني، وهـذا يعنـي أن      

ر مفهومة أو جد بطيئة، هذه الصعوبات غالبا ما تعرقـل           الطفل من الناحية العقلية عادي لكن كتابته غي       
  .224ص] 20[»السير الحسن لتمدرس هذا الطفل

 Hamstra Bletz et( تعرف هامـسترا و بلـوت    )Ajuriaguerra( أجيريا غيرا    إضافة إلى ما قدمه 

Blote,1993( ر ذلك جليـا فـي   اضطراب الآليات الميكانيكية للغة الكتابية ويظه    «الكتابة على انه     عسر
القدرات الضعيفة لدى الطفل ذو الذكاء العادي مع غيـاب كـل أشـكال الاضـطرابات العـصبية أو                   

  .8ص] 24[»الإدراكية، أو الحركية، أو الحسية
صعوبة خاصة باكتساب الكتابـة عنـد       « لعسر الكتابة على أنه    )Gelbert,1996( جيلبرت   أشاروقد      

فيظهر ذلك خطوط الكتابة متموجة وغيـر        .. إدراكية أو عصبية   أوالطفل دون أي اضطرابات حركية      
حبه وضعية الجلوس غير الـسليمة      امتساوية في الحجم وهذا بالشكل الخاطئ، الملتصق، المتقطع، تص        

  .291ص] 25[»ووضعية الرأس وكيفية مسك القلم
 قـضية اسـتبعادية      التعاريف السابقة فكرة جديد لم تقدمها التعريف المتقدمـة، وهـي           أظهرت    لقد  

 والحسية، وإخراجهـا مـن      الإدراكية حتى   أو العصبية   أوالحالات التي تعاني من الاضطرابات العقلية       
 لم يذكر فـي    مظهرا آخر لعسر الكتابة    )Ajuriaguerra( أجيريا غيرا  تعريف عسر الكتابة، كما ويضيف    

  . الكتابة، وهو مظهر بطئ في تعريفه)Gelbert( جيلبرت أوردهاالتي المظاهر 
 عسر الكتابة في    السابقة استبعاده للمظاهر النحوية    الاستبعادات إلى )Postel,1993(بوستال     ويضيف  

 على مستوى الوظائف الخطية، ويتجلى ذلك في المكونـات          إصابة« على انه    فيعرف بذلك عسر الكتابة   
فـي حـين أن     ،  صر الخطية  اضطراب حركي للتنسيق الفضائي للعنا     ؛الفضائية للكتابة، وهذا ما يعطي    
   .8ص] 24[»المكونات النحوية ليست بمصابة

ميـا   مظهـرا تقيي )Postel(   زيادة عن استبعاده للاضطرابات النحوية من عسر الكتابة، قدم بوسـتال          
  ).L'espace graphique(جديدا لعسر الكتابة، وهو قضية الفضاء الكتابي

تظهار مختلف مظاهر العسر الكتابي، لكنها لم تشر الـى           على اس  أقدمت   كل التعاريف السابقة الذكر     
 بتعريف لعسر الكتابي على انـه       )Sillamy 1979,(البعد التفسيرى لهذه المظاهر، وهنا يتقدم لنا سيلامي         

 عضلية لتقلصات ترجع ما وغالبا العادي، الذكاء ذوي الأطفال عند يظهر الكتابة، تعلم في اضطراب«
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 غير فتصبح السطور احترام دون الاتجاهات كل الكتابة ,فتأخذ انفعالية، طراباتباض مرتبطة فيها مبالغ
  .85ص] 26[»مقروءة

 و الحـروف  تعاقـب  تذكر آلية في صعوبة «هي الكتابة صعوبة أن إلى )2002(ت الزيا فتحي ويشير  
] 27[» الحـروف  بـة لكتا تتابعياً أو تعاقبيا المطلوبة الدقيقة والحركات العضلات تناغم ثم ومنا، تتابعه

  .509ص
من خلال تعريفيهمـا لعـسر الكتابـة،    لنا ليقدما  تلزياي افتح  و)Sillamy(   لقد جاء كل من سيلامي    

بمظهـر  تفسيرا عن مسار حدوث هذا الاضطراب، بدأ بمشاكل على مستوى حركة العضلات، وانتهاء              
  .الكتابة، إلا أن تعريفيهما يمكن أن يوصفا بالعمومية

  

  

  التعریف الإجرائي .15.3.2.
 

أو تناسـب هـذه      عبارة عن تشوه يمس شكل الحروف التي تؤلف مقـاطع الكتابـة،           «:عسر الكتابة 
أو من خلال الضغط     الحروف والمقاطع بالنسبة لبعضها البعض أو بالنسبة للمساحة المخصصة للكتابة،         

  .اطعأو السرعة غير الملائمة لنسخ هذه المق الغير مناسب على أداة الكتابة؛
أومـن خـلال    ) الـسمع  (ملائيالكتابة من خلال الإدخال الإ     :  وتشمل هذه الاختلالات السابقة كل من     

 )الذاكرة(أو من خلال الإدخال الذاكري ) البصر(ي تصويرالإدخال ال

و أولائك الـذين يظهـرون       هذا ويستثنى من هذا الوصف كل الأطفال الذين يعانون من إعاقة حسية،            
  » و أولائك الذين يعانون من حرمان تعليمي أو ثقافي واضح ل من المتوسط،مستوى ذهني اق

  
  

   اضطرابات التصور الجسدي .15.3.
   التعریف اللغـوي .31..1.5

  TROUBLE  /ISORDERD /اضطراب  . 1

جاء في القاموس المحيط لابن عباد أن الاضـطراب         [ :)اضطراب (ةــفي اللغة العربي   •
اضطربت خيل القـوم أي اختلفـت كلمـتهم،         : تطالة مع الرخاوة، ويقال   التحرك والميجان، والاس   :هو

  .]11 []ويضرب المجد؛ أي يكتسبه ويطلبه: ويأخذ الاضطراب معنى الاكتساب أيضا كقوله
، ومن  الإزعاجوتعني  ) troubler( كلمة فرنسية قديمة من   [ :)TROUBLE( في اللغة الفرنسية   •

 )turbula( فهـي مـن   الكلاسـيكية    ةاللاتينيأما في   ؛  الإعادةوتعني   )turbulāre(  يقابلها  الشعبية لاتينيةال
 )turbidāre(  الـشعبية  تينيـة  في اللا  يقابلها تكون من التعكير والتي      أن ويحتمل   ؛وتعني جماعة صغيرة  

  .]12 [] التشويشيوتعن )turbidus( الكلاسيكية تينيةومن اللا
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 )dis( مركبة من مقطعـين     الانجليزية هذه الكلمة في  [ :)DISORDER( ة الإنجليزي ةفي اللغ  •
 وتعني النظام، بتركيبهما نحصل على معنى الاضطراب والتشويش، وهـي           )order(وهي بادئة نافية و     

 .]ordĭnis([] 28( أو )ordo(مشتقة من الأصل اللاتيني 

 CHEMAS /IAGRAMAD/ ورــالتص . 2
 التَصور مطْلَب الصورة    لقد جاء في غريب القرآن أن     [ :)ورـــالتص (في اللغة العربية   •

 ما ينْتَفَشُ به الأعيان ويتَميز بها غَيرها وذلك ضربان، أحدهما محـسوس يدرِكـه الخاصـةُ      و الصورة 
ينَـةِ، والثـاني    والعامةُ بلْ يدرِكه الإنْسان وكَثِير من الحيوانِ كَصورةِ الإنْسانِ والفرسِ والْحِمـار بالمعا            

معقُولٌ يدرِكه الخاصةُ دون العامةِ كَالصورةِ التي اخْتُص الإنْسان بها مِن العقْل والروِيةِ والمعاني التـي               
ـم قُ          {:خُص بها شيء بشيءٍ، وإلى الصورتَينِ أشار بقوله تعالى         م ثُ ــٰكُ نَ روص ـم م ثُ ــٰكُ لَقْن خ لَقَـد و       مواْ لآددـجــٰائِكَةِ ٱس لَ لْم لْنـا لِ

م {  )11:الأعراف(}فَسجدواْ كُ روص نسفَأَح م كُ روصاء{:  وقال)3:التغابن(}وشي فامِ كَيحفِي ٱلأْر كُمروصٱلَّذِي ي وآل (}ه

  ] 29 [])6:عمران
المستمد  )schema(تينية لفظ   اسم مذكر، يقابله في اللا    [ :)SCHEMA( ةــفي اللغة الفرنسي   •

  ] la figure([] 12(والتي تعني الشكل  )skhêma(من الإغريقية من كلمة 
 

وتعنـي الـشكل،    )diagramma(لفظ  تنية من   كلمة لا [ :)DIAGRAMA( ة الإنجليزي ةفي اللغ  •
 dia( وهي من مقطعين )diagraphein( فتعني الشكل الذي يتكون من مجموعة خطوط الإغريقيةأما في 

+graphein( 28 []، وتعني الكتابةخط+رسم [ 

  
  

 CORPOREL/ ODYB/ديـجسال . 3

لا : الجسد كالْجِسمِ لكنّه أَخص قال الخَليلُ رحمـه االله        [ :)الجسد (ةــــفي اللغة العربي   •
            ا لَهم دسالج وِه وأيضاً فإِنضِ ونَحخَلْقِ الأر انِ مِنرِ الإِنْسلِغَي دسقَال الجي       بِينا لاَ يقَالُ لِمي موالجِس نلَو 

ـام   {:لَه لون كالماءِ والهواءِ وقولُه عز وجلّ      ٱلطَّع ـأْكُلُون داً لاَّ يـسج م ـٰه لْن عا جما قال الخَليلُ )8:الأنبياء(}ولِم دمشْه 
ار      {:وقال ـو خ ـه ـم         و{:  وقال تعـالى )147 :لأعرافا( }عِجـلا جـسداً لَّ ـيهِ جـسداً ثُ لْقَينـا علَـىٰ كُرسِ أَ و انمـلَي ـا ستَن لَقَـد فَ

 بوغٌ بالجِسادِ، و          )34:ص(}أَنَـابصم دسجم بوثَو ادانِ جِسفَرعنِ قِيلَ للزارِ اللّوتبـسد  وباعالمِج    بالثـو 
الد من سِدوالج ،الجاسِدو سِدد والْجسلى الجالذي ببِسي 29 []مِ ما قد[  



41  

 

لفظة فرنسية تدل على صفة ما ينسب إلـى الجـسد،           [ :)CORPOREL( في اللغة الفرنسية   •
  و الذي يقابله من أصله )le corps( والتي تعتبر بدورها صفة للجسد )corporalis(ويقابلها في اللاتينية 

  ]cŏrpus([] 12(اللاتيني لفظ 
مة انجليزية تطورت تاريخيـا مـن الإغريقيـة عـن           كل [:)BODY( ةـ الإنجليزي ةفي اللغ  •
 خاصرة المرأة، ثم تطورت الكلمـة فـي الانجليزيـة           ى والتي تعني ثوب نسائي يربط عل      )bЭdi'(كلمة

 ]bodi([] 28(  الوسيطة إلىةثم في الانجليزي )bodig( ىالقديمة إل
  

  التعریف الاصطلاحي .2.3.1.1
 من مفاهيم علم نفس الطفل و علم نفس النمو؛ ظهر مثـل            إن التصور الجسدي الذي ظهر كمفهوم     

البذرة التي سقطت في الغابة، لكنها ما لبثت أن صارت شجيرة تنمو لتغطي الغابة، فبحكم المـساجلات                 
و النقاشات النظرية و حتى التطبيقية بين مدارس علم النفس المختلفة، أصبح ما دار من نقـاش يمثـل                   

  . و الطفلأعظم نقاشات علم نفس النمو

  شـلدر     لقد استعمل مصطلح التصور الجسدي أول ما استعمل من طرف أخصائي الطـب العقلـي              
)Schilder(   سنة )و قد كان هذا العالم أول من أعطى مفهوما للتصور الجسدي حيث يعرفه بأنـه   )1923 

ركة و التأثير في    التمثل ثلاثي الأبعاد الذي يحمله كل منا عن جسمه الخاص، في حالة السكون أو الح              «
  .الفضاء، بالإضافة إلى موقع الأجزاء المختلفة للجسم مقارنة بعضها ببعض

   تنتج هذه الصورة عن تكامل البيانات الحسية الواردة لمختلف أجزاء الجـسم، و هـو كـذلك بنـاء                   
لات الرمزيـة  يتضمن وحدة الشكل لكل البيانات لهذا السبب يأخذ المفهوم أبعادا أكثر تعقيدا تتضمن الدلا 

للتمثيل الجسدي، بالإضافة إلى قيمتها الاجتماعية، هذا المبدأ المنظم الذي يمـنح الـشعور بالوحـدة و                 
  ] 30[»الفردانية و الملكية للجسم الخاص ينبني أيضا انطلاقا من تجارب انفعالية ليبيدية

يقـة المعقـدة لهـذا      للتصور الجسدي يلخـص الحق     )Schilder(شلدر     إن هذا التعريف الذي أعطاه      
المفهوم، فهو يبين أن التصور الجسدي هو تصور معرفي يتضمن مختلف المعلومات الخاصة بالجـسم               

العوامـل الحـسية، و   (و مميزا لأهم العوامل تأثيرا في هذا التصور و المتمثلة حسبه في ثلاث عوامل             
  ) الاجتماعية والليبيدية

خبرة أي فـرد منـا عـن        «ميا للتصور الجسدي فيرى انه       تعريفا معج  )Sillamy( سيلامي        يعطينا
جسمه الخاص، سواء كان في حالة حركة أو نشاط أو كان في حالة جمود أو ركـود، و هـذا بتأكيـد                   

   ]26[»التوازن الزمكاني، و ضمن ارتباط مع العالم الخارجي
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 و المكـان، و ذلـك        في تعريفه هذا على علاقة الجسم بالبعدين الزمان        )Sillamy(سيلامي  لقد ركز   
  : من خلال إدراك الفرد لجسمه ضمن هذين البعدين منطلقا من ثلاث مرجعيات

 .تمثل الجسد: أنا  -

 .تمثل المكان: هنا  -

 .تمثل الزمان: الآن -

 ليؤكد على إعطاء التعريـف التـالي   )Ajuriaguerra( أجيريا غيرا  إضافة إلى التعريفين السابقين يأتي    
و البصرية، و هو يتحقق      التصور الجسدي على الانطباعات اللمسية و التيهية      ينبني  «للتصور الجسدي   

بفضل بنية نشطة مستمرة في تبادل المعطيات بين الحاضر و الماضي بشكل ديناميكي مما يشير إلـى                 
   .5ص] 31[ »أفعالنا كمدركات ضمن إطار فضائي مرجعي أين تأخذ هذه الأفعال دلالته

 من قبل، من حيث تأكيـده       )Sillamy(سيلامي   شبيه بما قاله     )Ajuriaguerra( يراأجيريا غ    إن ما قاله    
على علاقة الجسم بالبعد الزمكاني، لكن يبدو انه يركز على الجسم من حيث ابتعاده عـن الـسكون و                   
اقترابه من النشاط، فقد استعمل كلمة أفعالنا كدلالة على الحركية و هذا المفهـوم لا يوافـق مركزيـة                   

  . في الزمان و المكان)Sillamy(مي سيلا

 تبيان أهمية العوامـل الحـسية   )Schilder(شلدر  على غرار   )Ajuriaguerra( أجيريا غيرا    كما حاول   
  .في تكوين هذا التصور) البصر/اللمس/السمع(

 تبسيط مفهوم التـصور الجـسدي إلـى    )M. De Jauffry(  مراند دي جيفري   بين هذا و ذاك يحاول
تلك الصورة التي تمتلك من طرف شـخص مـا عـن جـسمه              « من خلال تعريفه له بأنه       أقصى حد 

الخاص، و عن أعضاءه المختلفة؛ و هذا التصور يتكون بدءا من الشهر السادس، أين يبدأ الطفـل فـي       
تفريق و تمييز جسده عما هو عند الآخرين، كما يتمكن من تمييـز أعـضاء جـسمه عـن بعـضها                     

   .43ص] 32[»البعض

 يركز على الجسد أكثر و يهمل البعد الفضائي الزماني و المكـاني و               )Jauffry(جيفري  إن تعريف      
  .يكتفي ببعد الآخر كمرجعية لابد منها

   و كإضافة عن التعاريف السابقة حدد هذا العالم الفترة الزمنية التي يبـدأ التـصور الجـسدي فيهـا             
  .بالتَّكون و هي حسبه في حدود الشهر السادس

 مـن  نثروبولوجيـاً أ  فقد شاءت أن تعرف التصور الجسدي تعريفا )F. Dolto(  فرانسواز دولتو   أما
إن التصور الجسدي هو ذلك التصور الذي يمنح الفرد تمثيلا لنوعه، لأنـه يعتبـر مبـدأ            «خلال قولها   

  .6ص] 31[ » واحدا عند أفراد النوع الإنساني، يتم تنظيمه منذ الطفولة بالتدريب و الخبرة
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ل التصور الجسدي مسؤولية كبيرة من خلال تعيينـه         مح تعريف يF.Dolto(  (دولتو   إن تعريف السيدة    
دولتـو  في خانة المميزات الإنسانية و التي تحتوي على العقل و اللغة، فهذه المكانـة التـي منحتهـا                   

)F.Dolto (للتصور الجسدي قد تزيد من تعقيد هذا المفهوم.  
  

 تعریف الإجرائيال .15.3.3.
إن التصور الجسدي هو تلك الصورة الذهنية التي يكونها أي فرد منا عن جسمه              «:التصور الجسدي  - 1

الخاص من خلال ما يرِده من حواس السمع، البصر، و اللمس؛ و لا يمكن لهـذه المعلومـات أن                    
  .الآخر، الزمان، المكان: تأخذ دلالتها إلا بالرجوع إلى المرجعيات التالية

ينتج عن تفاعل هذه المرجعيات من جهة و المعطيات الحسية من جهة أخـرى؛ تكـوين مجموعـة                 
  : يم عن هذا الجسد هذه المفاهيم هيمفاه

 ) الجسم المعاش(إدراك الجسد كوحدة متكاملة -

 .ى مختلف أجزاء هذا الجسمالتعرف عل -

، سواء كـان    الفضاءك الجسم ضمن مرجعية     ؛ أي إدرا  جسدي-الفضاء تنظيمال -
 .جسم فيها دينامي أو ستاتيستيكيال

  .» الثلاثة تشكل في مجموعها مفهوم التصور الجسديبعادهذه الأ
يعبر اضطراب التصور الجسدي عن خلل وظيفي يمس قدرة الطفـل           «:اضطراب التصور الجسدي   - 2

  : على الإدراك السليم لجسمه، وذلك من خلال المظاهر التالية
 .م كوحدة متكاملة الإدراك السليم للجسانخفاض مستوى -

 .التعرف على مختلف أجزاء الجسمانخفاض مستوى  -

 »جسدي-لفضاء اانخفاض مستوى التنظيم -
  
 

  ات السابقةالدراس  .16.
 

الدراسات الـسابقة ذات    من   تقديم مجموعة يعمد الباحث إلى    س   في هذه الخطوة من الفصل التمهيدي،       
 أو حتـى  ، أو للاستفادة المنهجية، أو للتزود النظري،     ، سعيا لتحقيق التزام فكري    العلاقة بمتغيرات بحثه  

  ...إلى تفادي أخطاء السابقين
 عرضا مختـصرا مرتبـا ترتيبـا    -سواء منها الغربية أو العربية-يكون عرضنا لهذه الدراسات     وس   

عرض الملخصات، تقييمها، تبيان كيفيـة      ( عرضنا لها مؤسسا على الخطوات التالية        يكون وس ،تاريخيا
  : وعلى هذا الأساس يمكننا أن نقدم الدراسات التالية)تفادة منهاالاس
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 عرض الدراسات السابقة  .1.6.1
 ] Ajuriaguerra et coll(] 20,1976(دراسة أجيريا غيرا وآخرون  . 1

وقد سطرت هـذه    ) دراسة تحليلية لعسر الكتابة عند الطفل      (   جاء موضوع هذه الدراسة تحت عنوان     
 الأطفال من خلال الكشف     دة من الأهداف، كان من أهمها تقييم عسر الكتابة عن         الدراسة لنفسها مجموع  

 :عن أهم مظاهره، وأنماطه، إضافة إلى محاولة التعرف عن مدى تأثر عسر الكتابة بالعوامـل التاليـة                
كما وهدفت أيضا إلـى ترقيـة   ) النمو الحركي، الجانبية، التوجه والتنظيم الفضائيين، التصور الجسدي       (

  . ليشمل تقييم عسر الكتابة)E( تقييم الكتابة الـسلم
  :وقد تنامت الدراسة انطلاقا من مجموعة من التساؤلات كان من أهمها   
 سط تأخر في نمو عملية الكتابة عسرا كتابيا؟أبهل يعتبر  •

 عند الطفل العادي بشكل مـستقل عـن   قاًلهل الكتابة المعسرة تمتاز بخصائص خاصة لا تظهر مط     •
 عمره؟

 ل يتأثر العسر الكتابي بمستوى نمو العوامل السابقة الذكر؟ه •

 مـن   ا طفل معسر كتابيا اسـتخرجو     )65( طفلا   )144(وقد اعتمدت هذه الدراسة على عينة قوامها        
طفل تم تشخيصهم في المدارس الابتدائية فـي         )79(سجلات الفحص في مستشفى هنري روسال، و      

 أما بالنسبة للأدوات المستعملة في الدراسة فقـد  ) سنوات10 إلى 7من  (ذوو الأعمار  ؛مدينة باريس 
  : الوصفي التحليلي، ويمكن أن نذكرها وفقا للآتيكانت كثيرة و استعملت كلها في إطار المنهج

سيمون لتقييم المستوى العقلي، واختبار مخبر مستـشفى هنـري          -اختبار بنيه [ادية  عالأدوات الاستب  •
المختصين في علم النفس المدرسـي، والامتحـان النورولـوجي          روسال للتقييم النحوي من إعداد      

  ]سقاطية لتقيم الجانب الوجداني، بعض الاختبارات الإ)EEG(باستخدام تقنية الـ
 )Piaget( لقياس البناء الإدراكي المكاني، واختبـار        )Bender-Santucci(اختبار  [الاختبارات البحثية    •

لقياس الجانبية المسيطرة، اختبار رسم الذات، اختبـار         )Zazzo(يسار، واختبار   -للتعرف على يمين  
 ـ       ـ   )E(التعرف  على أجزاء الجسم، سلم ال لتقييم عسر الكتابة من إعـداد       )D( لتقييم الكتابة وسلم ال

 ]أصحاب الدراسة

   أما بالنسبة للنتائج المتوصل إليها فقد أظهرت أن العوامل السابقة الذكر تؤثر كلهـا علـى مـستوى                  
  .ابة، لكن بدرجات مختلفة نال التصور الجسدي والجانبية القسط الأكبر منهاعسر الكت

   إضافة إلى توصل الدراسة إلى أن عسر الكتابة ليس نمط واحد بل هو عدة أنماط، كما وكـان مـن                    
  . لتقييم عسر الكتابة)D(نتائج الدراسة بناؤها لسلم الـ
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 ] Calmy(] 16,1976(دراسة كالمي  . 2

ذه الدراسة؛ محاولة استخدام برنامج مقتـرح لتنميـة التربيـة الحركيـة الكتابيـة                  كان موضوع ه  
)L'éducation de la graphmotricité(  وقد هدفت الدراسة من خلال تطبيقها لهذا البرنامج إلى استحداث

 ـ               ق أسلوب جديد في الميدان التربوي، يساعد على إنماء المهارات الكتابية، انطلاقا من كون الطفل يخل
معاشا كلياً متعلقاً بجسده بواسطة الحركة الناتجة في الفضاء، وعن طريق استجابته لمواقـف معـين،                 

  .فيقوم بإدخال هذا المعاش بالتدريج إلى أن يصل إلى التحكم في الفضاء وفي مسار اليد
 يعتمد  إلى أي مدى يمكن لأسلوب    (   فكانت بذلك إشكالية الدراسة الرئيسية تحوم حول تساؤل مهم هو           

  ) على تربية الحركة الكتابية استنادا للمعاش الجسدي أن يرفع من مستوى المهارة الكتابية عند الطفل؟
   وعلى الرغم من كون صاحب الدراسة لم يصرح بالخطوات المنهجية التي سلكها في سبيل التحقـق                

المـنهج  الواضح انه استعمل     إلا انه من     -التي تقول بإمكانية نجاح هذا البرنامج المقترح      -من فرضيته   
 من الأطفال، كما أن أداته الرئيسة في هذه الدراسة كانت البرنامج المقتـرح              ةعينة كبير التجريبي على   

  .في ذاته
   وعليه فقد وصل الباحث في هذه الدراسة إلى نتيجة حاسمة، هي أن برنامجه المقترح لتنمية التربيـة          

 المعاش الجسدي قد نجح في رفع الكفاءة الكتابية للعينة، وذلـك            الحركية الكتابية، اعتمادا على توظيف    
  .راجع بالتأكيد للعلاقة الوطيدة بين الجسد والكتابة

 ] Giordano(] 33,1989(دراسة جيوردانو  . 3

 موضوع تشخيص صعوبات الكتابة عند التلاميذ ذوي العـسر          )Giordano(   تناولت دراسة جيوردانو    
 هذه الصعوبات وتبيان خصائصها، إضافة إلى الكشف عن إمكانية وجـود            الكتابي، وذلك بهدف تحليل   

  .فروق داخل مجموعة الأطفال المعسرين من جهة وبينهم وبين العاديين من جهة أخرى
هل توجد فروق داخـل مجموعـة المعـسرين     (   وقد انطلقت دراسة هذا الباحث من الإشكالية التالية         

نسخ الكلمات بصريا، الاتصال أثناء الكتابة، نـسخ الكلمـات   : ت التالية كتابيا، وبين العاديين في المهارا    
  )سمعيا؟

:    وانطلاقا من افتراض وجود هذه الفروق، بدأت الدراسة باستخدام ثلاث فنيات لتحليل الكتابـة هـي       
  .تفسير الأخطاء، تمييز الصعوبة اللغوية، استخدام تمارين بناء الكتابة

 وجود فروق دالـة إحـصائيا، سـواء داخـل            عدم  الدراسة فقد جاءت لتثبت       أما بالنسبة لنتائج هذه   
  .مجموعة المعسرين كتابيا، أو بينهم وبين العاديين لصالح العاديين
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يختلف حسب نوع المهارة التي يستعملها الطفل المصاب        لا     وعليه فقد أمكن استنتاج أن عسر الكتابة        
 .صالية إنشائية، أو سمعية إملائيةبه، سواء كانت هذه المهارة بصرية، أو ات

 

 ] et collBlondis( ]7 ,1990( وآخرون سبولونديدراسة  . 4

 ومـشكلات الكتابـة والتحـصيل       النفسية الحركية    تناولت هذه الدراسة موضوع العلاقة بين الكفاية        
حركيـة   كان هناك علاقة حقيقية بين الكفايـة النفـسية ال          إن معرفة ما    إلىالدراسي؛ وهي بذلك تهدف     

ومشكلات الكتابة، مـن جهـة، وبـين    ) التصور الجسدي، الجانبية، التنظيم الزمكاني    (بمكوناتها الثلاثة   
  .مشكلات الكتابة والتحصيل الدراسي من جهة أخرى

 مكونة من عدد كبير من التساؤلات؛ وزعت وفقا لمكونات الكفاية           إشكالية   حيث انطلقت الدراسة من     
ما طبيعة العلاقـة    (لكن تساؤلها الرئيسي كان كالآتي      ة، وأبعاد مشكلات الكتابة،     النفسية الحركية الثلاث  

 وقـد افتـرض     )؟الأطفـال المحتمل وجودها بين الكفاية النفسية الحركية وظهور مشكلات الكتابة عند           
فرضيات ترجح وجود هذه العلاقة، وبـشكل       هذه الدراسة عدة فرضيات لتساؤلاتهم كانت كلها         أصحاب

  .قوي
 يعانون من مشاكل    )65( طفل )100(؛ استعملت الدراسة عينة مكونة من        وللتحقق من هذه الفرضيات     

استعملت هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، من خلال توظيفها لـسلم           كما و  ؛كتابية، والبقية عاديون  
ت لتقيـيم النمـو   تقيمي للمهارة الكتابة من إعداد أصحاب الدراسة، إضافة إلى مجموعة من الاختبـارا        

  .حركي، وكذا اختبار آخر لقياس نسبة التحصيل الدراسي-النفس
هذه الدراسة في الأخير إلى أن مشكلات الكتابة تعود بدرجة أولى إلى العجز أو التأخر                وقد توصلت     

في نمو السرعة الحركية، والتناسق الحركي، والذي يقود بدوره إلى تحصيل ضعيف، وهذه المـشكلات        
ساس تعود إلى مشكلات في اكتساب هؤلاء الأطفال لتصورات جـسدية سـليمة عـن مختلـف                 في الأ 

  .العناصر المكونة لأجسامهم، إضافة إلى اضطراب جانبيتهم، مع سوء التنظيم الفضائي والزمني
  

 ]34 [)1992(دراسة بوزيد صليحة  . 5

كتابـة ومـشكلاتها عنـد    هذه الدراسة هي عبارة عن مذكرة ماجستير، أعدت للتعرف على مهارة ال        
تلاميذ الطور الأول من التعليم الأساسي، واختبار علاقة هذه المهارة ومـشكلاتها بـبعض المتغيـرات         

  )الالتحاق برياض الأطفال، الجنس، السن، المستوى الدراسي(
  :مجموعة من التساؤلات هيب   وقد انطلقت الدراسة 

 لأول من التعليم الأساسي؟ما هو مستوى مهارة الكتابة عند تلاميذ الطور ا •
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 وما هي أهم المشاكل الكتابية التي يواجهها هؤلاء التلاميذ؟ •

علـى  ) الالتحاق برياض الأطفال، الجنس، السن، المستوى الدراسـي       (ما هو اثر المتغيرات التالية       •
  مستوى إحداث هذه المشاكل الكتابية؟

ينة من تلاميـذ المـدارس الابتدائيـة        وباستعمال المنهج الوصفي التحليلي اعتمدت الدراسة على ع       
 وقـد   ) سنوات 8 إلى 6( تلميذ من الفئة العمرية      )183(الواقعة بالعاصمة الجزائرية، بلغ عدد أفرادها       

تعريـب وتكييـف    (ليون لتقييم القدرة العقلية العامة      -اختبار أوتيس [وظفت الدراسة الأدوات التالية     
  ]د الباحثةوالاختبار الكتابي من إعدا) أحمد زكي صالح

   أما بالنسبة للنتائج المتوصل إليها فقد كانت كالآتي؛ وجود علاقة بين ظهـور المـشكلات الكتابيـة                 
والالتحاق برياض الأطفال، فلقد اظهر التلاميذ الملتحقون برياض الأطفال تفوقا كتابيا على الآخـرين،              

  .قة مع باقي العواملبينما لم تظهر هذه العلا
الدراسة في الأخير ببرنامج علاجي لعلاج مشكلات الكتابة، نظرا لتأكد الباحثة من               كما وقد خرجت    

أن وضعية الكتابة في المدرسة الجزائرية وضعية متدهورة من خلال ظهور العديد من المشاكل علـى                
  .  كتابات الأطفال وامتدادها على نسبة كبيرة من المجتمع المدرسي

 ]BloteBletz et( ]24 ,9319( بليتز وبلوتدراسة  . 6

موضوع هذه الدراسة كان تشخيص صعوبات الكتابة لدى التلاميذ ذوو صعوبات التعلم، رغبـة                 
 معرفة مستوى الكتابة عند هؤلاء التلاميذ، وقد كانت عبارة عن دراسـة طوليـة               إلىفي الوصول   

 القـدرات   هل تتأثر كتابة الطفل بباقي    ( عن تساؤل هام هو      الإجابةعلى مدى خمسة سنوات بهدف      
  )حركية؟-النمائية؛ بما في ذلك القدرة النفس

 تلميذا هولندياً يتمدرسون فـي المدرسـة        )121(   وقد اعتمدت هذه الدراسة على عينة مكونة من         
 على سلم التقييم السريع لكتابة      أساسيالابتدائية، مستخدمة المنهج الوصفي التحليلي، ومعتمدة بشكل        

جلـستان   هذه الدراسة، والذي كان يعطى للتلاميذ      أصحابمن طرف    إعداد الذي تم    )BHK(الطفل  
  . مدة كل حصة نصف ساعة، نهاية الفصل الدراسي الثاني من كل عام دراسيأسبوعيا
 ذوو العسر الكتابي لديهم انخفـاض  الأطفال أن في هذه الدراسة؛   إليها النتائج المتوصل    أهم   ومن  

 التركيبي بالمقارنة مع عملية     الإنشائي الأداءحوظ في   ، وضعف مل  حركية-واضح في القدرة النفس   
  .الإملائي أوالنسخ المرئي 
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 ]SophieDelavoud(] 4 ,2006(دراسة ديلافود سوفي  . 7

   جاءت هذه الدراسة لتعالج موضوع علاقة عسر الكتابة بباثولوجيا الأنـا، حيـث هـدفت الدراسـة                
 اضطراب الهويـة الجـسدية للطفـل وإصـابته          للوصول إلى التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين        

  .باضطراب عسر الكتابة
  :وقبل صياغة هذا الهدف صاغ صاحب هذه الدراسة مجموعة من التساؤلات البحثية كانت كالآتي

 ؟أجسادهم تقديم تقرير سليم عن إلىما مستوى نجاح التلاميذ المعسرين كتابيا في الوصول  •

 جسم، بين المعسرين كتابيا والعاديين؟ي للاتهل هناك فروق في التقييم الذ •

هل هناك فروق في انجاز النموذج التشكيلي للرجل في شكله الكمي بين الأطفال المعسرين كتابيـا                 •
 والعاديين؟

هل هناك فروق في انجاز النموذج التشكيلي للرجل في شكله الكيفي بين الأطفال المعسرين كتابيـا                 •
 والعاديين؟

 تقديم تقرير سليم عـن      إلى  المعسرين  عدم وصول التلاميذ   الأوللسؤال  وقد افترضت الدراسة في ا    
أجسادهم، أما في الأسئلة اللاحقة فقد افترضت عدم وجود الفروق في الأول ووجودها في الثـاني                

  .والثالث
) 118(من خلال جمع عينة مكونـة مـن            وبالاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي انطلقت الدراسة        

 يتمدرسون فـي    ) سنة 11 إلى سنوات   7( من الفئة العمرية ما بين        بنت )66( طفل و  )52(نهم  طفلا من بي  
  .ةالباريسيالمدارس الابتدائية 

 ـ   [ التالية   الأدوات   وقد اعتمدت الدراسة على        أجيريـا غيـرا    إعداد من   )D(سلم تقييم عسر الكتابة ال
)Ajuriaguerra(      بريشون إعداد واستبيان صورة الجسم من )Bruchon-Schweitzer(     ونمـوذج تـشكيل 

  ])Golomb(غولومب إعدادالرجل من 
 المعـسرين كتابيـا لـم       الأطفال أن، تبين لصاحب الدراسة     الأطفال لنتائج   الإحصائيالتحليل     وبعد  

 ابد المعـسرون كتابيـا ضـعفا    أين العاديين، الأطفال أظهره كالذي  أجسادهميظهروا نفس التقرير عن     
  . مفاهيم الجسد المختلفةإدراكواضحا في 

 ]35 [)2009( صابر احمد صابردراسة  . 8

هذه الدراسة هي عبارة عن مذكرة ماجستير، موضوعها هو علاقة عسر الخط بذاكرة العمل، وقـد                   
 هذه الدراسة بهدف التعرف على طبيعة العلاقة التي تربط مستوى ذاكرة العمل بعـسر الخـط                 أجريت

  .الأطفالعند 
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  :تساؤلات التالية محور عمل هذه الدراسة شكلت الحيث   
 توجد هناك علاقة ارتباط بين اضطراب عسر الخط واختلالات الوظيفية على مستوى الـذاكرة               ألا •

 العاملة؟

 الفضائي في نشوء اضطراب عسر الخط؟- أي مدى تؤثر مفكرة المجال البصريإلى •

ديين في نتائجهم علـى اختبـار        بين مجموعة المعسرين والعا    إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة       •
 الديسغرافيا واختبارات الذاكرة العاملة؟

 بنعم على كل التساؤلات السابقة، ولتتأكد من هذا الافتراض انطلقـت            الإجابةوقد افترضت الدراسة       
 50 عـاديون  50(تلميذ  )100(عينة مكونة من مستندة إلى الدراسة في عملها مستعملة المنهج الوصفي،       

وقد كانت أعمار هؤلاء التلاميذ في الفئة       ) مقاطعة برج البحري  ( من بعض مدارس العاصمة      )معسرون
  ) سنة14 إلى 10(الممتدة من 

 ـ  [   أما الوسائل المستعملة فقد كانت كالآتي         وسـلم   )Goodenouch( غودانـوف    اختبار رسم الرجل ل
  ])Yuill et Coll,1982( يويل وآخروند  واختبار الذاكرة العاملة من إعدا)BHK(التقييم السريع للكتابة 

   وفي نهاية الدراسة توصل الباحث إلى تحقيق مختلف فرضياته، حيث وجد أن هناك علاقة إرتباطية               
قوية بين اضطراب عسر الكتابة والذاكرة العاملة، كما وتأكد له أن هناك فروق بين التلاميـذ العـاديين    

  .تباري الديسغرافيا والذاكرة العاملةوالتلاميذ المعسرين في نتائجهما على اخ
  .    وهذا يعني أن المدخل الذاكري للكتابة مدخل مهم قد يؤثر على عسر الخط

 ]36 [)2009(دراسة بوطيبة ابتسام  . 9

ة الفـضائي -   هذه الدراسة هي أيضا رسالة ماجستير موضوعها تحليـل وظيفـة المفكـرة البـصرية       
 هو تحليـل وظيفـة ودور نظـام         إجرائهاكان الهدف من وراء     وقد  وعلاقتها بصعوبات تعلم الكتابة،     

  . في تفسير صعوبات الكتابةأهميتها وإبرازالفضائية، -المفكرة البصرية
  :ت التاليةتساؤلاالوقد انطلقت الباحثة في دراستها من 

-هل يمكن تفسير صعوبات تعلم الكتابة بردها إلى اضطراب وظيفـة نظـام المفكـرة البـصرية                 •
 الفضائية؟

 الفضائية؟-هل لصعوبات الكتابة علاقة بنظام المفكرة البصرية •

المفكـرة   كفـاءة  فـي  لاخـتلاف  راجـع  التلاميـذ  لـدى  الكتابة مهارة اكتساب في الاختلاف هل •
 الفضائية؟-البصرية

 نظـام المفكـرة   و الفونولوجيـة  الحلقة نظام( النشيطة الذاكرة نظامي كفاءتي بين اختلاف هناك هل •

 الكتابة؟ تعلم في صعوبات لديهم الذين الأطفال لدى) ئيةالفضا-البصرية
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 الكتابة؟ في الصعوبات تكمن أين و •

المتغيرين السابقين، وبأن هنـاك     ن هناك علاقة بين     أ بالنسبة لما افترضته هذه الباحثة فقد كان ب        أما
  .فروق بين مختلف الأبعاد السابقة

ئية بمنطقة القليعة بولاية تيبازة، علـى عينـة مـن            الباحثة دراستها بأربع مدارس ابتدا     أجريت   وقد  
  ) سنة12 إلى 9من  (أعمارهمتتراوح )  معسرين45 عاديين 45(تلميذا ) 90(التلاميذ قوامها 

اختبار تقيـيم الكتابـة لبزيـد       [ البحثية التالية    الأدواتوفي سبيل جمع معلوماتها اعتمدت الباحثة على        
  ])Yuill et Coll,1982 (يويل وآخرونإعداد صليحة واختبار الذاكرة النشيطة من 

 أن  وجدت أنهابعد إجراء دراستها وصلت الباحثة إلى التحقق من أن جميع فرضياتها قد تحققت، أي                  
 المفكـرة  كفاءة في فروق الفضائية، إضافة إلى وجود-لصعوبات الكتابة علاقة بنظام المفكرة البصرية

كما ووجـدت   الأسوياء، التلاميذ و تعلم الكتابة في صعوبات لديهم ذينال التلاميذ بين الفضائية – البصرية
 )الفـضائية -البصرية المفكرة و الفونولوجية الحلقة( النشيطة الذاكرة نظامي كفاءتي بين فروق  هناكأن

 الكتابة صعوبات الكتابة، وفي الأخير استوضحت الباحثة أن تعلم في صعوبات لديهم الذين الأطفال لدى

 التوجه على القدرة في عدم تكمن كما الفضائي، توجهها في تختلف التي و المتشابهة القرافيمات في تكمن

  .الفضاء في
 

 

  تقییم الدراسات السابقة  .16.2.
  :بعد عرض مختلف الدراسات السابقة يمكننا الآن أن نسجل عليها الملاحظات التالية   

يدرك حجم الاختلاف الحاصل على     السابقة،   الملاحظ للمصطلحات المستعملة في الدراسات       إن  .أ 
مستوى هذا الجانب، حيث استعملت الدراسات السابقة أكثر من مصطلح واحد فـي وصـفها لعـسر                 

 )1992( ودراسة بوزيد صليحة )Blondis et coll,1990( بولونديس وآخرون الكتابة، فنجد مثلا دراستي
ففضلت استعمال  ),1993Bletz et Blote(  وبلوت دراسة بليتزأما) مشكلات الكتابة(يصفانه  بمصطلح 

فقد فضل اسـتعمال تعبيـر    ),2006Delavoud Sophie( ديلافود سوفي أما) صعوبات الكتابة (مصطلح
ليقدم ترجمته لمـصطلح عـسر الكتابـة         )2009( احمد صابر    صابرثم جاء   ) عسر الكتابة اضطراب  (

 المـصطلح  فأصـبح  كلمـة تعلـم      أضـافت لتي  ا )2009(ابتسام  دراسة بوطيبة   وكذا  ) عسر الخط (بـ
 )صعوبات تعلم الكتابة(

    وهذا الاختلاف قد يزيد من صعوبة البحث في هذا المجال فهو يشتت الجهود ولا يجمعها، حيث أن                 
 .جميع الدراسات السابقة كما لاحظنا قدمت مصطلحات خاصة بها لوصف نفس الاضطراب

 بعـض   سـتبعاد ا مست قـضية     أخرىت مشكلة    الاختلاف في المصطلحات، ظهر    إلى إضافة  .ب 
الحالات من عينات الدراسة قبل الحكم عليها بأنها مصابة بعسر الكتابة، حيث لم تمـر العديـد مـن                   
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 الأخـرى  الجوانب   إلى تقييم الكتابة فقط دون النظر       إلىالدراسات على هذه الخطوة واكتفت بالاستناد       
 Blondis et (بولونـديس وآخـرون  ودراسـة   ),1989Giordano(جيوردانـو  [:على غرار دراسـات 

coll,1990( ودراسة ديلافود سوفي )2006Delavoud Sophie,( ودراسة بوطيبة ابتسام )2009([ 

 الإجـراء     في المقابل اختبرت بعض الدراسات الجانب العقلي كمحك استبعادي وحيد وقد جاء هـذا           
 ])2009(  وصابر احمد صابر)1992( بوزيد صليحة:[في دراسة كل من

أجيريا غيـرا   :[ من محك استبعادي فقد كانت دراسات      أكثر الدراستين الوحيدتين اللتين استعملتا      أما    
  ])Blondis et coll,1990 (وآخرون بولونديسدراسة  و ),1976Ajuriaguerra et coll(وآخرون 

لـسقوط  لرضت نتائجها      وعليه فكل الدراسات التي تجاوزت هذه المحكات ولم تستعملها تكون قد ع        
في فخ تأثير العوامل الدخيلة والمشوشة؛ كالعوامل النورولوجية والعقلية والحسية، وبالتالي قللـت مـن             

  .قيمتها وثقلها العلميين
تنتمي كل الدراسات إلى الجيل الثاني في التعامل مع عسر الكتابة على انه اضـطراب مـستقل      .ج 

 ,Bletz et Blote( يها، إلا أن في دراسة بليتز وبلـوت عن باقي صعوبات التعلم وليس مجرد عرض ف

تلميح بالرجوع إلى الجيل الأول، حيث هدفت هذه الدراسة إلى قياس عسر الكتابـة عنـد ذوي       )1993
من المؤكد وجود عسر الكتابة عند ذوي الصعوبات التعليمية، لكن هذا لا يطعن             فالصعوبات التعليمية،   

 . في استقلالية هذا الاضطراب

إن الطبيعة الثابتة لكتابة الطفل سهلت القضية على الباحثين في الدراسات الـسابقة فاسـتعملت                 .د 
وهذا اغلب الدراسات المنهج الوصفي التحليلي، لتحليل النصوص المنجزة من طرف عينات دراستها،             

،  العلاجية راجع لكون هذه الدراسات كلها دراسات تبحث في الإمكانية التشخيصية ولم تهتم بالإمكانية            
 . التي اهتمت بالإمكانية العلاجية بناء على المنهج التجريبي),1976Calmy( دراسة كالمي ىفيما عد

 على بـاقي الدراسـات   ),1976Ajuriaguerra et coll(أجيريا غيرا وآخرون لقد هيمنت دراسة   .ه 
قد استعملت بطريقـة     اغلب الدراسات    أن، وثقلها العلمي؛ حيث نلاحظ      ةالتاريخي لأسبقيتهاوذلك نظرا   

 Ajuriaguerra et(أجيريا غيرا وآخـرون   لتقييم الكتابة الذي أعده )E(ـ غير مباشرة سلم الأومباشرة 

coll( ديلافود سـوفي   فقد استعملته بعض الدراسات بشكل مباشر كدراسة)2006Delavoud Sophie,( 
 ـ [كدراسات   في بناء مقاييسها     أخرىكما واستعملته دراسات       وبليتـز وبلـوت    )1992( ليحةبوزيد ص

)1993Bletz et Blote,( [ كدراسات الأخيرة استعملت هذه المقاييس أخرىثم جاءت دراسات ]  صـابر
 ])2009( بوطيبة ابتسام  و)2009(احمد صابر 

 قد امتد ليشمل حتى ),1976Ajuriaguerra et coll(أجيريا غيرا وآخرون ويبدو أن تأثير دراسة   .و 
 )2009( بوطيبـة ابتـسام    حالة في دراسـة  )90(رة فقد جاء هذا العدد متقارباً اقله        عدد العينات المختا  

أجيريـا غيـرا      وكان مركز وسـطها دراسـة      )1992(  بوزيد صليحة  في دراسة حالة  ) 183( وأعلاه
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 توزعـت قـد   فبقية الدراسات طفل، أما )144(ـبعينة قدرت ب ),1976Ajuriaguerra et coll(وآخرون 
 .على هذا المحور

إضافة إلى التشابه السابق في عدد أفراد العينة، ظهر تشابه آخر فـي الخـصائص العمريـة                   .ز 
)  سنوات 10 سنوات إلى    7(للعينة، حيث مالت اغلب الدراسات إلى اعتماد الفئة العمرية الممتدة مابين            

 14 إلـى  10( امتدت عينتـه مـن   الذي   )2009(صابر احمد صابر    فيما عدا بعض الدراسات كدراسة      
 .) سنة12 إلى 9( من اي امتدت عينتهالت )2009( بوطيبة ابتسام ، ودراسة)سنة

، وبأنه يحق للدراسات الـسابقة أن        على تراكمية البحث العلمي    ة هام ةدلأ تعتبر ةصر السابق ا العن    أن
 نفس الأداة في نفس الظـروف وعلـى         مادامت قد استعملت   تفسر نتائجها بناءا على بعضها البعض،     

سيسمح حتما بإجراء المقارنات بثقة عالية بـين مختلـف هـذه          وهذا  لعينة؛  العمرية ل صائص  خالنفس  
  .، ومن هنا قرر الباحث في هذه الدراسة أن يوظف هذا التراكم ويستثمرهالدراسات

  

  توظیف الدراسات السابقة  .16.3.
الاستفادة منها  بهدف    جاء إن عرضنا لمختلف هذه الدراسات لم يكن لمجرد الضرورة المنهجية، بل              
 لتؤكد لنا الإطار النظري الذي      –كما قلنا سابقا  –، فقد جاءت هذه الدراسات       الحالية توظيفها في دراستنا  و

، والتـي    المتعلقة بدراستنا هاتـه    -القبلويات-سنمشي عليه، و ذلك من خلال تأكيدها لبعض المسلمات        
 إليهـا  التي وصـلنا     ومن بين هذه القبلويات   سنستفيد منها في فرض فروضنا، وتحديد مسارنا البحثي،         

  :يمكن أن نذكر الآتي
ينتشر اضطراب عسر الكتابة في الأوساط المدرسية الجزائرية، على غرار الأوسـاط المدرسـية                .أ 

ودراسـة   )1992( بوزيد صـليحة  دراسة  .[العالمية، مما يجعله في حالة تتطلب إجراء بحوث عليه        
  ])2009(يبة ابتسام بوطدراسة  و)2009(صابر احمد صابر 

، وأي خلـل يمـس هـذه        حركية بما في ذلك التصور الجسدي     -تتأثر كتابة الطفل بالعوامل النفس      .ب 
 Ajuriaguerra et(دراسة أجيريا غيرا وآخرون [.المكونات سينعكس على إحداث تعسر في الكتابة

coll, 1976( وآخـرون  بولونـديس دراسة  و) Blondis et coll,1990( ـ  و  ز وبلـوت  دراسـة بليت
)1993Bletz et Blote,([ 

 Delavoud(ديلافـود سـوفي   .[تختلف مكونات التصور الجسدي في تأثيرها على عسر الكتابـة   .ج 

Sophie, 2006([ 

عـن  (الإدخـال الإملائـي   : مستويات إدخال هييصل الطفل إلى كتابة نصوصه من خلال ثلاث      .د 
 )مـن ذاكـرة الطفـل   ( الذاكري   الإدخال) عن طرق المشاهدة  (الإدخال التصويري   ) طريق السمع 

عامـل   بمختلف العوامل وعلـى رأسـها         تأثرها ما بينها في قابلية   وهذه المداخل الثلاثة تختلف في    
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 1993Bletz et(دراسـة بليتـز وبلـوت     و),1989Giordano(يوردانو جدراسة [التصور الجسدي 

Blote,(دراسة صابر احمد صابر  و)2009(دراسة بوطيبة ابتسام  و)2009([   

توجد فروق بين الأطفال الذين يعانون من عسر الكتابة والأطفال العاديين على مـستوى سـلامة                  .ه 
 ,Delavoud Sophie(دراسة ديلافـود سـوفي   [.حركي بما في ذلك التصور الجسدي-النمو النفس

 ودراسـة أجيريـا غيـرا وآخـرون     )Blondis et coll,1990 (وآخرون بولونديس ودراسة )2006
)1976Ajuriaguerra et coll,([ 

 مفاهيم التصور الجسدي قـد يحـدث         على تعديل  يستندلاجي لعسر الكتابة    إن استعمال برنامج ع     .و 
 ]),1976Calmy(دراسة كالمي [.اضطراب عسر الكتابةرا ايجابيا في يتأث

  
  

  خلاصـــة        
اولـة للتعريـف   ما تم عرضه من أفكار أساسية في هذا الفصل التمهيدي و الـذي جـاء كمح     كل  بعد     

بدراستنا من خلال الخروج بمجموعة من التساؤلات البحثية في بدايته، ثـم بمحاولـة إعطـاء إجابـات        
– وتبعا للترتيب الذي جاء على أساسه تحديد المفاهيم        –افتراضية لهذه التساؤلات في ختامه؛ بعد هذا كله         

لأساسية، فكان البدء بمتغير الدراسـة      كان لزاما علينا البحث عن معلومات أكثر حول مجموعة المفاهيم ا          
  الأول و هو عسر الكتابة، فماذا يمكننا أن نقول عن هذا المتغير؟
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 2الفصل      

  الكتابة وعسرها
  
  تمھــــید

تعتبر الكتابة بفضل خصائصها الفيزيائية القابلة للتناقل، من أهم الوظـائف الحـضارية التـي                   
بر العصور، وعلى أساس من ذلك فقد سعى هذا الإنـسان دائمـا لمعرفـة    اكتشفها الإنسان منذ غا 

كيفية تطوير هذه الوظيفة الثمينة وتجاوز مختلف الصعوبات والأعسار التي قد تصيبها، فنال بذلك              
 العلوم، مما نـتج عنـه       لعديد من موضوع الكتابة وعسرها منالا لا بأس به في الأدبيات البحثية ل          

ل هذه الوظيفة ويبرر ويفسر كيفية نمائها أو تقييمها، غير مغفـل جانـب      تراكم نظري يصف ويحل   
  .العسر فيها فشخصه واقترح علاجات له

 الأخيـر   كل هذا كان مادة خصبة استغلها الباحث ليبني بها الفصل الموالي، حيث سيشتمل هـذا                
اضـطراب   بقية العناصر  عملية الكتابة وفي     عناصره الأولى على عرض نظري متنوع يمس في       
  . عسر الكتابة تفسيرا وتشخيصا وعلاجا

 المقاربات النشوئیة المفاھیمیة للكتابة .1.2
 قسطا كبيرا من اهتمـام العلمـاء   )la notion génétique d'écriture(   لقد نال موضوع نشوئية الكتابة 

سـة عمليـة    والباحثين من فروع علمية مختلفة، ومقاربات متعددة؛ فكان من الواجب على مريـد درا             
الكتابة أن يكون نظرة عن مختلف هذه المقاربات، فضلا على اختياره للمقاربة التي تساعده على السير                
قدما في دراسته، وفي هذا الصدد رأينا أن نعرض بعضا من هذه المقاربـات التـي تتـصدى لقـضية       

 :نشوئية الكتابة، فكان ذلك وفقا للآتي

  المقاربة المعرفیة .21.1.
راسة اللغة المكتوبة تستوجب إيجاد طرائق ونماذج وتجارب تسمح لنا بالتعرف الجيـد عليهـا،               إن د 

 أن النماذج المعرفيـة  )Sièrge Cabonnel(وفي هذا السياق، إقْتُرحت نماذج عدة، ويقول سيارج كابونال 
 مخـزن   الموظفة لفهم التعرف على الحروف والكلمات، تقترح وتفترض وجود معجم داخلي للكلمـات            

بطريقة منظمة، يوفر سيولة لفهم وإنتاج الكتابة، وهذا يتطلب إستعادة التمثيل الكتابي للكلمة والـصورة               
  .82ص] 37[الداخلية لها

 يفسر لنا الآليات المعرفية المستعملة من طـرف الفـرد   -حسب رأي هذا الكاتب–   والاتجاه المعرفي   
ضمن هذه المقاربة، تمكنت من التعرف علـى الطرائـق          لإنتاج الكتابة، حيث توجد العديد من البحوث        
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المستعملة في التحكم الحركي لعملية الكتابة، بداية من تسجيل حركة رأس القلم على فضاء الكتابة مـن                
خلال التوجه الفضائي وضمن زمن محدد، وقد برزت في تفسير هذه الآلية عدة نماذج خاصة، تحـت                 

  :شوء عملية الكتابة ونموهاهذه المقاربة، اهتمت ببلورة مسار ن

  )Vangalam,1991(نموذج فانغالم  .1

  :يرى صاحب هذا النموذج بوجود ثلاث مستويات نشوئية في العمل الكتابي هي

مستوى تذكر المخططات الحركية في الذاكرة الحركية ذات المدى الطويل؛ حيث يتم التعرف              •
ها بمختلف طرق نسخها، سواء كانت      على مسار الكتابة لكي يتم تخطيط الحروف المرغوب كتابت        

 .في بداية أو وسط أو نهاية الكلمة

 المخطـط الحركـي  الخـاص بحجـم     )les paramètres( مستوى تحديد مقاييس وإعدادات •
 . الحرف، ومدة انجازه وإتمامه

مستوى الحركة التي تتضمن الميكانيزمات المسؤولة عن الوحدات الحركية الملائمـة تبعـا              •
 .153ص] 37[نيكي محددلسياق بيوميكا

 )Zesiger,1996(نموذج زيزيجر  .2

 نموذجا معرفيا لنشوء الكتابة شبيه بالنموذج السابق، وقد قسمه          )Zesiger(   لقد اقترح زيزيجر    
  :إلى ثلاث مستويات أيضا

مستوى الذاكرة الحركية؛ حيث يتم تذكر المخطط الحركي الذي يتـضمن نوعيـة المقـاطع                •
أو حرفـا  ) ت( وكل نوع من الحروف سواء كان حرفا أفقيـا كحـرف          الخطية التي سوف تنتج،   

 .يخزن في مخازن مختلفة) ل(عموديا كحرف 

 .مستوى تحديد الإعدادات الفضائية لحجم الحرف، ووقت إنتاجه •

مستوى المدخل الحركي؛ أيـن يـتم مراقبـة والـتحكم فـي إنتـاج الوحـدات الحركيـة                    •
 .27ص] 19[الضرورية

  عصبیة-نفسالمقاربة ال .2.1.2
   لقد تابع علم النفس العصبي كبقية التيارات، قضية نشوء وتطور سيرورة الكتابة، فلقد قدم كـل مـن     

 )Denchla et Roeltgen,1992( و دانـشلا و رولـتجن   )Shallice,1988 Ellis,1982(ألـيس و شـاليس   
على المـصابين بـالجروح     نموذجا نشوئيا عصبيا لعملية الكتابة، وذلك انطلاقا من دراسات قاموا بها            

 ـ        -Mémoire/سدادة الـذاكرة  ( أو   )الدارئ(الدماغية، أين استطاعوا اكتشاف مناطق في الذاكرة تسمى ب
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tampon(           ف على أنها جزء من الذاكرةيسمح بتخزين المعلومـات مؤقتـا بـين        « والتي يمكن أن تعر
   .13ص] 38[»عضوين، لهما مميزات مختلفة

  :لاث أنظمة هي   ويتضمن هذا النموذج ث

وهو يهتم بالبنية التهجوية وتسيير الاختيار المناسب       : )Graphèmique(النظام الخاص بثوابت الخط      . 1
 .للحرف

 جـمثلا حرف   ( وهو خاص بالأشكال المختلفة لنفس الحرف        ):Allographie(نظام التناسق الخطي     . 2
 )  في نهاية الكلمةجفي بداية الكلمة وحرف 

 وهو خاصة بعملية انجـاز التعبيـر الكتـابي علـى            ):Graphomotrique(ي  النظام الكتابي الحرك   . 3
المخطط العضلي العصبي، وهو يعنـا بمعطيـات؛ الفـضاء، الاتجـاه، وتنظـيم المقـاطع وفقـاً          

 .14ص] 38[لحجمها

 نموذجا عصبيا بحتاً، يعـرض فيـه المنـاطق          )Jachson(   وبعيدا عن النموذج السابق يقدم جاكسون     
ؤولة عن عملية الكتابة، وقد اثبت أن دور المنطقة الحركية؛ وأكثر تحديدا جزئها المـسمى       القشرية المس 

 يتمثل في كونها منشط للحركـات الكتابيـة؛ أي   )AMS( أو)L'aire supplémentaire/المنطقة الممتدة(بـ
  .المسار الأولي للكتابة

 عـن حركـات اليـد؛       )Brodman(   ويعتبر النطاق رقم أربعة من الدماغ مسؤول حسب برودمـان           
  .14ص] 39[وبالأخص حركة الإبهام

  تحلیلیة-المقاربة النفس .21.3.
 للكتابة؛ تأتي المقاربة التحليلية، لتحاول أن تقدم تفـسيرات   )Graphique(   متجاهلة الاعتبارات الخطية    

  .دينامية لنشوء الكتابة وتطور سيرورتها

 الكتابية الأولية ترتبط بهوية الفرد الجسمانية، ومن أجـل     حيث يرى أصحاب هذه المقاربة، أن الآثار    
التحرر من هذا الأثر الكتابي المليء بالتكلف؛ يبدأ هذا التعبير الجسدي في التحول عن طريق نظام جد                 

  .مجرد، وجد رمزي؛ ألا وهو الكتابة

دي إلـى الآخـر        وهي تظهر بالضبط عندما لا يستطيع الطفل أن يصل إلى تحويل هذا التعبير الجس             
  .عن طريق المواضيع الأولية

تدخل الكتابة ضمن العلاقة الجسدية مع الآخر، ومع هذا فان هذه العلاقة تعبئ الهوامـات               «   وبالتالي  
  .26ص] 40[»وبالتالي تزيل الكتابة رهانات السيطرة وتشويش الجسد.. وتولد اللغة
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للاأنا، وأكثر تحديـدا تـرتبط بالانفـصال العـارض          كما وتعتبر الكتابة مرتكزا للتفريق بين الأنا وا       
  .]4 [)الموضوع الليبيدي والموضوع النرجسي(والهش بين الأنا واللاأنا 

   وبالتالي فعندما يظهر الطفل رسماً لكتابته، فإنه يعتمد على الأحاسيس وتمثيل الأنا، إذ لم يجد القدرة                 
بدورها تحمي المرجعية الجسدية، وهذا الاعتمـاد علـى   على العقلنة وترميز الهوية بشكل فعال، والتي     

حيث وبشكل مباشر، يستسلم للاستهلاك العقلي بدون إمكانية        «الأحاسيس هو أيضا ملازم لعملية التخيل       
  .9ص] 5[»وضع الكلمة

  حركیة-المقاربة النفس .21.4.
 فـي الخمـسينات   )Hélèn de Gobineau(   إن الدراسات الأولى التي أنجزت من طرف هلين غوبنو 

 وجماعته في الستينات، شـكلت      )Ajuriaguerra(حول نشوئية الكتابة؛ ومن بعدها دراسات أجيريا غيرا         
  .نواة حقيقية لهذه المقاربة، في تفسير سيرورة الكتابة

  :   وعموما قسمت هذه المقاربة فيما بعد إلى نموذجين أساسين هما

 )motriqueLe module Grapho(حركي-النموذج الكتابي  .1

   حسب هذا النموذج تعتبر الكتابة نشاط حركي معقد، يتطلب قدرات يدوية خاصة تتوفر على إمكانية                
ربط الحركات وتوقيتها من جهة، وعلى إمكانية احترام متطلبات السرعة والدقة من جهة أخرى، لـذلك      

  .223ص] 20[حركي قاعد العمل الكتابي-فحسب هذا الاتجاه؛ يعتبر النمو النفس

- أن تكوين الإشارات الخطية وتوزيعها على مـساحة ضـيقة            )Estienne(   وتوضح الباحثة إستيان    
  .34ص] 41[ يتطلب قدرة على التحكم في الحركات الدقيقة للأصابع-المتمثلة في الورقة

  :حركية تحكم نشوء الكتابة، وتصاحبها- أن هناك ثلاث تنظيمات نفس)Vayer(   ويعتقد فاير 
 .لتصور الجسديتكوين ا . 1

 :تنظيم عالم الأشياء ويتمثل فيما يلي . 2

 .التنظيم الإدراكي •

 ...)القلم، الورقة(معرفة الأشياء  •

 .التنظيم داخل الفضاء الخطي •

 .تكوين الفضاء •

 .تنظيم العلاقات الزمنية •

 .32ص] 42[العاقات مع عالم الآخرين؛ أي العلاقات الاجتماعية . 3
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 )e GraphoconstrictiveLe modul(البنائي-النموذج الكتابي .2

 نموذجا نـشوئياً    )Wallon(   في هذا النموذج يربط أصحابه نمو الكتابة بنمو الرسم، حيث يقدم فالون             
بنيوياً على أساس العلاقة بين عملية الرسم والكتابة من جهة، والرسم والتصور الجـسدي مـن جهـة                  

  .أخرى

ترجمة مباشرة ورمزيـة للهويـة الجـسدية        يشكل   «)Lang( و لونغ    )Wallon(  فالرسم حسب فالون    
  .71ص] 43[»مدخلاً بنائيا لعملية الكتابة«ومن جهة أخرى يشكل » للطفل

   المقاربة الفونولوجیة.21.5.
   تعتبر المقاربة الفونولوجية مقاربة الأرطفونيين؛ فهي مدخلهم الوحيـد لدراسـة الكتابـة، حيـث أن      

فونولوجي -استعمالهم لنماذج أخرى، غير النموذج النفس     بتخصصهم أربك   ) Phone/فون(إلتصاق كلمة   
  .وبالتالي فقد درست هذه المقاربة الكتابة بربطها بالصوت

تعتبر الكتابة عملية تخطيط للحروف والكلمات بـالتركيز علـى الـشكل،             )Estienne(   فحسب إستيان 
شارات محـسوسة، وعليـه    هي ترجمة اللغة الشفوية إلى إ      -حسبها–والصوت في وقت واحد، فالكتابة      

فهي تتطلب عدد كبيرا من العمليات المعقدة، إذ أنها تستلزم تكوين العلاقات بين الأصوات والحـروف،           
  .11ص] 41[وإيجاد الرسوم الملائمة لها

 المراحل الفونولوجية لنشوء الكتابة، والانتقال من الشفوي        )Estienne(   وفي هذا الصدد قسمت إستيان    
  :لى ثلاث مستوياتإلى الكتابي؛ إ

الانشغال البصري الخطي؛ أين يبدأ الطفل في إعطاء معنى للخطوط، لكن بدون ربطها مـع                . 1
السلسلة الفونولوجية، وينتبه إلى الخصائص الخارجية للكتابة، وأنـواع المقـاطع كـالحروف،             

 .الخ، ونقلها على مساحة الكتابة..الأرقام

 والسلسلة الفونولوجية، ويحاول تحليل الكلمة قبـل   يقوم بإنشاء علاقة بين الانجازات الخطية،      . 2
 :كتابتها، كما وتتكون هذه المرحلة من

تحليل السلسلة الفونولوجية، والتفريق بين الكلمات التي يكتبها استنادا إلى طول شـكلها              •
 .)Syllabes(الصوتي، وتقطيعها إلى مقاطع 

 Ordre( بنظـام وقتـي   كشف الشكل الصوتي للكلمة ضمن السلسلة الصوتية، والتقيد •

temporel.( 

 .كتابة الفونيمات، واكتشاف أن الوحدات الخطية تحمل صوت معين خاص بها •
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 بالقواعد النحوية المتفق عليها، أو التحليل بطريقة منظمة للمبـادئ التـي تـنظم               الاصطدام . 3
 .13ص] 19[استعمال الأثر الكتابي، أو الإشارة الخطية

 

 بةمسارات نمو وتطور الكتا .2.2
تعتبر الكتابة كبقية المهارات التي يملكها الإنسان، محصلة مجموعة من المراحل النمائية، وهي في                  

الخ، وتتدرج ضمن النمو العام     ...ذلك كله تسير في تطورها نحو الزيادة في السرعة، المرونة، الانتظام          
، لكن بـدون اسـتقلالية عـن         بكمية التعلمات والتدريبات المتلقاة    -بدون شك -للطفل، مرتبطا تطورها    

  .10ص] 20[عامل السن

   وعلى هذا النحو قامت العديد من الدراسات بمحاولة بلورةٍ، وإظهارٍ لأهم المراحل، والمسارات التي              
تجتازها عملية الكتابة عند الطفل، إلى أن تصل إلى مستواها المرجو، ويمكننا هنا أن نتقـدم بعـرضٍ                  

  :يلأهم هذه المسارات وفقا للآت
  )Ajuriaguerra,1979(مسارات أجیریا غیرا  .22.1.
 )calligraphique-Pré(مرحلة ما قبل الإعتبار الخطي  .1

 -رغم بذلـه مجهـودا    –يظْهر فيها الطفل    ) سنوات7الى  5من  (   تظهر هذه المرحلة في الفترة الممتدة       
لغته؛ فتظهر المقاطع الخطية  الخاصة ب)Les calligraphies(عدم مقدرة على احترام الاعتبارات الخطية 

مكسرة، مقوسة ومهتزة، فيها الكثير من الترقيع، المنحنيات منبعجة، الزوايا سيئة الشد أو جـد مغلقـة،          
  ...الحركات غير منتظِمة التطابق ضمن مسارها أو مع نقط توقفها، أبعاد الحروف مبعثرة

كن ظهورها أو إنحجابها هذا يتبـع عـدة         سنوات، ل 7الى  5   تظهر هذه المرحلة في الفترة الممتدة من        
  .26ص] 20[اعتبارات أهمها الفروق الفردية، والمسار الدراسي

 )Calligraphique infantile(مرحلة الإعتبار الخطي الصبیاني .2
وفيها يصل الطفـل إلـى تجـاوز أهـم       ) سنوات10الى  9من  (   تظهر هذه المرحلة في الفترة الممتدة       

قلم وتوجيهه، ويغدو انحلال هذه الصعوبات أحد أهم مظاهر كتابته، التـي            الصعوبات الخاصة بمسك ال   
يسير بها نحو احترام الاعتبارات الخطية، لكن لا يجب أخذ هذا المصطلح بالمعنى الحرفي لـه، فمـن                  

سنوات يكتب كتابة يدوية دقيقة؛ فالطفل يكتب مستنداً إلى بعـض التعـديلات      10النادر أن نجد طفلا ذو    
  .ها على التناسب بين الأشكال والحروف، لكنه لا يظهر تعديلات كثيرة في شكل الحرف ذاتهالتي أجرا

  .   كما انه يغدو قادرا على احترام مختلف الفضاءات داخل الورقة؛ بدأً بالحروف وانتهاءاً بالهوامش
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 اعتبـار      وعليه فهذه المرحلة، هي مرحلة نضج الكتابة، وتظهر خطورتها في كونها تؤسس لاختيار            
  .27ص] 20[خطي محدد يسير عليه الطفل طول حياته

 )calligraphique-Post( مرحلة ما بعد الإعتبار الخطي .3
   تظهر هذه المرحلة بعد العشر سنوات، حيث تلعب فيها محاولة الإسراع في الكتابة دورا بالغـاً، لأن          

نقلت للطفل كل الاعتبارات الخطِّيـة،      الكتابة في مرحلة الاعتبار الخطي الصبياني، كانت بطيئة؛ لكنها          
  .ماعدا السرعة التي تتعدى هذه الاعتبارات، فهي لا تصنف ضمنها

   كما ويبدأ الطفل في هذه المرحلة في محاولة تغيير متكررة لشكل أحرفه؛ وعموما لا يستقر الطفـل                 
 الـذي كـان قـد       في هذه المرحلة على شكل محدد لهذه الأحرف، لكنه لا يخرج عن الاعتبار الخطي             

  .27ص] 20[اكتسبه في المرحلة السابقة
  )Estienne,2006(مسارات إستیان .2.2.2
  مرحلة الانتقال من الخربشة إلى الرسم .1

    في هذه المرحلة يبدأ الطفل بإعطاء الأهمية للخطوط أو الكتابة أكثر من إعطائها للحركـة ذاتهـا،                 
 المحيط، ويتم ذلك مع عادات أخـرى مـصاحبة          والانتقال من الخربشة إلى الرسم يحدث تحت ضغط       

للدخول في المجتمع، مثل تعليم الانضباط، وهنا يستطيع الطفل رسم خطوط مستقيمة تعبر عن المطـر                
  .الخ...أو عن أغصان الشجر

 شهرا يحول هذه الخطوط إلى خطوط عمودية، وفي حوالي سنتين ونصف يصل إلى              18   وفي حدود   
سنوات فيـستطيع أن يرسـم       3ن اليمين إلى اليسار أو العكس؛ أما في حدود          تحقيق الخطوط الأفقية م   

اليد، فبعد ما كانت العين تتبع      -الخطوط الدائرية، حيث تنقص سرعة الحركة لتسمح بنشوء علاقة العين         
فقط حركة اليد؛ الآن تحاول أن توجهها، وهنا يبحث الطفل بصفة واعية على رسم الخطوط التي تشكل                 

  .رسم المنظمأساسات لل

   وفي حدود أربع سنوات يظهر الترميز في النشاط الكتابي، بحيث عندما يـصل الطفـل إلـى سـبع       
  .30ص] 19[سنوات يكون قد تعلم الأشكال الهندسية الأولية، وهي الأساس الأول لرسوماته

 مرحلة الانتقال من الرسم إلى الكتابة .2
 بين الرسم والكتابة، فمثلما يحدث في الرسم يحدث في           عن التوازي الهام   )Buldy,2002 (   يتكلم بيلدي 

الكتابة، حيث يتأثر الرسم بالخطوط التي تشكله، والدوائر، والأقواس، والنقاط؛ وتتأثر الكتابة بالحروف             
  .والكلمات التي تشكلها
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   وتعتبر في هذه الحالة الخربشات مادة الرسومات، والرسومات مـادة الأشـكال، والأشـكال مـادة                
  .31ص] 19[لحروف، والحروف مادة الكلمات، والكلمات مادة الكتابةا

  )Tajan,1998(مسارات تاجان .22.3.
 المستوى الحركي .1

إسـقاط  (شهرا، وتكون مستقيمة ويحدث ما يسمى بــ         15   تتكون الخطوط الأولى للكتابة في حدود       
ل الخطـي فلـيس بمحـددٍ أو    أما المجا) الجسم على المساحة الخطية) Axe de symétrie(محور تناظر 

شهر تظهر الحركة المعاكسة ويقصد بها أن اليد تستطيع العمـل فـي المجـال                18مغلق، وبعد مرور  
أشهر يتحكم الطفل فـي      3الفضائي المعاكس لمجالها، مما يسمح بدوران المرفق، وفي حدود العامين و          

دي الذي يعطي اتجاه دوران اليـد       مسار الخط بالتوفيق بين حركتين، دوران الذراع حول المركز العمو         
  .33ص] 19[حول المرفق، فيصل إلى إنتاج مجموعة من الدوائر

 المستوى الإدراكي .2
أشـهر   8   عندما يتدخل التحكم البصري في فعل الخط؛ فإن دور الحركية ينقص، ففي حدود العام و                

في الحركة أكثر من الخط     أشهر يحدد التخطيط في المساحة الخطية؛ وهنا يتحكم الطفل           3إلى عامين و  
  :نفسه، وبتدرج العين في قيادة اليد يتحكم في الخط، هذا التحكم البصري يكون عبر ثلاث مراحل

من عامين وشهر إلى غاية عامين وستة أشهر؛ ويسمى بالتحكم السهل، ويسمح بأخـذ               •
 .اليد إلى انجاز الخط

وتوجه بالعين من نقطة إلى     أشهر؛ يأتي التحكم المزدوج، أي اليد تساق         7بعد سنتين و   •
أخرى، فالعين تقوم بعملية التكفل بالحركة أثناء صدور التخطيط بين نقطة الانطـلاق             

 .ونقطة الوصول

 سنوات؛ يظهر التحكم العام للخط، فيتواجد التنبؤ، واليد تساق إجباريا من طرف             3 بعد •
 .33ص] 19[العين

 مستوى الترمیز .3
دراكي والجانب الرمزي يلتقيان، ويبدأ الطفل فـي الرسـم، فحتـى        سنوات؛ الجانب الإ   4 إلى   3   بين  

السنة الثالثة الطفل يتكلم وهو يرسم، لكن التسمية التي يعطيها لخطوطه لا تتوافق والترميز، بداية مـن                 
الثلاث سنوات تتدخل اللغة بطريقة دقيقة، ففي البداية لا يكون ترميز الأشياء وتحديد أجزائها بالتمثيـل                

 لها، لكنه فيما بعد يستعمل آلية التخطيط ليرجع الأشياء إلى شكلها البسيط؛ فمثلا عنـدما يكـون    الشكلي
  .34ص] 19[رسمت برتقالة: بصدد رسم دائرة يقول
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 العوامل الممھدة والمكملة لبناء الكتابة .3.2
لنمائيـة،  لا يمكن لأي طفل أن يصل إلى بناء كتابته بشكل سليم، إلا بتضافر مجموعة من العوامل ا     

والأدائية، والمادية، فمن ناحية يتطلب نمو الكتابة كمهارة عوامل نمائية ممهدة، ومن ناحية أخـرى               
  .يتطلب بناء الكتابة كخطوط نصية عوامل أدائية ومادية مكملة ومسهلة لخروج نصوص الكتابة

   العوامل النمائیة.23.1.
 حركي-النمو النفس .1

- والنمو الـنفس )la motricité générale( نمو الحركية العامة    عموما يؤكد الباحثون على أهمية
حركي في بروز النشاط الكتابي، الذي يمثل نشاطا حركيا دقيقا يشترك فيه الجسم بشكل عام، واليد                

  .والأصابع بشكل خاص

  في هذا الصدد، أن التربية الأولى التي يجب أن تقدم للطفل لتعليمه            )Vayer(   ويؤكد الباحث فاير    
] 42[حركية المتعلقة بالأنا الجسمي، والتنظـيم الـدينامي لاسـتعمالاته         -الكتابة، هي التربية النفس   

  .32ص

حركيـة المتدخلـة فـي نمـو الكتابـة        -   وبشكل موجز تعتبر العوامل التالية أهم العوامل النفس       
  :وانْبِنائِها

 .التصور الجسدي •

 .الجانبية •

 .التنظيم المكاني •

 .التنظيم الزماني •

 مو الحســيالن .2
   تعتبر سلامة الحواس ضرورة ملحة لنمو وتطور عملية الكتابة عند الطفل، وأكثـر هـذه الحـواس                

  .ارتباطا بنمو الكتابة؛ حاستي البصر والسمع

    حيث أن البصر ضروري لإدراك مختلف الإشارات الخطية، والتمييز بينها، قصد تحقيق كتابتهـا،              
  ..خصوصا إذا كانت بعيدة نسبيا، كالسبوراتونسخها من على أماكن تواجدها، 

   وكذا الحال مع السمع فهو أيضا ضروري لتطور الكتابة، وبالأخص في حالة الإملاء، فكثيـرا مـن           
الأصوات تتشابه فيما بينها، مما يستدعي الأمر وجود سمع جيد ومتطور لإدراك الفروق بينها لكتابتهـا            

  .كتابة سليمة
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 وبونـد، تنكـر، جـولان       )1960(بوند، مونرو، روبنسون، فيرون     : ت كل من     وهذا ما أكدته دراسا   
  .10ص] 44 [)1970( وأنجرماير، فالتان )1968(

 النمو العاطفي والاجتماعي .3
   إن الكتابة هي محصلة تعلمٍ واكتساب، وهذا التعلم يكون في الغالب في المدرسة، في سن نوعاً مـا                  

تطلبات متعددة والتي تكون صعبة التوفيق؛ وعليه فتعلم الكتابة         مبكرة، فيطلب من الطفل أن يستجيب لم      
  .يتطلب توفر مستوى من النضج العاطفي والاجتماعي

  .   وتتجلى أهمية هذا النضج في النشاط الكتابي في المرحلة النهائية من تعلمه

ة عـن عواطفـه        كما وقد أثبتت الدراسات الحديثة في علم الجرافولوجي؛ أن كتابة الإنسان هي مرآ            
  .74ص] 20[وعن أحواله الاجتماعية

 النمو العقلي .4
 معينة، إذ يجب أن يفهم الطفـل أن         )Gnosiques(   يتطلب تعلم الكتابة توفر إمكانيات فكرية ومعرفية        

الرسومات التي يقوم بتسطيرها هي إشارات لها قيم رمزية؛ الأمر الذي يؤكد أهمية اكتـساب مختلـف                 
ية، ومن الصعب تحديد هذه الإمكانيات العقلية، نظرا للترابط الوثيق بين مختلـف             أشكال الوظيفة الرمز  

  .74ص] 20[حركي والإدراكي-جوانب النمو العقلي، والنمو الحس

 بعد إجرائه لمقارنات بين المستوى الخطـي المحـصل عليـه            )Peugeot(   ولقد بينت دراسات بوجو     
 ـ    ن الدراسي والعقلي لنفس التلاميذ، وجود علاقـة طرديـة         والمستويي )E(بواسطة تطبيق سلم الكتابة ال

بين المستويات الثلاثة؛ حيث أن اغلب الأطفال الذين تحصلوا على مستوى خطي جيد، كانت معـدلات                
  .114ص] 15[ذكائهم مرتفعة وترتيبهم الدراسي جيد

   العوامل الأدائیة .2.3.2 
 الوسائل الكتابیة .5

 إلى بناء كتابي؛ توفر وسائل مكيفة بالتدريج لدى الطفل الكاتب، حيث               يتطلب تحويل الحركة التلقائية   
يبدأ باستعمال الوسائل الأكثر مرونة كفرشاة الرسم، كما ومن المهم الاعتماد على الإخراجات اللونيـة               

 على كل الكلام الـسابق؛     )Trillat,1957(المختلفة، من اجل إضفاء المتعة على الكتابة، وقد أكد تريلات           
] 45[طلاقا من اعتبار أداة الكتابة عاملا ماديا لا غنى لأي طفل كاتب من الحصول عليه، وفقا لـسنه                 ان

  .22ص
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   وفي هذا يؤكد  المليجي على أن طفل ما قبل المدرسة يحتاج لسبورة وطباشـير، وصـحائف ورق                  
 ـ            ة الإبـصار  كبيرة الحجم، كما ويحتاج للحركة على نطاق واسع، حتى ينضج لديه التوافق بـين وظيف

  .197ص] 46[وحركات الأصابع

   ويعود عدم استعمال الوسائل الدقيقة في حركة الكتابة، في بداية التعلم لكون يد الطفل غير مكتملـة                 
النمو، فالعمل الخطي يستلزم حركية دقيقة على مستوى الأصابع؛ وقبل الوصول إلى ذلـك يستحـسن                

اكها بشكل مريح ومرن، وبوضـعية حـسنة، مثـل أقـلام     الابتداء بالوسائل التي يتمكن الطفل من إمس   
  .32ص] 47[بعد ذلك يمكنه استعمال الريشة والسيال... الرصاص السميكة

   أما بالنسبة للطاولة، فهي أيضا يجب أن تكون ذات خصائص محددة؛ بحيث تسمح بوصول أرجـل                
  .لا من معصم الطفلالطفل إلى الأرض بشكل مستقيم، وذات سطح مستوي أملس وممتد بأطول قلي

  كما ويحتاج أمر الكتابة إلى أوراق ذات بياض ناصع متوسطة الملاسة، بحيث لا ينزلق عليها القلـم،                 
  . على يمين اليمينيين60oكما ويجب أن تكون ذات أبعاد مألوفة، توضع بزاوية ميل تقدر بـ

لطاولة والإبـط منفرجـة قلـيلا          أما بالنسبة للوضعية العامة، فيستحسن أن تكون اليد ممدودة على ا          
] 48[بحيث يشكل منعطف الكوع زاوية قائمة، ووضعية الإبهام أعلى بواحد سـنتم عـن نقطـة القلـم        

  .111ص
 التدریب والتمرین .6

   يعتبر التحضير للكتابة والتدريب على نشاطاتها من أهم العوامل المؤثرة على بناء الكتابة واكتسابها،              
  .مام الكثير من المختصين منذ زمن بعيدولقد أثار هذا العامل اهت

   أما وقد تطورت طرق التحضير للكاتبة والتدريب عليها مع ظهور الدراسات الحديثـة، فقـد صـار       
التحضير للكتابة يتم عن طريق ممارسة النشاط الخطي، أو مختلف النـشاطات الحركيـة والإدراكيـة                

  .والتمثيلية ذات الصلة بالحركات الكتابية

كـالتلوين، الرسـم،    (كز التدريب في البداية على التمارين الحركيـة، والبـصرية الإدراكيـة                ويرت
) انجاز خطوط مختلفة الأشـكال والأحجـام      (ثم يتحول إلى التدريب على النشاطات الخطية        ..) التقطيع

  .والتي تهدف إلى تنمية الضغط، وتنظيم الحركة الخطية، حتى نهاية مرحلة الطفولة المبكرة

وعليه فقد تأكد أن عملية التدريب، وإجراء التمارين الكتابية، عامل مهم من عوامل تطـور عمليـة                    
الكتابة؛ فهو يوفر للطفل تصوراً واقعياً عن هذه المهارة، ويخلصه بالتدريج مـن مختلـف التـشنجات                 

  .546ص] 49[المصاحبة عادة لبداية نمو هذه المهارة
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 ملامح توصیف وتقییم الكتابة .4.2
   يعتبر النشاط الكتابي نشاطا معقدا على مختلف مظاهره، ومن هنا بـرزت ضـرورة تفكيكـه إلـى           
ملامحه الأساسية، ذلك أن هذه الأخيرة تمدنا بتنظيم أساسي يعيننا علـى تقيـيم النـصوص الكتابيـة                  

  . المنجزة، كما وتمدنا بتوصيف لأهم خصائص النشاط الكتابي

 ينقسم توصيف الكتابة وتقييمها عبر منهجـين أساسـيين     )Ajuriaguerra1979(وحسب أجيريا غيرا    
  :هما

دراسة ملمح محدد من الملامح المركبة للعمل الكتابي؛ كسرعة الانجاز، انتـشار هـذا          •
 la(وهذا المنهج جاء لتسهيل عمليـة القيـاس الكتـابي    ... العمل عبر مساحة الكتابة

graphométrie(. 

في هذا المنهج تعمد الدراسات إلى تقيـيم الكتابـة تبعـا    دراسة المظهر العام للكتابة؛ و     •
حيث تلعب مقروئية الكتابة دورا رئيسيا، وهو يرتكز على تعريف كل           ) الجودة(لمفهوم  

 ).الجودة(دارسا على حدا لـ

  .وهنا تنطلق تعريفات هؤلاء الدارسين، من المسلمات البيداغوجية

ق على تعريف محدد لمفهـوم الجـودة، لجـأت اغلـب                 غير انه ولوجود إشكالية في قضية الاتفا      
الدراسات إلى اعتماد المنهج السابق؛ أي بتقييم الكتابة من عدة ملامح، وبشكل عام اتفقت اغلـب هـذه                  

  : الدراسات على تقييم الكتابة من خلال الملامح التالية
  ملمح ضغط الخط وسیره  .24.1. 

ثل في إعادة تحرير أشكال موضوعة علـى سـطح محـدد               بما أن نشاط الكتابة، نشاط زمكاني، يتم      
لذلك يتطلب تعلمها أن يمتلك الطفل قوة عضلية، على درجة كافية من النمو، ليتمكن من               ) صفحة ورق (

  .الضغط بالقدر الذي يسمح بتسطير الأشكال دون أن يمنع استمراريتها

القلم في بداية تعلمهم للكتابة، وفـي          ويميل اغلب الأطفال ذوو القوة العضلية إلى الضغط بشدة على           
  .المراحل التالية ترتبط نوعية الضغط في الكتابة بالوسائل الخطية المستعملة

   وهكذا يتضح أن الضغط يجب ألا يكون قوياً جداً، ولا ضعيفاً جداً؛ إذ أن الأول يقود إلى توقفات في                   
  . 19ص] 15[عدم اكتمال أبعادهالسير المنتظم للكتابة، ويقود الثاني إلى اضطراب الخط و
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  ملمح شكل الكتابة  .2.4.2
   يتعلق هذا الملمح بقضية التناغم الذي يظهر في الكتابة، ليعبر عن غنى وتفاعلية النص المكتوب مع                

  .2ص] 50[بعضه البعض، وهو ذو طابع فردي؛ أي خاص بكل فرد على حدا

  :   وهو بدوره يتضمن بعدين أساسيين

تمثل الأحجام والأبعاد الخطية جزءا من الشكل العام للكتابة، ويتم تعليمها           : كل الحجم والش  . 1
للطفل وفقاً للاعتبارات الكتابية المحددة تبعا لك لغة، وتكون الكتابة في بداية نموها كبيـرة               

 .25ص] 15[الحجم، لكنها سرعان ما تُكيف مع الأحجام المطلوبة

تمرارية الكتابة إلى تحقيق حركة قاعدية منظمة مـن         تهدف اس : استمرارية الحركة الكتابية   . 2
علماً أن نجاح هذه الحركة صعب التحقيق لـدى أطفـال           ) اللغة العربية (اليمين إلى اليسار    

 : المرحلة الأولى من التعلم، وتلاحظ استمرارية الحركة الكتابية من خلال عنصرين

 .الاستمرارية والربط بين الحروف، والكلمات، والجمل •

 .51ص] 15[ساحات بين الكلمات والجملالم •

  ملمح سرعة الكتابة .24.3.
   إن اكتساب سرعة كافية مع وضوح الكتابة، ضرورة تقتضيها متابعة الدراسة العادية، إذ أن الـبطء                

  .في الكتابة قد يعوق التحصيل الدراسي السليم للطفل

  .التسجيل والتدرج الملائمة   وتعتبر السرعة حصيلة نضج حركي، يسمح للطفل بتحقيق حركات 

   حيث يكون التسجيل البطيء غالبا مصحوبا بكتابة سيئة، فتظهر صعوبات في الربط، مـع ضـغط                
  .شديد ووجود تقلص في الحركات، وصعوبات في التحكم

   وغالبا ما يتم استخدام السرعة كمقياس لمراقبة أو تتبع التحسن الناتج عن إعادة التربية الكتابية، لان                
تطور السرعة يعتبر مؤشرا ايجابيا على اكتساب الكتابة بشرط ألا يكـون علـى حـساب الوضـوح                  

  .63ص] 15[والمقروئية
  ملمح فضاء الكتابة .24.4.

   إن الصفحة أو الفضاء الكتابي؛ هو أول ما يلفت نظر المطالع لكتابة ما، فهو يمثـل الـسطح الـذي               
ركة الخطية للكاتب، والفضاء الكتابي يمثل الترتيب العام        طبعت فوقه مختلف الأشكال الرمزية بفعل الح      

  :لمختلف عناصر الكتابة، ويتضمن تقييمه العناصر التالية
 .الفراغات بين الكلمات •

 .المساحات بين السطور •
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 .اتجاه السطور داخل النص •

 .وضعية الكلمات، واتجاهها داخل السطور •

 .وضعية الحروف، واتجاهها داخل الكلمات •

 .68ص] 15[هوامش وأحجامهاوضعية ال •
  

 المقاربات التفسیریة المفاھیمیة لعسر الكتابة .5.2
 بقسط كبيرا من الدراسات والبحـوث كالـذي   )la dysgraphie(لم يحظى موضوع عسر الكتابة    

 وتشير الأدبيات النفسية إلى أن أول اهتمام بعسر الكتابة، كـان عـام   )les dys(نالته بقية الأعسار 
 أول نـشرة مقبولـة   )Jemes Hinshelwood(ين قام الطبيب الفرنسي جيمس هنـشلوود   ح)1918(

  .يصف فيها مقاربة تفسيرية لهذا الاضطراب، وتقنيات التدخل العلاجي

     إلا أن غموض هذا الاضطراب وتباين مظاهره ترك الدراسات اللاحقة تتناثر، وتختلـف فـي           
فية، وقد كان من أهـم هـذه الـرؤوس أو المقاربـات        تقديمها لتفسيرات له، تبعا لعدة رؤوس معر      

  :الخمسة الآتية
    المقاربة المعرفیة.25.1.

 بأن الأطفال المـصابين بعـسر الكتابـة، لا    )Coltheart et Castles(   لقد استنتج كاستلس وكولثيرت 
ون ولا يملكون معارف عن الشكل الخطي للكلمات المكتسبة عن طريق الكتابة، فهم يكتبون مـا يـسمع      

يتمكنون من استدعاء الأشكال الخطية للكلمات من ذواكرهم، كما أنهم يكتبون أشباه الكلمات على أنهـا                
  .كلمات حقيقية، وهنا هم عاجزون على معالجة مشكلتهم

   ووفقاً للاستنتاجات السابقة، فكر هذين الباحثين في كون هؤلاء المصابين بعسر الكتابة يعانون مـن               
  .المناسبة للكتابة المسموعة) الكتابة(ى تذكر الآثار الخطية عدم القدرة عل

رجحا إمكانية وجود اضـطراب فـي   ) Snowling et Goulandries(   غير أن غولاندريس و سنولينغ 
الذاكرة البصرية عند المصابين بعسر الكتابة؛ لأنها تساهم في تعلم القراءة والكتابة، أما هاستي كـاي و             

 فلقد تمكنا من تبيان عدم وجود اضطراب في الذاكرة البصرية عند حالة )Hastie kaye et Hanle(هانل 
تعاني من مشاكل حادة في القراءة والكتابة، لأنها لا تجد أية صعوبات في التعرف أو تـذكر الأشـكال                   

  .   146ص] 51[الكتابية بصريا

في التركيز البـصري الإنتبـاهي       ومساعديه، فلقد فرضوا إمكانية وجود نقص        )Valdois(   أما فالدوا   
لدى المصابين بعسر الكتابة، لان الحالة المدروسة كانت تعاني من اضطراب فـي المـسح البـصري                 

)Balayage visuel(147ص] 51[ على اختبار التعرف على الكلمات المناسبة .  
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  عصبیة-المقاربة النفس .2.5.2
ف الأيـسر مـن المـخ، وبالتحديـد المنـاطق       أن مراكز اللغة في النص     )Louria1966(   يرى لوريا   

حركية اليسرى، تنشط أثناء عملية اللغة المكتوبة،       -الجدارية، وكذا المراكز الحس   -الصدغية-المؤخرية
  :وبالتالي فقد قدم على ضوء ذلك النموذج التالي في تفسير عسر الكتابة

لكتابة في الإملاء، كمـا        إن الخلل في نظام عمل الفص الصدغي الأيسر، يعوق المصابين عن ا            . 1
 .أن هؤلاء الأفراد قد يستمرون في كتابة بعض الكلمات الخاصة مثل توقيعهم الخاص بتكرار شديد

إن الخلل في نظام عمل الفصين المؤخرين أو في الفص الجداري المؤخري الأيـسر، ينـتج عنـه          . 2
ء الأفـراد لا تكـون لـديهم    أو الإملاء، كما أن هؤلا) النسخ(انخفاض القدرة على الكتابة في النقل    

 .القابلية لتخيل أو تذكر الصورة البصرية للأحرف

إن الخلل في نظام عمل المراكز الحسية اليسرى قد ينتج عنه اختلال ترتيب الأحرف أثنـاء كتابـة        . 3
 .الكلمات

  إن الخلل في نظام عمل المراكز الحركية للكتابة التي تظهر في صورة تكرار أو حـذف لـبعض     . 4
 .59ص] 52[ الفردية، والتي من شأنها أن تظهر مشكلات الكتابةالحروف

 )Shallice,1988 et Ellis,1982(كل من أليس و شاليس ) 46انظر الصفحة رقم (   وبالعودة إلى نموذج 
نجدهم يرون أن أنظمة نموذجهم الثلاثة قد تصاب بخلل بشكل مستقل، مما قد يعطي أنواع مختلفة مـن             

  .عسر الكتابة

 )Altération du buffer graphémique(لبعض يؤيد فرضية تلف الدارئ الخـاص بثوابـت الخـط       فا
وهذا عندما تكون الأحرف مكتوبة بشكل صحيح، لكنها في غير موضعها داخل الكلمـة، أو أن تكـون           

  .الأحرف مضاعفة

حرف المناسب،     أما في حالة تلف المخزون الخاص بالتناسل الخطي، تظهر أخطاء في اختيار نمط ال             
 ويظهر ذلك بكثرة في     )Cursive(ةمثلا أن يكتب حرف بشكله المطبعي داخل كلمة مكتوبة بكتابة الكراس          

  .15ص] 38[أثناء عملية نقل النصوص المطبوعة

 على أن الطفل الذي يعاني من التأخر في النمـو، تظهـر             )Michelbest,1965(   كما يؤكد مايكلبست    
، وذلك بسبب أن المناطق الأساسية في المخ لم يكتمل نموها بعد، بالمعـدل              عنده مشكلات عسر الكتابة   

الطبيعي لها، كما في الاضطراب الوظيفي البسيط في الأجزاء الخلفية من المخ، الذي يؤدي إلى عـسر              
الكتابة عند الطفل، ويتم ذلك بالنـسبة لكـل مـن الكتابـة أثنـاء النـسخ، أو الإمـلاء، أو التعبيـر                       

  .60ص]52[الكتابي
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  تحلیلیة-المقاربة النفس .25.3.
   إن الخبراء الذين تبنوا هذه المقاربة الدينامية، قد لاحظوا أن العديد من الأطفال الذين يكتبون بـشكل              

  .18ص] 40[سيء، كانوا قد وضعوا من قبل ضمن إشكالية نرجسية، تعبر عن ضعف في الهوية

عندما تستعمل، وتستثمر نرجـسيا   «صبح غير ممكنة أن الكتابة ت)Dupasquié(   وهنا يرى ديباسكي 
   .45ص] 53 [»...بشكل مفرط

   وعليه فحسب رأي أصحاب هذه المقاربة يرجع عسر الكتابة إلى إشكالية الهوية، وإشكالية النرجسية              
  .التي ترجع إلى مواضيع الفقدان، والانفصال ضمن الصراع النفسي

ض عند هؤلاء الأطفال رابط مستمر بين الأنـا واللاانـا، وبـين            كما أن الاستثمار الزائد للجسد يفر     
الموضوع النرجسي والموضوع اللبيدي، وأثناء عملية الفصل بينهما يجرب الأطفـال ويخبـر عمليـة               

كما أن النشاط الرمزي يعتبر سبباً عند هـؤلاء الأطفـال، أيـن             ... الفقدان، مما ينعكس على كتابتهم      
أين يأخـذ   «وع بكثرة النشاط الهوامي، وعن طريق التمثيل المفرط للجسديتوازن عندهم فقدان الموض

 ومادامت الكتابة وسيلة الجسد فهي أيضا تضطرب، وتصبح بـدل أن            »الجسد مكان الموضوع المفقود   
 )Pelver(، وتصبح معادلتي عالم الرموز الشهير بـالفر        ]54[تكون مرآة الشعور تصبح مرآة اللاشعور     

الكتابة تضييق لهامش الجسد على الورقـة، وإنـشاء لفـضائه           «ن؛ المعادلة الأولى    معادلتين معكوستي 
  .5ص] 50[»الرسم تعبير اللاشعور/الكتابة تعبير الشعور« المعادلة الثانية »حولها

  حركیة-المقاربة النفس .25.4.
 الطفـل   انه يمكن أن يحدث اضطراب قوي في تعلم الكتابة إذا مـا أبـدى            )Galivret(   ترى غالفري   

اضطرابات في تنظيم التصور الجسدي، إذ يتحدد مكانه في الفضاء حسب اتجاه جسده فيه، فالتـصور                
الداخلي السيئ البنية بالنسبة لجهات أقسام الجسد الأخرى، يؤدي إلى تصور خاطئ ونـاقص للفـضاء                

  .والجهة

تكوين المعلم فـي فـضاء         ويؤدي هذا الأمر بدوره إلى عدم وجود جانبية منسجمة، وبالتالي يعرقل            
الطفل، وإذا ما نشا التصور الفضائي نشوءا مضطربا، فانه يمكن أن يؤدي إلى صعوبات في التعـرف                 

  .على ترتيب، وتنظيم الحروف حسب العلاقات بين بعضها البعض

   كما ويرى أصحاب هذه المقاربة أن من يعاني عسر الكتابة قد يعاني مـن سـوء إدمـاج للـزمن،                    
ومـشاكل  ) الشدة، المدة، النغمة، الطابع، الارتفاع    (ي يتكون عنده مشكل في ضبط الإيقاع الكتابي         وبالتال

  .155ص] 55[بين الأصوات المترادفة والمتجانسة
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 أن السيطرة الجانبية للعين اليسرى مرتبطة بالكتابـة علـى المـرآة،     )Monrow(   كما وتعتبر مونرو    
تابة، كما أن جانبية العين اليسرى مرتبطة ارتباطاً بسيطا بقلـب           وهذه الأخيرة مرتبطة بالقصور في الك     

  .27ص] 56[الحروف والكلمات أثناء الكتابة
  المقاربة الفونولوجیة .25.5.

 بنموذج تفسيري لعسر الكتابة مقـسماً هـذه الأخيـرة           )Zesigner(   في هذه المقاربة يتقدم لنا زيزينر       
  :كالأتي

يجيات المقطعية، والتي تتضمن بـدورها صـعوبات        صعوبات مرتبطة بتطور الاسترات    •
 .فونولوجية

صعوبات في اكتساب الاستراتيجيات الإملائية والتي تتضمن أيضا مشاكل فـي كيفيـة          •
 .استعمال المعجم الإملائي

  وهذا النقص في الوعي الفونولوجي ناجم عن صعوبات في الذاكرة الفونولوجيـة، نظـراً لـصعوبة                
 في مدة قصيرة، وهذا ما افترضته البحوث الفونولوجية الإكلينيكية المقامة مـن             معالجة تتابع الأصوات  

 والتي بينت أن ثمة صعوبة في تحليل مكونات الكـلام، النـاتج عـن    )Paul Atallal(طرف بول أتلال 
   .28ص] 56[صعوبات في إدراك والتحكم في الوحدات النطقية المكونة للكلمات

  

 ابةمظاھر وخصائص عسر الكت .6.2
   لقد تعددت الدراسات التي بحثت في مجال وصف عسر الكتابة، ووصف الأطفال المـصابين بـه،                

  .وإجلاء خصائصهم

   غير أن مجتمع المصابين بعسر الكتابة يضل مجتمع متغاير، وغير متجانس؛ لكن إجمالا سـنعرض               
 الكتـابي، وهـي     مجموعة من وجهات النظر التوصيفية لأهم هذه الخصائص المميزة لـذوي العـسر            

  :كالآتي
  

  )S. Jones,1998( توصیفات سوزان جونس .26.1. 
  : إلى أن التلاميذ ذوو العسر الكتابي تظهر لديهم الخصائص التالية)Jones(   تشير جونس

 .الكتابة غير مقروءة بشكل عام، بالرغم من إعطائهم الوقت الكافي لتنفيذ المهمة . 1

 .خليط من عدة أنواع من الخطعدم الاتساق في الكتابة؛ فهي مظهر  . 2

 .الأحرف أو الكلمات غير مكتملة، ومهملة . 3

 .تنظيم غير مناسب للورقة من حيث مراعاة الهوامش، واستقامة الأسطر . 4
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 .المسافات غير مناسبة بين الأحرف، والكلمات . 5

 .وضع غير طبيعي لليد، والجسم، أو المعصم، أو الورقة أثناء الكتابة . 6

إمساك القلم بشكل قريب جداً من الورقة، أو إمـساك القلـم           ( غير طبيعية    القبض على القلم بطريقة    . 7
 )بإصبعين فقط، والكتابة عن طريق الرسغ أو المعصم

 .التحدث إلى النفس أثناء الكتابة، أو التركيز على اليد ومراقبة حركاتها أثناء الكتابة . 8

 .56 ص]52[محتوى الكتابة ضعیف ولا یعكس أي مھارات لغویة أخرى للتلمیذ . 9
 

  )Rajinna,1999(توصیفات رجینا  .2.6.2  
 إلى أن مظاهر اضطراب عسر الكتابة تتمثل علـى النحـو            )Rajinna(   ومن جانب آخر تشير رجينا      

  :التالي
 .استعمال اليد بشكل متوتر، وغير صحيح أثناء الكتابة . 1

 .نقص في الاستجابات والحركات التلقائية أثناء الكتابة . 2

 .سبة بين الكلمات بعضها إلى بعضالمسافات غير منا . 3

 .عكس ترتيب الأحرف، وإبدالها أو إهمالها . 4

 .وضع رديء للجسم أثناء الكتابة، ووضع غير مناسب للورقة . 5

 )اختلال أو تغيير في أطوال الأحرف(أحجام غير مناسبة للأحرف  . 6

 .القبض على القلم بشدة، مع تشنج في الأصابع أثناء مسك القلم . 7

 .لجسم بشكل متوتر أثناء الكتابةتحريك الورقة أو ا . 8

 .إغلاق رديء للأحرف . 9

 .مشكلات في الإدراك البصري . 10

 .ترتيب خاطئ لتتابع الأحرف داخل الكلمة . 11

 .انخفاض القدرة على التمييز بين أصوات الأحرف المتشابهة . 12

 .سوء استخدام الأسطر، والهوامش، وتنظيم رديء للصفحة . 13

 .انخفاض سرعة الكتابة . 14

 .57ص] 52[م الممحاةالإفراط في استخدا . 15
 

  )2000( توصیفات جمال مثقال .26.3. 
  :   مستجيبا لخصائص الكتابة العربية، يشير جمال مثقال إلى المظاهر التالية لعسر الكتابة

 .عكس كتابة الحروف، بحيث تكون كما تبدوا في المرأة . 1

 .خلط في الكتابة بين الحروف المتشابهة . 2
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 . كتابة الكلمات والمقاطع من اليسار إلى اليمينالخلط في الاتجاهات، فقد يبدأ في . 3

 .ترتيب حروف الكلمة والمقاطع بصورة غير صحيحة . 4

 .الصعوبة في الالتزام بالكتابة على خط مستقيم . 5

 .رسم الأحرف رسماً غير سليم، سواء أكان بالزيادة أو النقصان . 6

 .إمساك القلم بطريقة خاطئة . 7

 .إهمال النقاط على الحروف وعدم وضعها . 8

 .124ص] 57[ابة الحروف المنقوطة وإهمال الحروف الأخرىكت . 9
 

  )2002(توصیفات فتحي الزیات  .26.4.  
  :   يذكر الزيات أن عسر الكتابة يبدو في واحدة أو أكثر من الخصائص السلوكية التالية

 .الشعور بالإحباط مع الأعمال الكتابة . 1

 .الميل إلى الكسل والإهمال . 2

 .أول الكتابة أفضل من آخرها . 3

 .صعوبة في التعبير كتابيا مع أن الوقت كافي . 4

 .كتابة سيئة المظهر . 5

 .عدم اتساق الحروف . 6

 .الخلط بين الحروف العليا والدنيا . 7

 .عدم انتظام حجم وشكل الحرف . 8

 .508ص] 27[عدم إتمام كتابة الحرف . 9

هر     بالنظر إلى المظاهر التي رصدها الدارسون السابقون، يمكننا ان نصنف مختلـف هـذه المظـا               
  :كالآتي

ومنها كثرة الأخطاء التركيبية، عدم تنظيم الكتابة، عدم         :مظاهر مرتبطة بالأداء الكتابي    •
 الخ..احترام مختلف الفضاءات والمساحات داخل الورقة، البطء في الكتابة

ومنها القبض على القلم بطريقة سيئة، الـضغط        : مظاهر مرتبطة بالسلوك الكتابي ذاته     •
 الخ..لجلسةعلى القلم، اعوجاج ا

كالشعور بالإحباط تجاه الأعمال الكتابية، الميل إلى الكـسل،         ): نفسية(مظاهر سلوكية    •
 الخ..الشعور بالتعب أثناء الكتابة
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 أنماط وأنواع عسر الكتابة .7.2
   إذا كانت الكتابة عند الأطفال العاديين متنوعة، ومختلفة؛ فما بالك بها عند الأطفال المعسرين كتابيا،               

 فهناك العديد من الأنمـاط،  )La dysgraphie standard/عسر الكتابة القياسي(يث لا وجود لشيء اسمه ح
  .أين يطور كل طفل اضطرابه الخاص تبعا لعدة عوامل

   وفي هذا الصدد برزت عدة تصنيفات لعسر الكتابة، فهناك من صنفها حسب مجموعـات الأطفـال                
  :  نوعية العسر في حد ذاته، ويمكن أن نذكر منهاالمعسرين كتابيا، وهناك من صنفها حسب

  )Ajuriaguerra,1979(أجیریا غیرا  تصنیف .27.1.  
  :    وقد صنفها إلى خمسة أنماط من المعسرين كتابيا، كانت كالآتي

 إن المميزات الرئيسية لهذا الـنمط  :247ص] Les raides( ]20(النمط المتصلب  .1.1.7.2
 :الآتي مظهر، هي ك12تتكون من 

  .انقباض عام في الكتابة . 1
 ).عالية جدا لكنها ليست عريضة(ضيق المنطقة الوسطى  . 2

 ).أكثر طولا من العرض(ضيق انحناءات المنطقة الخارجية  . 3

 . كثرة الكتابة الحادة . 4

 .أقواس حرف الأحرف المنحنية حادة . 5

 ).الفراغ بين الأسطر اقل من حرفين(اسطر ملتصقة،  . 6

 . كلمات ملتصقة . 7

 .نى إلى اليمين بشكل واضحالطفل منح . 8

 .كثرة الكتابة المجهرية . 9

 .حروف مرقعة ومصححة . 10

 )تعكس الضغط الكبير من طرف الطفل على القلم(قِطَع واسعة، ذات لون قاتم  . 11

 .إعتدالية نسبية في الاتجاه، وانحناء ملحوظ في الحروف . 12

 تتـشابه   )12-9-1-7-2-8(:  تظهر كثيرا عند هذه المجموعة، ثم تليها المظاهر التالية         5 و 4إن المظاهر 
   .)11-1-6-3(في تكراراتها ثم تليها البنود 

يلاحظ على هذا النمط من الأطفـال  : 249ص] Les Mous( ]20(ال نمط المرتخ ي   .1.72..2
   :مظهر أساسي هي كالآتي 11المعسرين كتابيا 

  )مم2.5(كتابة صغيرة؛ حيث أبعاد الحروف اقل من المعايير المعمول بها . 1
 .ن الخارجيتين اقل نماء من المنطقة الوسطى التي تهيمن بشكل واضحالمنطقتي . 2
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حركة عائمة؛ مع التردد في الأشكال، و تغير في الانحرافات حتى انه ليبدو على الكتابة أنها                 . 3
 . لكنها تراوح مكانها-كما لو أنها حركة سريعة-متجهة من اليسار إلى اليمين

 .هيمن على الأسطر والزوايا تظهر منتفخةصغر حجم مساحة الانتشار؛ فالانحناءات ت . 4

 .الأحرف مرتخية واقل ضبطا . 5

 .الأسطر نوعاً ما نازلة . 6

 .الكلمات ترقص على الأسطر . 7

 .الكثير من المجهرية . 8

 .حروف ضامرة . 9

 .اعوجاج في الاتجاه . 10

 .اعوجاج في الأبعاد . 11
  

تكرارات المظـاهر    تظهر بشكل منتظم عند أفراد هذا النمط، ثم تأتي بعدها            )11-8-3(   إن المظاهر   
   .)10-1-2-9-5-7(التالية

 يلاحظ أيضا على هذا النمط من :251ص] Les impulsifs( ]20(ال نمط المن دفع    .3.1.7.2
 : مظهر أساسي هي كالآتي11الأطفال المعسرين كتابيا 

  .كتابة في شكلها العام كتابة متسرعة . 1
 .حركة وميل إلى السرعة . 2

 .الكثير من الاهتزازات . 3

 .اسطر مموجة . 4

 .استغلال سيء للصفحة؛ والهوامش غير محترمة . 5

 .نهايات الكلمات وأغطية الأحرف و التشكيل؛ كلها طويلة فوق اللزوم . 6

 .تعايش بين روابط حروف جيدة وأخرى رديئة . 7

 ).نظرا للاهتزازات أو بسبب مباغتة الزوايا بشكل متقطع(تعايش المنحنيات والزوايا الحادة  . 8

كتابة الأشكال ثم التعثر من جهة، الاهتزاز وإعادة الترقيع من          ( تعايش بين الارتخاء والتوتر    . 9
 )جهة أخرى

 .العديد من الرقيعات . 10

 .اعوجاج كبير في الأبعاد . 11

  )  10-7-11-5( هي الأكثر ظهورا عند هذه المجموعة ثم تأتي المظاهر  )3-2-1(   إن المظاهر 



75  

 

على أفراد هذا الـنمط  يلاحظ : 254ص] Les maladroits( ]20(نم ط الرعون ة    .4.1.7.2
  : مظهر أساسي هي كالآتي11 -كما في النمطين السابقين–من الأطفال المعسرين كتابيا 

  .بلادة في الكتابة بشكل عام؛ مع عسر تشكيلي . 1
 .الكتابة تأخذ مكان كبيرا . 2

 )تكرار الكتابة(مقاطع سيئة النوعية، مع عدم اعتدال في مستوى القتامة  . 3

 .سطر والكلمات ضيقة بشكل واضحالهوامش والمساحة بين الأ . 4

كتابة منتفخة وضامرة في نفس الوقت، فبعض الحروف تكون ضخمة والأخـرى صـغيرة               . 5
 .جدا

 .الروابط جد رديئة . 6

 .عدم اعتدال كبير في الأبعاد . 7

 .كلمات راقصة على السطر . 8

 .البياض غير مقسم بشكل معتدل . 9

 . مرتفعةEMنتيجة  . 10

 .عدم احترام التناسب بين المناطق الثلاثة . 11
  

  .)5-2-9-1(يعتبران من أهم مميزات هذه الفئة، ثم تليهم المظاهر التالية  )10-7(   إن المظهرين 

 يظهر علـى  :256ص] les lents et précis( ]20(النمط البطيء والمنضبط  .5.1.7.2
 : مظاهر أساسية هي10أفراد هذا النمط 

ا، وعـن طريـق ضـبط       البحث عن تنظيم للصفحة؛ بمحاولة تمديد الأسـطر واسـتقامته          . 1
  .الهوامش

  .تمديد واستقامة كبيرة للأسطر . 2
  .البياض الذي بين الأسطر والكلمات متناغم نسبياً . 3
  .غياب الحركية . 4
  ).أي ذو ميل إلى اليمين(الكاتب يميني . 5
  . كتابة سطحية . 6
  .الحروف مضبوطة ومحددة . 7
  .الأحرف المنحنية، ذات أقواس معتدلة . 8
  .اعتدالية نسبية في التوجه . 9

  . نسبية في الأبعاداعتدالية . 10
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 )11-7-2( هي من أهم مميزات هذا النوع من الكتاب، ثم تأتي المظاهر             )9-8-6-5-3-4(    المظاهر  
  .حسب تكراراتها

 .8ص] Deuel( ] 24,1994( تصنیف دویال .2.7.2
 (Deuel)   دويـال     وبعيد عن الاعتبارات الخاصة بمظهر الكتابة كما في التصنيف السابق، يقدم لنا 

  :تصنيفه لعسر الكتابة على أساس أسبابها، مقسما إياها إلى صنفين خاص، وغير خاص

وأسبابه تشتمل على اضـطرابات التنـسيق الحركـي، الاضـطرابات      :عسر الكتابة الخاص : أولا
اللغوية؛ إضافة إلى المكونات الحركية التي تشترك مع مشاكل فسيولوجية، وكذا صعوبات على مستوى              

 .نفيذية، والتخطيط الحركي، والاضطرابات البصرية المكانيةالوظائف الت

  .  كل هذه العوامل تنتج لنا ما يسمى بعسر الكتابة الخاص

هذا النوع من العسر الكتابي يرجع إلى الحرمان الثقافي، الغيـاب         :عسر الكتابة غير الخاص   : ثانيا
 .لة من طرف المعلمينالمدرسي، قلة التدريب وانعدام أو ضعف الاستراتيجيات المستعم

 

 .9ص] Mojet( ]24,1991(تصنیف موجیھ  .27.3.
 أن يقسم عسر الكتابة إلى مجموعة أنمـاط، تبعـا لنـوع             )Mojet(   في هذا التصنيف يحاول موجيه      
  :الكتابة المقدم، وذلك إلى ثلاث أنواع

 الكتابـة متوسـط،     يتميز صاحبه بالثقل في الكتابة، أما حروفه فمشكلة جيـدا، حجـم            :النوع الأول  
الحروف منتظمة، الريتم ثقيل، وقت الكتابة غير منتظم، طول وقت التوقف، الضغط على القلم متوسط،               

 .ويمكن التكلم هنا عن الانضباط المفرط من قبل الطفل

يتميز بالسرعة في الكتابة، حروف غير مشكلة جيدا، الأبعاد كبيـرة، ارتفـاع وطـول              :النوع الثاني 
حترم، عدم انتظام الإنتاج الخطي، السرعة وعدم التوقف، وهنا دينامية الكتابـة غيـر              الحروف غير م  

 .مصابة لكنه لا يتحكم فيها

طفله ثقيل في الكتابة، الحروف غير مشكلة جيدا، الحروف الكبيـرة غيـر منتظمـة،                :النوع الثالث 
 .هور التعبالوقت غير منظم، الضغط على القلم قوي ومصحوب بمشاكل التنسيق الحركي وظ

  

  .49ص] Didier Porot( ]58,1978( تصنیف دیدي بوروت .27.4.
 تصنيفه لعسر الكتابة استنادا إلى الجانب الممسوس بهذا الاضـطراب؛ وهمـا             )Porot(  يقدم بوروت    

  :نوعين أساسيين
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نتيجة اضطراب على مستوى ميكانزمات اللغة الخاصة، فالخصائص محفوظة          عسر الكتابة الحبسي  
 .عمال الرموز مضطرب حيث يستحيل إعادة كتابة الحروف بالشكل الصحيحواست

ناتج عن اضطراب ظروف التنفيذ الحركي للكتابة بدون وجـود اضـطرابات             عسر الكتابة الحركي  
الحركية الأولية الأساسية، والراجع إلى اضطراب على مستوى الفص الجداري الأكبر، وفي هذا النوع              

 .ربشات، كما ويضطرب المسار الفضائي للسطورتأتي الكتابة على شكل خ
  

  .77ص] Temple(] 59,1986( تصنیف تومبل .27.5.
  : حسب الدراسات التي أجراها، عسر الكتابة إلى صنفين أساسيين هما)Temple( تومبل   يصنف 

  

والذي يعرف بعدم قدرة المتعلم على كتابة كلمـات   )Surface dysgraphia(عسر الكتابة السطحي
ذة، والتي تكتب ليس كما تقرأ أي أن على الكاتب أن يعتمد على قاموسه الشكلي للكلمات مـن اجـل          شا

كتابة تلك الكلمات، وبسبب عدم نجاعة ذلك القاموس نرى الكاتب صاحب هذا النوع من العـسر يتَّكـل     
 ـ  "لاكن"يكتبها  " لكن"الكلمة  : مثلا. على كتابة نغمية سمعيه أي يكتب كما يسمع        صعب التمثيـل   ؛ أو يست

دفـضع أو دفـدع أو أن يكتـب      :  الحركي في كلمات تحتوي على أصوات متشابهة كأن يكتب ضفدع         
 الخ..التنوين في آخر الكلمة كحرف نون 

  

وهذا النوع من عسر الكتابة منسوب إلى  )Phonological dysgraphia(عسر الكتابة النغمي
تي تحد من نجاعة عمليات الفـك النغمـي والتمثيـل    وال )Phonological route(خلل في القناة النغمية 

النغمي الحرفي، إن مثل هذا النوع من عسر الكتابة يتصف بكثرة الأخطاء الكتابية الناتجة عـن عـدم                  
ملائمة الصوت للشكل الحرفي المناسب، بحيث أن النـاتج الحرفـي المكتـوب لا يمثـل الأصـوات                  

 هذا النوع أن يكتب كلمة بيت من الممكن أن يواجـه            المسموعة في الكلمة، مثلا إذا طلبت من صاحب       
صعوبة في ملائمة الأشكال الحرفية للأصوات التي سمعها فيكون الناتج مثلا تيب، أو في كلمـات ذات               

، يواجه ذلك الكاتب صاحب هذا النوع من عسر الكتابة صعوبة في تمثيـل             "ينفرد"مقاطع متعددة ككلمة    
 الأحرف، وذلك للصعوبة التي يواجهها في عميلـة الفـك النغمـي             جميع الأصوات في الكلمة بواسطة    

وتعرفه على النغمات التي تمكنه من كتابة الكلمة، فنراه ينقص من الأحرف أو يـدخل أحـرف غيـر                   
 .موجودة أصلا

 أسالیب تشخیص عسر الكتابة .8.2
ية الكتابيـة، وفـي هـذا          يعتبر التشخيص الجيد لعسر الكتابة مدخلا ضروريا للنجاح في إعادة الترب          

السبيل قام العديد من العلماء بتقديم مجموعة من المقاييس والسلالم، قـصد تقيـيم هـذا الاضـطراب                  
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، استنادا لمجموعة من الأبعاد التشخيصية، ووفقا لمستويات متعدد مـن هـذا   وتشخيصه تشخيصا تباينياً 
  .التشخيص

  تطور سلالم تشخیص عسر الكتابة .28.1.
 Helene De Gobineau et Rene(ن وضع وسيلة لتقييم الكتابة كانـت هلـين دي غوبينـو      إن أول م

Perron en 1950(   وهي عبارة عن سلم خاص بالمستوى الكتابي يسمح بتقييس المكونات الكتابيـة فـي 
 للكتابة، وقد تم فيه دمـج   )Graphométrie/ القياس الخطي (الكتابة والذكاء الخاصين بالكاتب، وقد سمته       

الحركية، الذهنيـة، الثقافيـة، الاجتماعيـة    (مفهوم التطور النمائي للكتابة، أما المكونات التي يقسها فهي    
  .]20 [)الانفعالية، والسن

 بأخذ هذا العمل مركزا علـى الجانـب الحركـي           )Ajuriaguerra( قام أجيريا غيرا     1960   وفي سنة   
 ـ:  هما والأثر المكتوب، وبناءاً على أساسهما سلمين جديدين        ـ     )E(سلم ال  )A( لكتابة الطفل، وسـلم الـ

 ـ        سنة؛ ويؤسس هذا الـسلم لمكـونين        12 إلى   6 بين   )E(لكتابة البالغيين؛ محددا عمر الطفل في سلم ال
 EFللطفل، والـ) حركية(وهو يتعلق بالتشوه الذي يعود لأداء )EM)Enfant Motricitéالـ: رئيسيين هما

)Forme de Ecriture( شكل الكتابةوهو يتعلق ب.  

) كتابـة موضـوع   (    وهذا السلم يرتكز على تقييم حضور أو غياب المكونـات النـسخية للكتابـة               
  .والاكتساب، عن طريق تسريع كتابة الطفل

 ـ-   وقد أضيف إلى السلمين السابقين      ـ)E(أي ال  ـ    -)A( وال  وهـو مـصمم     )D( سلم عسر الكتابة الـ
  :لقياس عسر الكتابة عن طريق ثلاث محاور

  .سوء استغلال الصفحة •
  .الرعونة •
  .أخطاء الشكل والتناسب •

 بشكل الكتابة، ولكل بند معامل خاص به حسب         15 خاصة بحركية الطفل و    15 بند   30  وهو يتكون من    
أهميته، ومجموع النقاط على المكونين نحصل على نقطة الطفل؛ ويكون التقييم تبعـا للعمـر الكتـابي                 

ماد على نتيجة كل مكون نستوضح السبب المحتمل إما أن يكون حركيـا  للطفل والعمر الحقيقي، وبالاعت   
  .]20[أو تشكيليا

 Concise( أو سلم التقييم الـسريع لكتابـة الطفـل    )BHK( سلم جديد هو الـ)1987(   وقد ظهر في 

Evaluation Scale For Children Handwriting( على يد كل من )Lisa Hamstra-Bletz, Hans De Bie 

et Berry P.L.M den Brinker (  وهو سلم خاص بالكشف المبكر والسريع لعسر الكتابة، تم تطويره فـي
  .، لكنه ولفعاليته تم إعادة تكييفه على عدة بيئات، منها البيئة الفرنسية والجزائرية]60[ البيئة الهولندية
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  التشخیص التبایني لعسر الكتابة .2.8.2
تي يمكن أن يرتكبها المصاب بعسر الكتابة، إلا أن التحليل الكمي لهـا        رغم وجود الأخطاء الكتابية ال    

هو الذي يجعلنا نحكم على ديمومتها، ولهذا فديمومة هذه الأخطاء هي التي تؤكد وجود هذا الاضطراب                
من عدمه؛ حيث أن هناك بعض المشكلات الكتابية التي تظهر لدى الأطفال في بداية الـتعلم لا يمكـن                   

 على أنها عسر كتابة، لان الأطفال يستطيعون أن يتجاوزوها مع بدايـة مرحلـة عمريـة                 الحكم عليها 
  .معينة

للإشارة للمشكلات التي تظهـر فـي البدايـة، ويميـز           ) الحوادث الكتابية (   ويستخدم الباحثون تعبير    
  : بين نوعين من الحوادث الكتابية)Trillat(تريلات 

ا الخلط بين الحروف المتشابهة النطـق، والخلـط بـين           الحوادث الكتابي الخفيفة؛ ويلاحظ فيه     •
 .الحروف الغنية

الحوادث الكتابية الخطيرة؛ وفيها تقلب الحروف الأمر الذي يشير إلـى عـدم وجـود تـوازن          •
 .56ص] 45[فضائي، إضافة إلى الكتابة المقلوبة

الكتابة أن يخـضعه     نظرا لهذه الوضعية النمائية المختلطة، صار لزاما على من يريد تشخيص عسر         
لعدة محكات بدءا بالكشف الطبي، للتحقق من عدم وجود اضطرابات حسية، إضافة إلـى الاختبـارات                

 بأن أخطاء الكتابة ليست كافية لتشخيص عـسر الكتابـة، حيـث           )Debray(النفسية، ولقد بينت ديبراي     
  .408ص] 61[الظاهرة لنايجب الاعتماد على اختبارات أكثر دقة، تمكننا من تحليل مجمل الصعوبات 

  أبعاد تشخیص عسر الكتابة .28.3.
   بعد أن ينجز المختصون التشخيص التبايني لعسر الكتابة ينتقلون إلى محاكمة كتابة الطفل في ذاتها،               

  .ويكون ذالك وفقا لعدة أبعاد

 فـي   )Ajuriaguerra(   وفي هذه النقطة يمكننا أن نقدم الأبعاد التشخيصية التي قدمها أجيريـا غيـرا               
  :دراسته لعسر الكتابة وهي كالآتي

إن الصفحة الغير منظمة تنم عن وجود صعوبات محتملة عنـد الطفـل             : الاستغلال السيئ للصفحة   . 1
ونقول عن الصفحة أنها غير منتظمة عنـدما لا يكـون للـنص أي    (على مستوى تنظيمه الفضائي     

ات بـين الأسـطر والكلمـات غيـر         وحدة شكلية، ويكون مبعثر على مستوى الصفحة، و المساح        
  ).منتظمة، والأسطر معوجة، فتكون الورقة أشبه بمسودة

وهي تحدث في الغالب في شكل تشوهات، والكدمات خلال الكتابة؛ أين لا يكون الطفـل               : الرعونة . 2
 : قادراً على الخضوع لمعايير وقوانين النسخ الكتابي، وعدم القدرة هذا يظهر على مستوى
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 )الأسطر تكون ذات نوعية سيئة، والأحرف فيها الكثير من الترقيع والتشطيب(تجمع الآثار  •

  ) الارتجاج، الكدمات(وعلى مستوى السير الكتابي •

من اجـل تـدارك   (حواف الريشة تكون متعددة وبشكل حذر    ( وعلى مستوى نمط الترابط بين الحروف      •
 ) الأخطاء

 التـي   )Exnormalité( الابتعاد عن العادية     هنا سنستلهم مركبات  :  الأخطاء في الشكل وفي التناسب     . 3
 في دراسته للنشاط الكتابي عنـد الـشخص   )Helene De Gobineau,1950(قدمها هلين دي غوبينو

  : الكبير، هذه المركبات تجمع البنود التي تخص

  ) الإفراط في التدقيق أو الإفراط في الإهمال(درجة الوضوح في الحروف  •

  )و كبيرة جداصغيرة جدا أ(أبعاد الحروف  •

  .233ص] 20 [)سيقانها أو صواريها؛ سواء كانت ضامرة أو كانت متضخمة(تناسب الحروف  •
 

  مستویات تشخیص عسر الكتابة .28.4.
  

  :المرور بالمستويات التالية يستلزم الكتابة صعوبات تشخيص أن  إلى)Keller,2001(كيللر  يشير   
، إضافة إلى للتلميذ المعرفي العقلي المستوى من للتأكد اءالذك اختبارات بإجراء :النفسي مستوى الفحص

 . المستوى الانفعالي
أو  وجود مـرض  عدم من للتأكد للطفل، العامة الجسمية الحالة دراسة ويشمل :الطبي مستوى الفحص

 . إعاقة
 ـ والثقافي والاقتصادي الاجتماعي مستواها حيث من :التلميذ لأسرة الاجتماعي مستوى البحث اخ والمن

 .المدرسة في التلميذ لأداء متابعتها ومدى ،فيها السائد
 : ذلك ويتضمن :التلميذ وأداء لحالة التربوية مستوى الدراسة

 . التلميذ لدى للكتابة المفضلة اليد معرفة •
 : التالية المهام أداء التلميذ من يطلب حيث ؛ الكتابة أخطاء تقويم •

 بطريقـة  يكتبها أو يهملها أو الحروف ضبع يحذف هل لمعرفة، قصيرة جمل نسخ إعادة -
 صحيح؟ غير

 موضـوع  حـول  تدور جملاً تشكل التي والكلمات، للحروف الطفل كتابة من عينات أخذ -
 .معين

 ...)ص،ض/ج،ح،خ/ب،ت،ث( المتشابهة الحروف من عينات كتابة -
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 قة الـذكر  الـساب )Ajuriaguerra(وهو يشمل إضافة إلى أبعـاد  : الكتابة مهارات على مستوى التعرف

 : الملاحظات التالية
 .الكتابة أثناء والورقة والذراعين والرأس واليد الجسم وضع -
  . الكتابة عن الناتجة القبض طريقة -
  .وأحجامها الحروف تشكيل -
  .السطر علي الكتابة مسار استقامة -

 .والهوامش الحروف بين الفراغات مراعاة -
  .الخط نوعية -

 . معانيها تبرز بحيث للكتابة اللازم التنسيق وضع -

   .استكمالها عدم أو الحروف إكمال -
 .29ص] 62[والأشكال الحروف كتابة في التقاطع -

   
 تقنیات علاج عسر الكتابة .9.2
بتعـديل   اهـتم  مـا  فمنهـا  ؛ اهتمامها وجهة حيث من الكتابة وتقنياته عسر علاج برامج تعددت وقد    

الـذاكرة   وتحـسين  المكاني البصري الإدراك حسينبت منها برامج واهتمت البصرية، الحركية المهارات
المتـضمنة،   المهام تحليل أو الأحرف تشكيل بعلاج أخرى اهتمت حين في الكلمات، و للحروف البصرية
  .الجزء، والتقنيات المستعملة فيها بهذا المرتبطة الأدبيات في العنصر التالي بعض نتناول وسوف

  )1988(انت تقنیات العلاج حسب كیرك وكالف.29.1.
  

 :والتي من بينها الكتابة عسر لعلاج صممت التي الإجراءات من عدداً كالفانت و كيرك   ويذكر
 الكتابة بغرض في حركي الحسي و الحركي الأسلوب استخدام يجب حيث : الحركية النماذج تدريب . 1

 .يبصر تحكم دون آلي بشكل الكلمات و الحروف إنتاج
 .لكك الكلمة شكل على التعرف صعوبات على للتغلب وذلك :المكاني–البصري الإدراك تحسين . 2
 . الكلمات و للحروف البصري التمييز تحسين . 3
وربـط   ،الكلمات و الحروف تخيل إعادة طريق عن الكلمات، و للحروف البصرية الذاكرة تحسين . 4

 .الكلمة و الحروف صوت مع البصري التخيل
فـي   ثم المركز التدريب خلال من منفصل، كلبش الحروف تعليم يتم وفيها الحروف، تشكيل علاج . 5

 .الكتابة سياق
لإكـساب   الصحيحة، الكتابة على المستمر للتمرين الفرصة بإتاحة وذلك الكتابة في السرعة علاج . 6

 .الحروف كتابة على القدرة الطفل
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 الرمـوز  فـوق  الكتابة وممارسة التخيل و التصور على التدريب بتكرار وذلك :العكسية الأخطاء . 7
 .315ص] 62[الذاكرة لتصوير مطبوعةال

  )1998(تقنیات العلاج حسب فتحي الزیات .2.9.2
  

 :ومنها الكتابة صعوبات لعلاج التقنيات من عدداً تالزيا فتحي يضيف     كما
 الذراعين الأكتاف و عضلات تدريب و تحريك من الأطفال تمكن حيث :الطباشيرية السبورة أنشطة . 1

 .عالأصاب و اليدين و
 .الصلصال و الألوان مثل للكتابة الدقيقة الحركات لممارسة أخرى مواد رتوفي . 2
 الكرسي كل من وضع حيث من ،مريحة الطفل جلسة تكون أن يجب وفيها :وضعه أو الطفل جلسة . 3

 .الزمني للعمر ملاءمتها ومدى المنضدة، و
 و السبابة  وتعلوهالوسطى، و البنصر أصابع بين القلم لمسك الصحيحة الطريقة: القلم مسك طريقة . 4

 .مالإبها يساندها
 يكـون  شريط ملون لصق يمكن الصحيح، الورق بوضع الالتزام على الطفل نساعد ولكي :الورق . 5

 .الدفتر في العليا للحافة موازيا
 الأرقام و مجسمات للحروف على تحتوي قوالب عمل ويمكن :بلاستيكية حروف أو قوالب استخدام . 6

 .بأصابعه يجسمها أن الطفل من ويطلب الأشكال، و
 مـن  حائط ويطلـب  ورق على الثقيل الأسود بالخط الحرف كتابة ويمكن :تتبعه أو الحرف اقتفاء . 7

 .شفاف ورق على الحرف طبع إعادة أو الحروف، أثر تتبع الطفل
 علـى إحـلال   الطفل مساعدة يمكن المخطط الورق باستخدام :الورق تخطيط أو المخطط الورق . 8

  .وطالخط هذه بين الحروف
 .للأصعب الأسهل من صعوبتها درجة حسب: الحروف كتابة تدريس . 9

الحـروف   تكـوين  اتجاهـات  شـرح  خلال من ذلك  ويتم:المنطوقة اللفظية الدلالات تخداماس . 10
 .ادائري أو لأعلى أسفل من أو لأسفل أعلى من وأحجامها

 .528ص] 64[بمفرده الحروف الطفل تعلم بعد ذلك ويتم :الجمل و الكلمات استخدام . 11
  )2003(تقنیات العلاج حسب محمود عوض .29.3.

  

 : إلى الكتابةعسر  في علاج استخدامها يمكن التي ، التقنياتسالم االله عوض محمود     يصنف
 :ومنها البصرية -الحركية لتقنياتا

 :وتستلزم الكتابة قبل ما تقنية
 .واليدين الذراعين و العضلات تحريك على التلاميذ تدريب •
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 .الصلصال و لألوانا استخدام •
 .الكتابة في مريحة أماكن استخدام •
 .القلم مسك على التلميذ تدريب •
 :الحروف؛ وتستلزم كتابة تقنيات
 .بلاستيكية وحروف قوالب استخدام •
 .الحرف اثر اقتفاء على التدريب •
 .منفصلة صعوبتها حسب الحروف كتابة على التدريب •
 :متصلة؛ وتستلزم بطريقة الكتابة ىإل منفصلة بطريقة الكتابة من التحول تقنيات
 . يليه الذي بالحرف الحرف إيصال على التلميذ تدريب •

  . مسبقا لذلك معدة نماذج خلال من الكلمات كتابة •
 .لوالجم الكلمات و الحروف من عليه يملى ما كتابة على التلميذ تدريب •
 .اللفظية الدلالات استخدام •

  .الصفحة لسطور بالنسبة ووضعها الحروف أحجام في المسافات استخدام •
  المكاني ومنها البصري الإدراك تحسين تقنيات
 .البصري التمييز تحسين
 .للحروف البصرية الذاكرة تحسين
 :طريق عن ويتم الحروف تشكيل علاج
 .النمذجة •
  .الحسية المنبهات •
   .الأثر واقتفاء التتبع •
 .النسخ •
 .35ص] 62[الذاكرة من كتابةال •

  خلاصـــــة 
 الكتابة إذن مهمة إلى درجة أن كل الاتجاهات النفسية سعت لتقديم رأييها فيها، وتحليل معالمهـا                 هي   

لكن كل هذا لم يمنعنا من اختيار توجه محدد في التعامـل مـع هـذه      ...اوتفسير مساراتها واضطراباته  
الفصل يمكننـا   الوظيفة الجوهرية؛ حيث انه وبحكم أن الكتابة هي نشاط نفس حركي كما رأينا في هذا                
 )Ajuriaguerra(أن نُقِر بميلنا لمختلف التفسيرات التي قدمها الاتجاه النفس حركي بزعامة أجيريا غيرا              

ومن ذلك أننا اخترنا لدراستها متغيرا من نفس فئتها النمائية وهو متغير التـصور الجـسدي، والـذي                  
   على هذا المتغير؟سنخصص لمعالجته الفصل اللاحق فماذا يمكننا أن نقول يا ترى
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 3الفصل 

  التصور الجسدي واضطراباتھ

     
  ـدــتمھی  
يعتبر مفهوم التصور الجسدي من المفاهيم التي يختلف الباحثون حول تعريفها، والـذي كُتِبـت           

حوله عدة كتابات متفاوتة في الكم و الكيف؛ الأمر الذي صعب من مهمة المشتغلين فـي العلـوم                 
 منهم للخروج بتصور نظري مقبول لمفهوم التصور الجسدي من جهة، و جعـل              النفسية كمحاولة 

  .بعض الباحثين يحجمون عن دراسة هذا الموضوع من جهة أخرى
 على لسان آنجيليـرغ  1972عام  ) علم النفس والوعي بالأنا   (    فلقد جاء في الملتقى الدولي حول       

عتبر مفهوم عـديم الفائـدة، وغيـر    أن مفهوم التصور الجسدي ي« )Angelergues René(ريني 
  .90ص] 65[»ضروري؛ بل وقد يعتبر عقبة أمام التفكير البيولوجي والنفسي على حد سواء

   إن هذا الانتقاد الذي تعرض له هذا المفهوم يزيد من حرصنا على محاولة الإحاطة أكثر بـه،                 
هذا المفهـوم، قـصد     لذلك سنقدم في هذا الفصل مجموعة من التصورات والرؤى النظرية حول            

  .إجلاء مختلف حقائقه
  

   للتصور الجسديةالمفاھیمیة  التاریخیمقاربةال .1.3
 

  ة النوروبسیكیاتریمقاربةال .31.1.
 والطـب   )Neurologie( إن الاهتمامات الأولى بمفهوم التصور الجسدي بدأت مع التيار النورولوجي            

  .)Psychiatrie(النفسي 

لأولى في هذا الميدان أن علماء الأعصاب الأوائل قد حاولوا تمييز التـصور                ولقد فهم من البحوث ا    
 بأنـه  ),1844Peisse( بـيس   أي الإحساس المشترك الذي يعرفه)la cénesthésie(الجسدي تحت مسمى 

ذلك الإحساس الذي يظهر الجسد بشكل مستمر على مستوى الأنا، كملك خاص، والذي يسمح للفاعـل       «
  .67ص] 66[»بتواجده ضمن حيز محدود ببنية عضويةالروحي بالإحساس 

 وذاتيـة  )Intéroceptive(  فالسينيستيزي تعني أساسا ذلك التركيب مـن الإحـساسات ذاتيـة التنبيـه              
  . )02انظر الشكل رقم(  في نفس الوقت)Proprioceptive(الاستجابة 
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  ). la cénesthésie( توضحي لتكامل مكونات الإحساس المشترك مخطط): 02(الشكل رقم     

) 1997,Sillamy . N(]26 [233ص.  
  

 Sens(  فقد تكلما عن الإحساس بالجسد )Teodule Ribot(  تيودال ريبو ثم من بعده)Taine(  تينأما   

du corps( تعـرف علـى   جـل ال أ وذلك بالتأكيد على موضوع نوعية الوظائف النفسية التي تتجمع من
 الخارجيـة  )la cénesthésie(الجسد الخاص، وذلك من خلال الإحساسات الداخليـة، أمـا الإحـساسات   

   .فتدخلها لا يعدو مجرد عملية ضبط وتحكم فضائي

  فيرنيـك     إن الخاصية الصناعية لهذا التصور أثارت ردة فعل المدرسة الألمانيـة عنـد كـل مـن                
)1905/1848C.Wernicke,(تورك و فوارستر  س وتلاميذه) et  A. Storck O. Foerster(  وممثليها فـي 

  .)Furent Deny & Camus( كاميس وفيرون ديني فرنسا كل من

فقد أعطت هذه المدرسة استنتاجات مبكرة في وصفها للجهاز الحسي؛ فالمعطيات الحـسية والحـس               
  . 65ص] 66[زاء الجسمحركية هي مخصصة لإدراك الوضعية، والتغير الذي يحدث على مستوى أج

 تتوحـد حـسب     )صورها المختزنة في الـذاكرة    (   فالإحساسات العضوية الخارجية و ما يقابلها من        
 مع الصور الخاصة بالأحاسيس الداخلية لتكون إحـساسا مـشترك، كإحـساسنا             )C.Wernicke( فيرنيك

  ).Personnalité physique(و بشخصيتنا الفيزيائية ) Existence corporelle(بتواجدنا الجسدي 

إن كل التجمعات للصور المختزنة فـي   «)Furent Deny & Camus( كاميس وفيرون ديني    ووفقا لـ
  .65ص] 66[»الذاكرة و في أنحاء الجسم تفرض علينا مفهوم أجسامنا

   كتعـويض لمـصطلح     )Somatopsyché/الجـسد نفـسي   (  اسم    )O.Foerster(فوارستر     ولقد أطلق   
-Afonction de la somato/نفـسي -العجز الوظيفي الجـسد ( وقد عزى اضطراب )مشتركالإحساس ال(

psychique( أو )مرض الإحساس المشترك/ Cénesthésiopathie(  عزاهما إلـى ظـاهرة  ) اللاشخـصية/ 

Dépersonnalisation(وذلك من ناحية علاقة الجسم ومفهومه حول الواقع .  

 ]La cénesthésie[ 

Proprioceptive Intéroceptive  
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إلى ) Autotopoagnosie/ عمه وضع الأعضاء( دراسته حول  ضمن)Pick. A, 1904( بيك لقد أشار    
 )الصورة الفضائية للجسم  (أهمية إدراك الأنا الفسيولوجي؛ فتحليل هذا الاضطراب قاده إلى الحديث عن            

  : المصاب بها لائحة إكلينيكية مضاعفة أين يستحضر

وضع لبعض أعضاء الجسم     من جهة، واضطراب التم    )المنعكسات(ا من استحالة تحقيق الحركة      ء بد   
  .من جهة أخرى

صعوبة التنسيق بين الصورة الجسدية و المكان الموجودة فيـه؛          «   فهذا الاضطراب يظهر من خلال      
  .50ص] 67[»حيث يفقد المضطرب القدرة على تحديد الاتجاهات بالنسبة إلى جسمه الخاص

قـد   )Schéma/التـصور (و  )Image/الـصورة ( أن مصطلحات  ),1976Gantheret.F ( غانتيره    ويرى
 )Lhermitte(  لهرميـت   وتم مراجعتها من طـرف )Pick.A,1904(بيك دخلا من طرف  أُدخلا أول ما    أُ

لة التقدير المستمر لتصور الجسم مما يوضح أننا دائما أمـام اسـتمرارية شـعورية               أالذي تكلم عن مس   
طرافنـا وصـورة    أضعيتنا ووضعية   بتصور أجسامنا، إلا إذا كان الفعل غير ممكن، فالشعور يصور و          

   .30ص] 68 [.غلافنا الجسدي مما يضمن لنا انجاز الفعل

 ممن مهدوا   )1900( الذي درس اتجاهات الفرد نحو جسمه قبل مطلع عام           )P.Bonnier(  بونير    ويعتبر
 le( في كتابـه  )P.Bonnier( بونير وضع )1893( فمنذ .438ص] 69[لدراسات تقدمية لصورة الجسم

vertige( مجموعة مفاهيم والتي أعاد تأكيدها في )(كاميس وفيرون دينـي   في رده على )1905Furent 

Deny & Camus(  حيث رفض مصطلح)غير ملائم، فلا وجود عنـده لمـا   ه كون)الإحساس المشترك 
العجـز  (الاضطرابات التي  كانت تعزى إلى       ن كل   أ، و االفسيولوجييسمى بالإحساس المشترك في علم      

اضطراب ( بعزوها إلى  )P.Bonnier( بونيرقام ) Afonction de somatopsyche/نفسي-ظيفي الجسدالو
   )Aschematie/التصورية

 التي نملكها عـن أجـسامنا،   )Image précise(فكرة الصورة المحددة  )P.Bonnier( بونير   كما ادخل 
ين تموضعنا بدقة، كمـا      يمكنها أن تع   والتي تستقرا بفعل الإحساسات الخارجية والداخلية، فهذه الصورة       

  .66ص] 66 [.برز كمفهوم معاصر للتصور الجسدييمكنها أن تَ

 فقد كان أول مؤسس لنظرية حول التصور الجسدي، ليوضـح  )Henry Head(  هنري هايد   أما السيد
    لتكامل أجزاء جسمه ومن ثم معايير يحكم بهـا علـى أوضـاع وتحركـات                كيف انه لكل منا تصور 

   .439ص] 69[جسمه

 على الملاحظات العلمية للمصابين بجراح الجمجمة، )Henry Head( هنري هايد   وقد ارتكزت أعمال 
  : وقد ميز بين ثلاث أنواع من التصورات هي
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  .والتي تؤمن القوام الجسدي، ووضعيته في الفضاء: التصورات الوضعية •

 .الإثارة أو التنبيه المحيطيةوالتي تؤمن تحديد مناطق : التصورات في مساحة الجسم •

والتي تؤمن التباعد الزمني بين مختلف التنبيهات أو الإثارة الحاصلة في           : التصورات الوقتية  •
 . 47ص] 70[الجسم

جـل وجـود   أأن وجود التصور الجسدي ضروري مـن   )Henry Head( هنري هايدكما يرى 
    مجموع الـصور الطبوغرافيـة،     ن  أا على هذا التصور نسجل ب     تنظيم مكاني و زماني واعتماد

 فسيولوجية هي التي تضمن التسجيل المـستمر لهـذه الـصورة؛ هـذه              -والمخططات العصب 
  :المخططات تنتظم حول قطبين

 .محيطي-قطب حسي •

 .48ص] 71[نفسي-قطب مركزي •

 وبـالأخص  )la pathologie( الأمراض ومن بين الأدلة التي تؤيد هذا الطرح تلك التي جاءت عن علم
   :ةلمسمااتلك 

 ).Asomatognosie( لعمه الجسديا •

 .)Anosognosie(عمه المرض  •

مـن الأشـخاص   %  80 إلى 70، أين يحتفظ )La membre fantôme(العضو الموهوم  •
المبتورين لعضو ما بعد عمر الستة سنوات، يحتفظون بالصورة الأولى الـسابقة عـن              

 .البتر، ويعتقدون باستمرارية وجود هذا العضو

 قـد أدت حـسب   )Sillon interpariétal droit(لجداري الأيمنا الإصابة على مستوى الأخدود   كما أن
 الشيء الـذي يؤكـد علـى أن هـذا     )Modèle postural(بعض الدراسات إلى حذف النموذج الوضعي

  .67ص] 66[التصور هو مفهوم عصبي بحت

 ظاهرة العـضو الموهـوم تركـت       ل يالنورولوج إن الأهمية الكبيرة التي أعطاها أصحاب الاتجاه           
 يتساءل منكرا، لماذا لم تنجح العلاجات الكيماوية أو الجراحية في إزالة هذه             ),1888J.Charcot(شاركو  

  الإصابة؟ 

أن أساس هذه الظاهرة     ذلك« ذاته عن سؤاله متخذا موقفا واضحا      ),1888J.Charcot(  شاركو ويجيب    
  .68ص] 66[»ليس إلا أساسا نفسيا بحتا
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  ة تحلیلی النفسمقاربةال .31.2.
 تاريخ انصرافه إلى باريس بهدف      )1885(كان طبيبا حتى تاريخ      )S.Freud( فرويد   من المعروف أن     

أين كان مستغرقا في دراسة علم أمراض الجهاز العصبي لذلك           )J.Charcot( شاركومتابعته تعليمه عند    
  .د بكل حضورهيمكن القول انه ومنذ البداية كان يتعامل مع الجس

   كما يمكن القول أن تطور التحليل النفسي أهمل الجسد بالمنظور البيولوجي فاعتبر أن الجسد يـدخل                
  أي ذلـك  )drôle corps/كالجسد الغريـب ( أين نوقش تحت مسميات )les fantasme( ضمن الهوامات

 Anatomie(هواميـة  الجسد الذي ليس له أي روابط مع الجسد الحقيقي فهو يعيش ضمن الـشرحات ال 

fantastique( ]66 [فرويد هذا وقد ربط   . 69ص)S.Freud(    ربطا محكما بين مفهـوم الأنـا و الجـسد 
الأنا هو قبل كل شي آخر، هو أنا جسدي،         « على أن    )1923( )الأنا و الهو  (البيولوجي فقد أكد في كتابه      

  .108ص] 72[»فهو ليس مجرد كائن سطحي بل انه هو نفسه إسقاط للسطح

 والتي أكد من خلالها متابعة نفس التصور، فقد قـال فـي هـذا               )1927(   وفي ملاحظة أضافها عام     
يشتق الأنا في نهاية المطاف، من الأحاسيس الجسدية لا سيما تلك التي تتولد عـن سـطح الجـسد،                   «

احة الجهاز  والذي يمثل مس  ... ويمكن أن تؤخذ على أنها إسقاط نفسي لسطح الجسد، من الناحية العملية           
   .108ص] 72[.»النفسي

لة ارتباط التـصور الجـسدي بالمنـاطق    أ  ومن بين المعطيات التحليلية الخاصة بالجسد نجد أيضا مس     
 ولقـد    )S.Freud(فرويـد   الشبقية، فالتصور الجسدي هنا يتبع في تطوره مراحل التطور الجنسي عند            

 Mélanie( ميلاني كلايـن   بعدتطفال فأعطجات الأا في تحليل انت)F.Dolto ( فرانسواز دولتوتشرع

Klein(                 فكرة تجريب الإيحائية في هذه الظاهرة، فالهوامات الجسدية تتشفف أو تتبدى من خلال جـزء
 من خلالها أن الآلام تشكل الدور الرئيسي حيـث      تمن الانتاجات الكتابية عند الأطفال الصغار فاستنتج      

 على انـه    )F.Dolto (دولتوعرفه  ت والذي   )symboligéne Castration/خصاء الرمزي بالإ(تدير ما يسمى    
ضمن مفهوم صورة الجسد لا تتم مرحلة من مراحل نمو صورة الجسد إلا بـالتخلي عـن المـصدر                    

 للانتقال إلـى مـصدر و منطقـة         )sublimation( الأصيل و المباشر للإشباع، وذلك تبعا لآلية التسامي       
 ـالذات بمـا  ربط نمو صورة تأخرى للإشباع، كما   Castration/ريخـصاء الـس  الإ(سميه مرحلـة  ت

ombilicale (    الـشرجي، ثـم تليهـا مرحلـة      الإخصاء الفمي، ثم تليها مرحلة      الإخصاءثم تليها مرحلة 
  .72ص] 66[وديبي الأالإخصاء

  فـردين  ين فقد حاولوا إعطاء هذا التصور الجسدي قانونا نظريا؛ ومن بينهم نجد           ي أما بعض التحليل     
)P.Ferden(   أ الذي شرح ب  ن مـن الإحـساس بالأنـا النفـسي و الإحـساس بالأنـا              ن الأحاسيس تتكو

  .48ص] 70[الجسدي
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  وذلك على يد المحلل النفسي)1923( كان سنة )le schéma corporel(    إن الاستعمال الأول لمصطلح
حدى أعمالـه الأساسـية   س إ ق دراسات التصور الجسدي، حيث كر     والذي عمSchilder.P ( (بول شلدر   

 Structure( لدراسة التصور الجسدي، حيث درس في جزئها الأساسي فكرة البنية الشبقية )1935(سنة 

libidinal(     تنبني حسبه عندما   لهذا التصور والتي )        ـالليبيدو يوضع في شكل تراكمـات مـن المع   اتطي
  . )الحسية

أي أن الـصور الجـسدية ليـست معزولـة،     لة علم اجتماع صور الجسد؛      أ   ثم بعد ذلك نظر في مس     
 أو تتأكـد عـن       على نفس مستوى الهوام، فهي تتفاعل و تستقى من بعضها الـبعض،            أفيمكنها أن تنش  

   .72ص] 66[جتياف؛ أي الاندماج في شكل عناصر، أو أن تتنافذ و تتداخل كلياطريق الإسقاط أو الإ

 منبع وموضـوع    )Existence( لنا الجسد كموجود      قد قدم  )Schilder.P(بول شلدر   إذا يمكن القول بأن       
 )Henry Head( هنري هايدللرغبة الليبيدية، ويعيش في علاقات مع الجسد الآخر، وليس كما نظر إليه 

 يأخذ نموذجه الوضعي منظورا فسيولوجيا خالصا؛ بل أضـاف إليـه            )Objet(على انه مجرد موضوع     
         :لنظام المرجعي للفرد هماشلدر نموذجين من المعلومات التي تأتي من ا

  .والليبيد -
  .48ص] 71[والمعلومات الاجتماعية -

 جـاك  على تمسكها بالفكرة الأصلية لـ ),1963J.Chsseguet Smirgel( سميرجل    ولقد أكدت العالمة
من خلالهـا أنهـا القـانون     )Lacan( لكان  والتي يرى)مرحلة المرآة( مع مفهوم )Jaque Lacan( لكان
 على فكرة عدم اكتمال النضج عند الولادة، وقصور الطفل الإدراكي، لا            اًسي لصورة الجسد، فبناء   الأسا

يمكن للطفل أن يدرك جسده إلاّ بوصوله إلى التحكم في الربط بين الفضاء المرئي و الفضاء المعـاش،                  
؛ من كـل  وذلك بفضل النضج البصري، وعبر صورة جسم الأم، والإحساسات المتولدة عن الجسد ذاته           

هذا يمكن للطفل أن يرى جسمه فجأة فيتوحد فيه، وهذا يتقرر في حدود ستة أشهر من عمر الطفل؛ أين                   
   .73ص] 66[بتهاجات عند رؤية نفسه في المرآة الطفل بإيحاط
  ةمعرفی-ء البنامقاربةال. 3.1.3
ري اللـواحقي دورا     على أن للواردات البصرية عبر النظام البص       )H.wallon(  هنري فالون  لقد أكد     

 لا تعـدو أن تكـون       ةجد هام بحيث أن الطفل في الشهور الأولى من عمره يدرك أن الصورة المرآوي             
  .52ص] 73[مجرد انعكاس لصورة جسمه

   ومنه أكد على تأثير الفضاء المحيط وتأثره بالواردات البصرية، فعلى الـرغم مـن أن العينـين لا                  
 إلا أنهما وفـي نفـس الوقـت         –ةأفقط بصورة بصرية مؤقتة و مجز     إنما  –يمكنهما رؤية الجسم كاملا     

فعندما  يرى على سبيل المثال الرأس فقط في المرآة كانعكاس           (تقدمان صورة إدراكية للجسم في كليته       
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بصري؛ فنحن ندرك هذه الصورة كلية، متاحة فيزيائيا لجسمنا ككل، ولا نـدركها كأنهـا جـزء مـن                   
سينجذب للصورة المنعكـسة    ) حتى دون سابق تجربة بالمرآة    (جسمه الخاص   فالطفل الذي يعي    ) جسمنا

   .57ص] 73[على المرآة، ويكتشف مباشرة أن هذه الصورة تخصه

   ورغم أن الطفل في هذه السن لم يكتسب المهارات اليدوية و الحركية اللازمة، غير انه يكفي ليدرك                 
ة هي عملية الإبصار و الثانية معرفية تمكنه من عملية          هويته امتلاكه لعمليتين هامتين الأولى فسيولوجي     

  .52ص] 66[الترميز

على دور المشي، الذي يسمح للطفل بالربط بين أجزاء المحيط  )H.wallon( هنري فالون    هذا ويؤكد 
القريب، ليجعل منها محيطا كبيرا ومميزا عن جسده، وفيما بعد يتمكن الطفـل مـن إضـفاء الطـابع                   

جسد، وخلق علاقة مع العالم الخارجي، لكن لا يجعله موضوعيا إلا في حـدود الحاديـة                الاجتماعي لل 
  .60ص] 70[عشر من عمره

عمليـة  «فقد ركز في مسالة التصور الجسدي على التعلم، والذي عرفه على انه      )Piaget( بياجيه      أما
 وفهم كيف يربط هذا المفهـوم  تنظيم ذاتية، تؤدي إلى فهم العلاقات بين عناصر المفهوم الواحد المحدد،     

  .93ص] 74[»المحدد بالمفاهيم التي سبق تعلمها

   وبناءا عليه فقد أكد على أن التصور الجسدي ينبني بالتدرج، بفضل المعلومات المتعاقبة والتي تأتينا               
من الإحساسات ذات المصدر الخارجي و الإحساسات ذات التلقي الذاتي، وكذا مـن النـشاط الحـس                 

  .62ص] 70[لذي نجده في اللعب، وأخيرا من التمثيلات البصريةحركي ا

  هيلـين فيرونيـك    على مفهوم التصور الجسدي يفترض كل مـن        )Piaget(بياجيه     وكإسقاط لنظرية   
)Helena & Veroniek(             أن التصور الجسدي هو محصلة التقاء العمليات المعرفية ذات البعد النفسي مع

البعد النورولوجي، حيث أن التصور الجسدي يتبادل التأثير المباشـر مـع             ذات   ةالعمليات الحس حركي  
العمليات المعرفية نظرا لطبيعته المعرفية، غير انه يعتبر أيضا مدخلا هاما، تـستقي منـه العمليـات                 
المعرفية جزءا مهما من مادتها الأولية والمتمثلة في حالة التصور الجسدي في وضعية الجسم ضـمن                 

ط به؛ هذا وتقوم العمليات المعرفية بخدمة التصور الجسدي عن طريق نقلهـا لـه لـنمط         الفضاء المحي 
  .90ص] 65[، وهذه الأخيرة تحمل معها تأثيرات البيئة الطبيعية والبيولوجيةةالمعالجة الحس حركي

   ويقترح هذين المؤلفين مخططا يلخص تأثير التصور الجسدي وتأثره بنمطي المعالجة المعرفية، نمط             
العمليات المعرفية ونمط العمليات الحس حركية، ويتضمن هذا المخطط كل العوامل التي تتبادل التـأثير     

  .91ص] 65 [)03:انظر الشكل رقم.(مع التصور الجسدي حسب الوجهة المعرفية 
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لمعالجة مخطط توضيحي يبين التفاعل الحاصل بين التصور الجسدي وأنماط ا: )30(الشكل رقم 
  .91ص] Paillard(] 65,1980(المعرفية ومختلف العوامل الأخرى 

  
  الفرق بین التصور الجسدي و صورة الجسم .2.3

 Schéma(     كثيرا ما يقع الدارسون في المجال النفس حركي في خلط بين مفهوم التصور الجـسدي  

corporel(و مفهوم صورة الجسم  )Image de corps( أن نعذرهم في ذلـك نظـرا لأن    غير انه يمكننا
  سـيلامي هذين المفهومين يحملان الكثير من نقاط التداخل إلى الدرجة التي جعلت كتابا كبارا من أمثال      

)Sillamy(لا يفرقون في استعمال هذه المصطلحات، فيستعملانهما بنفس الدلالة .  

نورد مجموعة تعاريف لـصورة      وإذا أردنا أن نبحث عن الفرق بين هذين المفهومين، يجب أولا أن             
الجسم، ذلك أننا تناولنا التعاريف الخاصة بالتصور الجسدي في الفصل السابق، فلا حاجـة بنـا إلـى                  

  يعرفهـا علـى أنهـا   )Fisher,1964(  فيشربرز التعاريف لصورة الجسم نجد تعريفأتكرارها؛ و من 

  

Le schém
a           

corporel 
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حو جسمه، و أنها تخـتص بخبـرات      تشير إلى الجسم كخبرة، وتركز على مشاعر الفرد و اتجاهاته ن          «
  .256ص] 75[»الفرد الذاتية بجسمه، و الطريقة التي ينظم بها هذه الخبرة

فيرى أنها تنشأ عند التقاء الجسد المادي مع الذات الجسمية، فصورة الجسم             )D.Anziew( أنزيو    أما    
رية قاعدتها انفعالية، فيهـا يحيـا    تمثل من إبداع ذاتيتنا، كما أنها تنتمي إلى الشكل الخيالي فهي لا شعو            

  .الجسد كوسيلة يمارس عن طريقها علاقات مختلفة مع الآخرين

صـورة  « قائلا –معطيا الفرق بين التصور الجسدي و صورة الجسم     - )D.Anziew(أنزيو     و يضيف   
اشـا   ففي صورة الجسم يكون الجسد مع      »الجسم قاعدتها انفعالية، أما التصور الجسدي فقاعدته عصبية       

كوسيلة أولى للعلاقة مع الآخرين أما في الحالة الثانية فالجسد يستخدم كأداة للسلوك في المجال و نحـو          
  . الآخرين

 فيرى أن مفهوم الصورة الجسمية يعطينا انطباعا أكثر مـن مفهـوم التـصور               )Schilder( شلدر    أما
] 70[ غير التخيـل و التـصور      الجسدي، حيث يبين أن هناك شيء آخر غير الإحساسات، و شيئا آخر           

  .51ص

فترى أن التصور الجسدي نفسه بالنسبة للجميع و هو مرتبط بالنضج العـصبي،              )Dolto(  دولتو    أما
  .53ص] 71[في حين أن صورة الجسم لا شعورية و خاصة بكل فرد

 ـ       )Head & Holmes(  هايد و هولميس      ولقد رأى كل من    ز أن التصور الجسدي يشير إلى حركة ترك
على الجسم كوحدة، أما صورة الجسم فهي التي تتعامل مع الوضعيات ضمن صورتها الهيأوية؛ أي أن                
صورة الجسم تركز على وضعيات معينة يتّخذها الجسم من خلال إظهارها على مستوى خيـالي، أمـا             
التصور الجسدي فيركز على الجسم ككل وكمركز، وليس كوضعيات مختلفة، هذا الأمـر يجعـل مـن     

] 65[رة الجسم تتأثر بالبيئة المحيطة أكثر من التصور الجسدي الذي يتـأثر بحالـة الجـسم فقـط                 صو

  .103ص

 فكرة أن صورة الجسم تختلف عن التصور الجسدي، حيث أن           ).1986Gallagher, S(  غالاغير    يؤكد
صورة ليس إدراكا لجسمي، ولا     ...إن التصور الجسدي    «  حركة غير واعية   -حسب رأيه -هذا الأخير   

فجسم التصور الجسدي هـو جـسم فاعـل          »..عن جسمي، فالتصور ليس هو الوعي الهامشي للجسم       
)corps sujet(موضوع أما جسم صورة الجسم فهو جسم )corps objet(] 76 [713ص.   

 ينطوي  )Auto-perception(   و كخلاصة لهذا الفرق المفاهيمي يمكن القول أن الإدراك الذاتي للجسم            
ويين، المستوى الأول خاص بالتصور الجسدي، و هو يتموضع على مستوى الجانب العصبي             على مست 

 و التي من أمثلتها ما      )Pré-cablé(  و تلك السمات المجدولة    )L'épigenèse(بما في ذلك التخلق المتعاقب      
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يحصل مباشرة بعد الولادة من ردة فعل جراء امتصاص الرضيع للثدي، فهي بالتالي تحـسب ضـمن                 
تاريخ الطفلي، أما المستوى الثاني فهو أكثر تعقيدا، و المتمثل في صورة الجسم فهو أيضا يعتمد على                 ال

العوامل العصبية لكن نضيف إلى ذلك العوامل السيكولوجية و الاجتماعية الأكثر حضورا و التي مـن                
  .]68[خصائصها الحساسية و التذبذب

  :الجسم و التصور الجسدي ضمن الجدول التالي بين صورة ت   و يمكن أن ندرج مختلف الفروقا

  .]68[يوضح مجموعة من الفروق بين كل من التصور الجسدي وصورة الجسم : )10( رقم جدولال
  

  Le schéma corporel  L'image du corps  

الجانب النمائي
يتموضع التصور الجسدي علـى مـستوى         

النظام العصبي المعرفي  من حيث استعماله       
بالأخص تلك النقاط التي تتوزع     للحواس، و   

على مستوى الجانب الاشـباعي، يـضاف       
  . إليها عملية التعلم و ما تتطلبه

تتموضع صورة الجسم ضمن الجانـب     
السيكوسوسيولوجي، حيـث تـؤثر و      
تتأثر بالمفاهيم التي يعطيها المجتمـع؛      
لكنها تعتمد كوسـيلة علـى الجانـب        

  . العصبي

موضعية 
التحليل النفسي

  

ة للموضعية التحليلية فـي مـستواها       بالنسب
الأول يستقر التصور الجسدي ضمن مجال      

  . ما قبل الشعور

أما صورة الجـسم فهـي صـورة لا         
  .شعورية خيالية

الجانب العلائقي
  

فضائي -بالنسبة للجانب العلائقي يكون جسد    
من خلال التبادل بين المعطيات الفـضائية       

  .والإمكانات الجسمية المتعلمة

-ورة الجسم فيكـون جـسد     أما في ص  
اجتماعي ذلك أن المجتمع يـؤثر فـي        
هذه الصورة، فيوجهها بنسبة ويتـرك      

  الباقي لآليات الفرد النفسية 

المكونات البنائية
بالنسبة للمكونات البنائية ينطوي التـصور        

الجسدي على مكون وحيد و هـو المكـون         
الإدراكي المفاهيمي، و الذي يكتسبه الفـرد       

  . م من خلال التعل

     نـان،  أما صورة الجسم فتحتـوي مكو
مكون إدراكي مفاهيمي ويضاف إليـه      
مكون مثـال الجـسم الـذي يخـضع         
للأحكام الاجتماعية فهو مكون انفعالي     
يتضمن خبرات الرضا أو عدم الرضا      

  . عن هذه الصورة الجسمية
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  Le schéma corporel  L'image du corps  
س
متغير الجن

بالنسبة للجنس لا يتأثر التـصور الجـسدي          
 ـ     ث أن القـدرات    بعامل الجنس إلا من حي

العصبية تختلف بين الجنسين فـي جانـب        
  .طفيف

أما بالنسبة لصورة الجسم فالتأثر يكون      
فيها واضحا بين الجنـسين، فأغلـب       
الدراسات أظهرت أن الإنـاث أكثـر       

  .تأثرا لصورة أجسامهن من الذكور

قابلية التغيير
  

إن التصور الجسدي ليس صعب التغيير إلا       
بي، فالتـصور   إذا تعلق الأمر بخلل عـص     

الجسدي يمكن تغييره عن طريق التدريب و       
  .التعلم

أما صورة الجسم فهي أصـعب فـي        
التغيير فعدم الرضا عن الجسم مـثلا       
يلزم لتغييره تدخلا إرشاديا و نفـسيا،       
اقل ما يقال عنه انه مكثف ووفق نظام        
متكامل بين أطراف المجتمع و الحالـة    

  .المتعامل معها
  
  
  
  و تطور التصور الجسدي نمومسارات .3.3

  .10ص] 8[ حسب الاتجاه النفس حركي  .33.1.
 التصور  وتطورن مراحل نموإف )A, De Meur et L, Staes, 1983( ستايز ودي مور   حسب كل من  

  :الجسدي تتمثل في أربع مراحل هي 

   :) سنة02 حتى 0من (]le corps vécu[ المعاش دالجسادراك الجسد كوحدة متكاملة؛  .1
في أثناء هذه المرحلة الأولى، يستطيع ممارسة عدة نشاطات حركية، و التي تعـرض فـي شـكل                    

  . العاب مختلفة، و ذلك بهدف الوصول إلى تحكم عام في هذه الحركات و لإدراك جسمه بشكل كامل

ات أكثر  إلى نشاط ) والتي تستعمل أثناء اللعب   (   هذه النشاطات تنتقل من كونها نشاطات عفوية تلقائية         
و ) !.. اقفـز !..اجـري  ! ..امشي(اندماجية ضمن الوصول إلى استجابات للمعطيات و الأوامر اللفظية 

الزحف على أربع قوائم، المـشي      (و ضمن عروض محددة     ...) توازن، وقوف (ضمن إحساسات دقيقة    
  ...) البهلواني
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 إلـى  20من(]connaissance des parties du corps[التعرف على أجزاء الجسم  .2
  )سنة05

بعد الإدراك الكلي للجسم تأتي مرحلة التعرف على كل عضو من الجسم كجزء خاص و ذلك بشكل                    
عن طريق رؤية كل عضو علـى       (و بشكل خارجي    ) بالإحساس بكل عضو من أعضاء الجسم     (داخلي  

  ). المرآة، أو على طفل آخر، أو ضمن صورة

د للأخر، و ذلك بغية الحصول على صورة جسدية، كما            و الطفل مدعو هنا لتحديد كل عضو بالاستنا       
  .يجب عليه أيضا أن يستطيع إظهار و تسمية الأجزاء المختلفة من الجسم و وضعها ضمن إطار حسي

 06 إلـى  05مـن   (]corporelle-orientation spatio[جـسمي  -التوجه الفضاء .3
 )سنوات

  : الطفل هنا يمر إلى   
 . كثر إجرائيةإمكانية القيام بأعمال حسية أ •

 . الربط بين المركبات الجسمية ومختلف الأشياء الخاصة بالحياة اليومية •

و التي تعني مختلف الوضعيات التي يمكـن أن         (معرفة أكثر تحليلية للفضاء الاشاري       •
 ). يأخذها كل عضو من الجسم

أثنـاء أي نـشاط      في هذه المرحلة يركز الطفل على الوضعيات المختلفة و ليس على الحركات، ففي  
يجب أن يسجل وجود وقت مستقطع ضروري من اجل أن يحس الطفل بالوضعية و كذا بتسجيل ضيق                 

  .خفيف و تعب من اجل الوعي بالعضو المتموضع للمساعدة في إدراك مفهوم هذه الوضعية

 08إلـى   06مـن   (]corporelle-organisation spatio[جسمي -التنظيم الفضاء .4
 )سنوات

المرحلة يتمكن الطفل من التلاعب بمختلف إمكانياته الجسدية، و يعـرف مختلـف أقـسام               في هذه       
  : جسمه كما يعرف مختلف المفاهيم و الوضعيات، و يصل إلى وضع نفسه ضمن حركية

يصل إلى التحكم الجسدي بفعل نشاطات التناسق، و التوازن و كف           : من وجهة تحليلية   •
 .و إصدار الحركات

 من جهة يتوقع و يكيف حركاته من اجل الوصـول إلـى الهـدف               :من وجهة تركيبية   •
 .المطلوب، و من جهة يعبر بواسطة جسده عن الفعل أو عن الإحساس أو عن الانفعال
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الطفل هنا سيتوصل إلى التخطيط لحركاته، و إلى فهم الوضعيات المعروضـة بواسـطة المواقـف و                 
  .و فهم و التحكم في الحوار الجسديالتعبير عن الشخصيات، و التعبير بالرسم المختصر، 

  تحلیليحسب الاتجاه النفس  -3-3-2
على أهمية النمو الانفعالي الاجتماعي و النمو الليبيدي في بنـاء    )Schilder( شلدرلقد ركز التحليلي         

فرأى أن التجربة الانفعالية الشعورية جد مهمة في بناء التصور الجسدي، حيث قـال       التصور الجسدي، 
  .52ص] 67[»جموع التصور الجسدي ينبني انطلاقا من تجارب انفعاليةم«

ن الصورة الجسدية إذا كانت لا شعورية تخيلية ليبيدية فهذا يعنـي أنهـا             أ ب )Schilder( شلدر  كما رأى   
   . )S.Freud( فرويد تتبع في تطورها مراحل التطور الجنسية كما جاء بها مؤسسها

  : ليل النفسي فان الصورة الجسدية تتكون تبعا للمراحل التالية     و هكذا فحسب نظرية التح

 )  سنة02 حتى 0من (]stade oral[المرحلة الفمية  .1

    هي أولى مراحل التطور الليبيدي؛ ففيها يسود ارتباط اللذة الجنسية بإثارة الفجوة الفمية و الـشفتين                
  .]72[اللتان تلازمان تناول الطعام

ورة الجسدية في أول الأمر تتموضع في المنطقة الفمية، فالجسد الهوامي يعتمـد                 فوجد أن نواة الص   
، 72ص] 66[أساسا على الفم و الثدي اللذين يتكاملان مع بعضهما و يرفضان إمكانية الفـصل بينهمـا       

فيكون بالتالي الفصل بينهما أول مراحل استقلالية الجسم عن طريـق اسـتعمال فمـه لغيـر غـرض          
] 71[ الفمـي  الإخصاء )Dolto( دولتو   ى إمكانية التعبير اللفظي، و هذا الفصل تسميه       الامتصاص بل حت  

  .53ص

 )  سنة04 إلى 02 من (]stade anal[المرحلة الشرجية  .2

هذه المرحلة عند فرويد تتميز ببناء الليبيدو تحت ترأس المنطقة الشبقية الشرجية، حيث تـصطبغ                    
و بالقيمـة الترميزيـة     ) الطـرح و المـسك    (وظيفة الإخـراج    علاقة الموضوع بالدلالات المرتبطة ب    

  .]72[للبراز

   ففي هذه المرحلة يكون الإحساس بالجسم متمركزا مـن خـلال الإسـت، الـذي يكـون مـصدرا                 
  أبرهـام  للإحساسات من خلال ارتخاء عضلاته أو شدها تبعا لتنظيم سادي و آخر مازوشـي حـسب               

)1924Abraham,(] 72[.  

 فيرى أن ملاحظة الطفل لجسده تتناقص في هذه المرحلة و كأنه تعـرف عليـه                )Preyer(  براير    أما
  .63ص] 70[بقدر كافي
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 )  سنوات06إلى  04من  (]stade phallique[المرحلة القضيبية  .3

    تتصف هذه المرحلة بتوحيد النزوات الجزئية تحت سيادة الأعضاء التناسـلية و تتوافـق المرحلـة          
  .]72[الإخصاء عقدة اوديب، و أفولها، حيث تسود عقدة القضيبية مع ذروة

 الأوديبي، أين تتوطد العلاقة مـع الأب         الإخصاء )Dolto(دولتو     و يظهر في هذه المرحلة ما تسميه        
  .فتقترب صورة الأب من اجل مقارنتها، لتكتمل بذلك الهوية الجسمية مع اكتمال الهوية الجنسية

  

  معرفي- البناءتجاهحسب الإ .3.3.3
بدراسة إشكالية تطـور   )Wallon( هينري فالون     لقد اهتم بعض علماء النفس البناؤمعرفيين من أمثال         

  .نشوء التصور الجسدي بالتوازن مع إدراك الجسم الخاص في المرآة

   فمعرفة الجسم الخاص في المرآة تتضمن إضافة إلى نمو الإدراك، والتفكيـر كعمليتـين معـرفيتين            
ضمنة معرفة الجسم من خلال المرآة، والتي تكون عندما يقدر الطفـل علـى الـربط بـين       مهمتين؛ مت 

الفضاء المرئي، والفضاء المعاش من خلال الإحساسات المحيطة، وعندما يكون قادرا على فهم الوحدة              
  .39ص] 77[الدينامية الموجودة بين حركته الخاصة وصورها

عملية التعرف على التصور الجسدي      ث مراحل في تطور   ثلا )Amsterdam(  أمستردام     ويعطينا هنا 
  .42ص] 32 [:من خلال المرآة هي

وتظهر هذه الاستجابات ما بين الشهر الـسادس والثـاني           :مرحلة الاستجابة الجماعية للمرآة    . 1
 .عشر، والطفل هنا يعتقد أن الصورة حقيقية فيحاول التقاطها

وهنا يدرك أن الصورة التي     )  شهرا 18  إلى 12(وتظهر ما بين     :مرحلة الشعور الواعي بالذات    . 2
 .في المرآة غير حقيقية بل هي انعكاس فقط 

مـاهي بـين     شهرا، في هذه المرحلة يمكن للطفل أن ي        18وهي بعد    :مرحلة الاعتراف بالذات   . 3
 .جسده وبين الصورة التي تظهر على المرآة

  : تتحدد في ثلاث فترات كبرىفمراحل نمو التصور الجسدي )Piaget( بياجيه أما بالنسبة لـ

يزال الطفـل يكتـسب العناصـر المركبـة للتـصور       في هذه الفترة لا   ) سنة 08 إلى   05(من   . 1
الجسدي، وفي نفس الوقت يحاول ترتيبها، هذا الترتيب متزامن مع النضج العصبي في مجموعـه               

 .مرتبطة كذلك بالنضج الانفعالي والمعرفي
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صغير صورة طفل  :)01( رقم الصورة 
 .]77[يستعمل فمه ويديه في اكتشاف جسده

ى تعيين التصور الذي يقدم له للمشاهدة من طرف أمثاله،          يكون قادرا عل   ) سنة 10 إلى   08(من   . 2
 .لأنه خرج من تمركزه حول ذاته

 تكون صورته عن ذاته قد اكتملت، كما يمكنه أن يعرف المحاور والعلاقـات بـين                ) سنة 11(بعد   . 3
 .60ص] 70[أبعاد الأشياء في المحيط مما يسمح له بالتمثل لتصوره الجسدي

  
   مكملة لبناء التصور الجسديالعوامل الممھدة وال .4.3

   أن نمو التصور الجسدي يخضع عبر مراحله المختلفة، إلى مجموعة من العوامل؛ سواء منها التـي                   
 وقـد  ؛تخص الجسم نفسه أو تلك المواضيع المتعلقة بهذا الجسم من حيث انعكاسه عليها أو ارتباطه بها               

انه لا مناص من تحديـدها، علـى اخـتلاف          اختلف العلماء حول مدى أهمية عامل على الآخر، غير          
  .أهميتها
 الفم والـید  .34.1.

   مع تقدم النمو الحركي للطفل يكتسب معلومات عـن            
جسمه، من خلال التفـاعلات الحـشوية، واللمـسية، و          
حركات اليد والفم للعلاقة المهمة للوجه، وفـي عمليـة          
 الامتصاص والإطعام؛ فان الفم هو المنطقة الأولى التـي     
تستثار و كذلك التأثيرات اللمسية في الخدود وتجويـف          

 بعد الولادة فان علاقة الفم      15الفم، وابتداء من الأسبوع     
تصبح أوثق فيستعمل الطفل كلتا يديه وذراعيـه لمـسك          
الثدي، وبعد ذلك يتقدم باستعمال يديه لاكتـشاف سـطح          

 اللذة وتخفيف التـوتر، والحركـات   جسمه ثم يكتشف أن اليد يمكنها أن تحل محل الثدي للحصول على           
الاستطلاعية للرضيع بيديه فوق جسمه واتصال اليدين بالأم واستخدامهما في إمساك الأشياء في الفراغ              

 )model postural(تعطي الإحساسات الأولى الحركية و اللمسية التي تقـف وراء النمـوذج الوضـعي    
  .39ص] 77[

أن خبرة الإحباط التي يخبرها الطفل من عدم قدرتـه   )Linm& Haffer(  كل من هافر و لينم        وأوضح
على تحقيق الإشباع الفمي، تجعله يكشف أصبعه ويرضعه وهذه الرضاعة تعمل على تخفيـف التـوتر          

  .الفمي، ويكون هذا بمثابة أول تعبير مشرق عن الهوية والاستقلال الجزئي
ابض على تكوين التصور الجسمي كمـا يـرى   على أهمية الفم واليد كعضو ق  )Haffer(هافر    كما أكد   

أن الأنا الجسماني هو في البداية فم، أما اليد فهي وسيلة مهمـة لتطويـع البيئـة الخارجيـة لـصالح                     
  .62ص] 78[الطفل



99  

 

 يكـون فـي بـادئ الأمـر         )Haffer(هافر    وتذكر نيفين زيور بأنه إذا كان الأنا الجسماني كما يقول           
 مشبع يقوم بأخذ الطعام وتخفيف الجوع فلا يجب أن ننسى أن الجـوع           من حيث أن الفم عضو    ) أنا=فم(

  .52ص] 79[هو الذي خلق الفم سيكولوجيا
 الجلــــد .34.2.

   لقد استعمل المصريون القدماء جلد الحيوان كرمز للتضحية البشرية، ومن هنا ظهرت تسميته علـى               
مـوت بالتـابوت، وسـعوا إلـى حمايتـه       فعوضوه بعد ال)Peau berceau d'être( انه مصدر الكينونة

  .42ص] 80[بالتحنيط

  فالجلد يعتبر أكثر حدودنا المادية وضوحا بالنسبة لنا، فهو الحد الفاصل بين ما هو أنا وما لـيس أنـا                
وهناك ارتباط وثيق بين تشكل التصور الجسمي وتشكل حدود الجسم، ويمكن القول أنما يعتبر انتهاكـا                

  .43ص] 80[ها وتطورها، قد يكون انتهاكا في ذات الوقت لصورة الجسدلحدود الذات أثناء نمو

دراكات إفعلى الجلد تتشابك إحساسات و      –  فالجلد إذا له دور بالغ الأهمية في تكوين التصور الجسدي           
 كما انه يعطي إضافة إلى الحساسية اللمسية، ذلك         –وأخرى متميزة ودقيقة جنبا إلى جنب     ) بدائية أولية (

وهذه العمليات كلها أساسية في تكوين التصور الجسدي، قبل الشهر الثامن            ... بين الحار والبارد   التمييز
  .57ص] 79[عشر؛ إذ يؤسس تكاملها نواة التصور الجسدي

 النظر إلى أن صورة الجـسم،       )Jrencker & Maher & Djacoubson & Shebter(  وقد لفت كل من     
 )Hollander(  هولنـدر  اء من الجلد، وفي هذا الـصدد يقـول        وكذا التصور الجسدي، إنما تتألف ابتد     

 ـحعلينا أن لا ننسى ما يحتفظ به البالغون الأسوياء من شوق إلى أن ي             «عبارته الشهيرة    نوا أو أن   ضِتَ
يحض   نوا أو أن يض   ضموا، ومن ثم تلح على تعلق الشعور الوجداني لدى الطفل من خـلال    موا أو أن ي

م وملامستهم في كل موضع من أجسامهم بما في هذا من الدفء الحنـون الـذي           احتضان الأمهات له  
خْيب98ص] 81 [»...ه الوليد منذ بداية حياتهر.  

  المـــرآة.3.4.3
أن المرآة تلعب دورا جد هام في بناء التصور الجسدي للطفـل حيـث               )Lacan( لكان      يرى التحليلي 

ا تطلع في تاريخ التكوين الفردي، فلحظة المرآة هـي          تي قطع إن النمو يعاش كجدلية زمانية، وال     «يقول  
والتي تمثل هوام الجسد    –في الحقيقة دراما حيث يقوم الضغط الداخلي بإسقاط عدم الكفاية في الاستباق             

 orthopédique de(  بتجبيـر هـذا التفتـت   المرآة أين تقوم لحظة –]72 [)le corps morcelé(المفتت 

totalité(    الإطلالة النرجسية الأولية، وتبقى مسؤولية الوقاية من التفتت محمولة علـى عـاتق       مما يمثل
  .53ص] 66[»الهوية الاغترابية التي تسجل هويته الصلبة على مستوى النمو النفسي بواسطة المرآة
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جـل  أ جعل من المرآة عنصر مجسد ومعبر عن بنية الذات، لكن من              )Lacan(لكان     نلاحظ هنا أن    
 زازو  الطفل ذاته، لابد أن تكون عنده درجة من الوعي القبلي بجسمه لأجـل هـذا، يفـضل           أن يعرف 

)Zazzo(  أن يقول أن المرآة) تتممparachève55ص] 71 [) بداية الوعي بالجسم الخاص.  

أن اللحظة التي يقف فيها الطفل أمام المرآة في حدود الشهر الثامن، تشكل              )Lacan(لكان     هذا ويرى      
التقاء بين دلالتين، دلالة الجسد الحقيقي ودلالة الصورة المرآوية، ليتحدد جراء هـذا الالتقـاء و                نقطة  

  .)04:انظر الشكل رقم (المقارنة الأنا كأول خطوة في طريق تكون الهوية الخاصة

 

Le Moi est sous-tendu entre deux signifiants, et le Je est l'ensemble des Moi 

 في الملتقى الدولي لعلم الـنفس التحليلـي فـي           Lacanمنحنى عرضه    : )04(م  الشكل رق      
يمثل كيفية نشوء الانا الجسمي من التقاء دلالتـي المـرآة والجـسد             ) 1938(زيوريخ المقام في    

  .64ص] 66[الحقيقة
  

  المواضیع الانتقالیة .3.4.4 
ع مادي يحض بقيمـة عنـد       هذا المصطلح لدلالة على موضو     )Winnicott(  وينيكوت    لقد قدم 

من مثل طرف الغطاء، أو منشفة      (الرضيع، وعند الطفل الصغير، وخصوصا في لحظة الإغفاء         
  ]72 [)يقوم بامتصاصها

 إلى موضوعات من هذا النمط تبعا لهذا المؤلف، ظاهرة سـوية تتـيح للطفـل                ء  وشكل اللجو 
لاقة موضوع حقيقية يمهد له بان يـدرك  تحقيق الانتقال من العلاقة الفمية الأولية مع الأم، إلى ع  

أن جسمه ليس له علاقة مع هذه المواضيع الانتقالية، مما يسمح له بادراك جسده كامتلاك حقيقي                
  .لا ينفصل عنه كما انفصلت المواضيع الانتقالية
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    فالمواضيع الانتقالية تمثل مقدمة طبيعية لإمكانية حدوث الرمزية التي تعتبر الأسـاس الأول             
  .74ص] 66[لتكوين هوية جسدية خاصة

فهو أيـضا يعتبـر   ) جزءا لا يتجزأ من الطفل(   وإذا كان الموضوع الانتقالي يشكل في البداية       
  ).امتلاك لشيء غير الأنا(أول 

 شهرا يتعلق بموضوع خاص من مثـل        12 و 04    ومن الشائع رؤية الطفل في عمر ما بين         
ه ويضمه إليه، يحتفظ هذا الموضوع الانتقالي بقيمتـه    الخ فيمتص ...كرة صوف، أو طرف غطاء    

لفترة طويلة قبل أن يفقدها تدريجيا، وهذا الفقدان التدريجي يتزامن مع وعي تدريجي بانفـصال               
  .]72[الموضوع الانتقالي عن جسم الطفل الخاص

هـا فـي بنـاء        ومنه فالمواضيع الانتقالية كالهدايا والأشياء المتداولة والمعروفة، تظهر أهميت 
 )Un médiateur présymbolique du corps(التصور الجسدي كوسيط قبل رمزي عـن الجـسد   

  .76ص] 66[
  

  اضطرابات التصور الجسديماھیة .5.3
إن مصطلح اضطراب يعرف على انه تغيير باثولوجي للنشاطات العضوية، أو السلوكية، وهـذا                 

ة أكثر مما يشمل تلك الجوانب الجسمية، فيتعلـق         الاختلال الوظيفي يشمل بالأخص مجال الشخصي     
كاللغة سواء المنطوقة أو المكتوبة، إضافة إلـى الجوانـب الـنفس        (بذلك بالنمو والوظائف الأدائية     

  .79ص] 82 [ ...)ةحركي

  وإذا أردنا الحديث عن اضطراب التصور الجسدي فلا بد من التكلم قبلا عن الاضطرابات الـنفس                
 حيث تـشير هـذه    )les troubles instrumentaux(ها البعض بالاضطرابات الأدائية حركية والتي يسمي

التعابير إلى وجود مشكل ذو طبيعة نفس حركية، والذي يمس الكائن البشري دون غيره من الكائنات،                
  .27ص]8[ الصعوبات الحركية نجد تلك التي تنعكس على تكوين التصور الجسدي هذه من بينو

مفهومه للنمو الذي يرتكـز علـى        )Wallon(  فالون فسير لهذه الاضطرابات يعرض      وللبحث عن ت  
 فأثناء مرور )la crise temporaire et ordinal et mutations(أهمية الأزمة المؤقتة والمنظمة والفجائية 

  قديم ونموذج جديد للنشاط، والنموذج     جالطفل بهذه الأزمات يجب عليه أن يختار بين نموذجين، نموذ         
  .38ص] 83[الذي يخضع لآخر عليه أن يتحول ثم يخسر بعد ذلك قدرته على تنظيم السلوك

  وعليه نخلص إلى أن اضطرابات التصور الجسدي لا تعدوا أن تكون اختيارات غير موفقة ضـمن                
، ر الخاطئ مرحلة ما من مراحل نمو هذا التصور، وهذا الأمر لا يقتصر فقط على مرحلة هذا الاختيا               
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دى ذلك إلى المراحل الأخرى نظرا لطبيعة النمو التراكمية، كما ينعكس على المظاهر الأخرى              بل يتع 
  .أيضا وليس على مجرد مظهر التصور الجسدي

  فمثلا الطفل الذي يعاني من اضطراب متمثل في عدم التنسيق الفضاء جسمي بسبب فشل في وضعية                
ه في الروضة وبالأخص مع تلك الألعـاب التـي   الأزمة التي مر بها، نجده يعاني من صعوبات في لعب         

تتطلب جهدا حركي فكري، وهذا الضعف يأخذه معه إلى المدرسة أين تبدأ مـشاكل الكتابـة الرديئـة                  
والحركات التعبيرية غير المتناسقة؛ كل هذا سينعكس بالتأكيد على تحصيله الدراسي ومنه وجب الفهـم               

  .8ص] 8[تسبب في مشاكل لاحقةالجيد لهذه الاضطرابات الأدائية حتى لا ت
  

  اضطرابات التصور الجسدي  تشخیص مظاھر  .6.3
  ]sychomotriceP[المظاھر النفس حركیة  .36.1.

لتـشخيص   مظـاهر  ثـلاث  ),1983De Meure( مـور   دييصف المختص النفسي حركـي       
  : للتصور الجسدي المكونة للأبعادتبعا   تشخيصا نفس حركياضطرابات التصور الجسدي

 طفل لا يعرف أجزاء جسمه .1

 :  عندما يقوم هذا الطفل برسم لرجل، نلاحظ

 .رسم جد فقير من حيث التفاصيل بالمقارنة مع عمره •

 .توزيع الأجزاء يكون بشكل سيء •

ينجز الطفل رسمه عن طريق تجاوز التفاصيل وتقريبها، مثلا يبدئ برسـم الأذن ثـم                •
 .الخ...ينتقل إلى الذراع 

 القيام  بالوصف اللغوي     عالطفل عدم القدرة على إعادة تركيب دمية مفككة، ولا يستطي               كما يظهر   
  .59ص] 8[لجسمه

 طفل لا يستطيع المتابعة الجيدة لإشارات أطرافه  .2

  هنا لا يستطيع الطفل إدراك الوضعيات النهائية لأطرافه سواء لغياب التركيز أو لأنه لم يكتشف كل                
  .ةالإمكانات الجسمية الفضائي

   كما انه لا يتمكن من التقليد الجيد للنشاطات المعروضة أمامه، مثلا عندما تعرض أمامـه حركـة                 
  . فانه ينفذ الحركة مع عدم احترام التباعد بين يديه°90 رفع الذراعين إلى الأعلى حتى
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ث يـدخل      كما أن حركاته اليومية لا تكون متناسقة فمثلا لا يمكنه ارتداء معطفه بشكل طبيعي، حي              
  .65ص] 8[يده في الكم ثم يدور نحو الخلف للعثور على الكم الثاني، والذي يدور مع دورانه

 طفل لا ينسق جيدا بين حركاته .3

الطفل هنا لا يعاني مشكل حركي حقيقي لكنه جد ثقيل في حركاته؛ فهو لا يتحكم في جـسمه                   •
 .ئما مما يؤخره أثناء التمرينأثناء قيامه بالفعل، فهو يقوم بالتطبيق اللازم لكنه يتوقف دا

 نطفل يسرع في القيام بالنشاطات، مثلا يقوم بتدوير أزرار معطفه في كل الأماكن ولا يـتمك                •
 .من إدخاله إلا بالصدفة

يبدأ بشكل جيد في القيام بحركاته لكنه سرعان ما يشرد ذهنه، ومثال ذلك عندما يريد أن يقفز                  •
 إلى رأسه فتنسيه انه يريد القفز فوق الحاجز فيتوقف          فوق حاجز لكنه أثناء الجري تدخل فكرة      

 .66ص] 8[دون القفز

 ]ensorimotriceS[المظاھر الحس حركیة   .36.2.    
إن هذه المظاهر تعتبر نادرة بالمقارنة مع المظاهر السابقة الذكر ذلك أنها مرتبطة بعجز عـصبي                

نوع من الاضطرابات أمرا معاصـرا، فاغلـب   حقيقي وليس بجانب أدائي فقط، ويعتبر اكتشاف هذا ال    
الدراسات التي جرت في هذا الميدان لم تبدأ إلا في بداية الثمانينات ويمكـن أن نؤكـد علـى أن أول          
الدراسات التي جرت في هذا الميدان حول هذا النوع من الاضطرابات كانت أربع دراسات فقط وهي                

  : كالتالي
 )1983ــــ Paillard et autres(دراسة  -

 )1994ــــBrochier et autres (دراسة  -

 )1995ــــ Rossetti et autres(دراسة  -

 .102ص] 65 [)1995ــــ Holligan et autres(دراسة  -

  : على شكلين أساسيين همات       ويتوزع هذا النوع من الاضطرابا

 ]erception sans endroitP[وجود الإدراك مع غياب التوجه  .1

 )dèsaffèrentation Priphèrique( أو عسر التمييـز المحيطـي        )GL(سمى طبيا بـ    إن هذه الحالة ت       
هذه الإصابة هي عبارة عن اضطراب مزمن، يعاني صاحبه من فقدان كلي لإمكانية توجيـه حركاتـه                 
وأطرافه نحو مصدر الاستثارة الواقعة على جسمه، رغم انه يحس بآلام هذا المثير ويدرك موقعه جيدا                

ر قادر على توجيه يده اليسرى مثلا للمس منطقة تؤلمه جراء وقوع المثيـر عليهـا علـى                  غير انه غي  
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الرغم من انه يعرف جيدا تلك المنطقة التي تثيره، كما يعجز عن النظر إليها نظـرا لغيـاب إمكانيـة                    
  .714ص] 76[التوجيه الحركي لمختلف أجهزته العضوية والحسية

سات إلى إصابة على مستوى الجهاز العصبي الطرفي والمتمثل         وهذا المشكل ترجعه مختلف الدرا         
 علـى مـستوى   ةفي مختلف الأعصاب الممتدة عبر أنحاء الجسم والمتصلة بمراكز ردة الفعل اللاإرادي         

  .100ص] 65[النخاع الشوكي، هذا ما يفسر تسمية هذا المرض بعسر التمييز الطرفي

 المثير المتعرض له المريض؛ فمثير الاهتزاز مـثلا      وتختلف الإصابة بهذا الاضطراب حسب نوع          
يكون الغياب فيه شبه كلي للتوجه فيما عدا منطقة مابين عظم الترقوة و تحت الأنف، ومنطقة الـصدر،          

 ـ  (عكس الإحساس بالبرودة والحرارة الذي تكون الإصابة فيه خفيفة           ] 65 [)02  رقـم  صورةانظـر ال
  .100ص

عه من الحصول على نتائج جيدة علـى مـستوى اختبـارات التـصور        إن حالة المريض هذه لا تمن    
الجسدي، كاختبارات رسم الجسم والتعرف على أجزائه وإعادة تركيبها فهو كما قلنـا سـابقا يـستطيع               

  .714ص] 76[الإدراك، لكن مشكلته تطرح على مستوى التصور الجسدي الفعلي
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 تـم تعريـضها     GLالية في جهة اليمين حالة مصاب بــ         توضح الصورة الت   :)02( رقم   صورةال    

  ].65[لأربع مثيرات مختلفة 
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 تم تعريضها لأربع مثيرات مختلفة، مشيرا إلى المنـاطق          GLحالة مصاب بـ     يشير الرسم أعلاه إلى     
  .التي تم تسجيل غياب التأثير المثير عليها مما يعني إصابتها، كما هو موضح في مفتاح الرسم

ى مستوى الشق الأيسر من الرسم، فنجد شكلين بيانيين مقارنين لحالة طبيعية بأخرى مـصابة                أما عل 
، وجه المقارنة كان على مستوى قطر الألياف العصبية النخاعية عند التعرض لحالة الاستثارة،              GLبـ  

 ـ GLويوضح الشكل جليا كيف أن الألياف النخاعية عند المصاب بـ           ة  اقل في حجم قطرها مـن الحال
  .100ص] Cooke et autres1985(] 65,( وقد قام بهذه الدراسة كوك وآخرون ؛الطبيعية

 ]ndroit sans perceptionE[وجود التوجه مع غياب الإدراك  .2

    في هذه الحالة نكون أمام نوع آخر من مظاهر اضطراب التصور الجسدي الحـس حركـي، هـذا        
 هـذه  )Dèsaffèrentation centrale (لتمييز المركزي أو عسر ا)RS(النوع يطلق عليه علماء الأعصاب 

الإصابة تكون على مستوى الجزء الأيمن فقط من الجسم وتزداد شـدتها علـى مـستو اليـد والقـدم                    
  .102ص] 65 [)03:صورة رقمانظر ال(ناليمنيتي

 ـ           ى أي   حيث في هذه الحالة لا يعاني المريض من عدم إمكانية التوجه بل يستطيع التوجه بأطرافـه إل
منطقة من جسمه لكن هذا التوجه يكون مصحوبا بعمه إدراكي على مستوى الجهة اليمنى، فعند مباغتته               
بمثير مثلا على مستوى يده اليمنى يظهر قدرة على الوصول إليه بيـده اليـسرى دون إدراك حقيقـي                   

  .الجهة اليسرىللمثير، مع العلم أن هذا المريض يستطيع الإدراك والتوجه بدون مشكلة على مستوى 

  كما يظهر هذا المريض على عكس الأول فشلا على مستوى اداءاته في اختبارات التصور الجـسدي                
  .714ص] 76 [.التي تعتمد على الإدراك كمبدأ أولى

   ولقد سمي هذا الاضطراب بالمركزي نظرا لان الخلل في هذه الحالة يكون على مـستوى الجهـاز                 
 وليس على مستوى الجهاز العصبي الطرفي كما هـو          ةالقشرة الدماغي العصبي المركزي وبالضبط في     

  ).GL(مع حالة 

 أن المشكل في هذه الإصابة يكون علـى مـستوى انـسداد جزئـي           ),1983Paillard(  بيارد    ويحتمل
  .103ص] 65[للشريان الدماغي الأيسر
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 ـ    : )03( رقم   صورةال مع إظهار المناطق المتأثرة فـي جـسمه        ) RS(توضح الصورة حالة مصاب ب

   ].65[بهذا الاضطراب إضافة إلى صورة دماغية عن دماغه
 وتوضح المناطق المتأثرة بهذا     )RS(      توضح الصورة المعروض في جهة اليمين حالة مصاب بـ          

  .الاضطراب، وبالأخص على مستوى اليد والقدم اليمينين

فيوضح الرسم حالة تصوير لدماغ خاص بحالـة مـصابة بــ                أما في الجهة اليسرى من الرسم       
)RS(                  حيث يبين المناطق المتأثرة على مستوى القشرة  كما ويعطي خمسة مراحل يمـر بهـا الـدماغ 

 Paillard( وقد قام بهذه الدراسة بيارد وآخـرون   ؛المصاب لدى تعرض الجسم لمثير في الجهة اليمنى
et autres 1983(] 65 [102ص.  

  

  التصور الجسديات اضطرابعلاج تقنیات .7.3
حركيـة  _يتطلب علاج اضطرابات التصور الجسدي إخضاع الطفل إلى إعادة تربية حـس              

تتركز على تدريبه وفقا لنشاطات محددة تبعا لنوع الاضطراب، وهذه النشاطات فـي اغلبهـا               
م النـشاط   تعتمد التخطيط المسبق بهدف التعرف الجيد على نوع الاضطراب ومـن ثـم تقـدي              
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توضح بعض النشاطات العلاجية ):04(الصورة رقم 
لاضطرابات التصور الجسدي المستخدمة في نشاط 

  .]8[التلاعب بالمفاهيم الجسدية

المناسب له  وسوف نعرض الآن أهم النشاطات المقدمة تبعا لكل نوع من الأنواع السابقة مـن                 
  .اضطرابات التصور الجسدي

  بالنسبة للطفل الذي لا یعرف أجزاء جسمھ  .37.1. 

 نشاطات التعرف على أجزاء الجسم  .1

 .ا له بشكل متتابعيقوم المربي بلمس أجزاء مختلفة من جسم الطفل، مع القيام بتسميته •

 . عن طريق تشابك الأذرع)Combats de coques( نالقيام بما يسمى تصارع الديكا •

 .تحريك الأيدي والأذرع بشكل دائري •

 .تحريك وتدوير الأرجل كما لو انه يقود دراجة •

 .التصفيق بكل أشكاله •

 . المشي بنعل مخسوفة على أرضية ملساء •

 . البطن ثم على الظهرالتدحرج فوق كرة ضخمة؛ الانحناء على •

 .اللعب بالماء، ورشه بالأصابع •

 .تشكيل رقم على الهاتف •

 .صدم المرفق على الطاولة •

 .المشي على الركبتين •

 .تقليد شكل العينين الصيني •

 .محاولة سد الأذنين •

 .إخراج اللسان •

قضم تفاحة ثم رؤية اثر الأسـنان        •
 .54ص] 8[عليها
 

 نشاطات التلاعب بالمفاهيم الجسدية .2

  : أمثلة هذه النشاطاتمن

أن يقوم المربي بإعطاء صورة للطفـل،        •
ويطلب منه تفكيكهـا؛ الـذراع، الآذان،       

 .الخ... الشعر 

يطلب من الطفل تسمية الأجـزاء التـي         •
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توضح بعض النشاطات العلاجية لاضطرابات ): 50(الصورة رقم 
  .]8[التصور الجسدي المستخدمة ضمن نشاط الوصف البصري

 

توضح بعض النشاطات العلاجية ): 06(الصورة رقم 
المستخدمة لاضطرابات التصور الجسدي، في نشاط القيام 

  .]8 [بالوضعيات وإعادة إنتاجها

 .يظهرها المربي على الرسم

 .قد نعطيه صورة سوداء وبيضاء ثم نطلب منه تلوين كل عضو بلون محدد •

 .أو بجمع أقسام الوجه. ، الأذرع، والجسملعبة الترصيع؛ سواء بجمع الرأس •

  

 نشاطات الوصف البصري .3

     يعطى للطفل مجموعة أشكال ضـمن مجموعـة؛        
ويطلب منه أن يجمع تلك التي تحتوي على خاصـية          
ــشعر، أو    ــية ال ــت خاص ــواء كان ــشتركة، س م

  .55ص] 8[الخ...الفم

  

  

  
بالن    سبة للطف    ل ال    ذي لا یت    ابع ف    ضاءه    .37.2.

 جسديال

  التعرف الداخلي أو الإدراك الذاتينشاط .1

  :من أمثلة هذه النشاطات نذكر

نطلب من الطفل رفع الأذرع ثم إغماض عينيه بـدون         •
 .تغيير الوضعية، ونلاحظ هل غير الطفل وضعيته

يقوم المربي بوضع عضو أو عضوين مـن أعـضاء           •
الذراع مرفوع أعلى من    : الطفل في وضعية محددة، مثلا    

 . الطفل وصف هذه الوضعيةويجب على.. الكتفين

يطلب من الطفل إعادة وضعية قام بها المربي آنفا، مـع            •

 .تغميض عينيه
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 نشاط القيام بمختلف الوضعيات وإعادة إنتاجها .2

  :ومن بين الأمثلة هنا أيضا نذكر

يطلب من الطفل إعادة إنتاج وضعية بسيطة والتي تعرض أمامه، سواء من طرف المربي نفـسه                 •
 : ضمن صورة ما ومن بين هذه الوضعيات ما يليأو على رسم أو

 .قم بشكل مستقيم وثابت −

 .الجلوس مع أرجل ممدودة −

 .القيام مع اذرع مفتوحة −

 .الجلوس والأيدي على الأكتاف −

 .الزحف على أربع −

 .الجلوس والأنف بين الركبتين −

الخ، ثـم   ... شرطي، دائرة، طائرة، عصفور، باخرة، شجرة       : يقدم المربي مجموعة صور بسيطة     •
 .يطلب منه تقليد الصورة سواء بجميع جسمه أو ببعضه حسب اختياره

  

  

  
 

  

  

  

 نشاط التعرف والتعبير عن مختلف الوضعيات .3

  في هذا النشاط يلاحظ الطفل صورة ثم يقوم بشرح الحركـة أو الوضـعية المعروضـة                
ى على خـصرها،    هذه الفتاة تضع يدها اليسرى على كتفها، ويدها اليمن        (أمامه ، مثلا قوله     

  .64ص] 8 [)الرجل اليمنى معاكسة للرجل اليسرى التي لم تتحرك

  

علاجية لاضطرابات التصور الجسدي، توضح بعض النشاطات ال): 07(الصورة رقم 
  ].8[المستخدمة في نشاط تقليد الوضعيات
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توضح بعض النشاطات العلاجية لاضـطرابات  ): 09(الصورة رقم   
  ]8[ملة ضمن نشاط التنسيق الديناميكي الجسدي، المستعالتصور 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 بالنسبة لطفل لا ینسق جیدا بین حركاتھ  .3.7.3
 نشاط التنسيق الديناميكي  .1

ارفع الأيدي وبالتوازن مع ذلك ارفع الركبة اليسرى          •
 .واستقم على الرجل الأيمن

 . الأعلىطي الركبتين مع رفع اليدين إلى •

القفز مع فتح الأرجل بالتزامن مع فتح الأذرع إلـى           •
 .الجانبين

اليد اليسرى على الكتف الأيمن و اليد اليمنـى تمتـد            •
 .إلى الأمام، والعكس

  

  

  

  
 

توضح إحدى الوضعيات التي يطلب من الطفل التعبير ): 08(الصورة رقم 
  ]8[لعلاجية لاضطرابات التصور الجسدي عنها في إطار النشاطات ا
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توضح بعض النشاطات العلاجيـة     ): 10(الصورة رقم   
سدي، المستعملة ضمن نـشاط     لاضطرابات للتصور الج  

  ]8[التوازن 

توضح بعض النشاطات العلاجية    ): 11(الصورة رقم   
لاضطراب التـصور الجـسدي، المـستعملة ضـمن          

  .]8 [يماءاتالنشاطات الخاصة بالإ
 

 نشاط التوازن .2

 .محاولة التوازن على الرجل اليمنى ثم وضع عقب القدم اليسرى على الركبة اليمنى •

ع ثني الركبتين بزاوية حـادة وتـرك        انحناء بالأرجل إلى الأمام، م     •
 .اليدين إلى الأسفل

الانحناء بالجسم إلى الأمام مع رفع الرجل اليسرى بشكل مستقيم مع            •
 .الجسم ومع اليدين

الانحناء إلى الخلف بالجسم ورفع الرجل اليمنى مع فتح الـذراعين            •
 .تبعا إلى أمام، خلف

  

  

  

  

  
 

ــة  .3 ــشاطات الخاصـ النـ
 بالإيماءات

من الطفـل أن يحـاول       يطلب هنا   
  :مثلا. معايشة تعبير جسدي معين

 .أن يقلد طفل في موقف مرح •

 .إيماءات طفل في حالة بكاء •

إيماءات شـخص فـي حالـة        •
 .غضب

 .إيماءات شخص مستاء •

إيماءات طفل يعاني من وجـع      •
 .73ص] 8[ .في أسنانه
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  خلاصــــة
 إلى مجموعة مـن     ضطراباته وا لقد تم التعرض في هذا الفصل المعنون بالتصور الجسدي            

البناءات النظرية تدور كلها حول السعي لفهم الأبعاد المختلفة لهذا المفهوم؛ فجـاءت العنـاوين     
الأولى كمحاولة لتصفية مفهوم التصور الجسدي عن باقي المفاهيم المقاربة له، وذلك من خلال              

فهوم صورة  لاختلاف بينه وبين م    لتطور هذا المفهوم ثم بذكر نقاط التشابه وا        ةالمتابعة التاريخي 
  . الدراسات البيولوجية والنفس حركية حول التصور الجسديالجسم إلى أن تم عرض أشهر

 من أن  )Angelergues René( آنجيليرغ ريني    ومنه يمكن أن نؤكد على عكس ما قال به
أبعاده ومميزاته  مفهوم التصور الجسدي مفهوم عديم الفائدة؛ ذلك انه مفهوم قائم بحد ذاته له              

  .الخاصة به، وليس مجرد مفهوم اعتباطي لا ضرورة لوجوده
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 4الفصل 

  منھجیة الدراسة
  

  تمھیــــــد
 بفضل ما يحمله الفصل المنهجي من أهمية في تحديد قدرة الباحث وقدرة أدواته البحثيـة                       

لنا في هذا الفصل الوصـول      في الوصول إلى الحصول على نتائج اقرب للمصداقية العلمية، حاو         
إلى تِبيان لأهم الأدوات المستعملة في هذه الدراسة سواء الإحصائية منها أو البحثيـة؛ مـرورا                 
باعتماد المنهج المناسب لدراستنا ثم بإيضاح طريقة التقاط أفراد العينة وخـصائص ومميـزات               

م استعمالها في الدراسـة مـع        بتعداد الأدوات التي ت    -كما قلنا -ميدان الدراسة لنختم هذا الفصل      
  .عرض بسيط ومختصر لطرق استعمالها لغرض الفائدة العلمية

  الدراسة الاستطلاعیة  .1.4

 إلا أنها تتميز بكونها     ،إن هذه الخطوة من الدراسة ورغم تأخرها ضمن محتويات الفصول المختلفة              
  . محدد بتوجيهه نحو نظام معين أو سياقةأول خطوات البحث وأكثرها علاق

تحقيق مجموعة من الأهداف كانـت         وعلى هذا الأساس فقد أقدم الباحث على هذه الخطوة؛ بغرض           
  : كالأتي
 .ضبط عنوان الدراسة ومتغيراتها . 1

 . للدراسة الفعليةهأثناء إجرائه مسح أهم الصعوبات والعراقيل التي يمكن أن تعترض . 2

 ـ   سعى لدراسته، يلذي  السعي للحصول على قاعدة بيانات عن خصائص المجتمع ا         . 3  هممـا يمنح
 .رؤية أفضل لدى اختيار أفراد العينة

 بالاطمئنـان   هوتسمح ل ،  البحث عن بعض الوسائل التي يمكن أن تعمق من فاعلية هذه الدراسة            . 4
؛ والتي كان على رأسها الاطلاع كراريس ودفاتر التلاميذ، لإجراء الخبرة عليهـا           على نجاعتها 

 .فعليةقبل الانطلاق في الدراسة ال

استيعاب الكفاية السيكومترية، لمختلف الأدوات والاختبارات المقترحة للاسـتعمال فـي هـذه              . 5
 .الدراسة

هدف إلى معرفة مدى إلحاحية الموضوع المقترح في مثل         ان الباحث ي  إضافة إلى كل ما سبق ك      . 6
 .هذه الظروف وعلى مثل هذه الفئة
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علـى فتـرتين   ء هذه الدراسة الاسـتطلاعية   في إجرا الباحثوللتحقق من هذه الأهداف انطلق      
  :أساسيتين هما

 وذلك بالانتقال إلـى مدرسـة       2009  ماي 14  إلى 13الممتدة من   وهي تمتد من    : الأولىالفترة   •
تم الاتصال بمجموعة من معلمـي      ، وهناك   بمدينة سيدي عامر ولاية المسيلة    ) حديبي فرحات (

 من الأسـئلة   مجموعة   مناقشتهم في أين تم   بتدائي؛  السنة الرابعة والسنة الخامسة من التعليم الا      
، ومن ثم تم جمع بعض كراريس القسم الخاصة بالروابع و            السابقة للأهدافكانت شبه تلخيص    

الخوامس وذلك بهدف الاطلاع على مختلف المظاهر الكتابة لهؤلاء التلاميذ، وقد جمع الباحث             
 محتوياتها الكتابيـة طِيلـة فتـرة العطلـة           كراسة قِسم، قام بتحليل    100في سبيل ذلك حوالي     

 بعـض  التحقق من إلى  الباحث توصل  الاستطلاعية  الدراسة ا الجزء من  وفي ختام هذ  الصيفية،  
  . السابقةالأهداف

  

 ـ     حيث تمكن     دراسة تحليلية لـصعوبات الكتابـة وعلاقتهـا         ( من ضبط عنوان الدراسة والموسوم ب
لحصول على  في سبيل ا  لها  استعما الوسائل التي يجب     ه تحديد إلى إضافة) باضطرابات التصور الجسدي  

  . البحثيةالمعطيات

تبعا للتخـصص   ن يكون رسالة تخرج  من مدى نجاعة هذا الموضوع ومدى مناسبته لأ        التأكد   كما تم   
  .)التربية العلاجية( أي إليه الباحثنتسب يالذي 

تطلاعية متأخرة عن الفترة السابقة بحوالي      لقد جاءت هذا الفترة من الدراسة الاس      : الثانيةالفترة   •
 2010 فيفري   21 جانفي إلى    10 شهر من الزمن ابتداء من        حوالي نصف سنة، وقد امتدت عبر    

وقد أجري هذا الجزء من الدراسة بهدف التأكد من الكفايـة الـسيكومترية لمختلـف الأدوات                
 ضبط مختلف الحدود المكانيـة  والاختبارات المستعملة لجمع المعلومات، إضافة إلى السعي إلى 

) حـديبي عبـد القـادر   (والبشرية لمجتمع الدراسة، وقد جرت على مستوى المدرسة الابتدائية      
الكائنة بمدينة سيدي عامر ولاية المسيلة، حيث تم فيها العمل مع أقسام الروابـع والخـوامس،                

دوات الدراسـة، ثـم تـم    وذلك باستخراج العينات المناسبة لإجراء الدراسة السيكومترية على أ 
 وهنـاك تـم الحـصول علـى مختلـف      46الانتقال إلى مقر المفتشية الخاصة بالمقاطعة رقم      

المعلومات الضرورية عن حدود مجتمع الدراسة، سواء منها المكانية أو البشرية، إضافة إلـى              
 .إيداع طلب إجراء الدراسة الميدانية
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اسة الاستطلاعية تم التأكد من نجاعـة وسـائل القيـاس               وفي ختام هذه المرحلة التكميلية من الدر      
إضافة إلـى تحديـد المجتمـع الـصالح         ) انظر أدوات الدراسة  (وقابليتها للتطبيق في الدراسة الحقيقية      

 على  مع الحصول على موافقة المسؤولين للانطلاق في الدراسة الميدانية        ) انظر حدود الدراسة  (للدراسة
  .)01 انظر الملحق رقم( .46قم مستوى إبتدائيات المقاطعة ر

  منھج الدراســـة .2.4

خصوصية موضوع الكتابة، إضافة إلى طبيعة الدراسة العلائقيـة الارتبـاطين بـين مختلـف                    إن
وذلك لأنـه   وظيفي شمولي؛  كمنهج   الوصفي التحليلي منهج  الار  ي اخت إلىدفعانا  متغيرات البحث الحالي،    

الراهنة لمـستويات سـلوكية     وضعية  ال التعرف على    إلىونه يهدف   كب الأخرىالمناهج  باقي  يتميز عن   
هو يوفر لنا تقييما و تشخيصا نوعيا وكميا لسمة أو مهارة سلوكية محدد تسرى               أخرى، وبعبارة   محددة

عبر مجتمع ذا اعتبار عددي يتناسب وإعطاء أحكام تقييمية قابلة للتعميم، فهو أفضل المناهج من حيـث        
لحاضر في بحث مختلف العلاقات بين مظاهر أدائية ما؛ وفي هذا الصدد يرى العساف              استغلاله للواقع ا  

إذا كان الغرض من البحث معرفة ما إذا كان هناك علاقة أم            «أن إلحاحية تطبيق هذا المنهج تبرز أكثر        
  .]84[»لا بين متغيرين أو أكثر

رنتها وتحليلها وتفسيرها للوصـول        وبهذا فالمنهج الوصفي يقوم على جمع الحقائق والمعلومات ومقا        
أو هو دراسة وتحليل وتفسير الظاهرة من خلال تحديـد خصائـصها وأبعادهـا              , إلى تعميمات مقبولة  

  .بهدف الوصول إلى وصف علمي متكامل لها, وتوصيف العلاقات بينها

 ـ             ة علائقيـة      وعليه ونظرا لطبيعة موضوع الدراسة الحالية التي تتخذ شكلا وصفيا ذو طبيعة تحليلي
تتمثل في كل من وصف مستوى التصور الجسدي عند الطفل من جهة وفي تحليل محتوى كتابته مـن                  
جهة ثانية، وفي ربط هذين البعدين الأخيرين مع بعضهما من جهة ثالثة؛ فقد غدا بذلك المنهج الوصفي                 

  .التحليلي المنهج الأكثر ملائمة لدراستنا

  ـةــحدود الدراســـــ .3.4

   والبشریةالحدود المكانیة .43.1.

  لمحة جغرافية وبشرية: أولا

   يعتبر تحديد مكان إجراء الدراسة من أهم الخطوات التي تسمح للإعمال البحثية بان تـتلاقح علـى                 
ضوء تكاملها الجغرافي والحضاري، كما أنها تسمح بتجنب عشوائية البحث والتنقيـب عـن العينـات                
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 ذاك، ونظرا لذلك فقد حاول الباحث في هذه الدراسـة تقـديم إطـار               والحالات الخاصة بهذا البحث أو    
  : تعريفي لمكان إجراء دراسته يتضمن التالية

بعة جغرافيا للإقليم الترابـي لبلديـة    التا46   لقد تم إجراء الدراسة على مستوى المقاطعة التربوية رقم    
عة برقمها الحالي حديثا عـن المقاطعـة        سيدي عامر، والواقعة بولاية المسيلة، وقد استقلت هذه المقاط        

  . والتي كانت تابعة لبلدية بوسعادة13السابقة رقم 

 فـي  7 مدرسة ريفيـة و 11 مدرسة، تتوزع عبر الريف والمدينة حيث منها        18   وتضم هذه المقاطعة    
ر  ذكـو 1662 تلميـذ مـنهم   3155عدد  2010المدينة، بتعداد إجمالي للمتمدرسين بلغ حتى نهاية جانفي     

  . إناث1493و

     ونظرا لصعوبة التنقل إلى المدارس الريفية، فقد تم تقليص عدد المدارس المعنية بالدراسة لتـشمل               
  : مدارس هي7دراستنا مدارس مدينة سيدي عامر فقط، وعليه فقد بلغ عدد هذه المدارس المعنية 

 .]85 [الدراسة الحاليةيمثل أسماء وعناوين المدارس التي أجريت فيها ): 02(الجدول رقم    

  )حي العقيد لطفي(مدرسة حديبي عبد القادر  .1
  )العتيق  حي(مدرسة سيدي عامر القديمة  .2
  ) الدائرةحي(مدرسة الهواري  .3
  )حي العائدين(مدرسة حديبي فرحات  .4
  )حي رحمون(مدرسة حي رحمون  .5
  )حي البناء الذاتي(مدرسة البناء الذاتي  .6
  )جويلية 05 حي(مدرسة المركزية  .7

ظرا لاقتصار الدراسة على الطور الثاني من التعليم الابتدائي، فقد انحصر مكان إجراء الدراسة فـي              ون
الأقسام الخاصة بأفواج الخوامس والروابع في مدارس المدينة، حيث بلغ عدد أفـواج الخـوامس فـي                 

 إناث، أمـا    197 ذكور و  193 تلميذ منهم    390 فوجا تربويا يتمدرس بهذه الأفواج       )12(المدارس المعنية   
   .]85[ إناث220 ذكور و 224تلميذ منهم  444 فوجا تضم هذه الأفواج 12الروابع فقد بلغ عدد أفواجها 

  :    ويمكن أن نلخص مختلف التحديدات السابقة في المخطط التالي
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داء من المجتمع الكلـي     يوضح مختلف الحدود المكانية والبشرية لمجتمع الدراسة، ابت       : )05(الشكل رقم   
  ].85[ووصول إلى المجتمع الصالح للدراسة 

 أهمية مكان الدراسة : ثانيا

    إن الخصائص العامة التي تم عرضها عن مكان إجراء الدراسة وامتداده وحجم مجتمـع التلاميـذ                
ة وانه  المتواجد فيه، كلها عوامل جعلت من هذا المكان جد مناسب لاحتضان مثل هذه الدراسات، خاص              

متوفر على أهم ما يحتاجه أي باحث؛ سواء من حيث توفره علـى العينـة المناسـبة أو مـن خـلال                      

 46المقاطعة التربویة رقم 
  الموقع

ولایة /الإقلیم الترابي لبلدیة سیدي عامر
 مسیلة

مدارس الریف مدارس المدینة 

 حدیبي عبد القادر. م

 حدیبي فرحات. م

 القدیمة. م

 حي رحمون. م

 الھواري. م

 البناء الذاتي. م

 ركزیةالم. م

 مدارس الریف 

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

 مدارس الریف

عدد إجمالي 
 3155: التلاميذ

  :إناث
1493  
  

  :ذكور
1662  
 

أقسام الطور 
الث    اني م    ن 
التعل                یم 

 الابتدائـــــي

 مسالخوا

الروابع 
  
عدد إجمالي 
 834: التلاميذ

  :ذكور
417  
  

  :إناث
417  
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المواصفات الفيزيقية الملائمة للقيام بالإجراءات الميدانية، وذلك من خلال تـوفره علـى الخـصائص               
  :التالية

 .قرب هذه المدارس من مكان إقامة الباحث •

جراء الدراسة بكل حرية، وبعيدا عن العوامـل الإداريـة      توفرها على مجموعة هياكل تسمح بإ      •
 .والرسمية

يضاف إلى ما سبق أن خصائص هذه المدارس تعتبر نموذجية بالنـسبة لكـل المـدارس فـي       •
مختلف الوطن نظرا لوقوع هذه المقاطع في ولاية وسطى تأخذ من مختلف خصائص ولايـات               

 . على باقي مدارس الوطن-ظرا للتشابه ن-الوطن، مما قد يسمح بتعميم نتائج هذه الدراسة

كما النتائج الدراسية التي تحصل عليها هذه المقاطعة تتقـارب والمعـدل الـوطني للمـستوى                 •
التربوي، مما يدعوا للاطمئنان على عدم وجـود عوامـل دخيلـة ذات طبيعـة جغرافيـة أو                 

 . حضارية

  العمریة والزمنیةالحدود  .43.2.
 من متغيري الدراسة التصور الجسدي والكتابة، جعلت من الدراسة تقتصر إن الطبيعة النمائية لكل   

 9على التلاميذ المتمدرسين في الطور الثاني من التعليم الابتدائي، أي على الفئة العمرية الممتدة من 
 سنة ذلك أن هذا العمر هو الأنسب لملاحظة متغيري الكتابة والتصور الجسدي، 12سنوات حتى 
حركية التي تشتغل ضمنها الدراسة الحالية يصل الطفل إلى اكتساب مهارة -ة النفسفحسب المقارب

 سنة، كما ويصل حسب نفس المقاربة التصور الجسدي إلى 12 إلى 9الكتابة في الفترة الممتدة من 
  ) انظر الجانب النظري(النماء الكامل في حدود التسعة سنوات من عمر الطفل

  .  سنة كحد عمري للمجتمع المراد دراسته12 إلى 9رة من    وعليه فقد تم تحديد الفت
  :أما بالنسبة للحدود الزمنية التي تم فيها إجراء هذه الدراسة فقد قسمت كالتالي

  

  يمثل مختلف المراحل الزمنية التي مرت بها الدراسة الحالية): 03(الجدول رقم 
 

  فترة إجرائها  مرحلة الدراسة  
  .2009  ماي14  إلى13 من   .لاستطلاعيةالجزء الأول من الدراسة ا .1
   أكتوبر 05 من   .)إجراء الترجمة والتحرير النظريين(مرحلة الاطلاع النظري  .2

  .2009 ديسمبر20 إلى
   جانفي 10 من   .الجزء الثاني من الدراسة الاستطلاعية .3

  .2010 فيفري21 إلى
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 والاستبعاد )L'échantillonnage(مرحلة المعاينة  .4
)L'élimination(.   

   فيفري 18 من
  .2010  مارس12إلى 

  .2010أفريل 15 إلى 15 من  مرحلة الدراسة الفعلية  .5
  
  ة ـــعینة الدراس .4.4
  

    إن اختيار العينة المناسبة لأي دراسة ما، يعد من أهم المراحل التي يعتبـر النجـاح فيهـا خطـوة        
كان هذا هو الحال فقد اعتمدنا في دراستنا        ايجابية تضمن نسبة مصداقية اكبر لمثل هذه الدراسات، ولما          

  .التي نسعى من خلالها إلى المرور بسلام على هذه المرحلة )Des Repères( على مجموعة من المعالم

  ةشروط اختیار العین .44.1.

بناء على تعريفه الإجرائي    -قبل البدء في استخراج أفراد عينة الدراسة افترض الباحث في دراسته                
 مجموعة من الشروط والخصائص التي يجب أن تتوفر في عينة الدراسة حتى يـتم   -ت الدراسة لمتغيرا

العمل معها، وذلك بناءاً على محاولة عزل واستبعاد المتغيرات الدخيلة التي لا يراد أن تؤثر على نتائج                 
  :الدراسة، وقد كانت هذه الشروط كالأتي

يجب أن لا تحوي ضمن أفرادها حالات مـن         يجب أن تمتاز العينة بمستوى ذكاء طبيعي، أي          .1
  .الضعف العقلي

 .يجب أن تخلوا عينة الدراسة من حالات تعاني من خلل حسي سمعي أو بصري .2

يجب أن لا تضم العينة بين أفرادها حالات تعاني من حرمان ثقـافي أو عـاطفي نـاتج عـن                .3
 الخ..ظروف أسرية شاذة كحالات الطلاق، أو الفقر الشديد

 .ك أفراد العينة جانبية يمينية سليمة، وخصوصا على مستوى اليديجب أن يمتل .4

 بـين التلاميـذ    أييجب أن يتوازن عدد الأفراد بين المجموعتين المكونتين لعينـة الدراسـة،              .5
  .العاديين والمعسرين كتابيا، وذلك بغرض إجراء المقارنات المختلفة بشكل طبيعي

 على الأقل متقاربة من كلا الجنسين، خاصـة         يجب أن تحتوي العينة على نسب متوازنة أو           .6
  .وأن مجتمع الدراسة الذي نحن بصدد التعامل معه يحتوي على نفس النسب من الجنسين

 وذلك تبعا   ) سنة 12 إلى   9(كما يفترض في أفراد العينة أن يكونوا من الفئة العمرية الممتدة من              .7
 .لما تم وضعه من معالم للدراسة
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  ختیار العینةطریقة وخطوات ا .44.2.
إن سعي الباحث في هذه الدراسة إلى الوصول إلى تعميمات حقيقية، والى صدق في تمثيل دراسـته         

للمجتمع البحثي ككل، إضافة إلى محاولة تمرده على التحيز والذاتية في استخراج النتـائج، واسـتجابة                
ريقتين أساسيتين في إجـراء عمليـة       لمختلف الشروط السابقة الذكر، كل هذا دفعه دفعاً إلى استعمال ط          

  :المعاينة هما
  )L'échantillonnage par Sassage(المعاينة بالغربلة  •

  )L'échantillonnage aléatoire stratifié( والمعاينة العشوائية الطبقية •

ل    حيث استعملت المعاينة بالغربلة لاستخراج أفراد مجموعة التلاميذ المعسرين كتابيا، وذلك بجمع ك            
 تلميذا؛ وتتم هذه الغربلة     834حالات العسر الكتابي المتواجدة في المجتمع الصالح للدراسة والمكون من           

باستخدام مجموعة الاختبارات المخصصة لذلك، حيث لا يبقى في هذه المجموعة سوى التلاميذ الـذين               
راج كـل الحـالات التـي       أظهروا عسرا كتابيا صافيا من كل الحالات المستبعدة، ففي البداية يتم استخ           

تعاني من ضعف كتابي ثم يتم خطوة بخطوة استبعاد كل الحالات التي تعاني من مشاكل أخـرى كمـا                   
  .ورد في الشروط السابقة بحيث لا يبقى في الأخير إلى الأفراد الذين يعانون من عسر كتابة حقيقي

ف استخراج المجموعة الثانية والخاصـة        أما بالنسبة لاستخدام المعاينة العشوائية الطبقية فقد كان بهد        
بالتلاميذ العاديين، وهذه المعاينة تتبع المعاينة السابقة فهي تأتي بعدها حيث وبعد استخراج كل التلاميـذ      

) بقيـة المجتمـع الـصالح للدراسـة    (الذين يعانون من عسر كتابي، يتم استعمال نخالة الغربلة السابقة     
د وفي نسبة الجنسين لمجموعة المعسرين كتابيـا، لكـن بطريقـة            لاستخراج مجموعة مكافئة في العد    

  . عشوائية بقصد الحصول على توزيع يقارب التوزيع الطبيعي

  :   وفي هذا الصدد يمكن أن نلخص مختلف خطوات المعاينة وفقا للآتي

 تلميـذا مـنهم     834بعد ضبط الحدود البشرية للدراسة، والتي أسست مجتمع دراسيا مكون من             .1
 إناث يشكلون في مجموعهم أقسام الخوامس والروابع، تم على اثر ذلك إعداد             417ذكور و  417

قائمة اسمية لمختلف هؤلاء التلاميذ وقد تضمنت هذه القائمة إلى جانب أسماء التلاميذ أمـاكن                
 .تمدرسهم وأسماء معلميهم وذلك لتسهيل مهمة الوصول إليهم

 إلى مختلف المدارس المشكلة لحدود دراسته، حيث قـام          بعد إعداد القائمة السابقة انتقل الباحث      .2
 834 على المجتمع الدراسي المكون من       )BHK(بتطبيق الاختبار الخاص بالتقييم السريع للكتابة       
 تلميذ قد أظهروا مؤشـرات علـى إمكانيـة    213تلميذ، وبعد تحليل نتائج هذا الاختبار وجد أن  
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 إناث، وفي المقابل لم تعاني بقيـة المجتمـع          111 ذكور و    102معاناتهم من عسر كتابي منهم      
   )167 صانظر عرض نتائج المعاينة. ( عسر كتابيأي تلميذ من 621والمكونة من 

 تلميذ يملكون مؤشرات العسر الكتابي، أعيد ضبط القائمـة بالأسـماء         213بعد أن تم استخراج      .3
قصد استبعاد الحـالات الدخيلـة      الجديدة وأماكن تمدرسهم، ومن ثم جرت إعادة الانتقال إليهم،          

على هذه المجموعة واستبقاء الحالات ذات العسر الكتابي الحقيقي، وقد تم ذلـك مـن خـلال                 
   )167انظر عرض نتائج المعاينة ص (:الخطوات التالية

الملون  المتتابعة المصفوفات كأول خطوة في عملية الغربلة والاستبعاد تم تطبيق اختبار  .أ 
لك للكشف عن حالات الضعف العقلي لاستبعادها، حيث وبعد تطبيـق           وذ )Raven (لـرافن

 حالات تعاني من ضعف    7 تلميذ وجد أن هناك      213هذا الاختبار على المجتمع المكون من       
 . تلاميذ للخطوات اللاحقة206عقلي بسيط فتم استبعادها، وبالمقابل تم استبقاء 

 و  اختبار المتابعة البصرية لـكيفارت في الخطوة الثانية من عملية الاستبعاد تم تطبيق .ب 
روتش وذلك للكشف عن الحالات التي تعاني من قصور بصري يحول دون وصولها إلـى        

 حالة تعاني من ضعف فـي قـدرتها علـى الـتحكم             17مستوى كتابي جيد، وقد وجد أن       
 . تلميذ189البصري، وعليه تم استبعاد هذه الحالات لينحصر بذلك مجتمع الدراسة إلى 

بعد التأكد من الجانب البصري جاء الدور على الجانب السمعي أيـن طبـق اختبـار                   .ج 
ويبمان للتمييز السمعي من اجل إجلاء الحالات التي تعاني من ضعف في التمييز السمعي،              

 حالة وجد أنها تعاني من مشاكل سمعية تشكل عائقـا أمـام             29وقد تم في الأخير استبعاد      
 سليم، وعليه فبعد استبعاد هذه الحالات صار مجتمع الدراسة          استكمال نموها الكتابي بشكل   

 . تلميذ160مكوننا من 

وذلك بغيـة    )Zazzo.R( وكخطوة رابعة تم استعمال اختبار الجانبية المسيطرة لـزازو       .د 
استبعاد الحالات التي تعاني من مشاكل على مستوى الجانبيـة والتـي تتـضمن حـالات                

تقاطعي الجانبية، مع استبقاء الحالات اليمينية الواضـحة،        اليساريين ومزدوجي الجانبية وم   
 . تلميذ123 حالة ليبقى مجتمع الدراسة مكوننا من 37وقد تم في ختام ذلك استبعاد 

 وفي ختام سلسلة الغربلة والاستبعاد تم التأكد من الوضع الاجتماعي والأسري والعمر              .ه 
الاجتماعية التي استخرجت مـن ملفـات   للحالات المتبقية وذلك من خلال استمارة المتابعة  

 حالة تعيش وضع اجتماعياً مضطرباً لأسباب متعددة كان         12التلاميذ، حيث وجد أن هناك      
على رأسها الفقر الشديد والحرمان من الرعاية الأسرية المتكاملة؛ أما بالنسبة للـسن فقـد               

، وعليه فقد غدا مجتمع     كانت كل الحالات تنتمي للفئة العمرية المحددة في الشروط السابقة         
 . تلميذ111الدراسة متكونناً من 
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 تلميـذ  111بعد مختلف المراحل السابقة والتي تم من خلالها غربلة المجتمع، تبقى في النهايـة        .4
 . أنثى وقد اعتبروا بذلك المجموعة الأولى المكونة لعينة الدراسة59 ذكر و52منهم 

لدراسة والخاصة بحالات العسر الكتـابي، تـم        بعد الحصول على المجموعة الأولى من عينة ا        .5
 621الرجوع إلى بقية المجتمع الذي لم يثبت تعرضها لاضطراب عسر الكتابة وهي مكونة من               

تلميذ عادي، حيث استعمل هؤلاء التلاميذ لاستخراج عينة التلاميذ العاديين وكـان ذلـك مـن                
 :خلال المعاينة العشوائية الطبقية ووفقا للخطوات التالية

سـمية للتلاميـذ    وبعد ضبط القائمة الإ-قد تم أولانظرا لكون المعاينة عشوائية طبقية ف   . أ 
 تقسيمهم حسب طبقتين أساسيتين هما الجنس والفوج التعليمي؛ وذلك لاسـتبعاد            -العاديين

تأثير هذين العاملين الدخيلين في نتائج الدراسة، وقد تشكلت هاتين الطبقتين بنـاء علـى               
 .ة في مجموعة المعسرين كتابياالنسب المتواجد

فـواج حيـث    بعد تحديد الطبقات تم استحضار قائمة المعسرين كتابيا موزعين على الأ           . ب 
 استخرج من كل فوج نفس عدد الحالات المعسرة والمستخرجة منـه سـابقا مـع                جرى

مراعاة جنس هذه الحالات؛ وكل هذا العمل جرى بطرقة عشوائية لكن مع احترام النسب              
 .لكل فوجالمحددة 

تلميـذ   111 في ختام هذه المعاينة تشكلت عندنا مجموعة خاصة بالعـاديين متـضمنة             .ج 
 . ذكر52 أنثى و59موزعة على الجنسين 

بعد الحصول على المجموعة الثانية من عينة الدراسة، تم ضبط قائمة اسمية لمختلـف أفـراد                 .6
درسهم، لتـسهيل العمـل   المجموعتين المشكلتين لعينة الدراسة مع ضبط خصائصهم وأماكن تم     

 .معهم فيما بعد

 

 حجم العینة وتمثیلیتھا .44.3.
 تلميذ موزعين   222كما جاء سابقا فلقد تم التوصل في ختام عملية المعاينة إلى جمع عينة مكونة من                   

  : وفقا للجدول التالي
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13%
13%

74%

العادیین

المعس رین 

مجتم  ع 
الدراس ة 

اسية يمثل مختلف حجوم عينة الدراسة ومستويات الجنس والسنة الدر: )04(الجدول رقم 
 .لمجموعتيها

 
  الإناث  الذكور   السنة الدراسية  طريقة المعاينة  العينة

  36  28  الروابع

  23  24  الخوامس
  المعاينة بالغربلة  مجموعة المعسرين كتابيا

L'échantillonnage 
par Sassage  

  59  52  المجموع

  36  28  الروابع

  23  24  الخوامس
  معاينة عشوائية طبقية  مجموعة العاديين 

)L'échantillonnage 
aléatoire stratifié(  

  59  52  المجموع

  222  مجموع حجم العينة

        
 تلميـذ   222 العينة فلقد شكلت عينة هذه الدراسة برقمها الحالي والمكون مـن             أما بالنسبة لتمثيلية     

جمـوعتين بـشكل    تلميذ؛ وقد وزعت على الم834 من المجتمع الصالح للدراسة والمتضمن       %26نسبة  

  : من المجتمع ككل، والشكل التالي يوضح نسبة هذا التمثيل%13متساوي كل مجموعة تشكل 
  

  يمثل نسبة مجموعتي عينة الدراسة لمجتمع الدراسة ككل): 06(الشكل رقم 
  

  أدوات الدراســـة  .5.4
مرجو مـن كـل     لقد اعتمدنا في دراستنا على مجموعة من الأدوات تنوعت حسب تنوع الهدف ال                 

  :واحدة منها؛ وقد كانت هذه الأدوات كالأتي 
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  اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن .45.1.

  الملون لرافن المتتابعة المصفوفات التعريف باختبار . 1
 للتطبيق الصالحة (Cross–Cultural Test) حضارية العبر الاختبارات من )Raven( رافن اختبارات تعتبر
 إدراك علـى  لقياس القـدرة  اختبار وهو الحضارية، العوامل فيه تؤثر لا والثقافات، ئاتالبي مختلف في

  . التقييم العقليأيالمكانية؛  العلاقات
  :هي أقسام ثلاثة على موزعة بنداً )36( من الملون لرافن يتكون المتتابعة المصفوفات     اختبار

 وكبـار  عقليـاً   والمتأخرين)11.6 إلى 5.6(ن م الأعمار الملونة وتناسب المصفوفات )ب(،)ب-أ(،)أ( 

  .]86[1956 سنة تعديله وتم 1947 سنة مرة لأول الاختبار هذا السن، وقد ظهر

  الملون لرافن المتتابعة المصفوفات الخصائص السيكومترية لاختبار . 2

تتبـع   خـلال  مـن  وذلـك  ،عاليين  وصدق بثبات الملون المتتابعة للمصفوفات رافن اختبار يتمتع      
 يعتبر هذا الاختبار أن على دلالة يعطي وهذا مختلفة، طرق باستخدام ذلك أكدت والتي السابقة الدراسات

 للتطبيـق  صـالحاً  حتى يكون الاختبار في توفرها الواجب الشروط من أن إذ الجيدة، القياس أدوات من

 الثبـات   مـن معـاملات  تم استخدامه لما موجز عرض يلي وفيما والصدق بالثبات تمتعه والاستخدام
  :والصدق

 ثبات الاختبار

فرايبـرج   ،1965 خاتينا ،1958 بورك(من كل دراسات في الثبات معاملات تراوحت: الاستقرار  معامل •
 إعـادة  بطريقة ،1987القرشي ،1977 وكورت رآفن ،1970 جاكوبزوفاندفنتر ،1966 وموللر ونك ،1966

  ))0.91 ــــ 0.62(بين  الاختبار

 ونـك  ، 1965خاتينا(من  كلاً أجراها التي الدراسات جميع :الاختبار نصفي بين الداخلي لاتساقا معامل  •

 بطريقـة  فيهـا  الثبـات  معاملات تراوحت ؛1987 القرشي ،1970 موللر، 1966فرايبرج  ، 1966موللر
 ))0.99 ــــ 0.44( بين النصفية التجزئة

 كورت رافن ،1965 وأندرسن رتش(من  كلاً قام :تبارللاخ الفرعية الأقسام بين الداخلي الاتساق معامل  •

 المـصفوفات  اختبـار  منهـا  يتكون التي الفرعية الأقسام بين معاملات الارتباط بتقدير ،1977 و رافن

  ))0.82 ــــ 0.55(بين  الارتباطات تراوحت هذه وقد الملون،
 يتمتـع  اختبار الملون لرآفن صفوفاتالم اختبار أن نجد جميعها، السابقة الثبات نتائج استعراض خلال من

الاتساق الداخلي، عبر البيئات المختلفـة   معامل أو الاستقرار معامل حيث من سواء الثبات من مرتفع بقدر
 .]86[ومن ثم أمكننا استعماله في دراستنا هذه مع اطمئنان أكثر على ثباته
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 صدق الاختبار

 :يلي ما خلال من تأكيده فتم الصدق أما
 الملـون  المـصفوفات  اختبار بين الارتباط معاملات  بحساب1987 فقد قام القريشي:لتلازميا  الصدق •

 :الأخرى والاختبارات

 يمثل معاملات ارتباط اختبار جون رافن الملون باختبـارات الـذكاء المـشهورة،              :)05(الجدول رقم   
  .]86 [كمؤشر على الصدق التلازمي

 )0.84-0.31(بين  الارتباط معاملات تراوحت :لوكسلر اللفظي القسم مع
  )0.74-0.5(بين  الارتباط معاملات تراوحت :لوكسلر الأدائي القسم مع

 )0.74-0.24(بين  الارتباط معاملات تراوحت :لوكسلر الفرعية المقاييس مع

  )0.68-0.32(بين  الارتباط معاملات تراوحت :بينيه –ستانفورد اختبار

  )0.58-0.4( بين الارتباط معاملات وحتترا :المتضمنة الأشكال اختبار

  )0.48(الارتباط  معامل قيمة كانت :الرجل رسم اختبار

 وجـد   حيـث :الدراسـي  والتحصيل الملونة المصفوفات بين الارتباط معاملات ومن خلال حساب    
بين  ما حتتراو الدراسي والتحصيل الملون المصفوفات اختبار بين الارتباط معاملات  أن  1987القرشي

 ) 0.39 ــــ 0.35(
حيث : الطلاب لذكاء المدرسين وتقديرات الملونة المصفوفات بين الارتباط معاملات ومن خلال حساب

 وبلـغ  للاختبـار  التلازمي للصدق خارجي كمحك الطلاب لذكاء المدرسين تقديرات 1979 عيد استخدم 

 )0.34( الارتباط معامل وكان الطالب لذكاء المعلم تقدير القرشي استخدم كما )0.49 (الارتباط معامل
أن  1979 سـويل  ،1973 هوسـمان  ،1968 آرثـر  مـارك  مـن  كـلاً  دراسة أوضحت: التنبؤي الصدق •

 كليرن من كلاً دراسة أيضاً الدراسي، وأوضحت التحصيل في بالنجاح للتنبؤ صالحة الملونة المصفوفات

 بعـض  فـي  عقلياً المتخلفين بأداء للتنبؤ صالحة المصفوفات الملونة أن 1986 ألكن ،1966 وساندرسون

  .]86[التدريبية البرامج

وعليه فبعد عرض مختلف التدقيقات السابقة، ونظرا لعدم توفر الوقت لإعادة التأكـد مـن               : نتيجة        
  أن هذا الاختبار صالح للتطبيق في      تجاوزاًفن للذكاء، يمكننا أن نقول      الخصائص السيكومترية لاختبار را   

  .حضاري-البيئة الجزائرية نظرا لكونه اختبار عبر

  الملون لرافن المتتابعة المصفوفات إجراءات تطبيق اختبار . 3

وبما ) التطبيق، المدرسة تاريخ الميلاد، تاريخ  الصف، الاسم،(للتلميذ  الأساسية البيانات أولا تسجيل    يتم
 الإشـراف  مـع  بأنفـسهم،  الإجابة تسجيل ن أن هذا الاختبار يصلح للتطبيق الجماعي، فيسمح للمفحوصي
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  أن لابـد  الطريقة بهذه الاختبار وعند الإجابة دون لسؤال تركهم وعدم للإجابات من تسجيلهم والتأكد عليهم
  :التالية النقاط الاعتبار في وضعي

 .لكل تلميذ الإجابة وورقة الاختبار وكتيب رصاص قلم إعطاء - 

 .ببعض اتصالهم تمنع بطريقة التلاميذ توزيع - 

 .ذلك منهم يطلب حتى الاختبار كتيب فتح بعدم التلاميذ على التأكيد - 

 معرفتها الطالب يستطيع المعلومات التي باقي وكذلك الإجابة ورقة من المخصص المكان في الاسم  كتابة -

 .وكتابتها

 الملونة من الأشكال مجموعة كمل سنقدم اليوم :الفاحص بقول وذلك عنه فكرة بإعطائهم الاختبار يبدأ    ثم

 كبقيـة  مدرسـياً  ليس اختبـاراً  هذا إن الناقصة، الأجزاء على التعرف منكم والمطلوب ناقصة، أجزاء بها

 الناقـصة،   الأجـزاء  على اكتـشاف  قدرتك لمعرفة محاولة هو وإنما المعلمون، يعطيها التي الاختبارات

 الـشكل  إجابة تسجل حيث الإجابة، على ورقة لإجابةا تسجيل في الصحيحة الطريقة الفاحص ويوضح لهم

 نفس على )أب(القسم أشكال ثم )أ( قسم أشكال  حتى تنتهي)أ( بالقسم الخاص العامود تحت 1 رقم أمام )1-أ( 

  )06 إلى 02 من لمزيد من المعلومات انظر الملاحق ()ب(القسم  أشكال إلى بعدها وينتقل الطريقة

  الملون لرافن المتتابعة صفوفاتالم دواعي استعمال اختبار . 4

الملون لرافن في هذه الدراسة كـان بهـدف التعـرف علـى      المتتابعة المصفوفات    إن استعمال اختبار
المستوى العقلي للحالات المرشحة لأن تكون مصابة بعسر الكتابة، ذلك أن تعريـف هـذا النـوع مـن                   

لي، أما بالنـسبة لقـضية تفـضيل هـذا          الاضطراب يتضمن استبعاد الحالات التي تعاني من ضعف عق        
الاختبار على بقية الاختبار الخاصة بقياس الذكاء، فذلك راجع لإمكانية التطبيق الجماعي التي يتمتع بهـا                

  . هذا الاختبار، إضافة إلى انه الاختبار الوحيد المتاح للباحث في هذه الدراسة
  

  اختبار المتابعة البصري .45.2.

  ابعة البصريةالتعريف باختبار المت .1
 للقدرات بوردو       هذا الاختبار هو عبارة عن اختبار فرعي من الاختبارات الجزئية المشَكَّلة لمقياس

 عمـر  العربية أحمد باللغة أعده والذي روتش، و الذي أعده العالم الأمريكي كيفارت الحركية الإدراكية

م البصري للعين، ويتناسب هذا الاختبار القصور في التحك جوانب وقد وضع بهدف تحديد روبي سليمان
] 87[وقد صـمم ليطبـق بطريقـة فرديـة    ) سنة 12 سنوات حتى  05(مع المرحلة العمرية الممتدة من      

  :، أما بالنسبة للبنود التي يقيسها هذا المقياس فهي كالآتي148ص
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  .]87[ يمثل البنود التي يقيسها اختبار المتابعة البصرية:)06(الجدول رقم 

 للعينين الأفقية البصرية بعةالمتا .1
 للعينين الرأسية البصرية المتابعة .2
 للعينين المائلة البصرية المتابعة .3
 للعينين الدائرية البصرية المتابعة .4
 اليمنى للعين الأفقية البصرية المتابعة .5
 اليمنى للعين الرأسية البصرية المتابعة .6
 اليمنى للعين المائلة البصرية المتابعة .7
 اليمنى للعين الدائرية البصرية ةالمتابع .8
 اليسرى للعين الأفقية البصرية المتابعة .9

 اليسرى للعين الرأسية البصرية المتابعة .10
 اليسرى للعين المائلة البصرية المتابعة .11
 اليسرى للعين الدائرية البصرية المتابعة .12
 الالتقاء نقطة .13

  الخصائص السيكومترية للاختبار المتابعة البصرية .2

 ثبات الاختبـارات  معاملات بحساب الروبـي  سليمان عمر أحمد الباحث قام فقد المقياس لثبات بالنسبة ا   أم
 و تلميـذا،  عشرين اثنين و حجمها بلغ عينة على الاختبار إعادة بطريقة للمقياس الكلية الدرجة و الفرعية
  .0.96وقد جاء معامل الارتباط دالة بقيمة  التطبيق، إعادة و الأول التطبيق بين يوما 14  بفاصل
بحـساب   للمقياس، الداخلي الاتساق بدراسة الروبي سليمان عمر أحمد قام المقياس فقد لصدق بالنسبة    أما

 الارتبـاط  معـاملات  اختبار، حيث تراوحت قيمـة  13 هي و الفرعية اختباراته الارتباط بين معاملات
 المقيـاس  أن علـى  دلالة الروبي سليمانهذا حسب  في و) 0.25=0.05 (وهي دالة عند   0,07و 0,52بين

 يمكـن  ما أقل التداخل أن على يدل الارتباط معاملات قيمة انخفاض أن و متنوعة، بصرية مجالات يقيس
  .الاتلمجهذه ا بين

لى    ونظرا لكون الإجراءات السيكومترية السابقة جرت في البيئة المصرية فقد تمت محاولة تكييفه ع              
 من عينة على المقياس بتطبيق حيث قام هذا الباحث بومسجد عبد القادرالبيئة الجزائرية من طرف الباحث 

الإنـاث، وقـد قـام الباحـث أولا      الذكور و من طفلا(20) العينة  حجم كان وقد التعليم الابتدائي، أطفال
ثم انتقـل إلـى    (0,95) معامل الارتباط بلغ أن النتيجة فكانت الاختبار إعادة بطريقة الاختبار ثبات بدراسة
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 )0.97(قيمة الارتبـاط   بلغت بحيث للثبات الجذر التربيعي حساب خلال من الصدق الذاتي حساب معامل
 التعـديل  بعـد  الاختبـار  هـذا  صـلاحية  فـي  الثقة يمكن الثبات و للصدق المؤشرات هذه ضوء في و

  .]87[للاستخدام

  صريةإجراءات تطبيق اختبار المتابعة الب .3

 .قلم شكل على صغيرة  بطارية:الأدوات
 أيـة  وجود عدم مع مباشرة أمامه يجلس الذي الممتحن مواجهة في الطفل يجلس الاختبار هذا  في:الأداء

 يمـسك  حيـث  اليسرى، اليمنى ثم بالعين ثم أولا بالعينين الاختبار هذا يؤدي أن أدوات بينهم، حيث يجب
 يقـوم  و بـالعينين  متابعة الـضوء  أولا منه يطلب و الطفل وجه من سم 50 بعد على بالبطارية الممتحن
 :يلي لما تبعا البطارية بتحريك الممتحن

 .الطفل عيني بين الدائرة مركز يقع بحيث سم 50 قطرها دائرة قوس شكل على .1
اتجـاه   فـي  ثم الدائرة مركز من سم 45 لمسافة و اليمين إلى الدائرة قطر امتداد على أفقي خط في .2

 .الدائرة مركز من المسافة لنفس مالالش
 .الدائرة مركز من المسافة نفس لأسفل ثم الدائرة مركز من سم 45 المسافة و لأعلى رأسي خط في .3
اليمين  اتجاه في لأسفل ثم الدائرة مركز من سم 45 لمسافة و الشمال اتجاه في لأعلى مائل خط في .4

 الهـدف  و العينـين  بين المسافة تبقى الهدف كتحري أثناء في الدائرة و مركز من المسافة لنفس و
 .ثابتة دائما

 .اليسرى الطفل عين تغطية مع السابقة الأداءات نفس تكرر .5
 .اليمنى الطفل عين تغطية مع السابقة الأداءات نفس تكرر .6

 :يأتي ما يراعى السابقة البنود في الممتحن و
العـين   حدقـة  مـرور  نقطـة  عند خاصة و التصلب عدم توافقها، و الحركة سهولة الرأس، تحريك عدم

عنه، بالإضـافة   ضل إن بسرعة الهدف استرداد بالهدف، البصري الاتصال ضبط الطفل، جسم بمنتصف
 .معا بالعينين الأداء عند العينين بين التوافق ملاحظة إلى

  :الدرجة
طبقـا   اليـسرى  بـالعين  الأداء و اليمنى، بالعين الأداء و بالعينين، الأداء من لكل منفصلة الدرجة تعطى

  :الآتية للمستويات
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 .]87[ يمثل مستويات تصحيح اختبار المتابعة البصرية في بنوده الأولى):07(الجدول رقم 
 علامة       أداء الطفل

 4 .متتابعة و سهلة الحركات  -أ 

 3  .التصلب و التردد بعض يوجد لكن و سهلة الحركات  -ب  

 2   .متصلب أو متقطعة حركات  -ج 

 1 تعملان لا العينان الرأس، تحريك بدون المتابعة يستطيع لا الهدف، متابعة يستطيع لا  -د 

 و سم 55 بعد على عينيه مستوى في و مباشرة الطفل أمام البطارية الممتحن  يمسك:الالتقاء نقطة .7
 سـلوك  ملاحظة وتتم سم، 10 إلى المسافة تصل حتى الطفل أنف اتجاه ببطء في الضوء تحريك
 بالنظر نظرته مسافة تغيير الطفل من الممتحن يطلب ثم وجهه، الضوء من قتربي عندما العينين
 الهـدف  إلى القريب الهدف من الضوء يتحرك عندما العينين ملاحظة سلوك وتتم الممتحن، لوجه

 الهدف من التغيير عند عينيه حركات ملاحظة و الضوء النظر إلى الممتحن منه يطلب ثم البعيد،
 .القريب الهدف إلى البعيد

كمـا   ترددهـا،  أو تـصلبها  عدم و الحركة دقة و سرعة و سلامة و سهولة الممتحن يراعي أن يجب    و
 و الهدف قريبا يكون عندما العينين تقارب كذلك بسرعة تركه أو الهدف متابعة على القدرة يلاحظ أن يجب

  .بعيدا يكون عندما تباعدهما
 :الدرجة
  :الآتية للمستويات طبقا البند هذا على الدرجة تعطى

 .]87[يبين مستويات تصحيح اختبار المتابعة البصرية في بنده الأخير: )08(الجدول رقم 

 علامة      أداء الطفل
 4 الحركة نعومة و سهولة  -أ 

 3 دقة عدم أو بسيط تأخير يوجد لكن و سهلة الحركة  -ب  

 2 صحيحة غير أو طيئةب تركه أو بالهدف الإمساك على القدرة مؤكدة، غير و متصلبة الحركة  -ج 

 1    .تتقارب لا و متباعدتين العينين بقاء  -د 

  دواعي استعمال اختبار المتابعة البصرية .4

   إن استعمالنا لاختبار المتابعة البصرية في هذه الدراسة كان بهدف التعرف على الحالات التي ترجح               
نة الدراسة ذلك أن الضعف     لان تكون مصابة بقصور في الإدراك البصري، من اجل استبعادها من عي           
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البصري يعتبر متغيرا دخيلا قد يؤثر على نتائج الدراسة، فكما جاء في الجانب النظـري أن الـضعف                 
  .البصري يعتبر من العوامل المحدثة لمشكلات في الكتابة

  
  اختبار ویبمان للتمییز السمعي .45.3.

  التعريف باختبار ويبمان للتمييز السمعي .1

وتمت مراجعته  )Joseph M. Wepman(  جوزيف ويبمانطرف من 1958عام ختبار هذا الاظهر    لقد 
ة، وخاصة بـين الأصـوات المتجانـس    تقييم المفحوص على التمييز السمعي يهدف إلى وهو 1978عام 

  .مستهدفا بذلك فئة الطفولة الوسطى والمتأخرة، وهو اختبار ذو طبيعة فردية
توفرت فيه  ة، السمعيالمشاكل المعروفة في مجال قياس وتشخيص  المقاييسنر هذا الاختبار ميعتب   و

 لاختبـارات ا عتبر منوي ،صدق وثبات ومعايير تبرر استخدامه للأغراض التي وجد من أجلها ،دلالات
تطلب عددا قلـيلا جـدا   فهو ي ،التي يسهل تطبيقها وتصحيحها وتفسيرها من قبل مدرب التربية الخاصة

  .]88[و غير مكلف إطلاقامن الأدوات وبالتالي فه

  الخصائص السيكومترية للاختبار ويبمان للتمييز السمعي .2

   لقد توفر هذا الاختبار على دلالات صدق وثبات عالية في كثير من الدراسات، وقد فسرها فـاروق                 
من خلال اعتبار هذا المقياس مبني بشكل قوي على أساس استغلال ميزة التجـانس اللغـوي                 الروسان
ن يجعل منـه  ح هذا الاختبار في لغة ما يكفي لأوفر في كل لغات العالم، وعليه فقد اعتبر أن نجا  التي تت 

  .]88[أداة تقييم جيدة للإدراك السمعي مع كل الأطفال الذين يتكلمون تلك اللغة
   لكن رغم تأكيد الروسان على قابلية هذا الاختبار لأن يطبق مع مختلف البيئات التي تـستعمل نفـس       

 من دلالة صـدق وثبـات هـذا    -ولو شكليا-غة، إلا أن الباحث في هذه الدراسة اختار أن يعيد التأكد  الل
  :الاختبار وذلك من خلال

لقد اعتمدنا في قياسنا لثبات هذا الاختبار على حساب معامل الاتـساق الـداخلي عـن                 :ثبات الاختبار 
 بند على عينة مكونـة  30الاختبار وهي وذلك بتطبيق بنود  Alpha)(طريق حساب معادلة آلفا كرومباخ  

  .من يتمدرسون في ابتدائية حديبي عبد القادر تلميذ من أقسام الروابع والخوامس م15من 

 وهو معامل جيد نسبيا، ومن خلاله يمكـن الحكـم علـى أن              0.602 لهذا الاختبار    α) ( وقد بلغ معامل  
  . )07انظر الملحق رقم (الاختبار يتمتع بثبات جيد

  : الصدق الذاتيأما بالنسبة لصدق الاختبار فقد اكتفينا بحسابه عن طريق معامل  :لاختبارصدق ا
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  :ويقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات الاختبار، وذلك كما يلي

  
 وعليه يمكن حساب معامل الصدق 0.602   وكما جاء في الخطوة السابقة فقد بلغ معامل ثبات الاختبار

  :تي كالآتيالذا

  
  .   وعليه وبناء على النتيجة السابقة يمكن الحكم على أن الاختبار يتمتع أيضا بمعامل صدق ذاتي قوي

  إجراءات تطبيق اختبار ويبمان للتمييز السمعي .3

زوج تختلف في واحـدة مـن        (30ها   زوج من المفردات التي لا معنى ل       40 نهذا الاختبار م  يتألف     
  الأصوات المتجانسة بل وضعت للتمويه أي واحدة منأزواج لا تختلف في  10وة، المتجانس الأصوات

وسـطها   ج أو زو13وعـددها   ولهـا ي أتختلف الأزواج المتجانسة من المفردات أما ف) صأمام المفحو
 . زوج13أخرها وعددها ج أو  أزوا4وعددها 

 –بـاص /  بنـت –بنت / ت بي–زيت /  قاسم–راسم / شجرة – شهرة / جامد–جامع/ جوز–موز( :مثال
 ...) بابا–بابا/  ثور–ثوب/  قائد–رائد/ خروف – خروف/ باص

يعطـى   س، ثـم المقيـا  يطلب من الفاحص أن يوضح للمفحوص كيفية الأداء على فقرات   في البداية 
الدرجـة الكليـة علـى        تكون  بحيث المفحوص درجة واحدة عن كل فقرة يجيب عليها بشكل صحيح،         

جداول خاصة يتـضمنها دليـل    تحول الدرجة الخام إلى درجة معيارية وفقبعدها و  درجة30المقياس 
 الدرجـة  ي أمـا القدرة العالية للمفحوص على التمييـز الـسمع   )2(+ني الدرجة المعيارية وتع ؛المقياس

 .المنخفضة للمفحوص على التمييز السمعي تعني القدرةف )2-(المعيارية 

  ييز السمعيدواعي استعمال اختبار ويبمان للتم .4

   إن توظيف هذا الاختبار كان بهدف الكشف عن الحالات التي يظهر عندها وجود مـشاكل سـمعية،            
حيث أن هذه الأخيرة تعتبر من أهم العوامل التي تؤثر في قدرة الطفل على تقديم كتابة جيدة خـصوصا     

  .لإملائيوأن اغلب النصوص التي يكلف الأطفال عادة بكتابتها تمر من خلال الإدخال ا
   ونظرا لرغبتنا في استبعاد هذا العامل الدخيل فقد غدا اختبار ويبمان أحسن وسيلة تساعدنا لاسـتبعاد       
الحالات التي تعاني من مشكلات سمعية، فهو بسهولة وسرعة تطبيقه يمكننا من تفتيش مختلف التلاميذ               

  . ني من مشاكل سمعيةالمرشحين للمعانات من عسر كتابي، بحثا عن تلك الحالات التي تعا
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 ةـــاختبار الجانبی  .4.5.4

  التعريف باختبار الجانبية .1
   هذا الاختبار هو عبارة عن أداة لتقييم الجانبية المسيطرة وهو معد في الأصل من طرف كـل مـن                   

وهو يقيس الجانبية المسيطرة عند الطفل مـن    )Zazzo. R Galfret-Granjon .N et(و غرانجون  زازو
  )Zazzo.R( الكشف عن الجانب المفضل عند هذا الطفل في استخداماته اليومية، وقـد قـام زازو         خلال  

  : بتقسيمه إلى ثلاث جوانب رئيسية هي
  .وهو يتكون من اختبارين لتمييز الجانبية اليدوية: الجانب اليدوي
  وهو يتكون أيضا من اختبارين لتمييز الجانبية العينية : الجانب العيني

] 90[و هو كذلك يتكون من اختبـارين لتمييـز جانبيـة الأعـضاء الـسفلى              : عضاء السفلية جانب الأ 
  200.ص

  الخصائص السيكومترية للاختبار الجانبية .2

 ن استعمل هذا المقياس في دراسة علمية تونسية، أعدت من طرف الباحث خـذر احمـد              أ   لقد سبق و  
ختبار وتأكد من صلاحيته، ونظرا للتقارب      حيث قام هذا الباحث بقياس الخصائص السيكومترية لهذا الا        

البيئي بين كل من تونس والجزائر من جهة، والى سهولة ووضوح هذا الاختبار من جهة أخرى ارتأينا                 
في هذه الدراسة الاكتفاء بما أجراه الباحث خذر احمد مـن دراسـة للخـصائص الـسيكومترية لهـذا           

  .الاختبار
ووضوح بنوده، إلا انه وبعد ترجمة بنود هـذا الاختبـار وإعـادة       فبالرغم من بساطة هذا الاختبار،    

صياغتها، رجح الباحث خذر احمد إمكانية ظهور بعض الأخطاء خلال إعادة بناء هذا الاختبار، لـذلك                
لجأ للتأكد من صدق هذا البناء الجديد، وقد اكتفى باستعمال إجراء واحد لقياس معامل الـصدق وهـو                  

 9 خلال عرض هذا الاختبار على مجموعة من المحكمـين، تكونـت مـن    الصدق الظاهري وذلك من   
محكمين، وذلك بهدف التأكد من ملائمة هذه البنود لقياس هذه السمة، وقد كانت نتائج تحكيم بنود هـذا                  

  :الاختبار كالآتي
  .]90 [نسبة اتفاق المحكمين حول جوانب اختبار الجانبية المختلفة وبنودهيبين : )09(الجدول رقم 

  

  نسبة اتفاق المحكمين  البنود  مجال الجانبية
  الجانبية اليدوية  %97  .استعمال القلم لكتابة بعض الكلمات

  %93  .تتبع اسطر النص أثناء القراءة باستعمال الأصبع
  %93  .النظر من عنق قنينة  الجانبية العينية
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  %85  .استعمال الغمز
  جانبية الجانب السفلى  %99  .رمي كرة بالرجل

  %89  .مسح خط مرسوم على الأرض باستخدام الرجل

  %92  نسبة الاتفاق على الاختبار ككل
مـن   %92 وعليه ومن خلال الجدول السابق ندرك أن الاختبار يتمتع بصدق ظاهري قـوي، بمقـدار       

  .اتفاق المحكمين على صلاحيته لقياس ما وضع لقياسه
لاختبار، قام بتطبيق هذا الاختبار على عينة مبدئية، من الصدق الظاهري ل     بعد أن تأكد خذر احمد

 تلميذ يدرسون بالمدرس الوطنية الأساسية بتونس، وذلك من اجل التعرف على درجة 15مكونة من 
ثبات المقياس، في صيغة معامل الاتساق الداخلي، وذلك باستعمال طريقة التجزئة النصفية حيث تم 

 والزوجية، ثم استخدم درجات النصفين، في حساب معامل الارتباط تقسيم الاختبار إلى فقراته الفردية
 Spearman( ، ويلي ذلك استخدام معادلة سبيرمان براون)R1/2(بينهما، فنتج معامل ثبات نصف الاختبار

Brown( لحساب معامل ثبات الاختبار كله، وقد قام الباحث باستخراج هذا المعامل، فوجده يساوي 
بات حسن إلى حد ما، والسبب في ضعف هذه القيمة هو أن حجم عينة الاختبار  وهو معامل ث)0.66(

أن هذه النتيجة تكفي لأن يوثق في ثبات هذا   تلميذ قليل نسبياً، وقد رجح  خذر احمد15السابق 
] 90[الاختبار، ويكفي لتجنب الخوف من عدم استقرار هذا الاختبار أن نزيد من حجم العينة فقط

  192.ص

  تطبيق اختبار الجانبيةإجراءات  .3

في هذا الاختبار يطلب الفاحص من الطفل أن يقوم ببعض النشاطات، ثم يلاحظ الجانب المستعمل مـن                 
 للجانب المسيطر، حيث انه إذا أنجـز الطفـل          )2(طرف الطفل لانجاز هذه النشاطات، ثم تمنح علامة         

بالجانب الآخر فـإذا نجـح نـسجل        المهمة المطلوبة منه باستعمال جانب واضح نطلب منه أن يجربها           
النقطتين في الخانة الثالثة، وإذا لم ينجح نعود ونسجل النقطتين في الجانب الذي سبق له وان اسـتعمله                  

  :بنجاح، وذلك وفقا للشبكة التالية
  

  .]90 [جدول تفريغ نتائج اختبار الجانبية المسيطرة:)10(الجدول رقم 
  دوجمز  يمين  يسار  الاختبار  مجال الجانبية

  الجانبية اليدوية        .استعمال القلم لكتابة بعض الكلمات
        .تتبع اسطر النص أثناء القراءة باستعمال الأصبع

  الجانبية العينية        .النظر من عنق قنينة
        .استعمال الغمز
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  جانبية الجانب السفلى        .رمي كرة بالرجل
        .مسح خط مرسوم على الأرض باستخدام الرجل

        المجموع    

  :بعد الحصول على مجموع كل خانة، نكون أمام ثلاث احتمالات هي
 . نقاط فما فوق في اليسار نقول عنه انه يساري10إذا حصل على مجموع  -

 . نقاط فما فوق في اليمين نقول عنه انه يميني10إذا حصل على مجموع  -

 .نه مزدوج الجانبية نقاط فما فوق في المزدوج نقول عنه ا10إذا حصل على مجموع  -

 . نقاط في كل الخانات، نقول عنه انه متقاطع الجانبية10إذا حصل على مجاميع اقل من  -

  دواعي استعمال اختبار الجانبية .4

   قد يؤثر الاكتساب السيئ للجانبية عند الطفل على مستوى كتابته، وبالأخص جانبية اليدين، نظرا              
ولذلك فقد احتجنا في دراستنا هذه تجنب هذا العامل الدخيل من           للعلاقة الوطيدة بين اليدين والكتابة،      

اليساريين، مزدوجـي الجانبيـة،   (خلال استعمال هذا الاختبار، حيث سنقوم باستبعاد الحالات التالية    
 .من العينة، ونكتفي بذوي الجانبية اليمينية الواضحة) متقاطعي الجانبية

   

 م الذاتـاختبار رس .45.5.
  بار رسم الذاتالتعريف باخت .1

   إن استعمالات الرسم الإنساني في اختبار القدرات المختلفة ذات أهمية كبيرة، والاختبار الذي أمامنـا        
ينتسب لهذا النوع من أساليب القياس، فهو يقوم بالأساس على رسم المفحوص لنموذج عن جـسمه أي                 

  .كيف يتصوره وكيف ينتج هذا التصور
بتقديم مقياس للتصور الجسدي ببعد إدراك الجسد كوحـدة متكاملـة            )Machover(  ماكوفر       لقد قام 

 ـ ) الجسد المعاش (  حيـث قـام بقيـاس    ).Goodenough F(غودانوف اعتمادا على مقياس رسم الرجل ل
دلالته على قياس هذا البعد من التصور الجسدي، واثبت بدرجة عالية صدق هذا الاختبار في قياس هذه                 

بـدلا مـن تعليمـة      ) قم برسم ذاتك أنت   ( الرجل وهي    ميمة غير تعليمة اختبار رس    القدرة، لكن مع تعل   
)Goodenough(    التي تقول )  لأنه في الحالة الثانية سوف يقوم الطفل بتذكر حالة لرسـم           ) قم برسم رجل

              مـن  سابق ثم يقلدها ذهنيا مما قد يتأثر بعملية التعلم أو المهارة الفنية، أمـا بالتعليمـة الأولـى فنحـد
الإمكانيات السابقة، ونضع الطفل أمام تصور حقيقي لجسده فيبدأ في إحداث إسقاطات من جسده علـى                

  .الورقة التي أمامه
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مـصداقية هـذا    )J. De Ajeriaguerra et Abraham( أجيريا غيـرا و أبرهـام   كما اثبت كل من   
 مـاكوفر ة التي اقترحهـا      في قياس الصورة الكلية للفرد عن جسمه، وطبعا ضمن التعليم          رالاختبا

)Machover(] 31 [9ص.  
  

  الخصائص السيكومترية لاختبار رسم الذات .2

   لا تتأثر عادة الاختبارات الأدائية بالعوامل الثقافية والاجتماعية، إلا أنه ورغم كون اختبارنا هذا              
ايته الـسيكومترية،   يعتبر اختبار أدائي، إلا أننا ارتأينا في دراستنا هذه أن نحاول التأكد من مدى كف              

 تلميذ، تم استخراجها عشوائيا من احد أقـسام  15وقد اخترنا لذلك عينة استطلاعية أولية مكونة من        
حيث تم تطبيـق هـذا الاختبـار    ) بسيدي عامر/حديبي عبد القادر  (السنة رابعة ابتدائي من مدرسة      

  :عليهم للوصول إلى الخصائص التالية
ختبار رسم الذات اخترنا قياس الصدق المرتبط بالمحك، وذلـك          للتأكد من صدق ا    :صدق الاختبار 

بحساب معامل الصدق التلازمي، مستندين إلى محك العمر العقلي المستخرج عـن اختبـار رسـم           
 ـ  وذلك نظرا لما يتمتع به هذا الأخير من صدق وثبات، حيـث             )Goodenough( غودانوفالرجل ل

 والاختبار المحك بفاصل زمني قصير جدا على عينـة          قمنا بتطبيق الاختبارين، اختبار رسم الذات     
 تلميذ، وطبعا كان ذلك باستعمال تعليمة كل مقياس على حدا، حيث وبعـد              15الدراسة المكونة من    

تحليل الرسومات في كلا الاختبارين، وتحويل هذه النتائج إلى قيم، انتقلنـا إلـى حـساب معامـل                  
 ـارتباطها عن طريق معادلة بيرسون والذي قد       وللتأكد من  ) 08انظر الملحق رقم  ( )0.729395(ر ب

 )df=n-2(دلالة هذه العلاقة قمنا بتحويل العلاقة إلى التوزيع التائي ثنائي الحدين، من درجة حريـة       
  :227ص] 91[وذلك من القانون التالي

  
  

  :حيـث

  
  

 فإننـا  1.77لتي تـساوي     المجدولة ا  )t( اكبر من قيمة     أي 3.36 المحسوبة تساوي    )t(   وعليه وبما أن    
ندرك أن العلاقة بين نتائج اختبار رسم الذات ونتائج الاختبار المحك علاقة قويـة، ودالـة إحـصائيا                  

 أن اختبار رسم الذات يتمتع بـصدق تلازمـي   :ويمكن تعميمها على كل مجتمع الدراسة؛ وبالتالي نقول   
  .قوي
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 لجأنا لطريقة قياس الثبات بتكـرار تطبيـق نفـس           أما بالنسبة لقياس ثبات الاختبار فقد     : ثبات الاختبار 
الاختبار على نفس العينة بمرور فترة زمنية مقدرة بأسبوعين، وذلك لاستخراج معامل الاستقرار، ولما              
كنا قد طبقنا هذا الاختبار في مرحلة حساب الصدق فإننا اكتفينا بإعادة تطبيقه بعد أسبوعين، ثـم قمنـا                

بين التطبيـق الأول والتطبيـق الثـاني، حيـث قـدرت هـذه القيمـة                بحساب قيمة معادلة بيرسون     
وللتأكد من دلالة هذه العلاقة قمنا بتحويل العلاقة إلى التوزيـع           ) 09انظر الملحق رقم    ( )0.819646(بـ

  :227ص] 91[وذلك من القانون التالي )df=n-2(التائي ثنائي الحدين، من درجة حرية 

   
  :حيث

  
  

 فإننا 1.77 المجدولة التي تساوي    )t( اكبر من قيمة     أي 4.94 المحسوبة تساوي    )t(   وعليه وبما أن    
ندرك أن العلاقة بين نتائج اختبار رسم الذات ونتائج الاختبار المحك علاقة قوية، ودالة إحـصائيا                

أن اختبار رسم الـذات يتمتـع بمعامـل          :ويمكن تعميمها على كل مجتمع الدراسة؛ وبالتالي نقول       
  . قوياستقرار

  إجراءات تطبيق اختبار رسم الذات .3

نقوم في هذا الاختبار بإعطاء الطفل، ورقة بيضاء وقلم، ونقف بجـواره أي لا خلفـه ولا أمامـه،            
فجلوسنا خلفه يجعله في حالة ترقب وخوف، أما جلوسنا أمامه فيمنحه نموذجا يمكنه أن يرسمه أي                

  .يرسم الفاحص بدل رسمه لذاته
 ـ  ) قم برسم ذاتك أنت   (ورقة والقلم نقدم له التعليمة التالية       بعد أعطاء الطفل ال    ثم نذكر  (أو قم برسم ل

بعد الانتهاء من الرسم، نأخذ الرسم ونقوم ببحث الدلالات المختلفـة وفقـا لجـدول التقيـيم           ) اسمه
  .)10انظر الملحق رقم (.الخاص بهذا المقياس

ة، بعد إعطاء النقاط المناسبة لكل رسـم نقـوم          نقط )51 إلى   0( يحتوي سلم تنقيط من      ل     هذا الجدو 
بمقارنة هذه القيم المتحصل عليها بما يقابلها من عمر نهائي في التصور الجسدي ببعـد إدراك الجـسد                 

 نقطة في رسمه يمنحـه  30وكمثال على ذلك؛ فان حصول الطفل على        ) الجسد المعاش (كوحدة متكاملة   
  . شهر60 أي سنوات، 5 في هذا المثال بـ العمر الخاص بالتصور الجسدي والذي يقدر
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الجـسد  (نقوم بعد ذلك بحساب معامل نمو التصور الجسدي ببعد إدراك الجـسد كوحـدة متكاملـة                    
والذي هو حاصل قسمة العمر النهائي للتصور الجسدي في هذا الاختبار على السن الحقيقـي               ) المعاش
 :للطفل

   
  .لتسهيل إجراء العمليات الإحصائية فيما بعد 100ثم نقوم بضرب النتائج في 

  دواعي استعمال اختبار رسم الذات .4

   إن استعمال اختبار رسم الذات كان بهدف التأكد من الفرضيات الجزئية الثلاثة الأولى في دراسـتنا                
كاملـة  ما طبيعة العلاقة الموجودة بين اضطراب إدراك الجسد كوحدة مت    :(هذه والتي تقول على التوالي    

هل توجد فروق بين الأطفال الذين يعانون من عسر الكتابة والأطفال العـاديين علـى               /وعسر الكتابة؟ 
هل توجد فروق بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخـال          /مستوى إدراك الجسد كوحدة متكاملة؟    

  ) وحدة متكاملة؟الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، في علاقتها بإدراك الجسد ك

 اختبار معرفة أجزاء الجسم .45.6.

  التعريف باختبار معرفة أجزاء الجسم .1
  )De Meur L. Staes et ( وستايز دي مورإن اختبار معرفة أجزاء الجسم اختبار اقترحه كل من     

 ـ) Test d’Imitation de Gestes(والذي بدوره تم اقتباسه عن اختبار تقليـد التـصرفات     بيرجيلـ

 ـ) Bergès et Lèzine(وليزين   ة  هذا الأخير تم إعداده للتعرف على ثلاثة أمور في وظيفة الممارس
  ):practo-gnosiques(التعرفية 

  .التعرف الإصبعي •
 .ءالإحساس بالتوجه والفضا •

 .التعرف على الأصابع المشاركة في تركيب نموذج •

 أجزاء الجسم وتسميتها والإشـارة إلـى      أما الجانب المقتبس فقد كان لقياس التعرف على مختلف 
   .29ص] 8[أسمائها المكتوبة على أوراق أمام المفحوص

  الخصائص السيكومترية لاختبار معرفة أجزاء الجسم .2

ن مجرد ترجمة هذا الاختبار إلـى اللغـة العربيـة لا يكفـي للوثـوق فـي كفايتـه            نظرا لأ      
لاختبار من خلال بحث دلالات صدقه، وثباته على        السيكومترية، فقد لجأنا إلى محاولة تكييف هذا ا       

  :مجتمع دراستنا، وفي سبيل ذاك قمنا بالإجراءات التالية
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 ويعبـر الـصدق     لقد اعتمدنا في هذه الخطوة على استعمال الـصدق الظـاهري،          : صدق الاختبار    
 ـ  ختبار للاLogical Validity)(الظاهري عن الصدق المنطقي  الـذي   للمجـال  ه أي عـن مـدى تمثيل

إعـادة بنـاء    والهدف هنا هو ضمان الثقة في النظام التصنيفي المـستخدم فـي              ،452ص] 89[يقيسه
إجراء فحص مـنظم لمجموعـة البنـود        «، حيث يتم تقدير هذا النوع من الصدق عن طريق           الاختبار

لمقيـاس أو   والأبعاد التي يتضمنها المقياس أو الاختبار لتقرير مدى تمثيلها للمجال السلوكي الذي أعد ا             
  .137ص] 92[»الاختبار لقياسه

   ويمكننا حساب هذا الصدق عن طريق التحليل المبدئي لجوانب الاختبار بواسـطة عرضـه              
 ـ        حـركيين، -مختصين نفـس  3( محكما يتكونون من     11على عدد من المحكمين، والذين قدر عددهم ب

  :م فيما يليإبداء آرائهأين طلب منهم  )أساتذة جامعيين5مختصين أرطفونيين، 3
  . للبعد الذي وردت ضمنه أو عدم انتمائهختبار الاأجزاء من جزءتحديد انتماء كل   -أ

  . لقياس ما وضع لأجلههذا الاختبارصلاحية   -ب
  .على أجزاء الجسمف عر لقياس مدى التختبارشمولية الا  -ج
  .لتحليل رسومات الأطفال في هذا الاختبارمناسبة سلم التقدير   -د

عد عرض المقياس على المحكمين والأخذ بآرائهم على الاطمئنان إلـى الـصدق المنطقـي               وقد سا    
  . معيارا لصدقهجوانبه المختلفةللمقياس، حيث اعتبرت نسبة اتفاق المحكمين على 

 التحكيم، قمنا بعمل تكرارات استجابات هذه المجموعة مـن          ت    ونحن هنا وبعد استرجاعنا لاستمارا    
  :زء من أجزاء الاختبار، حيث وفي الأخير تحصلنا على النتائج التاليةالمحكمين على كل ج

  

  . نسبة اتفاق المحكمين حول جوانب وبنود اختبار التعرف على أجزاء الجسم:)11(  الجدول رقم 
  

  نسبة اتفاق المحكمين  البنود  جوانب التعرف 
  جانب التسمية  %98  ) بند29مكونة من(التسمية على نفسه  

  %90  ) بند29مكونة من( على المختبر التسمية
  جانب العرض  %93  ) بند29مكونة من(العرض على نفسه 

  %80  ) بند29مكونة من(العرض على المختبر 
  %90.25  النسبة الاتفاق الكلية على الاختبار

تمتع  وعليه ونظرا لما عرض من نتائج في الجدول السابق فأنه يمكننا أن نقول بأن كل بنود الاختبار ت                 
  %.90.25بصدق ظاهري عالي، مما انجر عنه تمتع الاختبار ككل بصدق ظاهري عالي أيضا، قدر بـ

   ونظرا لان حساب الصدق عن طريق أخذ رأي المحكمين لا يكفي للحكم على مصداقية الاختبار فقد 
  : ارتأينا أن نضيف إليه صدقا آخر وهو الصدق الذاتي
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  : التربيعي لمعامل ثبات الاختبار، وذلك كما يليويقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر

  
  :   ونسبق استكمال الخطوة اللاحقة لنأخذ منها نتيجة معامل الثبات لتكون النتيجة كالآتي

  
  ).انظر الخطوة اللاحقة(وهذا يعني أن الاختبار صادق ذاتيا وثابت قياسيا

 حساب  أيم حسابه عن طريق التجزئة النصفية،       أما بالنسبة لثبات هذا الاختبار فقد ت       :ثبات الاختبار    
 تلميذ، ثم قيـاس     15معامل الاتساق الداخلي، وكان ذلك بتطبيقه على العينة السابقة الذكر والمكونة من             

 ـ    ـ  )Split-half(سبليت هالف   معامل التجزئة النصفية ل  مما  )11انظر الملحق رقم  ( 96640.والذي قدر ب
أجزاء الجسم، قد اظهر اتساق داخلي قوي، ومنه يمكن أن نقول عنه            يدل على أن اختبار التعرف على       
  .انه يتمتع بمعامل ثبات لا بأس به

   وتجدر الإشارة إلى أننا بتقسيمنا للاختبار إلى قسمين نكون قد خفضنا من طوله، ونظرا لان ثبـات                 
 براون-ل معادلة سبيرمانالاختبارات يرتبط بطولها، فقد لزم الأمر أن نقوم بتصحيح هذا الخلل باستعما

)Unequal-length Spearman-Brown( الخاصة بتصحيح طول الاختبار، وكان ذلك من الصيغة التالية:  
 

 
2:عدد أقسام الاختبار   

R1/2 : معامل الارتباط بين نصفي الاختبار   

R1   : معامل ثبات الاختبار كله

  :حيث 

  
ح الطول قد اظهر كـذلك مـدى قـوة ثبـات هـذا        ويلاحظ من خلال هذه النتيجة، أن معامل تصحي       

  .الاختبار، من خلال قوة اتساقه الداخلي

  إجراءات تطبيق اختبار معرفة أجزاء الجسم .3

في هذا الاختبار لا نحتاج إلى أكثر من ورقة التقييم، ثم إجراء الاختبار على مرحلتين أساسيتين هما                    
ين يقوم بهما المفحوص على جسمه وعلـى جـسم    مرحلة العرض ثم مرحلة التسمية، وكل من المرحلت       

  .الفاحص
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 جزء التسمية  •

نقوم أولا بلمس كل جزء من الأجزاء المحددة على جسم الطفل ثم نطلب منه أن يشير إلى                  .1
  .)12انظر الملحق رقم(اسمها المعروض على ورقة الاختبار

 يشير إلـى    نقوم بلمس كل جزء من الأجزاء المحددة على جسم الفاحص ثم نطلب منه أن              .2
 .اسمها

 جزء العرض  •

 .نعطي للطفل التسمية تبعا لكل عضو ثم نطلب منه أن يشير إلى ما يقابلها على جسمه .1

نعطي للطفل التسمية تبعا لكل عضو ثم نطلب منه أن يشير إلى ما يقابلهـا علـى جـسم                    .2
 .الفاحص

بالنسبة لمرحلة العرض،    58بالنسبة لمرحلة التسمية و    58   تعطى علامة لكل إجابة صحيحة، وعددها       
 نقطة، ثم نقوم بحساب العمر الخاص بالتصور الجسدي ببعد التعرف علـى أجـزاء               116والمجموع هو 

 ). L. Staes وDe Meur(الجسم، المقابل لها كما جاءت عن 

نقوم بعد ذلك بحساب معامل نمو التصور الجسدي ببعد التعرف على أجزاء الجـسم، والـذي هـو                     
 :مر النهائي للتصور الجسدي في هذا الاختبار على السن الحقيقي للطفلحاصل قسمة الع

   
  . لتسهيل إجراء العمليات الإحصائية فيما بعد100ثم نقوم بضرب النتائج في 

  دواعي استعمال اختبار التعرف على أجزاء الجسم .4

 الفرضيات الجزئيـة الرابعـة         إن استعمال اختبار معرفة أجزاء الجسم جاء بهدف امتحان مصداقية         
ما طبيعة العلاقة الموجودة بين اضطراب التعرف على         :(والخامسة والسادسة والتي تقول على التوالي     

هل توجد فروق بين الأطفال الذين يعانون مـن عـسر الكتابـة             /مختلف أجزاء  الجسم وعسر الكتابة؟     
هل توجد فروق بـين مـستويات       /لجسم؟والأطفال العاديين على مستوى التعرف على مختلف أجزاء  ا         

الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، في علاقتها بالتعرف            
  ) على مختلف أجزاء  الجسم؟

 اختبار التصور الجسدي .45.7.
  التعريف باختبار التصور الجسدي .1

 من بين أكثر الاختبـارات تـوفرا فـي    )Test de schéma corporel(إن اختبار التصور الجسدي      
المراكز التربوية المنتشرة عبر الوطن، وهو اختبار رغم تعقد استعماله إلا انه يتمتع بمصداقية عاليـة                
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على قياس قدرة الطفل على تنظيم التناسب الفضائي لمختلف مفاهيمه عن الأجزاء المكونة لجسده، وقد               
 Daurath et H. Stamebak et( مـن دورث و سـتامباك و بـارجي   أعد هذا الاختبار من طرف كـل  

Bergès,1966 (  
 والـذي يتكـون   )Epreuve de Face(هذا الاختبار يتكون من جزأين أساسيين هما اختبار الواجهـة     

 وهو )Epreuve de Profil(بدوره من قسمين قسم الوجه وقسم الجسم، والجزء الثاني هو اختبار الجانب 
 من قسم خاص بالوجه وآخر بالجسم، وفي كلا الجزأين السابقين يمـر الاختبـار بثلاثـة                 أيضا مكون 

  : مراحل أساسية هي
  .Evocationالتعرف  -
  .Constructionالتركيب  -
 .Reproductionالتركيب بنموذج  -

 قطع، وفي اختبار    9 قطعة أما جزء الجسم فيتكون من        11في اختبار الواجهة يتكون جزء الوجه من           
 قطع، تحتوي هذه القطع في أسفلها       3  قطع أما جزء الجسم فيتكون من      6جانب يتكون جزء الوجه من      ال

 هذه القطع يقوم الطفل بوضعها على بطاقة تحتوي علـى شـكل   )Points des repères(نقاط استدلالية 
 قابلـة   هذا النموذج مرفق بورقة شفافة)أي نموذج فارغ لكل من الوجه والجسم      (مرسوم مسبقا لشخص    

للطي على النموذج وعليها مجموعة نقاط وشبكة من المربعات لتحديد مدى نجاح الطفـل فـي وضـع     
  .10ص] 31[القطعة في مكانها المناسب على النموذج

  الخصائص السيكومترية لاختبار التصور الجسدي .2

لاحتياجـات     كما قلنا سابقا يتمتع اختبار التصور الجسدي بشعبية عالية فـي أوسـاط رعايـة ذوي ا     
الخاصة في المراكز التربوية الجزائري، لكن إلى حد الآن لم تُقْدم دراسة ما على محاولة التأكـد مـن                   
كفايته السيكومترية، لذلك سنحاول في دراستنا هذه أن نجرب قياس بعض معاملات الـصدق والثبـات                

ل عليها من خلاله، وقد كانت      الخاصة بهذا الاختبار لنطمئن فيما بعد على مصداقية النتائج التي سنتحص          
  :دراستنا لكفاية هذا الاختبار وفقا للآتي

 درجةال باستخدام معامل ارتباط التوافق بين       البنائي للاختبار الصدق  من   هناويتم التأكد   : صدق الاختبار 
 من ناحية، ثم حساب مصفوفة الارتبـاط بـين          ختبار الواحدة والدرجة الكلية للا    الحاصلة عليها القطعة  

  .تلميذ25انية، وقد طبقنا في سبيل ذلك الاختبار على عينة مكونة من بعاد المقياس المختلفة من ناحية ثأ
  .يوضح معاملات ارتباط التوافق بين درجات كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس) 12( والجدول رقم 
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  .لاختبار التصور الجسدي والدرجة الكلية قطعةمعاملات الارتباط بين درجة كل   :)12(الجدول رقم   
  

معامل   قطعةرقم ال
  الارتباط

معامل   قطعةرقم ال
  الارتباط

معامل   قطعةرقم ال
  الارتباط

معامل   قطعةرقم ال
  الارتباط

1  0.37*  8  0.42*  15  0.63*  22  0.59*  
2  0.21*  9  0.51*  16  0.58*  23  0.39*  
3  0.35*  10  0.44*  16  0.45*  24  0.43*  
4  0.39*  11  0.34*  18  0.36*  25  0.38*  
5  0.49*  12  0.36*  19  0.46*  26  0.35*  
6  0.45*  13  0.37*  20  0.55*  27  0.48*  
7  0.61*  14  0.35*  21  0.37*  28  0.37*  

  :  من قانــون)0.05(دال إحصائیاً عند مستوى *  

29  0.35*  

  

  
لإحـصائية عنـد     أن جميع قيم معاملات الارتباط تشير إلى دلالتهـا ا          )12(ويلاحظ من الجدول رقم      

ختبار، فيما   متماسكة، مما يدل على التجانس الداخلي للا       ختبار وهذا يعني أن مفردات الا     )0.05(مستوى  
  . التي كانت اقل ارتباطا بالدرجة الكلية للاختبار، مما جعلنا نتحفظ أثناء استعمالها)2(عدا البطاقة رقم 

  

 بعضها ببعض، وبين كل بعد وجميع       لاختبارد ا  يوضح مصفوفة الارتباط بين أبعا     )13(والجدول رقم     
  .)14انظر الملحق رقم  (ختبارأبعاد الا

  
  .ختبار التصور الجسديمصفوفة الارتباط بين أبعاد ا  :)13(الجدول رقم 

  
الوجه في   ختبارأبعاد الا

  الواجهة
الجسم في 
  الواجهة

الوجه في 
  الجانب

الجسم في 
  الجانب

مجموع 
  الأبعاد

  *0.41  *0.37  *0.34  *0.39  1.00  هةالوجه في الواج
  *0.45  *0.52  *0.54  1.00    الجسم في الواجهة
  *0.49  *0.51  1.00      الوجه في الجانب
  *0.70  1.00        الجسم في الجانب
  1.00          مجموع الأبعاد

  :  من قانــون)0.05(دال إحصائیاً عند مستوى *  
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 نفسها تراوحـت بـين   ختبارت الارتباط بين أبعاد الا عن أن قيمة معاملا   )13(ويكشف الجدول رقم       
 فـي حـدها     )0.54(، وبـين    الوجه في الواجهة والوجه في الجانب      في حدها الأدنى بين بعدي       )0.34(

وأن معاملات الارتباط بين أي بعد من أبعـاد  الوجه في الجانب؛  و الجسم في الواجهة  الأعلى بين بعدي    
الوجـه   في حدها الأدنى بـين بعـد   )0.41( تراوحت بين ختباربعاد الا والدرجة الكلية لجميع أ    ختبارالا

 والدرجـة الكليـة   الجسم فـي الجانـب   في حدها الأعلى بين بعد )0.70( والدرجة الكلية وبين  الواجهة
 وهذا يشير إلى أبعـاد      .)0.05( وأن جميع معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى           ختبار؛للا

  .)14انظر الملحق رقم (ة وأن مفرداته المتماسكةالمقياس متناسق
   وعليه وبناء على الجدولين السابقين، يمكننا أن نقول أن اختبار التصور الجسدي يتمتع بصدق بنائي               

  . قوي، يؤهله لان يقيس ما وضع لقياسه
 تطبيـق   لقد جرى التأكد من ثبات الاختبار بحساب معامل استقراره عن طريق إعـادة            : ثبات الاختبار 

على العينة سابقة   ) هذا التطبيق كان في مرحلة قياس الصدق      (الاختبار بعد أسبوعين من التطبيق الأول       
لمعرفة قيمة ارتباطهما     بيرسون الذكر، حيث وبعد تحصلنا على نتائج كلا التطبيقين قمنا بحساب معامل          

 ـ   هذه العلاقـة قمنـا بتحويـل        وللتأكد من دلالة   ) 13انظر الملحق رقم    ( )0.568978( والتي قدرت ب
] 91[وذلك مـن القـانون التـالي      ) df=n-2(العلاقة إلى التوزيع التائي ثنائي الحدين، من درجة حرية          

  :227ص

   
  :حيث

  
  

 فإننا  1.71 المجدولة التي تساوي     )t( اكبر من قيمة     أي 3.88المحسوبة تساوي    )t(   وعليه وبما أن    
يق الأول والتطبيق الثاني لاختبار التصور الجسدي علاقـة دالـة           ندرك أن العلاقة بين نتائج التطب     

أن اختبـار التـصور الجـسدي        :إحصائيا ويمكن تعميمها على كل مجتمع الدراسة؛ وبالتالي نقول        
  .يتمتع بمعامل استقرار قوي

  إجراءات تطبيق اختبار التصور الجسدي .3

لاثة مراحـل تتـدرج مـن الـسهولة إلـى      بث) الواجهة، والجانب(   يمر تطبيق الاختبار بكلى جزئيه      
  :الصعوبة
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نقدم للطفل الأجزاء ونطلب منه تسميتها وتحديد الجزء المقابـل          : )Evocation(مرحلة التعرف    . 1
 أما إذا لم يتعرف عليها لكنه قدم الجـزء المقابـل            )1(+لها على جسمه، فإذا تعرف على الجزء نعطيه         

 )0(عرف ولم يقدم مقابل صحيحا لها على جـسمه فنعطيـه    أما إذا لم يت   )0.5(+منها على جسمه نعطيه     
 .نقطة، وهكذا حتى نكمل كامل القطع

نقدم للطفل في هذه  المرحلة أجزاء الوجه أولا، ثم نطلب منه            : )construction(مرحلة التركيب    . 2
ة تركيبها على النموذج الفارغ، لدراسة مدى احترام المفحوص لتناسب أجزاء وجهه المختلفـة بالنـسب              

 .لبعضها البعض

 هذا التناسب الفضائي الوجهي نقوم بطي الورقة الشفافة للتأكـد ممـا إذا كانـت نقـاط            نوللتأكد م     
 فإذا كانت لا تنحرف     ) ْ 30 إلى    ْ 25(الاستدلال في مكانها المناسب أو إذا كانت تنحرف بدرجة اكبر من            

فت عن هذه الدرجة لكـن مـع احتـرام     لكل جزء، أما إذا انحر )1+(بهذا المستوى يحصل الطفل على    
-التنظيم الفـضائي  ( أما إذا أهمل حتى التناسب العام        )0.5+(التناسب العام لأجزاء الوجه فيحصل على       

  . نقطةأيفلا يحصل على ) الجسدي
 .   ثم نمر للجزء الثاني من هذه المرحلة ألا وهو تركيب الجسم ونطبق نفس الإجراءات السابقة

في هذه المرحلة نبدأ كذلك مع الوجـه بـأن نقـدم            : )Reproduction(موذج  مرحلة التركيب بن   . 3
للطفل الصورة النموذجية للوجه المرفقة ونطلب منه الاستعانة بها في التركيب كما هو فـي المرحلـة                 

  .السابقة
 مـن  حـق  انظر الملا(   في الأخير نجمع كل نقاط الطفل ونقارنها بجدول التقييم الخاص بهذا الاختبار  

جـسدي، ثـم نكمـل    -لنتعرف على العمر الخاص بالتصور الجسدي ببعد التنظيم الفضاء  ) 21 الى   15
  . العملية كما جرى مع الاختبارين السابقين

  

  دواعي استعمال اختبار التصور الجسدي .4

   على الرغم من كون اختبار التصور الجسدي وكما يبدو على اسمه انه يقيس التصور الجسدي ككـل    
جسدي، وبالتالي فقد كان سبب استعمالنا له هـو           -هتممنا بقدرته على قياس بعد التنظيم الفضاء      ألا أننا ا  

مـا طبيعـة    :(التأكد من صحة الفرضيات الجزئية السابعة والثامنة والتاسعة والتي تقول على التـوالي            
توجـد  هـل   /الجسدي وعسر الكتابـة؟   -العلاقة الموجودة بين الاضطراب على مستوى التنظيم الفضاء       

-فروق بين الأطفال الذين يعانون من عسر الكتابة والأطفال العاديين على مستوى التنظـيم  الفـضاء                
هل توجد فروق بين مستويات الإدخـال الكتـابي الثلاثـة؛ الإدخـال الإملائـي، الإدخـال                 /الجسدي؟

  ) الجسدي؟-التصويري، الإدخال الذاكري، في علاقتها بالتنظيم الفضاء
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 )BHK(تقییم السریع للكتابةسلم ال .45.8.

 التعريف بسلم التقييم السريع للكتابة .1

 ـ ) 1987(لقد ظهر هذا السلم في           أو سـلم التقيـيم الـسريع لكتابـة الطفـل            )BHK(تحت مسمى ال
)Concise Evaluation Scale For Children Handwriting(   على يد كـل مـن )Lisa Hamstra-Bletz, 

Hans De  Bie et Berry P.L.M den Brinker(  ،وهو سلم خاص بالكشف المبكر والسريع لعسر الكتابة
 لكنه ولفعاليته تم إعادة تكييفه على عـدة بيئـات، منهـا البيئـة               ، ]60[تم تطويره في البيئة الهولندية    
 والبيئـة  )Regis Soppelsa, Jean Michel Albaret, Maet Charles, 2004(الفرنسية من طرف كل مـن  

     .2009 من طرف الباحث صابر احمد صابر الجزائرية
 دقائق، ثـم خـضع هـذا    5   ومادة هذا الاختبار هي عبارة عن نص مقدم للطفل قصد كتابته في مدة       

 11 معيار أساسي، وفي النـسخة العربيـة مـن           13النص لسلم تقييمي يتكون في النسخة الفرنسية من         
   .]35[، سريع وفعالمعيار، ويتميز هذا الاختبار بكونه اختبار جماعي

  الخصائص السيكومترية لسلم التقييم السريع للكتابة .2

   لقد قام الباحث صابر احمد صابر في إطار إعداده لمذكرة ماجستير في علم النفس المعرفي، بإعـادة       
تكييف هذا السلم ليوائم البيئة الجزائرية واللغة العربية، حيث قام بإجراء بعض التعديلات عليـه علـى                 

  : تقدير معاملات صدقه وثباته، وقد توصل في سبيل ذلك إلى التاليضوء

 أخذ رأي مجموعة من المحكمين فـي        أي لقد اختار الباحث اعتماد الصدق الظاهري،        :صدق الاختبار 
انظر (مختلف أبعاد هذا السلم ليخرج في الأخير بتصفية لهذه الأبعاد أين استبعد بعضها واستبقى بعضها              

 ويمكن هنا أن نعرض العبارات الأساسية، التي استبقاها الباحث مـع ذكـر معامـل              ) 22الملحق رقم   
  : صدقها المستخرج من تكرارات التحكيم، وهي كالآتي

 في نسخته الاعتبارات الخطية الأساسية المكونة لاختبار التقييم السريع للكتابة:)14(الجدول رقم 
  ]35[العربية مع درجة صدقها 

  

رقم 
  العبارة

درجة 
  صدقها

  مضمون العبارة

  الكتابة الكبيرة  4.50   1

  ميل وانحناء الهامش إلى اليسار أو اليمين  4.88   2
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  الخطوط غير المستقيمة  4.88   3

  الكلمات الملتصقة  4.80   4

  )التلحيمات(الروابط المنقطعة بين الحروف   4.75   5

  تغيرات على مستوى حجم الحرف  4.47   6

  الشكل غير الواضح للحروف  4.33   7

  الحروف المعادة  4.61   8

  القفز من السطر الأول إلى الثاني رغم وجود مكان كافي  4.86   9

  حروف معكوسة  4.84   10

  التداخل بين الحروف  4.68   11

  
  :كما وقد تم استخراج عبارات أخرى اعتبرت ثانوية، وهي

  

  بة في نسخته العربية الاعتبارات الخطية الثانوية المكونة لاختبار التقييم السريع للكتا:)15(الجدول رقم 
  ]35[مع درجة صدقها

  
رقم 
  العبارة

درجة 
  صدقها

  مضمون العبارة

  حروف مطولة جدا  2.86   1
  انفصال جزء من كلمة  3.36   2
  الفراغات بين الكلمات كبيرة أو صغيرة  2.70   3
  المظهر الوسخ للكتابة  3.58   4
  عدم انتظام اتجاه الكتابة  3.75   5
  اسطر مكسرة  4.10   6
  ف مقوسةحرو  2.70   7

أما بالنسبة لثبات الاختبار فقد لجأ الباحث إلى حساب معامل الاستقرار، عـن طريـق                :ثبات الاختبار 
 يوم من التطبيق الأول، وقد قدرت قيمـة         20 تلميذ، بعد    30إعادة تطبيق الاختبار على عينة مكونة من        

 ـ   وهذا يعنـى أن الاختبـار       )0.01( وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى         0.80الارتباط بينهما ب
  .78ص] 35[ثابت إحصائيا
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  إجراءات تطبيق سلم التقييم السريع للكتابة .3

إن استعمال سلم التقييم السريع للكتابة سهل وبسيط، لا يحتاج إلى أكثر من ورقـة بيـضاء تعطـى                      
م النص للطفـل وهـو   للتلميذ مع نص لنقله، وعلى التلميذ الكتابة بالقلم الذي تعود عليه، حيث نبدأ بتقدي             

أمامك هذا النص سوف أقلب الورقة مـن جهـة          :(مكتوب على ظهر الورقة، من خلال التعليمة التالية       
لمـدة خمـسة   ... النص، ويجب عليك القيام بنقله عندما اطلب منك ذلك، يجب أن تكتب بصفة عاديـة              

  )ك أسئلة؟هل لدي... عندما اطلب منك التوقف تضع قلمك ولو لم تنهي الكتابة...دقائق
   ثم نترك التلميذ يكتب، حتى إذا دقت الخمس دقائق، نطلب منه التوقف، نتأكد من أن التلميـذ كتـب                   

 جمل الأولى، وإلا نتركه يكمل بعد تحديد مكان توقفه، وبعدما يكمل نـسأله هـل أحـس                  5على الأقل   
  .بتشنج ما أو الم

 أي(ذلك على الفقـرة الأولـى علـى الأقـل        بالنسبة لتصحيح الاختبار، يكون على النص المنقول و    
ويستثنى من هذا المعيارين الأولين حيث يكون التنقيط فيهما على النص كـاملا،    ) الخمسة اسطر الأولى  
نحجاب المعيار المحدد في الكتابـة، وتعطـى        إ نقاط تحدد مدى ظهور أو       5 إلى   0وتتراوح النقاط من    

  . مرات في السطر الواحدعلامة واحدة في كل سطر ولو تكرر الخطأ عدة
  . 99ص] 35[ نقطة55 نقاط وبالتالي للسلم ككل 5    وعليه لكل معيار من المعايير الإحدى عشر 

    دواعي استعمال سلم التقييم السريع للكتابة .4

   نظرا لقدرة هذا السلم على التقييم السريع لكتابة الأطفال فقد كان استعمالنا له بهدف استخراج عينـة                 
 له بهذا الشكل لا نجعل من نتائجـه سـوى مجـرد         اة من مجتمع التلاميذ ككل، ونحن باستعمالن      الدراس

مؤشرات دالة على إمكانية تواجد اضطراب عسر الكتابة عند هذا الطفل أو ذاك، أما الحكم النهائي فهو                  
  .مرتبط بتطبيق مجموعة من الاختبارات الأخرى

  
 سلم تقییم عسر للكتابة .45.9.

 بسلم تقييم عسر الكتابةالتعريف  .1

    إن سلم تقييم عسر الكتابة هو عبارة عن اختبار تشخيصي لاضطراب عسر الكتابة، وهو من إعداد                
 هذا يحتوي حيث وهو موجه لتلاميذ الطور الأول من التعليم الابتدائي، 1992صليحة  الباحثة بوزيد 

مستوى مـن   إلى موجه نص كل و ضوحالو و السهولة و بالبساطة ثلاث نصوص تتميز على الاختبار
كما ويتكون  المستويات الثلاثة، وهو يعتمد على مدخلين من مداخل الكتابة هما الإملاء والنقل المباشر،              

 للـنص و  العـام  الـشكل  تخص  وهي الأولى معيارا عشر إحدىمن جزئين رئيسين؛ الأول يتضمن 
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 فهي تشكل الجـزء الثـاني    25إلى  12 لمتبقية منا المعايير أما )الجانب التنظيمي(الورقة  على تنظيمه
انظـر الملحـق    ()تشوه الكتابـة (للنصوص  المكونة كتابة الحروف في تظهر التي بالتشوهات الخاص

  )23رقم
 و  (Peugot,1979)بوجـو  على دراسات كل مـن  اختبارها اعتمدت الباحثة في تصميمها لبنود وقد    

و يعتبر هذا السلم الأداة الوحيدة المعدة وفقـا للخـصائص البيئـة     (Ajuriagurra.J,1979) أجيريا غيرا
  .الجزائرية وتجليات الكتابة العربية

وذلك حسب درجة ظهوره، حيث تعبـر       ) 0/1/2(   وفي هذا الاختبار يعطى كل بند علامة من الثلاثة          
 . اب المشكلعلى ظهور هذا البند وبالتالي وجود مشكل، أما علامة الصفر فهي لغي) 2(العلامة 

 الرابعـة  الـسنة ( الابتدائي التعليم من الثاني الطور تلاميذ على الاختبار هذا بنود تقنين أعيد قد    و
 بإعادة الباحثة هذه حيث قامت 2007 أمينة صدقاويالباحثة  طرف من) السادسة والسنة والسنة الخامسة

تضمن الاختبـار الـسابق لهـذا المـستوى      ملعد الثالثة السنة لتلاميذ الموجه الثالث النص بنود تقنين
إعادة تقنـين هـذا    استلزم منهامما  الاختبار بنود على التغييرات بعض أحدثت الباحثة قد و التعليمي،
  .الاختبار

  :   ونحن بدورنا سنقوم بإجراء بعض التغيرات على هذا الاختبار وسوف تكون كالآتي 
الجانب التنظيمي، وتـشوه    ( بدل الجانبين السابقين     إعادة تقسيم بنود الاختبار وفق ثلاث جوانب       .1

 : وتغدوا بذلك الجوانب الجديدة كالآتي) الكتابة

 )1/2/3/4/6/7:البنود(فضاء الكتابة  •
 )12/13/14/15/16/17/18/19/20/21/22/23/: البنود(شكل الكتابة  •
 )5/8/9/10/11/24:البنود(سرعة وضغط الكتابة  •

لا يعقل أن تعامل كل البنود السابقة بنفس الدرجة، حيث أن هناك            استعمال نظام المعاملات، إذا      .2
بنود ذات أهمية في كتابة الفرد أكثر من أخرى، وسيتم هذا الإجراء بعد قياس القدرة التمييزيـة       

 .لهذه البنود
الإمـلاء، النقـل    (استعمال مستويات الإدخال الكتابي الثلاث، بدل مستويين فقد كما في السابق             .3

وبالتالي يجب أن يكـون     )  من ذاكرة الطفل   أي(حيث يضاف إليهما الإدخال الذاكري      ) المباشر
هناك ثلاث نصوص يعبر كل واحد منها على مستوى إدخال محدد، وقد اكتفينا فـي الإدخـال                 

أما النص الخـاص  ) مصطفى ميلاد عيد اليوم(الإملائي بالنص الأصلي للاختبار وهو بعنوان 
أما الـنص  ) يوم حاسم(تعملنا احد نصوص الكتاب المدرسي بعنوان بالإدخال التصويري فقد اس  

) 24انظر الملحق رقم    ) (المقطع الأول من النشيط الوطني    (الخاص بالإدخال الذاكري فقد كان      
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بحيث تجمع في الأخير نقطة النصوص الثلاثة وتقسم على ثلاثة لنحصل على التقيـيم الكلـي                
  .للكتابة

كـم كيفـي    اص بسرعة الكتابة، حيث كان فـي الـسابق مجـرد ح            والخ 26 تعيير البند رقم     .4
 تقييم كمي، وهنا سوف نقوم بتعيير هذا البند لنخرج بقـيم            أيلا يتضمن   ) سريع/معتدل/بطيء(

رقمية تستند إلى قياس وقت الانجاز للحكم في الأخير على كتابة الطفـل بالأوصـاف الثلاثـة           
 . السابقة

  عسر الكتابةالخصائص السيكومترية لسلم تقييم .2

 اختبارها عن طريق قيـاس الـصدق المـرتبط          أن تأكدت من صدق       لقد سبق للباحثة صليحة بوزيد    
، حيث كان المحك الخـارجي عبـارة عـن تقييمـات            بالمحك، وذلك بحساب معامل الصدق التلازمي     

 في المحك ونتـائجهم     المعلمين لكتابة هؤلاء التلاميذ، وقد وجدت الباحثة ارتباطا قويا بين نتائج التلاميذ           
في الاختبار؛ أما بالنسبة لثبات الاختبار فقد قامت بحساب معامل الاتساق الداخلي عن طريـق حـساب       

  .0.95وقد قدر هذا الاتساق بـ) الإملاء والنقل(الارتباط بين جزئي الاختبار 

هـذا الاختبـار وقـد       بإعادة التأكد من الكفاية الـسيكومترية ل       أمينة  صدقاوي    كما وقد قامت الباحثة   
 تلميذ؛ وقد وجـدت أن      354توصلت إلى حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيق على عينة قوامها            

  .81ص] 93[ بين التطبيقين)0.99(الاختبار ثابت حيث وصلت قيمة الارتباط إلى 

ل على نجاعـة هـذه         ونحن بعد هذا كله كان بإمكاننا الاكتفاء بتقديرات الباحثتين السابقتين للاستدلا          
الوسيلة لولا أننا أجرينا بعض التغييرات عليها، وعلى هذا الأساس فقد أعدنا التأكـد مـن الخـصائص       

  :السيكومترية لهذا الاختبار وقد جاء عملنا لهذه الإجراءات وفقا للآتي

 الجوانـب    نظرا لأننا أدخلنا بعض التغييرات على الشكل العام للاختبار بتغيير أسـماء            :صدق الاختبار 
التي يقيسها و إعادة تصنيف البنود عليها، فقد احتجنا أن نعرض هذه التغييرات علـى مجموعـة مـن             
المحكمين للتأكد من الصدق الظاهري لهذه التغييرات وقد اعتمدنا في ذلك علـى مجموعـة التحكـيم                 

، ليـصير مجمـوع    محكمين مختصين في اللغة العربية4 محكما وقد أضفنا لهم 11السابقة المكونة من    
 أساتذة جامعيين في علـوم    5  مختصين أرطفونيين،  3حركيين،  - مختصين نفس  3( محكما   15المحكمين  
 وقد تم اخذ رأيهم على مرحلتين؛ الأولى خاصة بالأمور التاليـة            ) مختصين في اللغة العربية    4التربية،  

والثانيـة  ) مادة لهـذا الاختبـار    توافق الجوانب مع البنود التي تقيسها، و ملائمة النصوص لأن تكون            (
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خاصة بتحديد الأوزان النسبية لمختلف البنود، وقد كان إجابتهم في كلتا المرحلتين موزعة عبر ثـلاث                
  ) جيد، حسن، ضعيف(اعتبارات 

  :  بالنسبة للمرحلة الأولى كانت النتائج كالتي
  .قييم عسر الكتابة نسب اتفاق المحكمين على صدق جوانب ونصوص سلم ت:)16(الجدول رقم   
  

  ضعيف  حسن  جيد  نواحي التقييم  
  %3  %7  %90  فضاء الكتابة 1

  %2  %1  %97  شكل الكتابة 2

توافق جوانب الاختبار مع 
  .البنود المكونة لها

  %0  %17  %83  سرعة وضغط الكتابة 3

  %3  %10  %87  مصطفى ميلاد عيد اليوم 1

  %1  %12  %87  اسم يوم ح 2

ملائمة نصوص الاختبار لأن 
  .تكون مادة امتحانية

  %2  %5  %93  النشيط الوطني 3

علـى أن    %83 من خلال الجدول السابق ندرك أن اغلب المحكمين قد اتفقوا  بنـسب عاليـة تفـوق                  
الجوانب التي أعاد الباحث تصنيف بنود الاختبار على أساسها تلاؤم هذه البنـود، وبالتـالي يمكننـا أن       

أما بالنسبة للنـصوص    . هذه البنود والجوانب التي تحتويها    بين  ) ظاهري(نؤكد أن هناك توافق منطقي      
 على ملاءمتها لأن تكون مادة لاختبار تقييم عسر         %87فقد تمتعت هي الأخرى بنسب اتفاق عالية تفوق         

  .الكتابة
الأهميـة  (    وبالعودة إلى المرحلة الثانية من التحكيم الخاصة بتحديد الأوزان النسبية لمختلف البنـود          

  :، فقد جاءت نتائجها كالآتي)ية لكل بندالمنطق
  

  . الأوزان النسبية وترتيب مختلف بنود سلم تقييم عسر الكتابة:)17(الجدول رقم   
  
الوزن   البند

  النسبي
الوزن   البند  الرتبة

  النسبي
الوزن   البند  الرتبة

  النسبي
الوزن   البند  الرتبة

  النسبي
الوزن   البند  الرتبة

  النسبي
  الرتبة

1  5.50% 6  6  4.60% 10  11  5.50% 6  16  4% 13  21  0.57% 23  

2  5.60% 5  7  6.50% 3  12  5% 9  17  2.80% 18  22  2.75% 19  

3  4.60% 10  8  7.50% 2  13  3.50% 14  18  0.80% 22  23  2.75% 19  



151  

 

4  4.60% 10  9  2.88% 17  14  3.30% 15  19  0.40% 24  24  9%  1  

  %100 :وع الأوزانمجم  19 2.75%  20  16 2.90%  15  6 5.50%  10  4 6%  5

 ـ    )24/8/7/5(البنود   أن   )17(ويلاحظ من الجدول رقم         / وقت الانجـاز  ( وهي الخاصة على التوالي ب
هي البنود الأكبر وزننا نسبيا من بقية البنـود وهـي           ) الاستمرارية والربط /انتشار الكتابة /ضغط الكتابة 

الأقل وزننا مـن بـين كـل البنـود فهـي      كلها تنتمي للبعد الخاص بسرعة وضغط الكتابة، أما البنود     
 ـ    )18/19/21( تشوه حرف والطاء الظاء والضاد الصاد و بكتابتها كحرف         ( وهي الخاصة على التوالي ب

 و )ــة (متصلة  تكون عندما السطر بكتابتها على مربوطة تكون تشويه حرف التاء والهاء عندما/ ميم
وهي كلها تنتمي للبعـد  ) منهما كل سن لضاد بحذفا و الصاد  تشوه شكل/)ة(تحته عندما تكون منفصلة 

الخاص بشكل الكتابة، ونظرا لضآلة وزنها النسبي فقد قرر الباحث الاسـتغناء عنهـا، ليـصبح بـذلك      
  . بند فقط21الاختبار يحتوي على 

   وعليه وبناء على دراسة الصدق الظاهري المبني على آراء المحكمين فقد تم تقسيم الاختبار المكون               
  : بند وفقا للآتي21ن م

 )1/2/3/4/6/7:البنود(فضاء الكتابة  •
 )12/13/14/15/16/17/18/19/20/: لبنودا(شكل الكتابة  •
 )25انظر الملحق رقم ()5/8/9/10/11/21:البنود(سرعة وضغط الكتابة  •

ييزيـة     بعد دراسة آراء المحكمين في مختلف بنود وجوانب الاختبار ننتقل الآن إلى تحديد القدرة التم              
لمختلف هذه البنود وذلك من اجل منح كل بند معاملا يكافئ قدرته على التمييز بين مـستويات عـسر                   

المتطرفـة   المجموعـات  أسلوب الكتابة المختلفة، وعادة ما يتم حساب معامل تمييز الفقرات بالاعتماد
، المجموعة الوسـطى،  العليا المجموعة(والتي تقسم حسب الدرجة الكلية للاختبار إلى ثلاث مستويات 

لكننا ولعدم اكتمال اختبارنا بعد اعتمدنا على محك خارجي يتمثل في اختبـار التقيـيم           ) المجموعة الدنيا 
 تلاميـذ  10 حيث على ضوء تطبيقه تحصلنا على مجمـوعتين مكـونتين مـن         )BHK(السريع للكتابة   

يمثلـون  (و مستوى كتـابي جيـد        تلاميذ ذو  10و) يمثلون المجموعة العليا  (مصابين بعسر كتابي شديد     
ثم طبقنا على هذين المجموعتين بنود اختبار التقييم السريع، محاولة منا دراسة قـدرة              ) المجموعة الدنيا 

  :كل بند على التمييز بين هذين المجموعتين، وذلك بالاعتماد على القانون التالي
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  تمثل عدد)I(العليا و المجموعة في يحةصح إجابة الفقرة على أجابوا الذين الأفراد تمثل عدد )S(حيث 
 أحـد  فـي  الأفـراد  عـدد  )N(و  الدنيا المجموعة في صحيحة إجابة الفقرة على أجابوا الذين الأفراد

  .الدنيا أو العليا المجموعتين

  :   وبعد إجراء مختلف الحسابات وصلنا المعاملات التمييزية التالي
  

  . بنود سلم تقييم عسر الكتابة معاملات تمييز مختلف:)18(الجدول رقم   
  

  المجموع  البند
  العليا

  المجموعة
  الدنيا

معامل 
  التمييز

  المجموع  البند
  العليا

  المجموعة
  الدنيا

معامل 
  التمييز

1  8 1 0.7  12  9 4 0.5  
2  9 2 0.7  13  7 2 0.5  
3  10 2 0.8  14  7 3 0.4  
4  9 2 0.7  15  7 3 0.4  
5  10 1 0.9  16  7 2 0.5  
6  7  2  0.5  17  7  3  0.4  
7  8 3 0.5  18  8 4 0.4  
8  10 2 0.8  19  8 4 0.4  
9  6 2 0.4  20  7 2 0.5  
10  8 3 0.5  21  9 1 0.8  
11  9 3 0.6        

     من خلال ملاحظة الجدول السابق نلاحظ أن اغلب بنود الاختبار تتمتع بمعامل تمييز جيد فقد فاقة                
  .0.4فقد توزعت كلها على معامل  فيما بينما البنود المتبقية 0.5 بندا معامل 15

   ونظرا لان الباحث يرغب في جعل معاملات للبنود حسب كفايتها السيكولوجية في هذا الاختبار فقـد      
قمنا بحساب معامل الارتباط بين رتبة البنود في جدول الأوزان النسبية ورتبـة البنـود فـي جـدول                   

ي استجابة فعلية لخصوصية هذه البنود، وعليـه        معاملات التمييز من اجل التأكد من أن هذه الخطوة ه         
 ـ            ممـا يـدل علـى أن        0.8048وفي سبيل ذلك قمنا بحساب معامل سبيرمان للرتب وقد قدرت قيمته ب

العلاقة بين رتب أوزان البنود ورتب قدرتها على التمييز قوية؛ وعليه يمكننا بناء على جدول معاملات                
  :لية للبنودالتمييز السابق أن نقدم المعاملات التا

  3 تعطى معامل)5/3/8/21(البنود  •
  2تعطى معامل) 1/2/4/11(البنود  •
 1 تعطى معامل)6/7/9/10/12/13/14/15/16/17/18/19/20(البنود  •

 . نقطة، بعد ضرب كل بند في معامله66 إلى 0وبالتالي يصير مجال النقاط من 
  :ثبات الاختبار
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وقدرتها على التمييز ننتقل الآن إلى حساب ثبـات هـذا              بعدما تم التأكد من صدق عبارات الاختبار        
الاختبار وقد تم عمل هذا الإجراء على عينة التلاميذ المستعملة في الاختبارات السابقة وهـي مكونـة                  

الخاص بالاتساق الـداخلي  α) (تلميذ، وقد تم حساب معامل الثبات أولا من خلال حساب معامل  25من 
  ) 26انظر الملحق رقم ( وهو معامل متوسط نسبيا 0.489 لهذا الاختبار α)(للاختبار وقد بلغ معامل

 أيـام،   10 الاختبار عن طريق إعادة التطبيق بعد        ر   كما وتم التأكد من معامل الثبات الخاص باستقرا       
انظـر  ( 0.761636بـين التطبيقـين      بيرسون على نفس العينة السابقة، وقد بلغت قيمة معامل الارتباط        

وللتأكد من دلالة هذه العلاقة قمنا بتحويل العلاقة إلى التوزيع التائي ثنائي الحـدين،               ) 27م  الملحق رق 
  :وذلك من القانون التالي )df=n-2(من درجة حرية 

   
  :حيث

  
  

 فإننا  1.71 المجدولة التي تساوي     )t( اكبر من قيمة     أي 5.68المحسوبة تساوي    )t(   وعليه وبما أن    
ين نتائج التطبيق الأول والتطبيق الثاني لاختبار تقييم عسر الكتابة علاقـة دالـة              ندرك أن العلاقة ب   

أن اختبار تقيـيم عـسر الكتابـة      :إحصائيا ويمكن تعميمها على كل مجتمع الدراسة؛ وبالتالي نقول    
  .يتمتع بمعامل استقرار قوي

 مهـم فهـو ذو معامـل كبيـر          الخاص بوقت انجاز الكتابة بند     21 إن البند رقم     :21تعيير البند رقم      
لكنه ليس معير بطريقة جيدة، وعلى هذا الأساس قام الباحث أولا بابتكـار وحـدة قيـاس              ) معاملات3(

  :وهي تحسب بالقانون التالي) ثا/الحرف(كتابية للحكم على سرعة الكتابة ويمكن أن نسمي هذه الوحدة 

  
 حصلوا علـى علامـات جيـدة فـي     5(فال    ثم قام بإجراء امتحان كتابي لثلاث مجموعات من الأط        

وذلك مـن اجـل     )  حصلوا على علامات سيئة    5 حصلوا على علامات متوسطة،      12امتحانات الكتابة،   
الاقتراب من التوزيع الطبيعي، ثم قام بامتحان سرعة كتابتهم بناء على الوحدة الـسابقة الـذكر فوجـد           

  :النتائج التالية
  . حروف في الثانية3مجموعة ذات كتابة سريعة أكثر من  •
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  .من حرف إلى حرفين في الثانية الواحدة) عادية(مجموعة ذات كتابة متوسطة  •
 .مجموعة بطيئة اقل من حرف واحد في الثانية •

  ومنه فلحساب سرعة كتابة الطفل نقسم الوقت الكلي المستغرق في كتابة نص ما على عدد حـروف                 
  . سنة12 الى9هو من هذا النص، وطبعا مع مراعاة عمر فئة التقنين و

 إجراءات تطبيق سلم تقييم عسر الكتابة .3

  إن إجراء اختبار عسر الكتابة يتطلب أن يبقى على الظروف العامة التي تسود الأقـسام الدراسـية،                  
إضافة إلـى   ) نظرا لتعود التلاميذ عليه   (وهو يعتمد أساسا على سيال جاف، وأوراق مزدوجة مخططة          

رقتين المزدوجتين من اجل امتحان ضـغط الكتابـة مـع تـوفر جهـاز               ورق كربون يوضع بين الو    
كرونومتر، وبعد التأكد من أن جميع الوسائل والظروف مهيأة، نبدأ بالنص الخاص بالنقل مـن خـلال                 
كتابته من طرف المعلم على سبورة القسم في جهتها المغلقة حيث يقال للتلميذ بأنه في حصة الخط لكي                  

كتابته ثم نفتح له الصبورة ونتركه يكتب حتى إذا أكمـل نوقـف الكرونـومتر               يكتب بأحسن ما يمكنه     
  .ونحمل عنه ورقة إجابته، ثم بعد فترة راحة نقدم له نص الإملاء، ثم نص التذكر

   بعد تصحيح النصوص الثلاثة نجمع نتائجها ثم نقسمها على ثلاثة حتى نحصل على النقطـة الكليـة                 
 نقطة بحساب المعاملات، حيث أن لكل بند احتمال تنقيط واحد           66ر حتى   للاختبار والتي تمتد من الصف    

   :من الثلاثة التالية
  )0(درجة  لها وتعطى تشوهات وجود وعدم جيدة نوعية ذات كتابة عن تعبر) أ(الحالة  •
  )1(درجة  لها بسيطة وتعطى تشوهات ووجود متوسطة نوعية ذات كتابة على تدل )ب(الحالة  •
 لهـا  أشكال الحروف تعطى في تشوهات ووجود سيئة نوعية ذات كتابة على لتد) ج(الحالة  •

 )23انظر الملحق رقم ( )(2درجة 
  دواعي استعمال سلم تقييم عسر للكتابة .4

     إن استعمال اختبار تقييم عسر الكتابة جاء بهدف التحليل الدقيق لكتابات الأطفال من اجل الوصول               
 عينة الدراسة ومن ثم بحـث إمكانيـة نجـاح وتحققيـة مختلـف               إلى تشخيص جيد لعسر الكتابة عند     

، مـع إمكانيـة   ةالفرضيات السابقة، فهذا الاختبار يسمح لنا بالتعرف على حالة الكتابة عند عينة الدراس    
تقييم مختلف الجوانب التي تحكم هذه الكتابة سواء كانت تتعلق بالجانب التنظيمـي للكتابـة أو بجانبهـا     

  . لجانب الخاص بسرعة أو بطئ الكتابةالشكلي أو حتى ا

  .   و بالتالي يعتبر هذا الاختبار الأداة الأهم في كل هذه الدراسة
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   أسالیب المعالجة الإحصائیة .6.4
   إن التطور الحديث الذي شهدت مختلف العلوم الاجتماعية بما فيها علم النفس، كان مـن بـين أهـم       

نظيم وتفسير مختلف النتائج المتوصل إليها من طرف أصـحاب          أسبابه إدخال المعالجة الإحصائية في ت     
الدراسات في هذه العلوم، ويبقى أن كل دراسة تنهل من هذه الأساليب الإحصائية حـسب خـصوصية                 
عملها ونوعية تجاربها، فلا يكفي توفر القدرة على تطبيق هذه الأساليب حتى ننجح في استعمالها، بـل                 

  .ية لخصائص هذه الأساليبيجب أن تتوفر المعرفة الأساس
   وبالعودة إلى الدراسة الحالية فقد استعانة هي الأخرى بمجموعة من الأساليب الإحصائية سواء فـي               
إعداد أدواتها البحثية أو في تنظيم وتفسير نتائجها، وقد جاءت هذه الأساليب متنوعة حـسب الحاجـة،                 

 ـ  ورغم أن الباحث قد استعان في إجراء حساباته بالبرام          ـ Spssج الالكترونية كبرنامج ال  إلا  Excelأو ال
انه نظرا لأنه كان في حاجة لان يعرف الأسلوب الذي يستعمله قبل تطبيق هذه البرامج فقد ارتـئ أن                    

 والتقييم، وهنا يمكن أن نقد هذه الأساليب الإحصائية المـستعملة وفقـا             ةيعرض هذه الأساليب للاستفاد   
  :للجدول التالي

  

  . مختلف الأساليب الإحصائية التي تم استعمالها في هذه الدراسة:)19(الجدول رقم 
  

  الأساليب الإحصائية المستعملة  الأساليب الإحصائية المستعملة
  )آلفا كرومباخ(معامل الاتساق الداخلي   1

 Alpha Cronbach  
  معامل تمييز البنود  6

Item discrimination (validity)  
  )سبليت هالف (معامل التجزئة النصفية  2

 Split-half  

  )لحساب خطية العلاقة(معامل إتا   7

) (Le Coefficient de Eta  
  معامل بيرسون  3

 Le Coefficient de Pearson  
  معامل الارتباط المتعدد  8

Le Coefficient de Multi-corrélation  
  الالتواءمعامل   4

 Skewness  
   ) مستقلتينمجموعتين(اختبار ت للفروق   9

T-test pour échantillons appariés  
  براون-معامل تصحيح الطول سبيرمان  5

Unequal-length Spearman-Brown  
   أسلوب تحليل التباين البسيط 10

Analyse de variance simple (Anova)  
           تحليل التباين ذو العاملين11    

Tow-Way Analysis of Variance  
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 ةصــــخلا
كخلاصة جزئية لهذا الفصل الموسوم بفصل منهجية الدراسة، يمكن أن نعيد التأكيد على أننـا فـي                    

دراستنا هاته قد اعتمدنا مجموعة من الأدوات والأساليب البحثية، والتي لا يمكن أن نجـد لاسـتعمالها                 
الأساليب المنهجية تعتبر الأقـرب    تبريرا مناسبا أكثر من القول بان هذه الأدوات البحثية و الإحصائية و           

 لدراستنا هذه؛ فلكل دراسة خصوصيات تنبع من خـصوصية عينتهـا أو           -حسب اجتهاداتنا -والأحسن  
تـصلح لكـل الدراسـات،       Standard من خصوصيات إمكانياتها، ولا يمكن أن نجد أساليب قياسـية           
  . ستعمال المنهج التجريبيفالدراسة التي قد يصلح لها مثلا المنهج الوصفي قد لا يناسبها ا



157 

 

  

 5لفصل ا
  عرض وتحليل النتالئج

 

 تمھیــــــد 
بعد انتهائنا من عملية تحديد أدوات الدراسة والتأكد من ثقلها الـسيكومتري، ومـن ثـم اسـتعمال                 

بعضها في استخراج عينة الدراسة؛ انتهينا في فصلنا هذا إلى عملية مهمة في الجانـب الميـداني مـن         
، هذه العملية هي عرض وتحليل النتائج ، وقد اخترنا في البدء إعـادة بعـض نتـائج عمليـة                    الدراسة

المعاينة والاستبعاد نظرا لما قد تحمله من معلومات قيمة، ومن بعدها انتقلنا إلى عرض النتائج الفعليـة                 
هداف الدراسة  للدراسة وذلك وفقا لمظهرين أساسين بدءا بعرضها تبعا لفرضيات الدراسة، ثم بربطها بأ            

التي تم عرضها في الفصل التمهيدي، وذلك بغية إجراء مقارنة بينها وبين النتائج لملاحظة مدى تحقـق     
  . هذه الأهداف

   كما حاولنا إعطاء مجموعة من التفاسير التي رأينا أنها ضرورية للحكم على نتائج الدراسـة، فهـي              
لنخرج في نهايـة هـذا الفـصل بمجموعـة مـن            تبحث في مجموعة الأسباب المحتملة لهذه النتائج،        

  . الاقتراحات كخطوة ضرورية لا غنى لأي دراسة عنها
  

  عرض نتائج المعاینة والاستبعاد .1.5

   لقد استغرقت عملية المعاينة والاستبعاد في الدراسة الحالية وقتا وجهدا كبيرين، كما وأصـفرت              
 النتائج من فوائد علمية تتمثل أساسا في تقـديمها          على العديد من النتائج، ونظرا لما قد تختزنه هذه        

لتقييم شامل لوضعية التلاميذ على مستوى العديد من القدرات؛ فقد ارتئ الباحث عرض هذه النتائج               
بطريقة تعيد ترسيخ الترتيب الذي جرت عليه عملية المعاينة في الفصل السابق، حيث جاءت هـذه                

  :النتائج وفقا للآتي
  

   )BHK(لم التقییم السریع للكتابة نتائج س .51.1.
   بعد أن انتقل الباحث إلى مختلف المدارس المشكلة لحدود دراسته، حيث قام بتطبيـق الاختبـار                

 تلميذ، تمكـن مـن      834 على المجتمع الدراسي المكون من       )BHK(الخاص بالتقييم السريع للكتابة     
  :ول التاليالوصول إلى مجموعة من النتائج يمكن أن نلخصها في الجد
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يعرض لنتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على اختبـار التقيـيم الـسريع             : )20(الجدول رقم   
  . للكتابة

  

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

  
  مستويات الكتابة

وع  الإناث  ورالذك  الإناث  الذكور
جم

الم
  

  المتوسط الحسابي
لدرجات التلاميذ على 
سلم التقييم السريع 

  )BHK(للكتابة 
  5.56  190  49  38  54  49  كتابة جيدة

  25.06  431  98  109  105  119  كتابة متوسطة

  50.13  213  50  46  61  56  )عسر كتابة(كتابة سيئة 

  المجموع  197  193  220  224

444  390  

  
  

834  
  

26.91  
المعدل العام لمستوى (

  )كتابة مجتمع البحث

ضح لنا مدى انتشار مشكلات الكتابـة فـي الوسـط التربـوي                إن تحليلا بسيطا للجدول السابق يو     
 من تلاميذ أقسام الرابعـة والخامـسة يعـانون مـن هـذه      %25الجزائري، حيث يلاحظ بأن أكثر من   

المشكلات، وبحكم أن هذه الأقسام تعتبر على محك الامتحانات الأساسية فقد تشكل هذه المشكلات عائقا               
ا إذا علمنا أن اغلب الامتحانات تقدم في شكلٍ مكتوب، ويبقى أيـضا             فعليا أمام هؤلاء التلاميذ خصوص    

  .أن نشير إلى أن نتائج التلاميذ قد أخذت توزيعا يشبه التوزيع الطبيعي للقدرات
  

عتدالي فقـد    تأخذ في توزيعها شكل التوزيع الإ           ونظرا لحاجتنا فيما بعد للتأكد من أن مهارة الكتابة        
 ـ اخترنا توظيف البرنامج    للتأكد من هذا التوزيع وذلك عن طريـق حـساب قيمـة             spss الإحصائي ال

 مع إضـافة خـط المنحنـى الإعتـدالي     )Histogram( ثم رسم المدرج التكراري )Skewness(الالتواء  
  .لإجراء المقارنة

  :وقد جاءت النتائج كالآتي

  .لكتابةيمثل قيمة الالتواء لنتائج اختبار التقييم السريع ل: )21(الجدول رقم 
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 واقعة وسـط    أي( قريبة من الصفر وبعيدة عن       0.29من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيمة الالتواء         
  . وبالتالي فالتوزيع يقارب التوزيع الإعتدالي)2- إلى 2(+المجال من 

  : التالي)Histogram(ولمزيد من التوضيح نقدم الشكل المضلع التكراري 

  
 لنتائج اختبار التقييم الـسريع للكتابـة مـع          )Histogram(ل المدرج التكراري    يمث): 07(الشكل رقم   

  .إضافة خط المنحنى الإعتدالي للمقارنة
  

  نتائج اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن  .51.2.
 لاستخراج عينة المعسرين كتابيا لا يكفي، فحسب التعريف الإجرائي الـذي  )BHK(   إن استعمال سلم    

ه الباحث لعسر الكتابة تستثنى من هذا الوصف الأخير كل الحالات التي تظهر ضعفاً أو تخلفاً عقلياً                 قدم
مهما كانت درجته، وعلى هذا الأساس فقد حاول الباحث التأكد من هـذا الـشرط بتطبيقـه لاختبـار                   

 باضطراب عسر  على مجموعة التلاميذ المرشَحِ إصابتهم)Raven (الملون لـرافن المتتابعة المصفوفات
  : تلميذ، وقد أصفر هذا التطبيق على النتائج التي يصفها الجدول التالي213الكتابة والتي تكونت من 

يمثل نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على مستويات اختبار رافـن الملـون             : )22(الجدول رقم   
  . للقدرة العقلية

  

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

  
  المستويات العقلية

وع  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور
جم

الم
  

  متوسط الحسابيال
لدرجات التلاميذ على 
اختبار المصفوفات 
  المتتابعة الملون لرافن
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  87.36  11  6  1  1  3  الأعلى من المتوسط

  54.20  195  42  45  56  52  المتوسطون

  23.12  7  2  0  4  1  الأقل من المتوسط

  المجموع  50  46  61  56

117  96  

  
  

213  
  

54.89  
مستوى لالمعدل العام (

  )القدرة العقلية

    يمكننا من خلال ملاحظة النتائج الواردة في الجدول السابق ملاحظة مدى التنوع فـي المـستويات                
عبر طبقتي الجنس والمستوى الدراسي حيـث أن        ) دون المتوسط /متوسط/فوق المتوسط (العقيلة الثلاث   

 7 فرد في فئة المتفوقين و     11 فرد في مقابل     195المتوسطة التي بلغ عدد أفرادها      العدد الأكبر كان للفئة     
في فئة ما دون الوسط وهم الفئة التي تم استبعادها من عينة الدراسة الحالية، كما ويلاحـظ بأنـه تـم                     

كلة استبعاد المستويين المتفوقون عقليا والمتخلفون عقليا من هذا الجدول رغما أنهما من الفئـات المـش               
 حالة على هذين المستويين؛ وكما حدث مع الاختبار السابق          أيلهذا الاختبار وذلك راجع لأنه لم تسجل        

  :فقد جاءت نتائج هذا الاختبار أيضا مقاربة للتوزيع الطبيعي وهذا ما يوضحه الشكل التالي

   
المشكلين لمجتمع البحث على مستويات اختبـار رافـن     يمثل توزيع نتائج التلاميذ     ): 08(الشكل رقم      

  .الملون للقدرة العقلية
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يلاحظ على المخطط السابق أن توزيع مستوى القدرة العقلية على مجموعة التلاميذ يأخذ شكل التوزيـع   
الطبيعي رغم أن طرفي هذا التوزيع شبه مختفيين نظرا لأن غالبية التلاميذ تنحشر فـي وسـط هـذا                   

  .قد يرجع هذا لكون عينة الدراسة قليلة الحجمالتوزيع، و

   نتائج اختبار المتابعة البصریة لكیفارت وروتش .3.5.1
 تلميذ، فقـرر الباحـث عندئـذ     206بعدما تم تطبيق الاختبارين السابقين تقلص حجم عينة الدراسة إلى           

من قصور في تمييزهـا     اختبار مستوى إدراكهم البصري، محاولة منه لاستبعاد الحالات التي قد تعاني            
  :البصري، وقد اصفرت تجربته هذه على النتائج التالية

  .يمثل نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على اختبار المتابعة البصرية: )23(الجدول رقم 
   

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

   
مستويات المتابعة 
وع  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور  البصري

جم
الم

  

  المتوسط الحسابي
لدرجات التلاميذ على 

  ة البصريةاختبار المتابع

  25.06  189  44  43  56  46  متابعة بصرية طبيعية

  8.26  17  4  3  1  9  متابعة بصرية مرضية

  المجموع  48  46  57  55

112  94  

  
  

206  
  

16.66  
مستوى لالمعدل العام (

  )المتابعة البصرية

ستويين الطبيعي والمرضي في قدرة التلاميذ علـى المتابعـة والتمييـز               تعبر النتائج السابقة عن الم    
البصريين، حيث يلاحظ أن اغلب التلاميذ قد نالوا معدلا عاليا في هذا الاختبـار حيـث بلـغ متوسـط      

 نقطـة، أمـا     28 وذلك من أصل العلامة الكاملة والتي هي         25.06مجموعة المتابعة البصرية الطبيعية     
 وهي علامة متدنية تؤشر على احتمالية وجود خلل بـصري           8.26فقد بلغ معدلها    المجموعة المرضية   
ويمكن إضافة إلى ما تم تناوله في الجدول السابق إضافة المخطط التـالي الـذي               . عند هذه المجموعة  

يظهر مدى نسب التلاميذ المضطربين بصريا إلى التلاميذ العاديين في نتائجهم على اختبـار المتابعـة                
  :البصرية
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يمثل توزيع نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على مستويي اختبار المتابعة ): 09(الشكل رقم   

  .البصرية

 في المخطط السابق يتبين للملاحظ أن مجموعة المضطربين بصريا وان كانت قليلـة بالمقارنـة مـع              
ى معانات التلاميذ من مشاكل بصرية قد تشكل عائقا في تحصيلهم،           العاديين إلا أنها مؤشر مهم يدل عل      

  .كما ويلاحظ عاملي الجنس والمستوى الدراسي لم يؤثرا في أعداد التلاميذ في كلى المستويين
  

   نتائج اختبار ویبمان للتمییز السمعي -4- 5-1
  

يا، تقلـص حجـم العينـة       بعد إجراء اختبار المتابعة البصرية، واستبعاد الحالات المضطربة بـصر      
 فقط، وهنا عاود الباحث اختبار العينة لكن هذه المرة بهدف الكشف عن حـالات الـضعف    189ليصبح  

السمعي، وقد اعتمد في ذلك على اختبار ويبمان للتمييز السمعي، حيث وبعد تطبيقه تحصل على عـدة                 
  :نتائج يمكن إيرادها في الجدول التالي
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  . تائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على اختبار التمييز السمعييمثل ن:  )24(الجدول رقم 
  

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

  
مستويات التمييز 
وع  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور  السمعي

جم
الم

  

  المتوسط الحسابي
لدرجات التلاميذ على 
  اختبار التمييز السمعي

  22.11  160  32  40  48  40  تمييز سمعي طبيعي

  13.01  29  12  3  8  6  تمييز سمعي ضعيف

  المجموع  44  43  56  46

102  87  

  
  

189  
  

17.56  
مستوى لالمعدل العام (

  )التمييز السمعي

   من خلال الجدول السابق يتأكد لنا مدى انتشار المشكلات السمعية في الأوساط المدرسة حيث يعتبر                
 نقطـة   17.56المعدل العام لمجموعة البحث الذي بلغ        رقما ذا معنى، وكذا      189 حالة من أصل     29رقم  

 مـستوى التمييـز الـسمعي       أن نقطة وهذا يعني     30ـمن أصل علامة كاملة على هذا الاختبار تقدر ب        
 ـ                15منخفض نوعا ما وهو يقترب من النقطة الحدية بين العاديين والمضطربين سمعيا وهي المقدرة بـ

 ـ  نقطة، إضافة إلى اقترابه من معدل نقاط        13.56 المجموعة ذات التمييز السمعي الضعيف والمقـدر بـ
نقطة وبالعودة إلى عدد التلاميذ الذين يعانون من مشكلات سمعية والعاديين يمكن أن نقـدم المخطـط                 

  :التالي لمزيد من التوضيح

0
5

10
15
20
25
30
35
40
45
50

العاديين       
سمعيا

المضطربين سمعيا

ذكور روابع

ذكور خوامس

إناث روابع

إناث خوامس

  
  .بحث على مستويي اختبار التمييز السمعييمثل توزيع نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع ال): 10(الشكل رقم 
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 على غير ما جرى مع اختبار المتابعة البصرية فقد جاءت أعداد الذين يعانون من مشاكل سمعية فـي                  
 هذه الأعداد لم تتأثر لا      أنمجتمع البحث مرتفعة بشكل ملحوظ بمقارنتها بمجموعة العاديين سمعيا، كما           

  .بالمستوى الدراسي ولا بجنس التلميذ
  

  )R.Zazzo (نتائج اختبار الجانبیة المسیطرة لـزازو .5.1.5
  

   بعد تطبيق اختبار التمييز السمعي، واستبعاد الحالات المضطربة سمعيا، تراجع حجم العينة ليـصبح              
 تلميذ فقط، وهنا عاود الباحث اختبار العينة لكن هذه الخطوة كانت رغبة في الكشف عن حـالات                  160

مضطربة، وقد اعتمد في ذلك على اختبار زازو للجانبية المـسيطرة، حيـث وبعـد             التي تظهر جانبية    
  :تطبيقه تحصل على عدة نتائج يمكن تلخيصها في الجدول التالي

  . يمثل نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على اختبار الجانبية المسيطر لزازو:  )25(الجدول رقم 
  

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

  
  مظاهر الجانبية

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

مج
ال

وع
م

  

  وصف المعاينة

  مستبقون  123  25  29  36  33  جانبية يمينية
  31  4  11  12  4  جانبية يسارية

  2  0  0  0  2  جانبية مزدوجة

  4  3  0  0  1  جانبية متقاطعة

  
  مستبعدون

  المجموع  32  40  48  40
88  72  

  
160  

  

 
لسابق يمكن ملاحظة أن انتشار المظاهر المختلفة للجانبية يختلف من مظهر إلـى               من خلال الجدول ا   

 طفل، ثم تـلا  123آخر حيث يلاحظ أن اغلب الحالات تمركزت حول جانبية يمينية واضحة وذلك عند            
 طفل، واقل بكثير من ذلـك جـاء مظهـري الجانبيـة             31ذلك حالات الجانبية اليسارية بعدد اقل بلغ        

وعلى هـذا   .  حالات 6جانبية المتقاطعة بأعداد اقل حيث لم يتجاوز مجموع التلاميذ فيهما           المزدوجة وال 
  :الأساس فقد جاء نسب هذه المظاهر الأربع متمايزة وفقا للمخطط التالي
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  .يمثل توزيع نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث على مظاهر الجانبية): 11(الشكل رقم    

 نسب انتشار المظاهر الأربع للجانبية المـسيطرة فـي          اختلافسابق نستوضح مدى    من خلال الشكل ال   
 تلميذ، وهذا الاختلاف لا تبتعد كثير عما جاءت به الكثير من الدراسات             160مجتمع البحث المكون من     

غيرا وأحمد خذر، فقد أظهرت دراسة زازو مثلا أن الجانبية الغالبـة             على غرار دراسة زازو وأجيريا    
 ـ    عند   ويتـوزع  % 20أما الجانبية اليـسارية فهـي بنـسبة         % 70الأطفال هي اليمينية بنسبة تتجاوز ال

  .202ص] 90[المتبقية% 10المظهرين الآخرين على الـ
  

  نتائج التقییم الاجتماعي -6- 5-1
  

بعدما قام الباحث بتطبيق مختلف الاختبارات السابقة لجـأ إلـى تقيـيم المـستوى الاجتمـاعي                       
  : صادي الأسريين لمختلف الحالات المنتقاة وقد أسفر هذا التقييم عن النتائج التاليةوالاقت

  

يمثل نتائج التلاميذ المشكلين لمجتمع البحث وفقا للتقييم الاجتمـاعي الاقتـصادي            :  )26(الجدول رقم   
  . للأسرة

  

  عدد التلاميذ
  الخوامس  الروابع

  
  الوضع الاجتماعي والاقتصادي الأسريين

وع  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور
جم

الم
  

وصف 
  المعاينة
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  أسرة طبيعية
  وضع طبيعي

  مستوى اقتصادي متوسط أو متقدم
  
28  
  

  
36  

  
24  

  
23  

  
111  

  
  مستبقون

وضع غير   طلاق أو وفاة احد الوالدين 
  فقر شديــد  طبيعي

  
5  

  

  
0  

  
5  

  
2  

  
12  

  
  مستبعدون

33  36  29  25  
  المجموع  

69  54  

  
  

123  

  

من خلال الجدول السابق يمكننا ملاحظة أن نسب الذين يعانون من وضع اجتماعي أو اقتصادي غيـر                 
 من المجموعـة الكليـة التـي    %9طبيعي في مجموعة البحث هي نسبة غير مرتفعة كثيرا حيث بلغت     

  . تلميذ123جرى تقييمها والمقدرة بـ

ة بمرحلة المعاينة والاستبعاد التي جرت فـي وقـت          بعد كل ما سبق عرضه من نتائج خاص       : خلاصة
ماضي من هذه الدراسة تأكد لنا مدى أهمية معرفة الوضعية السيكونمائية للتلاميذ المـشكلين لمجتمـع                
البحث، فلكل رقم من الأرقام السابقة دلالته التي قد تساعدنا في الإحاطة بموضوع الدراسـة الحاليـة،                 

تائج أن توفر مؤشرات تنبؤية بالنتائج المتوقعة في هذه الدراسة حيث أن            وفي نفس الوقت يمكن لهذه الن     
انتشار مختلف الاضطرابات السابقة يجعلنا نزداد تمسكا بفرضياتنا السابقة التي تشير مجملها إلى وجود              

  .اضطرابات التصور الجسدي عند هذه المجموعة من التلاميذ

  
  

  عرض نتائج الدراسة الفعلیة .2.5
 

ن تم عرض مختلف خطوات عملية المعاينة والاستبعاد في الخطوات الـسابقة، وإتبـاع ذلـك                  بعد أ 
بتحديد أفراد عينة الدراسة، انتقل الباحث إلى إجراء الدراسة الفعلية عن طريـق تطبيقـه لمجموعـة                  
الاختبارات الخاصة بهذه الخطوة، وقد أفضى به عمله هذا إلى الحصول على مجموعـة مـن النتـائج        

م، والتي اختار أن يعرضها تبعا لتسلسل فرضياته، منطلقا من الفرضيات الجزئيـة وصـولا إلـى                 الخا
  . الفرضية العامة

  :   وعليه فقد أمكن أن تقدم نتائج هذه الدراسة وفقا للآتي
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 فرعیةالفرضیات ال .52.1.

 الفرضیة الجزئیة الأولى    1.2.1. 5

الإدخال الإملائـي،   (دخال الكتابي الثلاثة    توجد فروق معنوية في تفاعل مستويات الإ      «
مع فئتي التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة        ) الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري   

    »والعاديين في مستوى الكتابة
جل التأكد من دلالة الفروق الموجودة بين مستويات الإدخال الكتـابي           ألقد صيغت هذه الفرضية من         

 بين التلاميذ العاديين والمعانين من عـسر        أيار تفاعل هذه المستويات مع متغير الكتابة        الثلاثة مع اعتب  
  .الكتابة

  :   ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قمنا بإتباع الخطوات التالية
 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

 
  :لى التاليفي مقابل الفرضية الصفرية التي تنص ع

 
بعد أن حدد الباحث فرضيته قام باختيار الاختبار المناسب للتحقق منها وقد تمثل هذا الاختبـار                 - 2

والخـاص بالمـشاهدات   ) Tow-Way Analysis of Variance/تحليل التباين ذو العـاملين (في 
ول المتعددة حيث يستفاد من هذا المعامل في اختبار تساوي متوسـطات معالجـات العامـل الأ       

إضافة إلى اختبار تساوي متوسطات العامل الثاني إضافة إلى اختبار تأثر هذه الفروق بالتفاعل              
 RCB (بين العاملين الأول والثاني، وهذا النموذج يقارب تصميم القطاعات الكاملة العـشوائية 

design (في تصميم التجارب. 

 قدرة الكتابة عند مجتمـع الدراسـة        عتدالية توزيع إونظرا لان الباحث قد قام سابقا بالتأكد من          - 3
فقد انتقل مباشرة إلى حساب قيم تحليل التباين ذو العـاملين وذلـك             ) 166انظر الصفحة رقم  (

 : وقد جاءت النتائج كالآتيSPSS بالاعتماد على برنامج الـ

  
 يمثل نتيجة الانحدار الخطي العام لنتائج عينة الدراسة فـي           SPSSمخرج  : )27(الجدول رقم   

  .  ابة بمستويات إدخالها الثلاثالكت
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إن هذا الجدول يمثل نتائج الانحدار للنموذج الخطي العام وبالإمكان تبسيطه ليكون متلائما مـع     

  :نموذج تحليل التباين وذلك كما يلي
 يمثل نتيجة تحليل التبـاين ذو العـاملين؛ عامـل مـصادر           SPSSمخرج  : )28(الجدول رقم   

  ) عاديين، معسرين كتابيا( وعامل فئة التلاميذ الإدخال الكتابي الثلاثة
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الجدول السابق نستوضح أن هناك فروق معنوية        في   )F( المصاحبة لإحصائية    ).sig(من خلال القيم       
 )0.05(الذي يعبر عن الإدخالات المختلفة للكتابة وذلك عنـد مـستوى            ) SOURCES( بين نقاط العامل  

  P-value=0.00<0.05: حيث أن
 الذي يعبـر عـن      )ENFANTS(ما وتم التأكد أيضا أن هناك فروق معنوية بين نقاط العامل            ك     

  P-value=0.00<0.05: حيث أن)0.05(مجموعتي العاديين والمعسرين كتابيا؛ وذلك عند مستوى 
 فـيلاحظ أن لـم   )SOURCES* ENFANTS(أما بالنسبة لتأثر معنوية الفروق بتفاعل العاملين   

  P-value=0.30>0.05: التفاعل؛ حيث أنتظهر دلالة لحد 
 يمثل نتيجة الوصفية لتفاعل مصادر الإدخال الكتابي مع متغيـر           SPSSمخرج  :  )29(الجدول رقم     

   ) معسرين كتابيا، عاديين(فئة التلاميذ 

  
ويضاف إلى مـا سـبق عـرض المخطـط التـالي الـذي يبـين درجـة التفاعـل بـين العـاملين             

)SOURCES/ENFANTS(   يلاحظ أن الخطوط متوازية تقريبا مما يشير إلـى أن الفـروق فـي               حيث
كمـا أن الخطـوط     ) عـاديين، معـسرين   (مستويات الإدخال الكتابي لا تتغير بتغير مجموعة التلاميذ         

 وهذا يدعم ما توصـل      )SOURCES*ENFANTS(المتوازية تؤشر إلى عدم وجود تفاعل بين العاملين         
  )F( إليه الباحث في الاختبار السابق
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العـاديين  (يمثل الفروق بين مـستوى التلاميـذ فـي الفئتـين             SPSSمخرج   ):12(الشكل رقم       

  .على مصادر الإدخال الكتابي الثلاث) والمعسرين

توجد فروق معنوية فـي     « وعليه وبناء على كل الذي سابق ذكره يمكننا القول أن الفرضية التي تقول             
مـع  ) الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري  (الثلاثة  تفاعل مستويات الإدخال الكتابي     

  .  لم تتحقق»فئتي التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والعاديين في مستوى الكتابة
لا توجد فروق معنوية في تفاعـل مـستويات الإدخـال           «   ومنه نقبل بالفرضية الصفرية التي تقول         

مع فئتـي التلاميـذ الـذين       ) ل الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري     الإدخا(الكتابي الثلاثة   
   »يعانون من عسر الكتابة والعاديين في مستوى الكتابة

  
  الفرضیة الجزئیة التحتیة الأولى 1.1.2.1. 5 

توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، «
الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ الذين يعانون من عسر الإدخال التصويري، 

  »الكتابة
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   لقد صيغت هذه الفرضية التحتية من اجل التأكد من دلالة الفروق الموجودة بين مستويات الإدخـال                
الكتابي الثلاثة عند مجموعة التلاميذ المعانين من عسر الكتابة، مع افتراض انه توجد فروق بين هـذه                 

  .يات عند هذه الفئةالمستو
  :   ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

 
  :في مقابل الفرضية الصفرية التي تنص على التالي

  
 للتحقق منها وقد تمثل هذا الاختبـار        بعد أن حدد الباحث فرضيته قام باختيار الاختبار المناسب         - 2

والـذي يعـرف بأنـه    ) Own-Way Analysis of Variance /تحليل التباين الأحادي العامل(في 
حساب المجموع الكلي لمربعات الانحرافات لجميع الوحدات عن المتوسط العـام، ومـن ثـم               

لدراسة بهـدف اختبـار     وقد استعمل هذا المعامل في هذه ا      . تقسيمه إلى مكوناته طبقا لمصادره    
 .فرضية تساوي متوسطات مجموعة إدخالات الكتابة دفعة واحدة

وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل اختار الباحث حساب تجانس تباينات مجموعات الإدخال              - 3
 :الكتابي الثلاث منطلقا من الفرضية الصفرية التي تقول

  
  :النتيجة التالية توصل الباحث إلى SPSS    وباستعمال برنامج الـ

 يمثل نتيجة اختبار التجانس لقيم الفرضية الفرعية رقم SPSSمخرج :  )30(الجدول رقم      
).21.1.1(   

  
  : المبينة في المخرج أعلاه نلاحظ أن)Levene( من خلال إحصائية 

P-value=0.62>0.05  
  .وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية التي تقول بتجانس التباينات

 التوزيع فقد سبق للباحث أن أكدها حيث وجـد أن توزيـع قـدرة               إعتداليةلنسبة لفرضية   أما با  - 4
  )166انظر الصفحة رقم. (الكتابة في مجتمع البحث يأخذ شكلا اعتدالي
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 التوزيع انتقل إلى حساب قيم تحليـل  إعتداليةبعد أن تأكد الباحث من فرضية التجانس وفرضية   - 5
 : وقد جاءت النتائج كالآتيSPSS ى برنامج الـالتباين البسيط وذلك بالاعتماد عل

 يمثل نتيجة تحليل التباين البسيط؛ للفروق بين مصادر الإدخـال  SPSSمخرج :  )31(الجدول رقم  
  .الكتابي الثلاثة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة

  
  :بالنظر إلى الجدول السابق يمكننا القول أن

P-value=0.49>0.05  
 ـ     وبالتال بقبول الفرضية الصفرية التي تقول بعـدم وجـود    % 95ي يمكننا القول وبمستوى ثقة يقدر ب

  .فروق معنوية بين متوسطات مستويات الإدخال الكتابي الثلاث عند فئة المعسرين كتابيا
 يمثل القيم الوصفية لمصادر الإدخال الكتـابي الثلاثـة عنـد            SPSSمخرج  : )32(الجدول رقم     

  .ن يعانون من عسر الكتابةالتلاميذ الذي

  
     

بناء على الجدول السابق ولمزيد من التوضيح يمكننا أن نعرض الـشكل التـالي الـذي يمثـل            
  :متوسطات المستويات الثلاث
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 يمثل مقارنة بين متوسطات نتائج مصادر الإدخال الكتـابي الـثلاث          SPSS مخرج   ):13(الشكل رقم    

  .ن يعانون من عسر الكتابةعند عينة التلاميذ الذي
توجد فـروق معنويـة بـين       «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول               

مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخـال الـذاكري، عنـد               
  ق  لم تتحق»مجموعة التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة
لا توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخـال الكتـابي          «   ومنه نقبل بالفرضية الصفرية التي تقول         

الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ الذين يعـانون             
  »من عسر الكتابة

  
  

  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثانیة 1.1.2.2. 5
روق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي،         توجد ف «

  »الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ العاديين

   لقد صيغت هذه الفرضية التحتية من اجل التأكد من دلالة الفروق الموجودة بين مستويات الإدخـال                
ذ العاديين، مع افتراض انه توجد فروق بين هذه المـستويات عنـد             الكتابي الثلاثة عند مجموعة التلامي    

  .هذه الفئة
  :   ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1
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  :في مقابل الفرضية الصفرية التي تنص على التالي

 
 أن حدد الباحث فرضيته قام باختيار الاختبار المناسب للتحقق منها وقد تمثل هذا الاختبـار                بعد - 2

والـذي يعـرف بأنـه    ) Own-Way Analysis of Variance/تحليل التباين الأحادي العامل(في 
حساب المجموع الكلي لمربعات الانحرافات لجميع الوحدات عن المتوسط العـام، ومـن ثـم               

وقد استعمل هذا المعامل في هذه الدراسة بهـدف اختبـار           . اته طبقا لمصادره  تقسيمه إلى مكون  
 .فرضية تساوي متوسطات مجموعة إدخالات الكتابة دفعة واحدة

وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل اختار الباحث حساب تجانس تباينات مجموعات الإدخال              - 3
 :الكتابي الثلاث منطلقا من الفرضية الصفرية التي تقول

  
  : توصل الباحث إلى النتيجة التاليةSPSS   وباستعمال برنامج الـ

  
 يمثل نتيجة اختبار التجـانس لقـيم الفرضـية الفرعيـة رقـم              SPSSمخرج  : )33(الجدول رقم   

).21.1.2(     

  
  :المبينة في المخرج أعلاه نلاحظ أن) Levene (من خلال إحصائية

P-value=0.66>0.05  
  .ة الصفرية التي تقول بتجانس التبايناتوبالتالي نقبل الفرضي

 التوزيع فقد سبق للباحث أن أكدها حيث وجـد أن توزيـع قـدرة               إعتداليةأما بالنسبة لفرضية     - 4
  )168انظر الصفحة رقم . (الكتابة في مجتمع البحث يأخذ شكلا اعتدالي

اب قيم تحليـل   التوزيع انتقل إلى حسإعتداليةبعد أن تأكد الباحث من فرضية التجانس وفرضية   - 5
 : وقد جاءت النتائج كالآتيSPSSالتباين البسيط وذلك بالاعتماد على برنامج الـ
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 يمثل نتيجة تحليل التباين البسيط؛ للفروق بين مصادر الإدخال SPSSمخرج :  )34(الجدول رقم 
   .الكتابي الثلاثة عند التلاميذ العاديين

  
 : أنبالنظر إلى الجدول السابق يمكننا القول 

P-value=0.01<0.05  
 ـ      برفض الفرضية الصفرية التي تقول بعدم وجـود        % 95وبالتالي يمكننا القول وبمستوى ثقة يقدر ب

  .فروق معنوية بين متوسطات مستويات الإدخال الكتابي الثلاث عند فئة العاديين
  

ثة عند التلاميذ  يمثل القيم الوصفية لمصادر الإدخال الكتابي الثلاSPSSمخرج : )35(الجدول رقم 
  .العاديين

  
 بناء على الجدول السابق ولمزيد من التوضيح يمكننا أن نعـرض الـشكل التـالي الـذي يمثـل                   

  :متوسطات المستويات الثلاث
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 يمثل مقارنة بين متوسطات نتائج مصادر الإدخال الكتابي الثلاث عند           SPSS مخرج   ):14(الشكل رقم   

  .عينة التلاميذ العاديين
توجد فـروق معنويـة بـين       « وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              

مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخـال الـذاكري، عنـد               
   قد تحققت »مجموعة التلاميذ العاديين

  
  لثةالفرضیة الجزئیة التحتیة الثا 1.1.2.3. 5

توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي،          «
  »الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسة ككل

جل التأكد من دلالة الفروق الموجودة بـين مـستويات          أ   لقد صيغت هذه الفرضية التحتية الثالثة من        
ي العاديين والمعانين من عسر الكتابة، مع افتراض انه توجد فروق بين            الإدخال الكتابي الثلاثة عند فئت    

  .هذه المستويات عند دمج نقاط الفئتين السابقتين
  :   ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

 
  :الفرضية الصفرية التي تنص على التاليفي مقابل 
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بعد أن حدد الباحث فرضيته قام باختيار الاختبار المناسب للتحقق منها وقد تمثل هذا الاختبـار                 - 2
والـذي يعـرف بأنـه    ) Own-Way Analysis of Variance/تحليل التباين الأحادي العامل(في 

ت عن المتوسط العـام، ومـن ثـم         حساب المجموع الكلي لمربعات الانحرافات لجميع الوحدا      
وقد استعمل هذا المعامل في هذه الدراسة بهـدف اختبـار           . تقسيمه إلى مكوناته طبقا لمصادره    

 .فرضية تساوي متوسطات مجموعة إدخالات الكتابة دفعة واحدة

وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل اختار الباحث حساب تجانس تباينات مجموعات الإدخال              - 3
 :الثلاث منطلقا من الفرضية الصفرية التي تقولالكتابي 

  
  : توصل الباحث إلى النتيجة التاليةSPSS   وباستعمال برنامج الـ

 يمثل نتيجة اختبار التجـانس لقـيم الفرضـية الفرعيـة رقـم              SPSSمخرج  : )36(الجدول رقم   
).21.1.3(       

  
  

  :ظ أن المبينة في المخرج أعلاه نلاح)Levene(من خلال إحصائية 
P-value=0.88>0.05  
  .وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية التي تقول بتجانس التباينات

 التوزيع فقد سبق للباحث أن أكدها حيث وجـد أن توزيـع قـدرة               إعتداليةأما بالنسبة لفرضية     - 4
  )168انظر الصفحة رقم . (الكتابة في مجتمع البحث يأخذ شكلا اعتدالي

 التوزيع انتقل إلى حساب قيم تحليـل  إعتداليةالتجانس وفرضية بعد أن تأكد الباحث من فرضية   - 5
 : وقد جاءت النتائج كالآتيSPSSالتباين البسيط وذلك بالاعتماد على برنامج الـ

 يمثل نتيجة تحليل التباين البسيط؛ للفروق بين مصادر الإدخال SPSSمخرج :  )37(الجدول رقم 
   .الكتابي الثلاثة عند تلاميذ العينة ككل
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 : بالنظر إلى الجدول السابق يمكننا القول أن
P-value=0.29>0.05  

 ـ      بقبول الفرضية الصفرية التي تقول بعـدم وجـود   % 95وبالتالي يمكننا القول وبمستوى ثقة يقدر ب
  .فروق معنوية بين متوسطات مستويات الإدخال الكتابي الثلاث فئتي العاديين والمعسرين كتابيا

 يمثل القيم الوصفية لمصادر الإدخال الكتابي الثلاثة عند عينـة           SPSSخرج  م: )38(الجدول رقم   
   . التلاميذ ككل

  
بناء على الجدول السابق ولمزيد من التوضيح يمكننا أن نعرض الشكل التالي الذي يمثل متوسطات               

  :المستويات الثلاث

  
لإدخال الكتابي الثلاث عند     يمثل مقارنة بين متوسطات نتائج مصادر ا       SPSS مخرج   ):15(الشكل رقم   

  .عينة التلاميذ ككل
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توجد فـروق معنويـة بـين       «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              
مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينـة             

   لم تتحقق »الدراسة ككل
لا توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخـال الكتـابي          «نه نقبل بالفرضية الصفرية التي تقول            وم

  »الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسة ككل
  
 الفرضیة الجزئیة الثانیة    1.2.2. 5

لجـسمه كوحـدة    هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفل          «
  »متكاملة ومستوى عسر الكتابة

 لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية الثانية بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين    
مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى الكتابة عند التلاميذ، وقد افترض الباحث بأن 

ين السابقين بحيث انه كلما انخفض مستوى إدراك هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغير
الطفل لجسمه كوحدة متكاملة زاد مستوى رداءة الكتابة عنده، والعكس وقد قصد بهذه الفرضية كل 

  . تلميذ222التلاميذ المكونين لعينة الدراسة والبالغ عددهم 
  :جل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التاليةأ     ومن 

قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامل الارتبـاط لبيرسـون  (الاختبار في 

Pearson(               و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
" éta /إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل .  المتغيرينبين الذي يعـرف  ) "

بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ  الباحث   وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام       - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بين متغيري SPSSمخرج : )39(الجدول رقم 
   ) 1.2.2(الفرضية الجزئية رقم
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 متغيـري مـستوى الكتابـة       من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل مـن             

 تلميذ، كما يلاحـظ أن هـذا   222ومستوى إدراك الجسد كوحدة متكاملة عند عينة الدراسة المتكونة من  
 )tailed-1( مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طـرف واحـد             0.01الارتباط دال عند مستوى     
  .وذلك لأنها فرضية موجهة

كسية قوية بقي له التأكد من خطية هذه العلاقة ورسـم           بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة ع        - 3
 : ليتحصل على النتائج التاليةspssمخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

 
لمتغيري   يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا SPSSمخرج : )40(الجدول رقم 

      ) 1.2.2(الفرضية الجزئية رقم

  
ن خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابـة ومـستوى إدراك الجـسد                م    

   0.84 جاء مرتفعا كوحدة متكاملة هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل 
  :ويبقى أن نوضح هذه الخطية في العلاقة بمخطط الانتشار التالي
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 يمثل مخطط الانتشار قيم متغيري الفرضية الجزئية PSSSمخرج ): 16(الشكل رقم      
   ) 1.2.2(رقم

هناك علاقة خطية عكسية    «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              
   قد تحققت»قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة

  
  التحتیة الأولىالفرضیة الجزئیة  2.1.2.1. 5

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفـل لجـسمه            «
كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعـانون مـن عـسر     

  . »الكتابة
   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الأولى بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين 

فل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ المصابين بعسر مستوى إدراك الط
الكتابة، وقد افترض الباحث بأن هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه 

  .كلما انخفض مستوى إدراك الطفل المعسور لجسمه كوحدة متكاملة زاد مستوى عسر كتابته، والعكس
  : اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية     ومن

قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامل الارتبـاط لبيرسـون  (الاختبار في 

Pearson(     رف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية          و هو المعامل الذي يع
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 
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بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 
 .مر بوسط هذه النقاطالانتشار حول خط خيالي ي

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 
 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بين متغيري SPSSمخرج : )41(الجدول رقم 

      )22.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة سالبة بين كل من متغيري مستوى الكتابة ومستوى                   

 تلميذ؛ وقـد جـاءت   111إدراك الجسد كوحدة متكاملة عند عينة الأطفال المعسرين كتابياً والمكونة من     
عتبار أن الفرضية اختبـرت   مع ا0.01هذه علاقة ضعيفة نسبيا، غير أن هذا الارتباط دال عند مستوى            

  . وذلك لأنها فرضية موجهة)tailed-1(من اختبار طرف واحد 
بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية بين المتغيرين السابقين بقي له التأكد مـن خطيـة         - 3

 ـ      ليتحـصل علـى   SPSSهذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ
 :النتائج التالية

 
لمتغيري   يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا SPSSمخرج : )42(الجدول رقم 

        ) 22.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم
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من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى إدراك الجسد كوحدة                 
 جاء مرتفعـا  بيا هي علاقة غير خطية سالبة وذلك لأن معامل    متكاملة عند التلاميذ المعسرين كتا    

   .0.36-ضعيفا Rبينما جاء معامل الارتباط  0.77
  :ويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلاقة بمخطط الانتشار التالي

  
تيـة   يمثل مخطط الانتشار قـيم متغيـري الفرضـية الجزئيـة التح        SPSSمخرج  ): 17(الشكل رقم   

  )22.1.1.(رقم
هناك علاقة خطيـة عكـسية   «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              

قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعـانون     
  . لم تحقق»من عسر كتابة

ليس هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مـستوى إدراك         « تقول   وبالتالي نقبل بالفرضية الصفرية التي    
    »الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة

  
  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثانیة 2.1.2.2. 5

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفـل لجـسمه            «
  . » و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديينكوحدة متكاملة

   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الثانية بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين 
مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى الكتابة عند التلاميذ العادين، وقد افترض الباحث 
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كسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه كلما نقص مستوى إدراك بأن هناك علاقة خطية ع
  .الطفل العادي لجسمه كوحدة متكاملة زاد انخفاض مستوى كتابته، والعكس
  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

حقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا          قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للت        - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامل الارتبـاط لبيرسـون  (الاختبار في 

Pearson(               و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(مل  إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معا       . بين المتغيرين 

بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2 ستخراج قيمـة   لإSPSSباستعمال برنامج ال
 :وصل إلى النتيجة التاليةبيرسون وقد ت

 
 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بين متغيري SPSSمخرج : )43(الجدول رقم 

       ) 22.1.2.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل من متغيـري مـستوى الكتابـة                     

 تلميذ؛ كما وقد ظهر أن     111كوحدة متكاملة عند مجموعة العاديين والمكونة من        ومستوى إدراك الجسد    
) tailed-1( مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طرف واحد           0.01هذا الارتباط دال عند مستوى      

  .وذلك لأنها فرضية موجهة
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لتأكد مـن خطيـة   بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية بين المتغيرين السابقين بقي له ا      - 3
 ـ      ليتحـصل علـى   SPSSهذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

 :النتائج التالية
 

لمتغيري   يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا SPSSمخرج :  )44(الجدول رقم 
         ) 22.1.2.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  
لجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى إدراك الجـسد كوحـدة     من خلال ا  

 0.82 جـاء مرتفعـا   متكاملة عند التلاميذ العاديين هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل     
   .0.66-الذي قدر بـ Rمقاربا لمعامل الارتباط 

  :قة بمخطط الانتشار التاليويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلا

  
 يمثل مخطط الانتشار قـيم متغيـري الفرضـية الجزئيـة التحتيـة          SPSSمخرج  ): 18(الشكل رقم   

  )22.1.2.(رقم
هناك علاقة خطيـة عكـسية   «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              

 »ة و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين       قوية بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكامل       
  .قد تحققت
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  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثالثة 2.1.2.3 .5
توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر الكتابـة             «

  . »والتلاميذ العاديين على مستوى إدراك الجسم كوحدة متكاملة
التحتية الثالثة بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات    لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية 

بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعانين من عسر الكتابة على مستوى إدراك هؤلاء ) دالة(معنى 
  .التلاميذ للجسم كوحدة متكاملة ،وقد افترض الباحث وجود هذه الفروق المعنوية

  :حث بإتباع الخطوات التاليةومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام البا
 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

  
  :في مقابل الفرضية الصفرية التي تنص على التالي

  
 
قام الباحث بعدها باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا       - 2

و هذا  )Independent Samples T-Test /مجموعتين مستقلتين للفرق بين Tاختبار (الاختبار في 
الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بين المتغيرات وتقديرها في شكل قيمة وحيـدة               

 بمقارنتها مع القيم المجدولة للتوزيع التائي من اجل التأكد          -بعد استخراج درجة الحرية   -تسمح  
 .من معنوية هذه الفروق

 ـ بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث       وكخطوة ثانية    - 3  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
t-testوقد توصل إلى النتيجة التالية : 

لقيم متغيري ) test-T( يمثل معامل التجانس ومعامل الفروق  SPSSمخرج : )45(الجدول رقم 
   ) 22.1.3.(الفرضية الجزئية التحتية رقم
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 تساوي تباين المجتمعين    أي(تحديد تجانس المجموعتين     T-Testاسية لتطبيق   إن من بين الفرضيات الأس    
  :وذلك انطلاقا من الفرضية الصفرية التالية) المأخوذ منهما المجموعتين

   
 Levene's Test for Equality of(ومن خلال الجدول السابق في الخانة الخاصة بــاختبار التجـانس   

Variances (ننلاحظ أ: P-value=0.68>0.05    وبالتالي نقبل فرضية التجانس الصفرية، فـالمجموعتين 
  .متجانستين

   رغم أن الجدول السابق يعرض الاحتمالين التجانس وعدم التجانس إلا أننا نتقيد بجهة التجانس فقـط              
  : نحدد التالي)Sig( ومن خلال الخانة 12.75- قد قدرة بـ t والتي يظهر فيها أن قيمة

 P-value=0.00<0.05   
 توجد فروق معنوية بين التلاميذ العاديين والمعـانين  أي 0.05ومنه نرفض فرضية العدم بمستوى دلالة    

 سالبة فهذه الفروق موجهة     tمن عسر الكتابة على مستوى إدراك الجسم كوحدة متكاملة وبما أن إشارة             
ن التلاميذ المعسرين كتابيـا حيـث بلـغ         لصالح العاديين الذين اظهروا مستوى في هذه القدرة أعلى م         

  . لصالح المعسرين كتابيا73.27 في مقابل 97.88متوسط نتائجهم 
  

توجد فروق معنويـة    «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              
جـسم كوحـدة    بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين علـى مـستوى إدراك ال              

   قد تحققت»متكاملة
  
 الفرضیة الجزئیة الثالثة    1.2.3 .5

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء            «
  »جسمه ومستوى عسر الكتابة

   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية الثالثة بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين مستوى 
ى مختلف أجزاء الجسم ومستوى الكتابة عند التلاميذ، وقد افترض الباحث بأن هناك علاقة التعرف عل



188 

 

خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه كلما انخفض مستوى تعرف الطفل على 
مختلف أجزاء جسمه زاد مستوى رداءة الكتابة عنده، والعكس وقد قصد بهذه الفرضية كل التلاميذ 

  . تلميذ222نين لعينة الدراسة والبالغ عددهم المكو
  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامل الارتبـاط لبيرسـون  (الاختبار في 

Pearson(               و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 

انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط       بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار           
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

اط بين متغيـري الفرضـية    يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتب      SPSSمخرج  : )46(الجدول رقم   
   ) 1.2.3(الجزئية رقم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل مـن متغيـري مـستوى الكتابـة                    

 تلميذ، كما يلاحـظ أن هـذا        222ومستوى التعرف على أجزاء الجسم عند عينة الدراسة المتكونة من           
 )tailed-1(أن الفرضية اختبرت من اختبار طـرف واحـد          مع اعتبار    0.01الارتباط دال عند مستوى     
  .وذلك لأنها فرضية موجهة
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بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية قوية بقي له التأكد من خطية هذه العلاقة ورسـم                   - 3
 : ليتحصل على النتائج التاليةSPSSمخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

لمتغيري الفرضـية     يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا           SSPSمخرج  : )47(الجدول رقم   
      ) 1.2.3(الجزئية رقم

  
من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى التعرف علـى أجـزاء                

   .0.95 جاء مرتفعا الجسم هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل 
  :ويبقى أن نوضح هذه الخطية في العلاقة بمخطط الانتشار التالي

  
  )1.2.3( يمثل مخطط الانتشار قيم متغيري الفرضية الجزئية رقمSPSSمخرج ): 19(الشكل رقم 

هناك علاقة خطية   «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              
 قـد   » الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة        عكسية قوية بين مستوى تعرف    

  تحققت
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  الفرضیة الجزئیة التحتیة الأولى 3.1.2.1 .5
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعـرف الطفـل علـى             «

مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعـانون مـن             
  . »عسر الكتابة

  
ه الفرضية الجزئية التحتية الأولى بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين    لقد صاغ الباحث هذ

مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ المصابين بعسر 
الكتابة، وقد افترض الباحث بأن هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه 

  .خفض مستوى تعرف الطفل المعسور على أجزاء جسمه زاد مستوى عسر كتابته، والعكسكلما ان
  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /رسـون معامل الارتبـاط لبي (الاختبار في 

Pearson(               و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 

 العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط              بأنه معامل حساب خطية   
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 
 كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بـين متغيـري            يمثل SPSSمخرج  : )48(الجدول رقم     

       ) 23.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم
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من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة سالبة بين كل من متغيري مستوى الكتابة ومستوى                   

 تلميـذ؛ وقـد     111ن  التعرف على مختلف أجزاء الجسم عند عينة الأطفال المعسرين كتابياً والمكونة م           
-1( مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طرف واحـد            0.01جاء هذا الارتباط دال عند مستوى       

tailed (وذلك لأنها فرضية موجهة.  
بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية بين المتغيرين السابقين بقي له التأكد مـن خطيـة         - 3

 ـهذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد ا      ليتحـصل علـى   SPSSستعمل في ذلك برنامج الـ
 :النتائج التالية

 
لمتغيـري    يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتـا     SPSSمخرج  : )49(الجدول رقم     

         ) 23.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  
ستوى التعرف على مختلـف     من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة وم          

 جـاء   أجزاء الجسم عند التلاميذ المعسرين كتابيا هي علاقة خطية قوية سالبة وذلك لأن معامل               
   0.85مرتفعا 

  :ويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلاقة بمخطط الانتشار التالي
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متغيـري الفرضـية الجزئيـة التحتيـة      يمثل مخطط الانتشار قـيم      SPSSمخرج  ): 20(الشكل رقم   

  )23.1.1.(رقم
هناك علاقة خطيـة عكـسية   «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              

قوية بين مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة عند التلاميـذ الـذين                 
    . قد تحققت»يعانون من عسر كتابة

  

  
  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثانیة 3.1.2.2 .5

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعـرف الطفـل علـى             «
  . »مختلف أجزاء جسمه و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الثانية بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين 
ى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه ومستوى الكتابة عند التلاميذ العادين، وقد افترض مستو

الباحث بأن هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه كلما نقص مستوى 
  .تعرف الطفل العادي على مختلف أجزاء جسمه زاد انخفاض مستوى كتابته، والعكس

  :تأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية     ومن اجل ال
قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1

-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامـل الارتبـاط لبيرسـون   (الاختبار في 

Pearson(      مل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية         و هو المعامل الذي يعرف بمعا
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الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 
بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 

 . هذه النقاطالانتشار حول خط خيالي يمر بوسط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 
 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بـين متغيـري            SPSSمخرج  : )50(الجدول رقم     

       ) 23.1.2.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل مـن متغيـري مـستوى الكتابـة                    

 تلميذ؛ كما وقـد     111ومستوى التعرف على مختلف أجزاء الجسم عند مجموعة العاديين والمكونة من            
 واحـد    مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طرف        0.01ظهر أن هذا الارتباط دال عند مستوى        

)1-tailed(وذلك لأنها فرضية موجهة .  
بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية بين المتغيرين السابقين بقي له التأكد مـن خطيـة         - 3

 ـ      ليتحـصل علـى   SPSSهذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ
 :النتائج التالية

لمتغيـري   قيمة الارتباط  وقيمـة معامـل إتـا     يمثل كل من     SPSSمخرج  : )51(الجدول رقم   
         ) 23.1.2.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  



194 

 

من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى التعرف على مختلف                
 جـاء مرتفعـا   ل أجزاء الجسم عند التلاميذ العاديين هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معام         

   0.63-الذي قدر بـ R مقاربا لمعامل الارتباط 0.87
  :ويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلاقة بمخطط الانتشار التالي

  
 يمثل مخطط الانتشار قـيم متغيـري الفرضـية الجزئيـة التحتيـة          SPSSمخرج  ): 21(الشكل رقم   

  )23.1.2.(رقم
هناك علاقة خطيـة عكـسية   « جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول          وعليه وبناء على كل ما    

قوية بين مستوى تعرف الطفل على مختلف أجزاء جسمه و انخفاض مستوى الكتابـة عنـد التلاميـذ                  
  . قد تحققت»العاديين

  
  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثالثة 3.1.2.3 .5

ون مـن عـسر الكتابـة       توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعان      «
  . »والتلاميذ العاديين على مستوى التعرف على مختلف أجزاء  الجسم

 لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الثالثة بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق    
 هؤلاء بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعانين من عسر الكتابة على مستوى تعرف) دالة(ذات معنى 

  .التلاميذ على مختلف أجزاء الجسم، وقد افترض الباحث وجود هذه الفروق المعنوية
  :ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية
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 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

  
  :اليفي مقابل الفرضية الصفرية التي تنص على الت

 
قام الباحث بعدها باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا       - 2

و هذا  )Independent Samples T-Test/ للفرق بين مجموعتين مستقلتينTاختبار (الاختبار في 
الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بين المتغيرات وتقديرها في شكل قيمة وحيـدة               

 بمقارنتها مع القيم المجدولة للتوزيع التائي من اجل التأكد          -بعد استخراج درجة الحرية   -تسمح  
 .من معنوية هذه الفروق

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 3  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
t-testوقد توصل إلى النتيجة التالية : 

 
لقيم متغيـري  ) test-T(يمثل معامل التجانس ومعامل الفروق       SPSSمخرج  : )52(الجدول رقم     

   ) 23.1.3.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  

  
 تـساوي تبـاين     أي(تحديـد تجـانس المجمـوعتين        T-Test إن من بين الفرضيات الأساسية لتطبيق       

  :وذلك انطلاقا من الفرضية الصفرية التالية) المجتمعين المأخوذ منهما المجموعتين
   

 Levene's Test for Equality of(ومن خلال الجدول السابق في الخانة الخاصة بــاختبار التجـانس   

Variances ( نلاحـظ أن: P-value=0.00<0.05        ،وبالتـالي نـرفض فرضـية التجـانس الـصفرية 
  .فالمجموعتين غير متجانستين
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وعدم التجانس إلا أننا نتقيد بجهة عدم التجـانس     رغم أن الجدول السابق يعرض الاحتمالين التجانس       
  : نحدد التالي)Sig( ومن خلال الخانة 19.62- قد قدرة بـ  tفقط والتي يظهر فيها أن قيمة 

 P-value=0.00<0.05   
 توجد فروق معنوية بين التلاميذ العاديين والمعـانين  أي 0.05ومنه نرفض فرضية العدم بمستوى دلالة    

 سالبة فهذه الفـروق  tعلى مستوى التعرف على مختلف أجزاء الجسم؛ وبما أن إشارة      من عسر الكتابة    
موجهة لصالح العاديين الذين اظهروا مستوى في هذه القدرة أعلى من التلاميذ المعسرين كتابيا حيـث                

  . لصالح المعسرين كتابيا72.24 في مقابل 102.28 بلغ متوسط نتائجهم
  

توجد فـروق معنويـة بـين       «ابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول        وعليه وبناء على كل ما جاء س      
التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين على مستوى التعرف علـى مختلـف أجـزاء          

   قد تحققت»الجسم
  

    الفرضیة الجزئیة الرابعة 1.2.4 .5
ائه الجـسدي   هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم الطفل لفـض          «

  »ومستوى عسر الكتابة
   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية الرابعة بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين 
مستوى التنظيم الفضائي الجسدي ومستوى الكتابة عند التلاميذ، وقد افترض الباحث بأن هناك علاقة 

ه كلما انخفض مستوى تنظيم الطفل لفضائه خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث ان
الجسدي زاد مستوى رداءة الكتابة عنده، والعكس وقد قصد بهذه الفرضية كل التلاميذ المكونين لعينة 

  . تلميذ222الدراسة والبالغ عددهم 
  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية

ار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا              قام الباحث بدايةً باختي    - 1
-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامـل الارتبـاط لبيرسـون   (الاختبار في 

Pearson (              و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا( المعامل قام الباحث باختيار معامل       إضافة إلى هذا  . بين المتغيرين 

بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية
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 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتبـاط بـين متغيـري             SPSSمخرج  : )53(الجدول رقم     
   ) 1.2.4(الفرضية الجزئية رقم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل من متغيـري مـستوى الكتابـة        

 تلميـذ، كمـا يلاحـظ أن هـذا          222جسدي عند عينة الدراسة المتكونة من       -ومستوى التنظيم الفضاء  
 )tailed-1( مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طـرف واحـد             0.01الارتباط دال عند مستوى     
  .وذلك لأنها فرضية موجهة

طية هذه العلاقة ورسـم     بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية قوية بقي له التأكد من خ              - 3
 : ليتحصل على النتائج التاليةSPSSمخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

 
لمتغيري الفرضـية     يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا           SPSSمخرج  : )54(الجدول رقم   
      ) 1.2.4(الجزئية رقم

  
جسدي -لعلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى التنظيم الفضاء      من خلال الجدول السابق نستوضح أن ا      

  .  أيضا0.89 جاء مرتفعا هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل 
  :ويبقى أن نوضح هذه الخطية في العلاقة بمخطط الانتشار التالي
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  )1.2.4(ية الجزئية رقم يمثل مخطط الانتشار قيم متغيري الفرضSPSSمخرج ): 22(الشكل رقم   
هناك علاقة خطيـة عكـسية   «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول              

   قد تحققت»قوية بين مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابة
  

  الفرضیة الجزئیة التحتیة الأولى 4.1.2.1 .5
 مستوى تنظيم الطفـل لفـضائه       هناك علاقة خطية عكسية قوية بين     «

  . »الجسدي ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة
  

   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الأولى بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين 
مصابين بعسر الكتابة، وقد مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ ال

افترض الباحث بأن هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه كلما انخفض 
  .مستوى تنظيم الطفل المعسور لفضائه الجسدي زاد مستوى عسر كتابته، والعكس

  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية
ام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                 ق - 1

-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامل الارتبـاط لبيرسـون  (الاختبار في 

Pearson (              و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . متغيرينبين ال 
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بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف النقاط فـي مخطـط                 
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ حث  وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام البا        - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

  
 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بين متغيـري           SPSSمخرج  : )55(الجدول رقم       

       ) 24.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم

  

  
ة بين كل من متغيري مستوى الكتابة ومستوى        من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة سالب           

 تلميذ؛ وقـد جـاء هـذا        111جسمي عند عينة الأطفال المعسرين كتابياً والمكونة من         -التنظيم الفضاء 
 مع اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبـار طـرف          0.01الارتباط ضعيفا نسبيا لكنه دال عند مستوى        

  . وذلك لأنها فرضية موجهة)tailed-1(واحد 
بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية ضعيفة بين المتغيرين السابقين بقي له التأكد مـن                  - 3

 ـ             ليتحـصل   SPSSخطية هذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ
 :على النتائج التالية

 

لمتغيـري    يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتا     SPSSمخرج  : )56(الجدول رقم       
  )24.1.1.(الفرضية الجزئية التحتية رقم
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جسمي -من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى التنظيم الفضاء            
 جاء مرتفعـا   عند التلاميذ المعسرين كتابيا هي علاقة غير خطية ضعيفة سالبة وذلك لأن معامل              

   0.42-بل ضعف معامل الارتباط الذي قدر بـ في مقا0.78
  :ويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلاقة بمخطط الانتشار التالي

  
 يمثل مخطط الانتشار قيم متغيـري الفرضـية الجزئيـة التحتيـة             SPSSمخرج  ): 23(الشكل رقم    

  )24.1.1.(رقم
هناك علاقة خطيـة عكـسية   « التي تقول    وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية          

قوية بين مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعـانون مـن                 
   . لم تحقق»عسر كتابة

ليس هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم         «   وبالتالي نقبل بالفرضية الصفرية التي تقول     
    »مستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابةالطفل لفضائه الجسدي و

  
   الفرضیة الجزئیة التحتیة الثانیة4.1.2.2 .5

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم الطفـل لفـضائه            «
  . »الجسدي و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

تحتية الثانية بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة بين    لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية ال
مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى الكتابة عند التلاميذ العادين، وقد افترض الباحث بأن 
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هناك علاقة خطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث انه كلما نقص مستوى تنظيم الطفل 
  .د انخفاض مستوى كتابته، والعكسالعادي لفضائه الجسمي زا

  :     ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية
قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1

-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامـل الارتبـاط لبيرسـون   (الاختبار في 

Pearson (              و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 

 النقاط فـي مخطـط      بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مختلف           
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط بـين          SPSSمخرج  : )57(الجدول رقم         
       ) 24.1.2.(تغيري الفرضية الجزئية التحتية رقمم

  

  
من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل مـن متغيـري مـستوى الكتابـة                    

 تلميذ؛ كما وقد ظهر أن هذا       111جسدي عند مجموعة العاديين والمكونة من       -ومستوى التنظيم الفضاء  
 )tailed-1( اعتبار أن الفرضية اختبرت من اختبار طـرف واحـد             مع 0.01الارتباط دال عند مستوى     
  .وذلك لأنها فرضية موجهة



202 

 

بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية بين المتغيرين السابقين بقي له التأكد مـن خطيـة         - 3
 ـ      ليتحـصل علـى   SPSSهذه العلاقة ورسم مخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

 :النتائج التالية
  يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتـا            SPSSمخرج  : )58(الجدول رقم         

  )24.1.2.(لمتغيري الفرضية الجزئية التحتية رقم

  
من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى الكتابة ومستوى إدراك الجـسد كوحـدة       

 0.83 جـاء مرتفعـا    خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل متكاملة عند التلاميذ العاديين هي علاقة    
   0.64-الذي قدر بـ  Rمقاربا لمعامل الارتباط 

  :ويبقى أن نوضح هذا المستوى من خطية العلاقة بمخطط الانتشار التالي

  
 يمثل مخطط الانتشار قيم متغيـري الفرضـية الجزئيـة التحتيـة          SPSSمخرج  ): 24(الشكل رقم     
  )24.1.2.(قمر
ھن اك علاق ة خطی ة عك سیة     «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقـول        

 قـد  »قویة بین م ستوى تنظ یم الطف ل لف ضائھ الج سدي و انخف اض م ستوى الكتاب ة عن د التلامی ذ الع ادیین             
  .تحققت
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  الفرضیة الجزئیة التحتیة الثالثة 4.1.2.3 .5
وية بين التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر الكتابـة           توجد فروق معن  «

  . »جسدي-والتلاميذ العاديين على مستوى التنظيم الفضاء
   لقد صاغ الباحث هذه الفرضية الجزئية التحتية الثالثة بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات 

ة على مستوى  تنظيم هؤلاء بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعانين من عسر الكتاب) دالة(معنى 
  .التلاميذ لفضائهم الجسدي، وقد افترض الباحث وجود هذه الفروق المعنوية

  :ومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التالية
 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

 
  :تنص على التاليفي مقابل الفرضية الصفرية التي 

 
 
قام الباحث بعدها باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا       - 2

و هذا ) Independent Samples T-Test/ للفرق بين مجموعتين مستقلتينTاختبار (الاختبار في 
 وحيـدة   الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بين المتغيرات وتقديرها في شكل قيمة           

 بمقارنتها مع القيم المجدولة للتوزيع التائي من اجل التأكد          -بعد استخراج درجة الحرية   -تسمح  
 .من معنوية هذه الفروق

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 3  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
t-test وقد توصل إلى النتيجة التالية: 

) test-T( يمثل معامل التجانس ومعامل الفـروق        SPSSمخرج  : )59(الجدول رقم           
   ) 24.1.3.(لقيم متغيري الفرضية الجزئية التحتية رقم
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 تـساوي تبـاين   أي(تحديد تجـانس المجمـوعتين   T-Test إن من بين الفرضيات الأساسية لتطبيق   
  :الصفرية التاليةوذلك انطلاقا من الفرضية ) المجتمعين المأخوذ منهما المجموعتين

   
 Levene's Test for Equality of(ومن خلال الجدول السابق في الخانة الخاصة بــاختبار التجـانس   

Variances ( نلاحـظ أن: P-value=0.04<0.05        ،وبالتـالي نـرفض فرضـية التجـانس الـصفرية 
  .فالمجموعتين غير متجانستين

حتمالين التجانس وعدم التجانس إلا أننا نتقيد بجهة عدم التجـانس      رغم أن الجدول السابق يعرض الا     
  :نحدد التالي) Sig( ومن خلال الخانة 12.67- قد قدرة بـ tفقط والتي يظهر فيها أن قيمة 

 P-value=0.00<0.05   
 توجد فروق معنويـة بـين التلاميـذ العـاديين           أي 0.05ومنه نرفض فرضية العدم بمستوى دلالة          

 سالبة فهذه الفـروق     tجسدي؛ وبما أن إشارة     -نين من عسر الكتابة على مستوى التنظيم الفضاء       والمعا
موجهة لصالح العاديين الذين اظهروا مستوى في هذه القدرة أعلى من التلاميذ المعسرين كتابيا حيـث                

  .لصالح المعسرين كتابيا 72.34في مقابل  96.31بلغ متوسط نتائجهم 
  

توجد فروق معنوية بـين     «لى كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول            وعليه وبناء ع       
 قـد  »جـسدي -التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والتلاميذ العاديين على مستوى التنظيم الفـضاء            

  تحققت
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 الفرضیات الرئیسیة 2.2 .5

  الفرضیة الرئیسیة الأولى  2.2.1 .5
  

سية قوية بين مستوى التصور الجسدي ومستوى عسر الكتابة؛         هناك علاقة خطية عك   «
  »حيث انه كلما انخفض مستوى التصور الجسدي ارتفع مستوى عسر الكتابة والعكس

    أن صياغة الباحث لهذه الفرضية الرئيسية الأولى كان بهدف التعرف عما إذا كانت هناك علاقة 
عند التلاميذ، وقد افترض الباحث بأن هناك علاقة بين مستوى التصور الجسدي ومستوى عسر الكتابة 

نه كلما انخفض مستوى التصور الجسدي عند أخطية عكسية قوية بين كل المتغيرين السابقين بحيث 
، والعكس وقد شملت هذه الفرضية كل التلاميذ المكونين )عسر كتابته(الطفل زاد مستوى رداءة كتابته 

  .تلميذ 222لعينة الدراسة والبالغ عددهم 
 بإتبـاع الخطـوات     -كما في الفرضيات الـسابقة    -جل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث        أ     ومن  

  :التالية
قام الباحث بدايةً باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا                  - 1

-Coefficient de corrélation linéaire de Bravais /معامـل الارتبـاط لبيرسـون   (الاختبار في 

Pearson (              و هو المعامل الذي يعرف بمعامل ارتباط ناتج العزوم وهو يمثل قوة العلاقة الخطية
الذي يعـرف   ) "éta"/إتا(إضافة إلى هذا المعامل قام الباحث باختيار معامل         . بين المتغيرين 

لف النقاط فـي مخطـط      بأنه معامل حساب خطية العلاقة أو هو الذي يقيس مقدار انتشار مخت           
 .الانتشار حول خط خيالي يمر بوسط هذه النقاط

 ـ وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل قام الباحث          - 2  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
 :بيرسون وقد توصل إلى النتيجة التالية

 
بـين   يمثل كل من القيم الوصفية وقيمة الارتباط         SPSSمخرج  : )60(الجدول رقم           

   .  الأولىةمتغيري الفرضية الرئيسي
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من خلال الجدول السابق ندرك بأن هناك علاقة قوية سالبة بين كل من متغيـري مـستوى عـسر           
 تلميـذ، كمـا يلاحـظ أن هـذا      222الكتابة ومستوى التصور الجسدي عند عينة الدراسة المتكونة من          

 )tailed-1(فرضية اختبرت من اختبار طـرف واحـد          مع اعتبار أن ال    0.01الارتباط دال عند مستوى     
  .وذلك لأنها فرضية موجهة

بعد أن تأكد الباحث من وجود علاقة عكسية قوية بقي له التأكد من خطية هذه العلاقة ورسـم                   - 3
 : ليتحصل على النتائج التاليةSPSSمخطط انتشارها، وقد استعمل في ذلك برنامج الـ

 
  يمثل كل من قيمة الارتباط  وقيمة معامل إتـا            PSSSمخرج  : )61(الجدول رقم           

  .لمتغيري الفرضية الرئيسية الأولى

  
من خلال الجدول السابق نستوضح أن العلاقة بين مستوى عسر الكتابـة ومـستوى التـصور                   

ابـل ارتفـاع     فـي مق   0.98 جاء مرتفعا    الجسدي هي علاقة خطية سالبة قوية وذلك لأن معامل          
   0.95-معامل الارتباط أيضا والذي بلغ 

  :ويبقى أن نوضح هذه الخطية في العلاقة بمخطط الانتشار التالي
  
  
  
  
  
  



207 

 

  
  . يمثل مخطط الانتشار قيم متغيري الفرضية الرئيسية الأولىSPSSمخرج ): 25(الشكل رقم 

تصور الجسدي بقي حـساب     بعد الحصول على قيمة معامل الارتباط بين كل من عسر الكتابة وال            - 4
نسبة التغير التي يحدثها عامل التصور الجسدي في عسر الكتابة، وقد اختار الباحث لذلك حساب                

 والـذي يقـدر بــ       )R2(أي  ) R(معامل التحديد الخاص بالارتباط، والذي هـو مربـع قيمـة            
  

سر بعامل التصور الجسدي، بينمـا   من التغير في عسر الكتابة يف  %)90(يمكننا القول أن ما نسبته      
  . على عوامل أخرى-وهي النسبة غير المفسرة- من التغير في عسر الكتابة %)10(تتوزع نسبة 

  
هناك «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية الرئيسة التي تقول             

وى عسر الكتابة؛ حيث انه كلما انخفض علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى التصور الجسدي ومست
   قد تحققت»مستوى التصور الجسدي ارتفع مستوى عسر الكتابة والعكس

  
  الفرضیة الرئیسیة الثانیة  2.2.2 .5

توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون من عـسر الكتابـة والعـاديين علـى               «
  »مستوى التصور الجسدي
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ية الرئيسية الثانية بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات لقد صاغ الباحث هذه الفرض      
بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعانين من عسر الكتابة على مستوى  التصور الجسدي، ) دالة(معنى 

  .وقد افترض الباحث وجود هذه الفروق المعنوية
  :ليةومن اجل التأكد من هذه الفرضية قام الباحث بإتباع الخطوات التا

 :لقد انطلق الباحث من الفرضية البحثية الإثباتية التي تنص على الآتي - 1

 
  :في مقابل الفرضية الصفرية التي تنص على التالي

 
 
قام الباحث بعدها باختيار المعامل الإحصائي المناسب للتحقق من فرضـيته وقـد تمثـل هـذا       - 2

و هذا ) Independent Samples T-Test/ للفرق بين مجموعتين مستقلتينTاختبار (الاختبار في 
الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بين المتغيرات وتقديرها في شكل قيمة وحيـدة               

 بمقارنتها مع القيم المجدولة للتوزيع التائي من اجل التأكد          -بعد استخراج درجة الحرية   -تسمح  
 .من معنوية هذه الفروق

 ـ ام الباحث   وكخطوة ثانية بعد تحديد نوع المعامل ق       - 3  لاستخراج قيمـة  SPSSباستعمال برنامج ال
t-testوقد توصل إلى النتيجة التالية : 

لقـيم متغيـري   ) test-T( يمثل معامل التجانس ومعامل الفروق     SPSSمخرج  : )62(الجدول رقم   
   . الفرضية الرئيسية الثانية
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 أي(قا هو تحديد تجانس المجمـوعتين        كما قلنا ساب   T-Testإن من بين الفرضيات الأساسية لتطبيق           
  :وذلك انطلاقا من الفرضية الصفرية التالية) تساوي تباين المجتمعين المأخوذ منهما المجموعتين

   
 Levene's Test for Equality of(ومن خلال الجدول السابق في الخانة الخاصة بــاختبار التجـانس   

Variances ( نلاحـظ أن: P-value=0.00<0.05        ،وبالتـالي نـرفض فرضـية التجـانس الـصفرية 
  .فالمجموعتين غير متجانستين

   رغم أن الجدول السابق يعرض الاحتمالين التجانس وعدم التجانس إلا أننا نتقيد بجهة عدم التجـانس        
  : نحدد التالي)Sig( ومن خلال الخانة 21.62- قد قدرة بـ tفقط والتي يظهر فيها أن قيمة 

 P-value=0.00<0.05   
 توجد فروق معنوية بين التلاميذ العاديين والمعـانين  أي 0.05ومنه نرفض فرضية العدم بمستوى دلالة    

 سالبة فهذه الفروق موجهة لـصالح       tمن عسر الكتابة على مستوى تصورهم الجسدي؛ وبما أن إشارة           
رين كتابيا حيـث بلـغ متوسـط        العاديين الذين اظهروا مستوى في هذه القدرة أعلى من التلاميذ المعس          

  . لصالح المعسرين كتابيا72.62 في مقابل 98.82 نتائجهم
  

توجد فـروق معنويـة     «وعليه وبناء على كل ما جاء سابقا يمكننا القول أن الفرضية التي تقول                     
  . قد تحققت»بين التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة والعاديين على مستوى التصور الجسدي

  
  امـــاستنتاج ع 2.3 .5

  :   في ختام هذه العروض يمكننا أن نلخص مختلف النتائج المتعلقة بتحققية فروض الدراسة وفقا للآتي
  

  الفرضيات الفرعية
توجد فروق معنوية في تفاعل مـستويات الإدخـال الكتـابي الثلاثـة            « إن الفرضية التي تقول    23.1.
مع فئتي التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر         ) الإدخال الذاكري الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري،     (

  .  لم تتحقق»الكتابة والعاديين في مستوى الكتابة
لا توجد فروق معنويـة فـي تفاعـل مـستويات           «وفي المقابل تم تبني الفرضية الصفرية التي تقول           

مع فئتـي التلاميـذ     ) لذاكريالإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال ا     (الإدخال الكتابي الثلاثة    
   »الذين يعانون من عسر الكتابة والعاديين في مستوى الكتابة

توجد فروق معنوية بـين مـستويات الإدخـال الكتـابي     «إن الفرضية التي تقول      21.3.1.
الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند مجموعة التلاميذ الـذين         

   لم تتحقق »سر الكتابةيعانون من ع
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لا توجد فروق معنويـة بـين مـستويات         «وفي المقابل تم تبني الفرضية الصفرية التي تقول         
الإدخال الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التـصويري، الإدخـال الـذاكري، عنـد              

  »مجموعة التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة

توجد فروق معنوية بـين مـستويات الإدخـال الكتـابي      « إن الفرضية التي تقول    21.3.2.
الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الـذاكري، عنـد مجموعـة التلاميـذ        

   قد تحققت »العاديين
توجد فروق معنوية بـين مـستويات الإدخـال الكتـابي     «إن الفرضية التي تقول      21.3.2.

 لـم   »ال التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسة ككل       الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخ   
  تتحقق 

لا توجد فروق معنوية بين مستويات الإدخال       «ومنه فقد تم تبني الفرضية الصفرية التي تقول           
الكتابي الثلاثة؛ الإدخال الإملائي، الإدخال التصويري، الإدخال الذاكري، عند عينة الدراسـة            

  »ككل

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مـستوى إدراك الطفـل لجـسمه             «التي تقول   إن الفرضية    3.2.2
   قد تحققت»كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفل         «إن الفرضية التي تقول      22.3.1.
 لـم   »عسر كتابـة  لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من            

  .تحقق
ليس هناك علاقة خطية عكسية قوية      «وبالتالي تم في المقابل تبني الفرضية الصفرية التي تقول          

بين مستوى إدراك الطفل لجسمه كوحدة متكاملة ومستوى عسر الكتابة عنـد التلاميـذ الـذين                
    »يعانون من عسر الكتابة

 عكسية قوية بين مستوى إدراك الطفـل  هناك علاقة خطية  «إن الفرضية التي تقول      22.3.2.
  . قد تحققت»لجسمه كوحدة متكاملة و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر   «إن الفرضية التي تقول    22.3.3.
   تحققت قد»الكتابة والتلاميذ العاديين على مستوى إدراك الجسم كوحدة متكاملة

  
 هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعـرف الطفـل علـى              «إن الفرضية التي تقول      3.2.3

   قد تحققت»مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة
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هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفـل  « إن الفرضية التي تقول       23.3.1.
 »د التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابـة       على مختلف أجزاء جسمه ومستوى عسر الكتابة عن       

  .  قد تحققت
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تعرف الطفـل   « إن الفرضية التي تقول      23.3.2.

  . قد تحققت»على مختلف أجزاء جسمه و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين
التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر       توجد فروق معنوية بين     « إن الفرضية التي تقول      23.3.3.

   قد تحققت»الكتابة والتلاميذ العاديين على مستوى التعرف على مختلف أجزاء الجسم
  

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظـيم الطفـل لفـضائه             «إن الفرضية التي تقول      3.2.4
   قد تحققت»الجسدي ومستوى عسر الكتابة

هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظـيم الطفـل   «إن الفرضية التي تقول   24.3.1.
  .  لم تحقق»لفضائه الجسدي ومستوى عسر الكتابة عند التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابة

ليس هناك علاقة خطية عكسية قوية بـين        «وفي المقابل تم تبني الفرضية الصفرية التي تقول         
 الكتابة عند التلاميذ الذين يعـانون مـن         مستوى تنظيم الطفل لفضائه الجسدي ومستوى عسر      

  »عسر كتابة
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى تنظيم الطفل «إن الفرضية التي تقول  24.3.2.

  قد تحققت»لفضائه الجسدي و انخفاض مستوى الكتابة عند التلاميذ العاديين

 الذين يعانون مـن عـسر       توجد فروق معنوية بين التلاميذ    «إن الفرضية التي تقول      24.3.3.
   قد تحققت»جسدي-الكتابة والتلاميذ العاديين على مستوى التنظيم الفضاء

  الفرضيات الأساسية
هناك علاقة خطية عكسية قوية بين مستوى التصور الجسدي         «إن الفرضية الرئيسة التي تقول       . 1

ى عـسر  ومستوى عسر الكتابة؛ حيث انه كلما انخفض مستوى التصور الجسدي ارتفع مـستو         
   قد تحققت»الكتابة والعكس

 توجد فروق معنوية بين التلاميذ الذين يعانون مـن عـسر            «إن الفرضية الرئيسية التي تقول       . 2
   قد تحققت »الكتابة والعاديين على مستوى التصور الجسدي

 16 فرضية جزئية من أصـل       11   وعليه وبناء على كل ما تم عرضه سابقا، يمكننا استخلاص تحقق            
، بينما تم رفض الخمس الباقية، ليتم تبني أخرى كبديل عنها، أمـا فيمـا يخـص الفرضـيتين                   فرضية

  .الرئيسيتين فقد تم قبولهما نظرا لتحققهما إحصائيا
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 تحلیل وتفسیر النتائج .3.5
    من خلال إجراء دراسته وعرض نتائجها تأكد للباحث مدى ارتباط عسر الكتابة بمستوى التصور 

 أبعاده، كما اتضح له أيضا وجود فروق معنوية بين التلاميذ العاديين والتلاميذ الجسدي بمختلف
المعسرين على مستوى التصور الجسدي بمختلف أبعاده؛ حيث اظهر التلاميذ المعسرون كتابيا انخفاض 

على مستوى تصورهم الجسدي بينما ارتفع مستوى التصور الجسدي عند التلاميذ العاديين ) اضطراب(
كد على أن اضطراب التصور يعتبر عاملا أساسيا في ظهور عسر الكتابة عند التلاميذ، وفي مما أ

 اختلاف في تأثرها بعامل أي) الإملاء، التصوير، الذاكرة(المقابل لهذا لم تظهر المداخل الكتابية الثلاثة 
  .التصور الجسدي أو بعامل فئة التلاميذ فقد تقاربت متوسطاتها بشكل واضح

حصول الباحث على هذه النتائج السابقة لا قيمة له إلا إذا تم تقديم تفسيرات وتحليلات تتلاءم     إن 
وهذه النتائج من جهة ولا تخرج عن المقاربة والإطار النظريين الذين سبق للباحث وأن تبناهما من 

  :يجهة أخرى، وعليه يمكن أن يجرى تحليل وتفسير هذه النتائج وفق لثلاث محاور أساسية ه

  محور الفرضیات الأساسیة 3.1 .5

     لقد تمكن الباحث من استيضاح مدى قوة وخطية العلاقة الموجودة بين مستوى التصور الجسدي 
ومستوى الكتابة، لكن رغم ذلك يبقى أن هذه العلاقة قد تكون مجرد علاقة اقتران لا أكثر، وليست 

لجسدي وليس العكس، وهنا يمكن أن نؤكد على أن علاقة سببية بل قد تكون الكتابة هي عامل التصور ا
مفهوم التصور الجسدي مفهوم قاعدي يؤسس لمختلف المفاهيم النفسية الحركية الأخرى وليس مجرد 

 الذي ركز في مسألة التصور )Piaget(مظهر نمائي لذلك يعتبره الكثير من العلماء على غرار بياجيه 
عملية تنظيم ذاتية، تؤدي إلى فهم العلاقات بين عناصر «ه الجسدي على التعلم، والذي عرفه على ان

  .6ص] 71[»المفهوم الواحد المحدد، وفهم كيف يربط هذا المفهوم المحدد بالمفاهيم التي سبق تعلمها
   وبناءا عليه فقد أكد على أن التصور الجسدي ينبني بالتدرج، بفضل المعلومات المتعاقبة والتي تأتينا               

ات المصدر الخارجي و الإحساسات ذات التلقي الذاتي، وكذا مـن النـشاط الحـس               من الإحساسات ذ  
حركي الذي نجده في اللعب، وأخيرا من التمثيلات البصرية، فمفهوم التـصور الجـسدي لا يتـأثر إلا           

 ـ          الـنفس حركيـة   ةبالنشاطات الأساسية الطبيعية كاللعب وفي المقابل يؤثر هو في النـشاطات التعليمي
  . كنشاط الكتابة في دراستنا الحالية.62ص] 70[ي تكون الإنسان والتي تحتاج إلى تعلم منظمالثانوية ف

  :  وهنا يمكننا أن نقدم الشكل التالي الذي يوضح هذه العلاقة
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يمثل نمو وتطور النشاط الخطي باعتباره نشاط نفس حركي يحتـاج إلـى تعلـم               ): 26(الشكل رقم     
  .منظم

 يضاف إلى كون التصور الجسدي مفهوم قاعدي محوري تمر عليه كل عمليـات الـتعلم الخاصـة         
 انـه وحـسب     -بالقدرات النفس حركية اللاحقة، يعتبر التصور الجسدي صاحب أسبقية نمائية حيـث           

 فـي    يكتمل نموه في السنوات الأولى من عمر الطفل أي قبل أن يبدأ            -المقاربة المتبناة في هذه الدراسة    
 A, De Meur et(تعلم باقي المفاهيم النفس حركية كالكتابة، فقد اكدد دراسات كل من دي مور وستايس

L, Staes, 1983( أن مراحل نمو التصور الجسدي تتمثل في أربع مراحل تبعا لأبعاده المختلفة وهي:  
  )  سنة02 حتى0من (]le corps vécu[الجسم المعاش   . أ 
  ) سنة05 إلى02من (]connaissance des parties du corps[التعرف على أجزاء الجسم   . ب 

 ) سنوات06 إلى05من (]orientation spatio-corporelle[جسمي -التوجه الفضاء .ج 

  ) سنوات08 إلى06من  (]organisation spatio-corporelle[جسمي -التنظيم الفضاء  .د 

 )انظر الجانب النظري(

قدرات أساسية لا تحتاج إلى 
 تعلم منظم

 غير منظمة منظمة اللعب

 إحساسات خارجية إحساسات داخلية التصور الجسدي

قدرات نفس حركية 
أساسية تحتاج إلى 

 تعلم منظم

  النشاط الخطي
 )الكتابة(

 غير منظمة منظمة منظمة غير منظمة
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 أن نمو الكتابة لا )Ajuriaguerra,1979(على يد أجيريا غيرا     بينما أثبتت دراسات من نفس المقاربة 
  :يكون المنظمة لا يكون إلا بعد مراحل نمو التصور الجسدي وهذه المراحل هي كالآتي

 5من(  تظهر هذه المرحلة في الفترة الممتدة ]Pré-calligraphique[ مرحلة ما قبل الإعتبار الخطي   .أ 
 )  سنوات7الى

 تظهر هذه المرحلة في الفترة الممتدة ]Calligraphique infantile[طي الصبياني مرحلة الإعتبار الخ  .ب 
  )  سنوات10 الى9من(

  .تظهر هذه المرحلة بعد العشر سنوات] Post-calligraphique [ مرحلة ما بعد الإعتبار الخطي .ج 
 )انظر الجانب النظري(  

دي قبل الكتابة، يؤهل التصور الجسدي  وعليه فهذا التراكم النوعي والكمي الذي يرتب التصور الجس
  .لأن يكون عاملا مهما في نمو الكتابة وتطورها، اعتبار من الطبيعة التراكمية للنمو

     ويبقى أن التلاميذ الذين يعانون من عسر كتابي قد أظهروا جميعهم سوء في تنظيم مختلف أبعاد 
ة تربوية أقصت نشاط الحركات تصورهم الجسدي بشكل واضح، وقد يكون ذلك بسبب وجود فجو

العفوية التي يقوم بها الأطفال أثناء تعلماتهم الأولى للكتابة، حيث جرى إرغامهم على التخلي عن هذه 
الحركات اعتقادا بعدم جدواها لكنها حركات أساسية لتوظيف التصور الجسدي الخاص بوضعية الطفل 

 كاليد وعلاقتها بالفضاء الخارجي للكتابة متضمنا القلم أثناء الكتابة وتحكمه في الأجزاء الخاصة بالكتابة
  .. والورقة

والتي تؤسس للسيرورة التي " المواقع المفاهيم النشطة"بفكرة  )Giordan(   وهنا يتقدم لنا جيوردان 
تلك السيرورة التي تبدأ بقيام الطفل بحركات عفوية تسمح له باكتشاف جسده  )Wallon( تكلم عنها فالون

فهي تعرفنا بجسدنا ضمن النشاط وليس بعيدا ) هنا النشاط الكتابي(ل محيط النشاط المطلوب من خلا
عنه موظفة مختلف عناصر الفضاء الخارجي والمؤثرات الداخلية، وهاهو ذا نموذج جيوردان 

)Giordan(لتوضيح هذه الفكرة أكثر :  
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يمثل دور الحركات العفوية في توظيف ] بتصرف) [Giordan( جيوردان نموذج):  27(الشكل رقم 
  .22ص] 94[أبعاد التصور الجسدي لانجاز النشاط الكتابي

  
  

حركات 
 عفوية

مستقبلات 
 حسية

آليات 
 إدراكية

آليات 
 تصميم

آليات 
 تنفيـذ

 اخليةمؤثرات د

 مؤثرات ظاهرية

 مؤثرات خارجية

خبرة حسية 
 محيطية

 عناصر ا ك ابة

 ظروف ا ك ابة

ية يات ا لعقلا  لعمل

خبرة حسية 
 ظاهرة

خبرة حسية 
 داخلية

 الاستجابة

توظيف أبعاد 
 التصور الجسدي

 إحساسات عضلية

 إحساسات حركية

 إحساسات محيطية

 ادراك الجسد كوحدة

  الجسدالتعرف على أجزاء

 التنظيم الفضائي الجسدي

 إدخال إملائي

 إدخال تصويري

 إدخال ذاكري

 تغذیة راجعة مع كل تكرار للاستجابة

ابة
تج
لاس
ر ا
را
تك

 

  

 نشاط كتابي
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  محور أبعاد التصور الجسدي 3.2 .5
  لقد تم التوصل في هذا المحور إلى نتيجة مفادها أن الأبعاد الثلاثة المكونة للتصور الجسدي كلها ذات 

الكتابة الذي يظهره الطفل المصاب بعسر الكتابة، وكذا زميله العادي، غير أن هذه علاقة بمستوى 
  .العلاقة كانت مختلفة في قوتها من بعد لآخر اختلافا بسيطا

  

  إدراك الجسد كوحدة متكاملة .1

   يأتي على رأس أبعاد التصور الجسدي بعد إدراك الجسد كوحدة متكاملة والـذي يعبـر عنـه فـي                   
برسم الطفل لصورة عن جسمه، يعبر من خلالها عن الكيفية التي يـدرك بهـا جـسده أو            دراستنا هذه   

ويعتبر هذا الإدراك الكلي للجسد ذا أهمية بالغة في قدرة الطفل علـى انجـاز               ) الجسد المعاش (يعيشه  
) كتـابي ال(مع هذا النـشاط  ) Sa totalité (مختلف نشاطاته النفس حركية فهو يجعل الطفل يرتبط بكُلِّيتِه

حيث يعيش جسده داخل سيرورة النشاط الذي هو في صدد انجازه، وبإسقاط هذا السيناريو على عمليـة    
الكتابة يصبح وعي الطفل بجسده رابطا أساسيا لتراكم النص الكتابي وكأنه يمد جسمه عبر كـل كلمـة             

فـي   ]1976Calmy,(] 16(يكتبها ومع كل فقرة يحررها ومع كل نص ينجزه، وهنا اسـتطاع  كـالمي        
 L'éducation de(التي استهدفت محاولة استخدام برنامج مقترح لتنمية التربية الحركية الكتابية دراسته 

la graphmotricité(   انطلاقا من كون الطفل يخلق معاشا كلياً متعلقاً بجسده بواسطة الحركة الناتجة فـي
ذا المعاش بالتدريج إلى أن يـصل إلـى         الفضاء، وعن طريق استجابته لمواقف معين، فيقوم بإدخال ه        

التحكم في النشاط الكتابي الذي كان في السابق عاجز عن التحكم في سـيره، اسـتطاع فـي الأخيـر                    
التوصل إلى نتيجة حاسمة، هي أن برنامجه المقترح لتنمية التربية الحركية الكتابيـة، اعتمـادا علـى                 

ابية للعينة، وذلك راجع بالتأكيد للعلاقـة الوطيـدة   توظيف المعاش الجسدي قد نجح في رفع الكفاءة الكت      
  .بين الإدراك الكلي للجسد والكتابة

 التي جاءت لتعالج موضـوع  ]2006Delavoud Sophie,(] 4(ديلافود سوفي      كما وقد أثبتت دراسة
 لـى معتمدة في رصد الإدراك الكلـي للجـسد ع        ) الهوية الجسدية (علاقة عسر الكتابة بباثولوجيا الأنا      

 )Golomb( ونموذج تشكيل الرجل من إعـداد    )Bruchon-Schweitzer( استبيان صورة الجسم من إعداد    
وهما مشابهان لطريقة الرصد في الدراسة الحالية؛ وعلى العموم فقد تبين لصاحب الدراسة أن الأطفال               

ين، أيـن ابـد   المعسرين كتابيا لم يظهروا نفس التقرير عن أجسادهم كالذي أظهـره الأطفـال العـادي             
  .المعسرون كتابيا ضعفا واضحا في معاشهم الجسدي
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  التعرف على مختلف أجزء الجسم .2

       وبالانتقال إلى البعد الثاني من أبعاد التصور الجسدي والخاص بقدرة الطفل على التعرف علـى               
دقيقـا لعمليـة   مختلف الأجزاء المكونة لجسمه، وهذا التعرف يوفر للطفل أثناء عملية الكتابة تـصورا          

الكتابة في ذهنه في ظل شد العديد من مكونات جسده نحو المركز المتحرك للكتابة، عبر تتبـع حركـة         
اليد صعودا ونزولا من خلال العديد من الأعضاء الأخرى بدأ بعضو العين واستعانة بمختلف مكونـات     

توى الإدخال الإملائي، وعليه    المرفقين والكتفين وحتى الرأس، وتتدخل الأذن في حالات الكتابة من مس          
فقدرة الطفل على معرفة مختلف هذه الأعضاء ووظائفها على جسده يوفر له متابعـة سـليمة لنـشاطه     

 الورقة فهل سيقدم لنا كتابـة سـليمة   هي ماالكتابي، فلو فرضنا أن هناك طفلا لا يعرف ما هو القلم أو   
  .تحريك هذه الأدواتفما بالك بمعرفته للأعضاء المسؤولة عن هذه إمساك و

أن الطفل قبل أن يكون قادرا على معرفة وتمييـز   )Jacques Deitte(    وهنا  نقرأ في كلام جاك ديت 
العناصر المكونة للرمز المكتوب يجب عليه أن يكون مدركا ومميزا للعناصر المكونة لجسده، وبـذلك               

اشرة إلى صعوبة أو عسر فـي  فكل صعوبة أو اضطراب على مستوى تصور الطفل لجسده سيترجم مب   
  .]4[آثاره الكتابية، فلا يصل إلى تقديم كتابة بمستوى ذكائه

  التنظيم الجسد فضائي .3
     بعد البعدين السابقين من أبعاد التصور الجسدي لم يبقى الحديث سوى عن بعد التنظيم الجسدي 

بالمحيط الخارجي؛ وفي عملية الكتابة فضائي والذي يتعدى علاقة الجسم بكُلَّيتِه وبمكوناته إلى علاقته 
...  مرتبطة بأدوات الكتابة كالقلم والورقة-في تنظيمه الفضائي–تصبح علاقة الجسم الأساسية 

وعليه فكلما استطاع الطفل تنظيم )... الإدخال الإملائي(والأدوات المحيطة كالطاولة والصبورة والمعلم
سيير نشاطه الكتابي بشكل أكثر سلاسة؛ فيعثر أولا حركات جسده في فضاء هذه المكونات استطاع ت

على الجلسة المناسبة، ثم المسكة الصحية للقلم، وصولا إلى تنظيم عمليتي النظر والاستماع للنصوص 
هذا بالنسبة للتنظيم الفضائي الخارجي، ويبقى أن ... المطلوب كتابتها مع الانحناء على ورقة الكتابة

الفضاء الداخلي للورقة حيث يغدوا تحكم الطفل في فضائه اليدوي سبيل إلى لهذا البعد أيضا دخلا في 
تنظيمه لفضاء الكتابة من خلال احترامه لتناسب الحروف داخل الكلمة والكلمات داخل الجملة والجمل 

  .داخل النص والنص داخل مساحة الكتابة سطورا وفقرات
ضا يرى بأن انتقال الطفل من المستوى العمـودي  نجده أي )Jacques Deitte( وبالعودة إلى جاك ديت   

يتطلب من الطفـل تحكمـا      ) والذي يستعمل عادة في رسم الأشكال     (لفضاء الكتابة، إلى مستواه الأفقي      
الجسد وعناصره المتجهة في الفـضاء  (اكبر في تصوره الجسدي، وتكيفا سريعا مع مرجعياته الأساسية   

  ]Orientation spatio-gestuelle((] 4( الإشاري
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إلى أن العلاقة بين نوعية التركيب  ),1962Jadoule(       ودعما للرؤية السابقة توصلت جادول
الفضائي والمكاني من جهة، والقراءة والكتابة من جهة أخرى علاقة وثيقة جدا؛ ففي عينة -الحيزي

 بين سوء التكيف تلميذ تمكنت من الحصول على نتيجة مفادها أن هناك علاقة وطيدة 1600مكونة من 
 من الأطفال، وبين التركيب الحيزي الزماني %64 الحيزي المكاني وصعوبات القراءة والكتابة لدى

  .13ص] 3[ منهم%74 وهذه الصعوبات لدى
  

   محور مستویات الإدخال الكتابي 3.3 .5
الإدخال     في هذا المحور تبرز مجموعة الفرضيات الأولى والمتعلقة بوجود فروق بين مستويات 

والتي أظهرت الدراسة من خلالها عدم وجود فروق ) الإملاء، التصوير، الذاكرة(الكتابي الثلاث 
معنوية بين هذه المستويات سواء عند التلاميذ العاديين أو المعسرين، وكتفسير لهذا يمكن أن يرجع 

و كان الطفل ينسخ نصه السبب إلى كون أن مهارة الكتابة تعتمد أساسا على الذاكرة النشيطة فحتى ول
فهو أيضا يوظف الذاكرة النشيطة، فتتداخل ) الإملاء(مباشرة من الصبورة أو عن طريق الاستماع 

وتتقاطع بذلك مستويات الإدخال الكتابي الثلاثة مع بعضها في المستوى الذاكري وبضبط في الذاكرة 
 )2009 (ودراسة بوطيبة ابتسام ]35 [)2009( النشيطة، وهنا تثبت دراسة كل من صابر احمد صابر

  .أن النشاط الخطي يرتبط بعمل الذاكرة النشيطة وبالأخص مع المفكرة الفضائية البصرية ]36[
  :    ويمكن للشكل التالي أن يشرح هذا التقاطع بين المستويات الثلاثة وفقا للآتي

  
  
  
  
  
  
  

         

  .خال الكتابي على مستوى الذاكرة النشيطةيمثل تداخل وتقاطع مستويات الإد):  28(الشكل رقم    

يلاحظ أن هذا التقاطع على مستوى الذاكرة النشيطة هو الذي غيب الفروق بين مستويات الإدخال 
حين أظهرت أن عسر  ]1989Giordano,(] 33(الثلاث، وهذا تماما ما توصلت إليه دراسة جيوردانو 
ا الطفل المصاب به، سواء كانت هذه المهارة الكتابة لا يختلف حسب نوع المهارة التي يستعمله

  .بصرية، أو اتصالية إنشائية، أو سمعية إملائية

 )إنشاء(ي ذاكرإدخال  تصويريإدخال  إدخال إملائي

 ةطالذاكرة النشي

 إنتاج خطي
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  ويبقى أن هذا الأمر لم يسري مع عينة التلاميذ العاديين أين وجدت بعض الفروق بين مستويات 
  :الإدخال الكتابي عندهم وفقا للآتي

  .الثلاث متوسطات مستويات الإدخال الكتابي :)63(الجدول رقم 
  

 درجة العسر الكتابي مستويات الإدخال الكتابي
 26.79279 مستوى الإدخال الإملائي

 24.66667 مستوى الإدخال التصويري

 29.26126 مستوى الإدخال الذاكري

 حيث يلاحظ أن الإدخال التصويري كانت كتابته أفضل بينما تراجع مستوى الكتابة مع الإدخال 
أن التلاميذ عندما يبدؤون في تعلم الكتابة يبدؤون أولا في المستوى التصويري الذاكري، وتفسير هذا 

حيث يقوم المعلمون بتقديم أشكال الحروف على الصبورة ثم يطلبون ثم يجعلون التلاميذ ينسخونها على 
ألواحهم، ثم ينتقلون في مستويات متقدمة إلى جعلهم يكتبون عن طرق الإملاء إلى أن يصلوا في 

ر إلى مستوى الكتابة من ذاكرتهم الخاصة، وهكذا يغدو الإدخال التصويري أقوى من بقية الأخي
  .مستويات الإدخال الأخرى

   وليس هذا فقد فبحكم أن التصور الجسدي يؤثر على عملية الكتابة كما رأينا سابقا فهو أيـضا يمـر                   
ه الجسدي عـن طريـق حاسـة        بهذه السلسلة من العمليات الحسية، حيث يبدأ الطفل في تكوين تصور          

 على أن للواردات البصرية عبر النظام البصري اللواحقي دورا          )H.wallon( الإبصار وهنا يؤكد فالون   
 لا تعـدو أن تكـون       ةجد هام بحيث أن الطفل في الشهور الأولى من عمره يدرك أن الصورة المرآوي             

  .52ص] 73[مجرد انعكاس لصورة جسمه
إلى استثمار حاسة السمع في تحديد أبعاد وصورة جسمه من خلال تسمية      بعد هذا ينتقل الطفل 

مختلف أجزاء هذا الجسم والتعرف على وظيفتها ضمن التصور الكلي المتاح سابقا في شكله البصري، 
وكمرحلة متقدمة يستطيع الطفل الاحتفاظ بتصوره الجسمي في ذاكرته ليوظفه في مختلف النشاطات 

  .اللاحقة

تكون التصور الجسدي بشكل مختلف عبر المستويات الثلاثة السابقة يجعل النشاطات    وهكذا ف
المرتبطة كالكتابة تختلف في مظاهرها حسب اختلاف هذه المستويات؛ يضاف إلى ذلك فحتى الألعاب 
التي يمارسها الأطفال الصغار كنشاط لاكتشاف الهوية الجسدية تركز على الألعاب البصرية بينما تقل 

سبة الألعاب الإيقاعية الصوتية وبدرجة اكبر الألعاب التخيلية الحكواتية التي ترسم وفق معالم ذاكرية ن
  . ذهنية
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 قراءة في نتائج الدراسة على ضوء أھدافھا .4.5
   لقد سبق للباحث في هذه الدراسة أن صاغ مجموعة من الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها في نهايـة                  

ر ضوئها على نتائج هذه الدراسة وعليه يمكـن أن نتعرض لهذه الأهداف واحد             دراسته من خلال تمري   
 . بواحد لنتأكد من مدى تحققها من خلال نتائج الدراسة في شكلها العام

الوصول إلى إعطاء مفهوم واضح للتصور الجسدي من خلال البحث التـاريخي و المفـاهيمي           . 1
رقته عن باقي المفاهيم المقاربة إليه معنـى و         المتناقل عن هذا المفهوم، و من خلال السعي لتف        
 .الخ.... حتى لفظاً، كصورة الجسم، و التصور الوضعي 

   أن انعطافا بسيطا على الفصل الخاص بالتصور الجسدي يكفى لان يؤكد لنا أن للتـصور الجـسدي                 
ركية مـن جهـة   مفهوم قائم بحد ذاته، مفهوم ثري ذو خصوصية بحثية يجمع بين الدراسة النفسية والح    

وبين الدراسة المعرفية والتربوية من جهة، وقد درس هذا المفهوم من طرف العديـد مـن المقاربـات             
البحثية حيث أعطت له كل مقاربة تعريفا يتماشى ومسارها النظري، لكن خـصوصية هـذه الدراسـة                 

سدي هو تلـك  إن التصور الج«:فرضت أن تستقل بتعريفها الخاص للتصور الجسدي والذي جاء كالآتي      
الصورة الذهنية التي يكونها أي فرد منا عن جسمه الخاص من خلال ما يرِده مـن حـواس الـسمع،                    
: البصر، و اللمس؛ و لا يمكن لهذه المعلومات أن تأخذ دلالتها إلا بالرجوع إلـى المرجعيـات التاليـة                  

  .الآخر، الزمان، المكان
ات الحسية من جهة أخـرى؛ تكـوين مجموعـة         ينتج عن تفاعل هذه المرجعيات من جهة و المعطي        

  : مفاهيم عن هذا الجسد هذه المفاهيم هي
 ) الجسم المعاش(المفهوم الكلي عن هذا الجسد 

 .التعرف على مختلف أعضاء و أجزاء هذا الجسم

مرجعية؛ أي إدراك الجسم ضمن مرجعية من المرجعيات، سواء كـان الجـسم فيهـا               -المعرفة الجسد 
 .ستيكيدينامي أو ستاتي

  . »هذه المفاهيم الثلاثة تشكل في مجموعها مفهوم التصور الجسدي
 .وعليه فقد تم التأكد من تحقق هذا الهدف

محاولة تجميعٍ و تمنيعٍ لمجموعة من المفاهيم و التعاريف الخاصة بعسر الكتابة، مـع محاولـة      . 2
م، وذلـك وفـق   تحليل لجزء من التراث النظري الذي كتب عن هذا النوع من صعوبات الـتعل   

 .مقاربات متعددة؛ سواء أكانت هذه المقاربات نشوئية أو تفسيرية

له أيضا خصوصيته التي تنبع مـن خـصوصية مهـارة           ) صعوبات الكتابة ( عسر الكتابة    مومفه   أن  
الكتابة التي تعتبر مهارة تجمع بين اللغة المنطوقة من جهة والرسم مـن جهـة أخـرى بـين الثابـت          

لذلك فقد تعددت الرؤى والنظريات المفسرة لاضـطراب عـسر          ... حاضر والمستقبل والمتحول بين ال  
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 على خطورته، وعلى العمـوم فقـد حـاول        -بسبب طابعه التراكمي  -الكتابة لكنها أجمعت في المقابل      
هي عبـارة عـن تـشوه    «: صاحب هذه الدراسة تقديم تعريف جامع مانع لهذا الاضطراب جاء كالآتي  

ي تؤلف مقاطع الكتابة، أو تناسب هذه الحروف والمقـاطع بالنـسبة لبعـضها              يمس شكل الحروف الت   
البعض أو بالنسبة للمساحة المخصصة للكتابة، أو من خلال الضغط الغير مناسب على أداة الكتابـة؛ أو    

  .السرعة غير الملائمة لنسخ هذه المقاطع
ل الإملائي أومـن خـلال الإدخـال        الكتابة من خلال الإدخا   :   وتشمل هذه الاختلالات السابقة كل من     
 .التصويري أو من خلال الإدخال الذاكري

هذا ويستثنى من هذا الوصف كل الأطفال الذين يعانون من إعاقة حسية، و أولائك الـذين يظهـرون                   
  » مستوى ذهني اقل من المتوسط، و أولائك الذين يعانون من حرمان تعليمي أو ثقافي واضح

 . تحقق هذا الهدفوعليه فقد تم التأكد من

الوصول إلى اقتراح برنامج علاجي لعسر الكتابة بناء على النتائج المتوقع الحصول عليها فـي         . 3
 .نهاية هذه الدراسة

    بعد أن تأكد الباحث في هذه الدراسة من العلاقة الوطيدة التي تجمـع بـين اضـطرابات التـصور      
 علاجي لعـسر الكتابـة انطلاقـا مـن النتـائج      الجسدي وعسر الكتابة أقدم على تقديم نموذج لبرنامج  

  . المتوصل إليها وقد ورد هذا البرنامج كأحد محاور الاقتراحات التي سترد في ضمن العنصر التالي
 .وعليه فقد تم التأكد من تحقق هذا الهدف

إجراء مقارنة بين سلمين لتقييم عسر الكتابة؛ الأول تم إعداده في الوسط الجزائـري، والثـاني               . 4
د في الوسط الغربي لكنه كيف على الوسط الجزائري، وذلك من خلال تطبيقهما مع بـشكل                أع

 .متوالي وتكاملي في هذه الدراسة
  :لقد استعمل الباحث في هذه الدراسة سلمين لتقييم حالة الكتابة عند الأطفال هما   

والمكيـف   )Lisa Hamstra-Bletz; et All,1987(  المعد من طـرف )BHK(سلم التقييم السريع  •
  ).2009،صابر احمد صابر(الباحث  على البيئة الجزائرية من طرف

 ).1992صليحة، بوزيد(الباحثة وسلم تقييم عسر الكتابة المعد في البيئة الجزائرية من طرف  •
    وقد توصل الباحث في الأخير عن طريق حسابه لقيمة بيرسون بين نتائج الاختبارين علـى نفـس                 

  عنـد  0.91 تلميذ، إلى أن هناك علاقة قوية بين هـذين الاختبـارين بلغـت    222 من العينة، والمكونة 
 وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على أمرين اثنين؛ الأول هو أن بمقدور البـاحثين              0.05مستوى دلالة   

 بنفس كفاءة الاختبارات الأجنبية؛ والأمر الثـاني يـدل علـى أن             تالجزائريين إنتاج مقاييس واختبارا   
  . لا تتأثر كثيرا بالعوامل الذاتيةأيعوبة ذات طابع كمي أكثر منها نوعي ص
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 .وعليه فقد تم التأكد من تحقق هذا الهدف

محاولة التعرف على طبيعة العلاقة المفترض وجودها بين كل من عسر الكتابة، و اضـطراب                . 5
 يؤسـسان  حركيين من جهة، وبوصفهما بعدين قاعديين   -التصور الجسدي بوصفهما بعدين نفس    
 .لمهارات نمائية لاحقة من جهة أخرى

هناك علاقة خطية عكسية قويـة بـين        «   يعبر هذا الهدف عن الفرضية الرئيسية الأولى التي تقول           
مستوى التصور الجسدي ومستوى عسر الكتابة؛ حيث انه كلما انخفض مستوى التصور الجسدي ارتفع              

  »مستوى عسر الكتابة والعكس
اح تحقق هذه الفرضية بشكل دال إحصائيا، وعليه فقد تم التحقق من هذا الهدف، حيث                  وقد تم استيض  

 .وجد أن هناك علاقة بين هذين المتغيرين القاعديين

على - محاولة التعرف على طبيعة العلاقة التي تربط كل مكون من مكونات التصور الجسدي               . 6
 . بعسر الكتابة-حدا

زئية الثانية والثالثة والرابعة، وقد تم التأكد من تحققها جميعهـا،              يعبر هذا الهدف عن الفرضيات الج     
إدراك الجسد كوحدة متكاملة، التعرف على مختلف أجـزاء الجـسد،           (وبأن هذه المكونات المتمثلة في      

ذات علاقة بمستوى الكتابة عند تلاميذ الروابع والخوامس؛ وعليه فقد تم التحقق            ) التنظيم الجسد فضائي  
 . بعسر الكتابة-كل على حدا-هدف، حيث وجد أن هناك علاقة بين مكونات التصور الجسديمن هذا ال

محاولة التعرف عما إذا كان هناك فروق معنوية بين مستويات الإدخال الكتابي الثلاث ضـمن                . 7
 .تفاعلها مع عامل فئة العاديين والمعسرين كتابيا

رضيات التحتية المكونة لها، وقد تم التوصل إلى            يعبر هذا الهدف عن الفرضية الجزئية الأولى والف       
 فـروق  أيعدم تحقق هذه الفرضية الجزئية الأولى حيث لم تبدى مستويات الإدخال الكتـابي الـثلاث              

وعليه فقد تم التحقق من هذا الهدف، حيث وجد بـأن لا            ) عاديين، معسرين (معنوية متفاعلة بنوع الفئة     
كتابي الثلاث ضمن تفاعلها مع عامل فئـة العـاديين والمعـسرين    فروق تذكر بين مستويات الإدخال ال     

  .كتابيا
محاولة تبيان ما إن كان هناك فروق ذات دلالة بين مجموعتي العـاديين والمـصابين بعـسر                  . 8

 .الكتابة على مستوى التصور الجسدي

لتلاميـذ  توجد فروق معنوية بـين ا     «   يعبر هذا الهدف عن الفرضية الرئيسية الثانية التي تقول           
 وقد تم استيضاح تحقـق       »الذين يعانون من عسر الكتابة والعاديين على مستوى التصور الجسدي         

هذه الفرضية بشكل دال إحصائيا، وعليه فقد تم التحقق من هذا الهدف، حيث وجد أن هناك فـروق          
  .معنوية بين مجموعتي العاديين والمصابين بعسر الكتابة على مستوى التصور الجسدي
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ولة تبصير على الأقل عينة الدراسة ببعض أبعاد الجسم و التعرف على مختلف أجزائه، و               محا . 9
 .إجراء بعض التمرينات الكتابية التي تمنحها لهم الاختبارات المستعملة في هذه الدراسة

إن التحقق من هذا الهدف أمر صعب، إذ لا يمكن الحكم على تحققه إلا من خـلال إجـراء دراسـة            
تقييمية؛ وبحكم أننا لم نجري مثل هذه الدراسة فسيبقي التأكد من نجاح هذا الهـدف مرهونـا                 بعدية أو   

 .بإجراء هذه الدراسة على العينة نفسها وضمن الشروط والاختبارات نفسها

كما نحاول أن نُضاف بدراستنا هذه إلى مختلف الجهود المتراكمة في إطار السعي إلـى دعـم                  . 10
 .هذه الفئة من ذوي الخصوصيةتطوير النظرة العقلانية ل

   يعتبر هذا الهدف من الأهداف الكبيرة، والتي لا يمكن الحكم عليها في فترة زمنية محدودة أو بمعزل                 
عن بقية الجهود العلمية الأخرى، وسيبقى الحكم عليه من اختصاص العـاملين فـي الميـدان، وعبـر          

 .الامتداد الزمكاني

ي سنعمل فيها إلى خطورة هذا النوع من الصعوبات التعليميـة،           محاولة تنبيه معلمي الأقسام الت     . 11
ذلك أن عسر الكتابة من بين الصعوبات الخفية التي لا تظهر فـي العـادة إلا باسـتخدام أدوات          

 .  خاصة بالكشف عنها

  لقد خصص الباحث جزءا من عمله الميداني لمناقشة المعلمين في اضطراب عسر الكتابـة وشـرح                
وأسبابه لهؤلاء المعلمين؛ ومستغلا للتغذية الراجعة استطاع استشفاف مـدى اسـتفادة            مختلف مظاهره   

هؤلاء المعلمين من هذه النقاشات التي جرت ومن الاختبارات التي استعملت؛ حيـث اسـتبقى اغلـب                 
المعلمين نسخا من الاختبارات التي أجريت على تلاميذهم وضمن أقسامهم، وعليـه يمكـن أن يـزعم                 

  .الهدف إلى حد ماتحقيق هذا 

الوقوف على وضعية عملية الكتابة في الوسط المدرسي الجزائري ومحاولة التعرف على نسبة              . 12
 .انتشار عسر الكتابة فيه

   إن قراءة بسيطة في نتائج عمليتي المعاينة والاستبعاد تظهر مدى انتشار هذا النوع من الاضطراب 
 التلاميذ على الأقل يعاني من هذا الاضطراب بغض بين أوساط التلاميذ، حيث يلاحظ أن ثلث هؤلاء

النظر عن أسبابه المحتملة، وهذا الرقم يعتبر مؤشرا خطيرا عن الوضعية التعليمية لهذه المهارة 
  . القاعدية التي تؤسس لمهارات لاحقة، ومنه يمكن القول بأنه قد تم التحقق أيضا من هذا الهدف

 إلى الوصول إلى الهدف الأسـمى  –هدف باقي الدراسات    كما ت  – و تهدف دراستنا في الأخير       . 13
لأي دراسة يرتجى منها الفائدة، ألا و هو البلوغ بنتائج الدراسة إلى إمكانية تعميمها على مجتمع                

 .الدراسة ككل و ليس على مستوى العينة المدروسة فقط
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ليه يمكن القول بأنه    إن تحقق هذا الهدف مرهون بشروط معينة تفرضها طبيعة البحث العلمي، وع
المشابهة لظروف دراستنا أمكن عندها ... كلما توفرت الشروط العمرية والشخصية و التشخيصية (

 ).تعميم نتائج هذه الدراسة
  
 اقتراحــات .5.5
بعد عرض نتائج الدراسة وتحليلها، نحتاج في هذه الخطوة إلى بلورة مجموعة من الاقتراحات التي                   

ا إلى فتح باب على مستقبل الدراسة بدل الاكتفاء بحاضرها؛ وعلى هذا الأساس جاءت              يسعى من خلاله  
هذه الاقتراحات مكونة من جزأين أساسيين؛ الأول يتضمن بعض الاقتراحات المجزأة تِبعاً لوضـعيات              

يم كانت قد استوقفت الباحث من قبل أثناء تأديته لعمله الميداني؛ أما الجزء الثاني فقـد خـصص لتقـد                  
برنامج علاجي مقترح لعلاج عسر الكتابة وفقا لما تم التوصل إليه من نتائج في هذه الدراسة، ويمكننـا            

  :أن نبدأ بالجزء الأول من الاقتراحات وهو كالآتي
إن وصول الباحث في هذه الدراسة إلى نتيجة تفيد بانتشار عسر الكتابة في الأوساط  .1

و إلى إعادة النظر في طرق تدريس هذه المهارة، المدرسية هو بالتأكيد نتيجة حاسمة تدع
وقبل ذلك إلى إجراء مسوح ميدانية تشمل عينات أكثر وسنوات أكثر؛ بغرض تقييم واقع هذه 

  . القدرة والاستفادة منه في مراجعة المناهج
نظرا لكون السنة الخامسة من التعليم الابتدائي سنة امتحان محوري، ونظرا لكون اختبارات               . 2

ه الشهادة تعتمد بشكل كلي على ما يقدمه الطفل من أجوبة مكتوبة؛ فقد يخـشى أن تـأثر                  هذ
وضعية الكتابة في هذه السنة على نتائج هؤلاء التلاميذ والذين قد تكون أجـوبتهم صـحيحة                
لكنها غير واضحة، لذلك قد يكون لزاما على الهيئات المكلفة بهذه الاختبـارات إدراج نـوع               

لا يعتمد على الأجوبة المكتوبة حتى لا يتم إقصاء التلاميـذ الأكفـاء ذهنيـا               آخر من التقييم    
 . والمعسرين كتابيا

لا تتوفر أغلب مدارس الوطن على أقسام تعليم مكيف وتربية علاجية، والتي قد يكـون لهـا          . 3
الأثر الحاسم في علاج مثل هذه الصعوبات التي تنخر المسار التعليمي للتلاميذ ولا يـستطيع               

نفس الوقت أن يتغلب عليها ذلك المعلم المرتبط بقسم كامل، ومنه فمن المفيد إعادة النظر               في  
في إمكانية جعل أقسام التعليم المكيف تنتشر مع انتشار المدارس، مع توفير الطواقم النفـسية               

 .والتربوية المكونة لهذه الأقسام

الجـسدي عنـد تلاميـذ      مع ملاحظة وضعية الكتابة يلاحظ أيضا انخفاض مستوى التصور           . 4
التعليم الأساسي، وقد تبرز خطورة هذه الملاحظة من كون هذا المفهوم مفهوم قاعدي يعبـر               
عن جزء مهم من هوية الطفل ألا وهي الهوية الجسدية لهذا الطفل، لذلك قد يكون من المفيد                 
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ون أدنـى  أيضا إعادة النظر في الحجوم الساعية المخصصة للأنشطة البدنية والفنية التي بـد       
 .شك تساعد في رفع مستوى هذا المفهوم الذي يؤسس لمهارات أخرى كمهارة الكتابة

يعاني أغلب المعلمين من نقص في فهم مختلف صعوبات التعلم وبالأخص صعوبة الكتابـة،               . 5
إضافة إلى عدم كفاءة بعضهم في التعامل مع بعض حالات عسر الكتابة الشديدة التي تظهـر               

بح ضروريا تقديم دورات تكوينية خاصة بمثل هذه الصعوبات مـستهدفة   في أقسامهم، لذا يص   
 .بالأساس معلمي الطور الثاني من التعليم الابتدائي

 

 برنامج علاجي مقترح    . 6
  

  

     بعد أن توصل الباحث إلى النتائج السابقة الذكر، وتأكد له بأن عامل التـصور الجـسدي عامـل                  
التعليم الابتدائي أقدم على محاولة نحت مجموعة مـن الأنـشطة           أساسي في مستوى الكتابة عند تلميذ       

النفس حركية وجمعها في شكل برنامج علاجي استدراكي يتناول أساسا تنمية مستوى التصور الجسدي              
  .     وتوظيفه في انجاز بعض النشاطات الكتابية

لمـستخدمة فـي بنـاء    ا العلمية إطلاعه على بعض الأسس ضوء على برنامجه هذا الباحث    وقد أعد
 .البرامج العلاجية وذلك انطلاقا من تخصصه في المناهج والتربية العلاجية

  البرنامج من الهدف  .1
  :   يستهدف هذا البرنامج العلاجي الأهداف التالية

 .استثمار حصص التربية البدنية وجعلها حصص علاجية منظمة ومفيدة  . أ 
 .جسديتنمية مستوى مختلف الأبعاد المكونة للتصور ال . ب 
 .رفع مستوى النشاط الكتابي عند التلاميذ  .ج 
 .تغيير اتجاهات التلاميذ ذوو العسر الكتابة نحو نشاط الكتابة وتحبيبه لهم  .د 
تنمية بعض المهارات النفس حركية، كالقدرة الإدراكية الحركية، المتابعـة البـصرية، المتابعـة                . ه 

 .السمعية
 

 بعض الاعتبارات الأساسية  .2
 :ستعمال هذا البرنامج يجب توفير بعض الظروف كـ  قبل الانطلاق في ا

 .البرنامج لتنفيذ المناسب المكان توفير •
 .النظافة و الأمان عوامل توفير •
 .الحاجة عند لاستخدامها الأولى الإسعاف مواد توفير •
  .البرنامج تطبيق في البدء قبل الأطفال على الطبي الكشف •
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 :لبرنامج توفر بعض الوسائل وهييتضمن العمل في هذا ا :المستخدمة الوسائل  . 3
حبل حـوض   /بلاستيكية/قارورات/كرات/قمع لتكبير الصوت  /أقماع رياضية /ورقة بيضاء /قلم رصاص [

  ]طاولة/كرة قدم/لفافة قماش طويلة/أكياس كبيرة/جير/طباشير طويلة/مائي صغير
ف  في مدة شـهر ونـص   ينفذ أن على البرنامج العلاجي صمم :المقترح البرنامج وحدات  . 4

 دقيقة، تنقسم هـذه     45بمعدل حصة أسبوعيا، مدة كل حصة       ) مذكرات( حصص   )6(متضمنا  
 :الحصة إلى أربع مراحل أساسية هي

 الواجبـات  لتقبل المختلفة أجهزته و الجسم لتهيئة إحماء تمرينات تتضمن :المرحلة التحضيرية  . أ 

 جري و مشي من تنوعةم بسيطة حركات على معظمه في الجزء هذا يشتمل الطفل و سيؤديها التي
 و للأمـام  الجـذع  ثنـي  تبادل و للذراعين بسيطة حركات و الطيور و حركات الحيوانات تقليد و

 .الجانب، لكنها رغم ذالك مصممة لتخدم هدف تلك الحصة

 تحقيـق  ثم من و المنتظر الهدف تحقيق لغرض محددة تمرينات على تحتوي :المرحلة الرئيسية . ب 

عموما يعتمد هذا الجزء على استثمار الألعاب الطبيعيـة التـي    و رنامجالب من الأهداف الرئيسية
  الخ ..يلعبها الأطفال كالغميضة والدحرجة

 راحـة  الجزء هذا ويعتبر التنفس و الاسترخائية التمرينات بعض على تشتمل: المرحلة الختامية  .ج 

الراحة، كما وقد صمم بشكل  وقت في الطبيعية حالتها إلى الجسم بأجهزة العودة إلى يهدف ايجابية،
  .يثبت مختلف المفاهيم المكتسبة في المراحل السابقة

وهنا يطلب من التلاميذ في خمس دقائق انجاز رسم عن ذواتهم لتقيـيم مـدى           :التقويم المستمر   .د 
تحسن تصورهم الجسدي إضافة إلى مدى تحكمهم في النشاط التخطيطي، ليتم رسم منحنى النمـو               

  . وللمجموعة ككلالنفس حركي لكل طفل
  :مذكرات البرنامج .5

  يحتوى البرنامج على مجموعة من المذكرات التي تظهر كيفية تطبيقه ومدة كـل مرحلـة مـن          
  :مراحله، والتعليمات الضرورية للإتمامه بنجاح وهذه المذكرات هي كالآتي
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  التربية النفس حركية: النشاط
   التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  . المستعملة في الكتابة تنمية وعي التلميذ بمختلف أجزاء جسمه:الهدف

  ورقة بيضاء+قلم رصاص+ منديل:الوسائل المستعملة
  قاعة القسم+ساحة المدرسة: المكان
      دقيقة45 :المدة

 1:المذكرة رقـم

  . برنامج العلاجي المقترح المذكرة الأولى في ال:)64(الجدول رقم 

  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 الجـسم  تهيئة الـذهن و 
  .للمرحلة التالية

 . الخلف و للأمام المشي •
  .الأيمن والأيسر للجانب المشي •
  .بالقدمين النزول و لأعلى الوثب •

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة إرهــاق ــل المرحل ــذ قب  التلمي
  .الرئيسية

 المرحلة
  الرئيسية

مكـان   علـى  التعرف •
 إليـه  المـشار  العضو
 .وتسميته

 .تسمية العضو تثبيت •
معرفـــة دور كـــل  •

  .عضو في الكتابة

يلمس مختلف  أن الطفل من يطلب •
 ثم أعضائه التي يستعملها في الكتابة

 .يقوم بتسميتها
 .جماعيا تعاد تأدية هذا التمرين •
 في الأطفال  يجلس:معصوبال لعبة •

 في المنتصف، اثنان يجلس و دائرة
 الطفل يلمس العينين، معصوب أحدهما

 أجزاء في زميله الثاني المعصوب
تلك الخاصة  على التركيز مع جسمه

  .بالكتابة كاليد اليمنى

   دقائق6
  
  
   دقائق6
   دقائق6
  

 تسمية لمس ثم عليه طفل كل •
 .المشار إليه العضو

ولا من طرف يؤدى التمرين أ •
ثم يتم تقليده من طرف  المعلم

  .التلاميذ

 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

 الطفل كل بوضع المتحرك القطار تشكيل
، ثم التي يكتب بها في يد زميله يده

السير بهدوء في الساحة ومن ثم الاتجاه 
  . في القسم

   دقائق5
  

التأكيد على تشابك الأصابع حتـى      
لطفل بكل أصبع من أصابع     يحس ا 

  .يده على حدا

مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ قلم 
وورقة بيضاء فقط، ثم يطلب منهم 

   .إعطاء رسم عن جسمهم

قم "يركز المعلم على التعليمة التالية     دقيقة15
  "برسم ذاتك
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  .التربية النفس حركية: النشاط
  . التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  )العين، الأذن(التي تشكل مصادر الإدخال الكتابي   تنمية وعي التلميذ بمختلف أجزاء جسمه:الهدف

  .قمع لتكبير الصوت+أقماع رياضية+ورقة بيضاء+قلم رصاص+ منديل:الوسائل المستعملة
  .قاعة القسم+ المدرسةساحة: المكان
     . دقيقة45 :المدة

 2:المذكرة رقـم
  . المذكرة الثانية في البرنامج العلاجي المقترح:)56(الجدول رقم 

  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 الجـسم  تهيئة الـذهن و 
  .للمرحلة التالية

 . الخلف و للأمام المشي •
  .الأيمن والأيسر للجانب المشي •
بالقـدمين   النـزول  و لأعلـى  الوثب •

  .السماءمع رفع العنين إلى 

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة  ــل المرحل ــذ قب إرهــاق التلمي

  .الرئيسية

 المرحلة
  الرئيسية

مكـان   علـى  التعرف •
 إليـه  المـشار  العضو
 .وتسميته

 .تسمية العضو تثبيت •
ــضو   • ــغال عـ إشـ

ــه   ــال وتدريب الإدخ
بشكل يؤهلـه لعمليـة     

  .الكتابة

 يقلد وضعية أولا أن الطفل من يطلب •
و ينظر من المنظار القرصان وه

 .مستعملا تجويف يديه
يطلب من الطفل أن يضع يديه خلف  •

أذنيه في وضعية الصياد الذي 
 .يتحسس صوت قنيصته

 .جماعيا تعاد تأدية هذا التمرين •
 في الأطفال  يجلس:المعصوب لعبة •

 في المنتصف، اثنان يجلس و دائرة
 الطفل يلمس العينين، معصوب أحدهما

على إحدى  في نيزميله الثا المعصوب
أذنيه ثم يطلب منهم تسمية العضو 

ثم يكرر هذا ) يمين، يسار(وجهته 
  .التمرين مع العينين

   دقائق3
  
  
   دقائق3
  
  
   دقائق6
   دقائق6
  

 تسمية لمس ثم عليه طفل كل •
 .المشار إليه العضو

يؤدى التمرين أولا من طرف  •
ثم يتم تقليده من طرف  المعلم

 .التلاميذ
اف بصرية يستعان بوضع أهد •

وأخرى ) كالأقماع الرياضية(
كتكبير صوت المعلم من (سمعية 

لتأدية التمرين الأول ) بعيد
  .والثاني

 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

تجميع التلاميذ في صف مستقيم ثم 
يطلب منهم إغلاق أعينهم والاسترخاء 
والتحسس إلى صوت الهدوء المحيط 

  .تماما ابهم، حتى يهدؤو

   دقائق5
  

التأكيد على توفير جو الهدوء حتى      
يتمكن التلاميذ من التركيز وتوظيف 
وتوفير طاقة العينين والأذنين بشكل     

  .سليم
مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ قلم 
وورقة بيضاء فقط، ثم يطلب منهم 

   . جسمهمإعطاء رسم عن

قم "يركز المعلم على التعليمة التالية     دقيقة15
  "برسم ذاتك
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  .التربية النفس حركية: النشاط
  . التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  .بتنظيمه الجسد فضائي تنمية وعي التلميذ :الهدف

  .حبل+أقماع رياضية+ورقة بيضاء+قلم رصاص+قارورات بلاستيكية+كرات :الوسائل المستعملة
  .قاعة القسم+المدرسةساحة : المكان
     . دقيقة45 :المدة

 3:المذكرة رقـم

  . المذكرة الثالثة في البرنامج العلاجي المقترح:)66(الجدول رقم 
  
  

  
  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 الجـسم  تهيئة الـذهن و 
  .للمرحلة التالية

مكـوكي بحمـل الكـرات      الجري ال  •
من جانـب الملعـب إلـى الجانـب        

 . الآخر
  .الأيمن والأيسر للجانب المشي •
بالقـدمين   النـزول  و لأعلـى  الوثب •

  .مع مد الأذرع في الفضاء

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة  ــل المرحل ــذ قب إرهــاق التلمي

  .الرئيسية

 المرحلة
  الرئيسية

معرفة التلميذ لمكـان     •
لفـضاء  تواجده فـي ا   

 .المحيط به
ــذ   • ــشغيل التلميـ تـ

لأطراف جسده بـشكل    
يتوافق مـع الفـضاء     

 .المحيط به
إحساس التلميذ بـشغله     •

  .لحيز محدد

يرمى بالقارورة أمام التلميذ ثم يطلب  •
 .منه الإمساك بها بكلتا يديه

 أمام التلميذ ثم يطلب من قمعيوضع  •
التلميذ مسكه من الأعلى بقبضة يديه 

فل مع استمرار ثم سحبهما إلى الأس
 ن حتى تلمس اليديقمعالضغط على ال

 .قاعدته
 .جماعيا تعاد تأدية هذا التمرين •
لعبة القفز فوق الحبل فرادا  •

  .وجماعات

   دقائق3
  
   دقائق3
  
  
  
  
   دقائق6
   دقائق6

يحاول المعلم أن يجعل التلميذ  •
يستعملون حركاتهم الجسدية 
بشكل سلس يسمح بادراك التنظيم 

 .الفضائي
لتمرين أولا من طرف يؤدى ا •

ثم يتم تقليده من طرف  المعلم
 .التلاميذ

يحاول المعلم تجنيب التلميذ  •
الاحتكاك ببعضهم ليعطى كل 

  .واحد منهم فضاء كافيا
 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

تجميع التلاميذ في صف مستقيم ثم 
يطلب منهم مد أذرعهم عبر الفضاء 

يل أنفسهم كالطيور بشكل مستقيم ثم تخ
  .في السماء، حتى يتم الاسترخاء

   دقائق5
  

التأكيد على توفير جو الهدوء حتى      
يتمكن التلاميذ من التركيز وتصور     

  .أجسادهم بشكل واعي

مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ قلم 
ب منهم وورقة بيضاء فقط، ثم يطل

   .إعطاء رسم عن جسمهم

قم "يركز المعلم على التعليمة التالية     دقيقة15
  "برسم ذاتك
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  .التربية النفس حركية: النشاط
  . التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  .بنشاطه الخطي الفضائي تنمية وعي التلميذ :الهدف

  .جير+طباشير طويلة+ورقة بيضاء+قلم رصاص+حوض مائي صغير :الوسائل المستعملة
  .اعة القسمق+ساحة المدرسة: المكان
     . دقيقة45 :المدة

 4:المذكرة رقـم

  . المذكرة الرابعة في البرنامج العلاجي المقترح:)67(الجدول رقم 
  

  
  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 جـسم ال تهيئة الـذهن و 
  .للمرحلة التالية

  

الجــري مــع تــدوير الأذرع إلــى  •
ــشكل    ــف ب ــى الخل ــام وال الأم

 .مروحية
ــف   • ــم التوق ــسرعة ث ــلاق ب الانط

  .مباشرة عند نقطة محددة

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة  ــل المرحل ــذ قب إرهــاق التلمي

  .الرئيسية

 المرحلة
  الرئيسية

ــن   • ــوع م ــداث ن إح
الإســـقاط لفـــضاء 

فـضاء  الكتابة علـى    
 .الساحة

ــدين   • ــساس بالي الإح
وهما تقومان بعمليـة    

 .الكتابة
إحساس التلميذ لـشكل     •

الكلمات ونـسخه فـي     
  .ذاكرته

مسك الطبشور ثم القيام برسم الأشكال  •
 .الهندسية فضائيا وبشكل ضخم

غمس اليدين في الحوض المائي  •
والقيام بكتابة الاسم في قاعدة الحوض 

 .المملوء بالماء
ابة شيء ما على راحة يقوم تلميذ بكت •

يد زميله ثم يطلب منه التعرف على 
 .الكلمة بدون النظر إلى يده

رسم خطوط بالجير على الساحة  •
كالخطوط التي في الكراس ثم كتابة 

  .كلمات ضخمة عليها

   دقائق3
  
   دقائق6
  
  
   دقائق3
  
  
   دقائق6
  

يحاول المعلم أن يجعل التلميذ  •
يستعملون حركاتهم الجسدية 

 يسمح بادراك التنظيم بشكل سلس
 .الفضائي

يؤدى التمرين أولا من طرف  •
ثم يتم تقليده من طرف  المعلم

 .التلاميذ
يصحح المعلم كل خطأ يرد في  •

  .كتابة التلاميذ

 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

يبدأ التلاميذ السير على الخطوط التي 
رسموها، مع خفض السرعة تدريجيا 

  . بالراحةحتى يحسوا

   دقائق5
  

التأكيد على السير المستقيم علـى       
  .الخطوط وعدم تعويج خط السير

مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ قلم 
وورقة بيضاء فقط، ثم يطلب منهم 

   .إعطاء رسم عن جسمهم

قم "لتالية يركز المعلم على التعليمة ا    دقيقة15
  "برسم ذاتك
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  .التربية النفس حركية: النشاط
  . التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  .بجسده كوحدة متكاملة تنمية وعي التلميذ :الهدف

  .كرة قدم+لفافة قماش طويلة+أكياس كبيرة+ورقة بيضاء+قلم رصاص :الوسائل المستعملة
  .القسمقاعة +ساحة المدرسة: المكان
     . دقيقة45 :المدة

 5:رقـم المذكرة
  . المذكرة الخامسة في البرنامج العلاجي المقترح:)68(الجدول رقم 

  

  
  
  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 الجـسم  تهيئة الـذهن و 
  .للمرحلة التالية

  

الجري مع لمس مختلـف أطـراف        •
 .الجسم

  .لة قردة الغوريلاالقفز على شاك •

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة  ــل المرحل ــذ قب إرهــاق التلمي

  .الرئيسية
 المرحلة
  الرئيسية

أدراك الطفل لجـسده     •
 .بشكله الكامل

إحساس الطفل بوحـدة     •
 .جسده

تشكيل الطفل صـورة     •
ــم   ــسده تلائ ــن ج ع

  .حجمه الحقيقي

أن يدخل التلميذ في الكيس ثم يقوم  •
 .طاقة جسده ككلبالقفز مستعمل 

يقوم تلميذ بلف جسد زميله بلفافة  •
قماشية من رأسه حتى أخمس قدميه، 
ثم يأخذ في دحرجته على الأرض 

 .وكأنه عمود خشبي
يقوم التلاميذ بركل بعضهم البعض  •

بالكرات مع محاولة تجنبها من الآخر 
  .مستعملا كل طاقة جسده

   دقائق8
  
   دقائق5
  
  
  
   دقائق5
  
  

يجعل التلميذ يحاول المعلم أن  •
يستعملون حركاتهم الجسدية 

 .بشكل متكامل
يؤدى التمرين أولا من طرف  •

ثم يتم تقليده من طرف  المعلم
 .التلاميذ

يحرص المعلم على تنظيم اللعب  •
  .نظرا لشدة هذه الألعاب

 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

يستلقي التلاميذ على الأرض ووجوههم 
 ويطلب منهم تصور إلى السماء،

أجسادهم ككتلة واحدة، إلى أن يتم 
  .استرخاؤهم نهائيا

   دقائق5
  

التأكيد على الاسترخاء والاستقامة     
  .في الاستلقاء

مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ قلم 
وورقة بيضاء فقط، ثم يطلب منهم 

   .عن جسمهمإعطاء رسم 

قم "يركز المعلم على التعليمة التالية     دقيقة15
  "برسم ذاتك
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  .التربية النفس حركية: النشاط
  . التصور الجسدي وأبعاده:المحور
  .بجسده كوحدة متكاملة تنجز نشاط خطيا تنمية وعي التلميذ :الهدف

  .طاولة+ورقة بيضاء+قلم رصاص :الوسائل المستعملة
  .قاعة القسم+ساحة المدرسة: المكان
     .قة دقي45 :المدة

 6:المذكرة رقـم

  . المذكرة السادسة في البرنامج العلاجي المقترح:)69(الجدول رقم 
  
  

  
  
  

  
  
  
  
  
  

  التعليمات  الوقت  المحتوى  الكفاءة المرحلية  المرحلة
 المرحلة
  التحضيرية

 الجـسم  تهيئة الـذهن و 
  .ليةللمرحلة التا

  

الجري مع لمس مختلـف أطـراف        •
 .الجسم

جري متوسط ثم مشي ثم حجـل ثـم     •
  .وثب

العمل يكون بهدوء من اجل عـدم          دقائق5
ــة  ــل المرحل ــذ قب إرهــاق التلمي

  .الرئيسية

 المرحلة
  الرئيسية

أدراك الطفل لجـسده     •
ــشاط  ــوم بن وهــو يق

 .الكتابة
ــل   • ــة الطفـ معرفـ

لمتطلبات ووضـعيات   
 .الكتابة

  

ي شكل دائرة كبيرة، يجلس التلاميذ ف •
ثم يدخل ثلاث تلاميذ في وسطها 
الأول بدور التلميذ، والثاني بدور 

فيقبض . القلم، والثالث بدور المعلم
بكلتا ) القلم(التلميذ على رأس زميله 

يديه ويسير به محاولا كتابة كلمة ما، 
وفجأة يتمرد القلم ويبتعد، عندها 

فيجيبه المعلم ! يتساءل التلميذ ما بك؟
انك تمسكه بشكل خاطئ انه يتألم، 
فيعتذر التلميذ من القلم ويعاود مسكه 

 .من أعلى كتفيه ويكتب به
ثم يشكل التلاميذ مجموعات ثلاثية  •

  . ليعاودوا تأدية هذا المقطع المسرحي

   دقائق8
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  دقائق10
  

يحاول المعلم أن يجعل التلاميذ  •
الذين يعانون من عسر كتابي 

لميذ الذي يكتب يمثلون دور الت
 .بالقلم

يؤدى التمرين أولا من طرف  •
ثم يتم تقليده من طرف  المعلم

 .التلاميذ
يفتح المعلم المجال للاشتهاد  •

بإضافة مقاطع أخرى للمسرحية 
  .من طرف التلاميذ

 المرحلة
  الختامية

  الحالة الطبيعية إلى العودة
  

يجلس التلاميذ على الأرض في مواجهة 
ي الطاولة الوحيدة المعلم الذي يجلس ف

ثم يشرح للتلاميذ الوضعيات الجسدية 
  .الصحيحة لتأدية الكتابة

   دقائق5
  

التأكيد على أن تكون الطاولة على      
مرأى من جميع التلاميذ وخصوصا     

  .أولائك المعسرين منهم

مرحلة 
  التقويم

تكوين الطفل لتصور عام    
  عن جسمه ومكوناته

 قلم بعد الدخول إلى القسم يخرج التلاميذ
وورقة بيضاء فقط، ثم يطلب منهم 

   .إعطاء رسم عن جسمهم

قم "يركز المعلم على التعليمة التالية     دقيقة15
  "برسم ذاتك
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 خلاصـــة    

  من خلال عرض وتحليل نتائج دراستنا الحالية تم التوصل إلى مجموعة مـن             
ل  ورفض أخرى، وقد غلـب القبـو       تالقرارات تمثلت في قبول بعض الفرضيا     

فيها الرفض، كما تم التوصل من خلال ذلك إلى التأكد من تحقق بعض الأهداف              
في مقابل تأجيل تحقق بعض الأهداف الأخرى نظرا لطبيعتها الامتداديـة عبـر             
مستقبل الدراسة، وقد تم قبل ذلك استيضاح بعض العوامل والتفسيرات التي قـد             

نا إلى تعديد مجموعـة مـن   تعتبر مؤشرات للنتائج المتوصل إليها، هذا وقد سعي      
الاقتراحات نريد من خلالها كل قراء هذه الدراسة إقناعا أو توعيةً أو توصـيةً،              

اقتراح برنامج علاجي لعسر الكتابة يقوم علـى        ولعل أهم هذه الاقتراحات كان      
  .تنمية مستوى التصور الجسدي بمختلف أبعاده عند هذه الفئة من التلاميذ

  
  



234 

 

  
  خاتمــــة

  
  

 

صعوبات الكتابة وعلاقتهـا    ( دراسة موضوع    ا جاهد  في هذا البحث   حدود إمكانياته حاول الباحث   في    
هذا الموضوع الذي اخذ التفكير فيه، وفي ضبط عناصره وقتا طـويلا            ) باضطرابات التصور الجسدي  

 هدف من خلال دراسته إلى الوصول إلى غاية واحدة        ي  الباحث ناحتى استقر على ما هو عليه؛ والذي ك       
ووحيدة هي تحقيق عمل يكون بمثابة لبنة تضاف إلى الجهود الكثيرة التي تـسعى كلهـا إلـى تبديـد                    

خـصوصا، فحـاول    لحواجز المفروضة على ذوي صعوبات التعلم عموما وعلى ذوي العسر الكتابي            ا
 منالباحث   ؛ هذا الهدف النبيل أراد    إبراز هذا الهدف في كل حرف من حروف هذه الرسالة المتواضعة          

 إن أمكن أن نطلق عليها هذا الاسـم  – القارئ الكريم في ما ورد في هذه الدراسة هخلاله أيضا أن يعذر 
دخر جهدا في محاولة كشف هذه الأخطاء وتصحيحها، لكن يبقـى           ي لم   ، ذلك أنه   من أخطاء وهفوات   –

أيـت انـه لا   إننـي ر «السير في طريق الكمال أفضل من ادعاء الكمال؛ وكما يقول العماد الأصفهاني             
لو غُير هذا لكان أحسن، و لو زيد هذا لكان يستحسن، و لو             : يكتب أحدا كتابا في يومه إلا قال في غده        

قدم هذا لكان أفضل، و لو ترك هذا لكان أجمل، و هذا من أعظم العبر، و هو دليـل علـى اسـتيلاء                       
   »النقص على جملة البشر

من هذه الدراسة من أخطاء، فنحن نؤكـد أولا علـى انـه إذ       و إذا حاولنا إيجاد تبريرات لما قد تتض 
أقدمنا على مثل هذه الدراسة يفترض أننا في مستوى انجازها بحد أدنى من الأخطاء، لكن تظهر دائمـا            
بعض الصعوبات التي تحول دون هذا الهدف، من ذلك غياب المراجـع المتخصـصة فـي موضـوع       

تضاع هذه الكتب من شبكة الانترنيت، أين سـجل غيـاب           بإالتصور الجسدي الأمر الذي اضطرنا إلى       
المراجع العربية مما اضطرنا كذلك إلى تخصيص جهد كبير لعملية الترجمة، هذا الجهـد الـذي كـان          

  . يجمل به لو وجه إلى التعمق في التدقيقات المنهجية و الميدانية
يث نؤكد انه على الرغم من كـل        و لا نريد أن نكثر في سرد التبريرات عن نقائص هذه الدراسة؛ ح            

لعامـل  الذي سبق فقد توصلت دراستنا إلى مجموعة من النتائج الضرورية و المتمثلة بشكل عام في أن    
التصور الجسدي الدور الحاسم في ظهور اضطراب عسر الكتابة حيث وجد انه كلما أظهـر التلاميـذ                 

  .ة الكتابةمستوى أدنى في التصور الجسدي قابله مستوى متدني في مهار
 خطوة الألف    عبارة عن  ةدراسهذه ال    و كرؤية أكثر إشراقا، و أمعن في استيعاب المستقبل، نؤكد أن            

، فقد تكون مشروعا لعمل اكبر في المستقبل العلمي الذي ما فتئ يبهر النـاس               ميل التي تنتظر صاحبها   
ن يكـون تلـك الـشجرة       ا يصل لأ  هحيث تتسابق الشجيرات الصغيرة في الغابة الكبيرة عن أي         بجديده؛

.العملاقة التي بدأت بذرة في أوحال الأرض و غدت تلك الشجرة التي تظل و تطل على كـل الغابـة                   
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  .)2007( دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،،علم النفس القیاسي، بوسنة محمود -91

  .)1980( دار الفكر العربي، القاھرة، ،القیاس النفسي،صفوت  فرج -92

تأثیر اضطراب الذاكرة البصریة الفضائیة على النشاط الخطي عند المصاب ، صدقاوي أمینة -93

  .)2007( رسالة ماجستیر، غیر منشورة، جامعة الجزائر، ،بصرع الفص الصدغي

94- Simonet. P ;Apprentissage moteur processus et procédés 

d'acquisition; édition VIGOT, Paris, (1986). 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



242 

 

  

  قائمة الملاحق
  
  

، عن مدير التربيـة لولايـة    الدراسة الميدانيةإجراء شهادة الموافقة على    ):01(الملحق رقم   
   .المسيلة
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  )1949(معايير المصفوفات الملونة التي أعطاها رافن في بريطانيا  ):20(الملحق رقم 
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  .ورقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ):03(الملحق رقم 
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للمراحل يوضح الدرجة الخام لاختبار رافن وما يقابلها من معايير مئينية    ):04(الملح ق رق م     
  .العمرية
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  .مفتاح تصحيح اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة): 05(الملحق رقم 
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  . العقلية التي يصفها اختبار رافن وما يقابلها من درجة المئينالمستویات ):06(الملحق رقم 
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مة ألفا الكلية لاختبار ويبمان للتمييز الـسمعي   يوضح قي SPSSمخرج  ):07(الملح ق رق م   
  . لحساب معامل الاتساق الداخلي كثبات
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لحساب قيمة  ) رسم الرجل (دراجات اختبار رسم الذات والاختبار المحك        ):08(الملح ق رق م     
  )التلازمي الصدق (بالمحك الارتباط بطريقة الصدق

  
  

 
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  

  )الرجلاختبار رسم  (المحك الاختبار
)Y( 

   الذات رسم اختبار
)X( 

 الحالات

132 102 1 
82 69 2 

100 94 3 
112 105 4 
100 109 5 
100 92 6 
111 113 7 
78 81 8 
93 89 9 

109 105 10 
106 100 11 
125 130 12 
117 92 13 
110 110 14 
108 111 15 
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 لحـساب قيمـة     لأول والثاني على التطبيق ا   دراجات اختبار رسم الذات      ):90(الملح ق رق م     
  )معامل الاستقرار (إعادة التطبيق بطريقة ثباتال
  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  

   لاختبار رسم الذاتالثاني التطبيق
)Y( 

  ول  لاختبار رسم الذاتالأ التطبيق
)X( 

 الحالات

100 102 1 
77 69 2 
101 94 3 
110 105 4 
109 109 5 
105 92 6 
118 113 7 
99 81 8 
80 89 9 
109 105 10 
98 100 11 
123 130 12 
103 92 13 
97 110 14 
114 111 15 
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  )Machover( نموذج تفريغ وتصحيح اختبار رسم الذات لماكوفر ):10(الملحق رقم 
  

  Machoverلـ  ) le dessin de soi( بروتوكولات اختبار رسم الذات 
  ................................اسم ولـقب الطـفل  ..................... تاريخ الاختبار 

  شهر................. سنة  ) ................ AR( العمر 
  النقاط  المظاهر   النقاط  المظاهر 

 حضور الرأس .1
 حضور الرجلان  .2
 حضور الذراعان .3
 حضور الجذع .4
 طول وعرض الجذع .5
 وضوح الكتفان .6
 الذراعان والرجلان موصولان  بالجذع .7
 احترام الأبعاد .8
 قبة حضور الر .9

 تفاصيل الرقبة .10
 حضور العينان .11
 حضور الأنف .12
 حضور الفم .13
 الأنف والفم في البعدين .14
 حضور المنخران .15
 حضور الشعر .16
 الشعر في مكانه .17
 حضور الملابس .18
 قطعتين من اللباس .19
 الرسم مكتمل اللباس .20
 اللباس مفصل جيدا .21
 بزة كاملة .22
 حضور الأصابع .23
 العدد الصحيح للأصابع .24
 تفاصيل صحيحة للأصابع .25
  ام للأصابعمقابلة الإ .26

.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  
.........  

.........  
 .........  

 اليدان يتكاملان مع الأصابع والذراع  .27
 )حضور المرفق ( حركة الذراع  .28
 )حضور الركبة ( حركة الرجل  .29
 وضوح الرأس  .30
 وضوح الذراع .31
 وضوح الرجلان .32
 وضوح القدمان .33
 الذراعان والقدمان في بعدين .34
 حضور العقبان .35
 التناسب العام .36
 تناسب المفاصل  .37
 تناسب الرأس .38
 تناسب الجذع .39
 سب الذراعان والرجلانتنا .40
 تناسب الملامح .41
 حضور الأذنان .42
 تفاصيل قمع الأذن .43
 تفاصيل العينين .44
 حضور الأهداب .45
 تفاصيل دقيقة للعينين .46
 وضوح النظر .47
 حضور الذقن والجبهة .48
 تجاعيد الذقن .49
 مخطط .50
  البراعة في الرسم  .51

.........  

.........  

.........  
 .........
 .........
 .........
 .........

........  
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
.........  
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
 .........
.........  

    51.... /   اموع    
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معامـل  ( النـصفية  الارتباط في التجزئـة  يوضح قيمة  SPSS مخرج ):11(الملح ق رق م   
  . رسم الذاتلاختبار ) Split-halfسبليت هالف 
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  . نموذج تفريغ وتصحيح اختبار التعرف على أجزاء الجسم):12(الملحق رقم 
  )Test de connaître les parties du corps(اختبار معرفة أجزاء الجسم 

  ......................الرقم ............. ....اللقب ................ الاسم 
  ................اية الاختبار ) .............. الساعة / التاريخ ( بداية الاختبار ............... تاريخ الميلاد 

  )أشهر ) ............ ( سنة ..............( السن ............... المدة 
  التسمية  التسمية  العرض  العرض    
  على المختبر  على نفسه  على المختبر  على نفسه  أجزاء الجسم  السن

ن 
م

02
لى
 إ

 
05

ت
وا
سن

 
  

  شعر 
  يدان 
  قدمان
  فم
  أذنان
  عينان
  انف
  ظهر
  بطن
  ركبتان
  أسنان

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  
.......  
.......  
.......  
.......  
.......  
.......  
.......  
.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

 من
05 

ى 
إل

07
ت
وا
سن

 
  

  بانعق
  خدان
  جبهة
  لحية
  رقبة
  إبهام
  اضافر
  شفتان
  كتفان

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

 من
07 

لى
إ

 
09 

ت
وا
سن

  

  مرفقان
  أهداب
  معصمان
  حاجبان
  منخران
  ساقان
  جفنان
  عرقوبان
  حوض

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  
.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  

.......  
مجموع الإجابات   

  الصحيحة
 /.....29  / ..... 29  / ...... 29  / ...... 29  

  58..... /   58 ...... /  مجموع كل مرحلة      

  116/.......  المجموع الكلي        
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 دراجات اختبار التصور الجسدي على التطبيق الأول والثـاني لحـساب      ):13(الملحق رق م    
  )معامل الاستقرار (إعادة التطبيق بطريقة ثباتالقيمة 

  
 التطبيق الثاني التطبيق الأول الحالات

1 18.5 19.5 
2 20 19 
3 15 16 
4 19 18 
5 19 22 
6 21 18 
7 22 20 
8 17 16.5 
9 16 15 

10 18.5 16 
11 20 21 
12 16 20 
13 13 17 
14 21 19 
15 17.5 18 
16 20 21.5 
17 19.5 18.5 
18 16.5 17.5 
19 20.5 20.5 
20 20 18 
21 18.5 17 
22 20.5 23 
23 17.5 16 
24 17.5 17 
25 19 18.5 
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  .الجسدي التصور اختبارمختلف بطاقات  على التكييف عينة نتائج ):14(الملحق رقم 
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  .)قسم واجهة الجسم(التصور الجسدي  نموذج تفريغ وتصحيح اختبار ):15(الملحق رقم 
  

  
  

EPREUVE DE SCHEMA CORPOREL 
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
NOM : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  Prénoms :ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ N˚ــــــــــــــــــــــــــــ 
ــــــــــــ . h ـــــــــــ Heure fin  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  Date Exam ــــــــــــــــــــــــــ 
 ــــــــــــــــ Date naiss ــــــــــــــــ . h ـــــــــــــ Heure début  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  Durée                   Age   
 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

EPREUVE DE FACE – CORPS 
 

Evocation Construction Reproduction Pièces N˚ 
Rec. Comm. Local. Pts Local. Pts Local. Pts 

Jambe 1         
Tronc 2         
Main 3         
Cou 4         
Bras 5         
Jambe 6         
Tronc 7         
Bras 8         
Main 9         
Totaux par phase        
 
OBSERVATIONS :       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Examinateur ……………………. 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

Edite par la société algérienne de recherche en psychologie villa n˚ 33 El Omrania-Dely Ibrahim-16320-Alger  
Avec l'autorisation des édition du centre de psychologie appliquée  

Dépôt légal : 1015-01 
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  ).قسم واجهة الوجه( نموذج تفريغ وتصحيح اختبار التصور الجسدي ):16(الملحق رقم 
  

 
EPREUVE DE FACE –VISAGE 

 
Evocation Construction Reproduction Pièces N˚ 

Rec. Comm. Local. Pts Local. Pts Local. Pts 
Œil 1         
Cheveux 2         
Oreille 3         
Menton 4         
Œil 5         
Bouche 6         
Sourcil* 7         
Nez 8         
Oreille 9         
Cheveux 10         
Sourcil* 11         

Visage     
Corps     

Totaux 
par phase 

Ensemble  

 

 

 

 

 

 
* pour la notion des sourcils , on néglige la position latérale , gauche ou droite . 
 
 

OBSERVATIONS :   
    Totaux  ( 3 Phases ) 

Placement 
Corps  
Visage  
Ensemble  

 
 
CONCLUSION : 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Examinateur ……………………. 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Edite par la société algérienne de recherche en psychologie villa n˚ 33 El Omrania-Dely Ibrahim-16320-Alger  
Avec l'autorisation des édition du centre de psychologie appliquée  

Dépôt légal : 1015-01 
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جدول يوضح الأبعاد المسموح بها لكل قطعة في ورقة التنقيط الـشفافة،       ):17(الملحق رق م    
  .  على اختبار الواجهة

  
  
  

  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  

 جدول يوضح الأبعاد المسموح بها لكل قطعة في ورقة التنقيط الـشفافة،      ):18(الملحق رق م    
  .  على اختبار الجانب
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الواجهـة  ، على اختبار مستويات العمر التصوري لمرحلة التعرف جدول ):19(الملحق رقم   
  .  و اختبار الجانب
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  .  ، على اختبار الجانبتركيب جدول مستويات العمر التصوري لمرحلة ال):20(الملحق رقم 
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ت العمر التصوري لمرحلـة التركيـب، علـى اختبـار            جدول مستويا  ):21(الملح ق رق م     
  .  واجهةال
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 الـسريع  التقيـيم  لـسلم  الكاملـة  للعبـارات  الظاهري الصدق دراجات ):22(الملح ق رق م    
  ) النسخة الأصلية– الاستبعاد قبل() BHK(للكتابة

  
 رقم
 العبارة

 درجة
 صدقها

 العبارة مضمون ترتيبها

 الكبيرة الكتابة 10 4.50  1
 اليسار إلى الهامش انحناء 1 4.88  2
 المستقيمة غير الخطوط 1 4.88  3
 الملتصقة الكلمات 4 4.80  4
 )المنظمة غير (المختلطة الكتابة 3 4.84  5
 )التلحيمات (الحروف بين المنقطعة الروابط 5 4.75  6
 الحروف بين التداخل 7 4.68  7
 الحرف حجم مستوى على تغيرات 11 4.47  8
 للحروف الصحيح غير النسبي الارتفاع 20 3.65  9

 للحروف الواضح غير الشكل 13 4.33  10
 المعادة الحروف 9 4.61  11
 )الارتعاش (الضعيف الكتابي الأثر 18 3.92  12
 كافي مكان وجود رغم الثاني إلى الأول السطر من القفز 2 4.86  13
 الكتابة من الأيمن الجزء حذف 14 4.18  14
 الكتابة من الأيسر الجزء حذف 21 3.55  15
 بإفراط اليسار إلى الهامش ميل 6 4.72  16
 بإفراط اليمين إلى الهامش ميل 8 4.65  17
 الصغيرة الكتابة 28 3  18
 معكوسة حروف 3 4.84  19
 جدا مطولة حروف 29 2.86  20
 كلمة من جزء انفصال 23 3.36  21
 )الكتابة بطئ (السرعة 37 0.56  22
 والإبدال ضالتعوي 36 0.68  23
 الحذف 35 0.71  24
 صغيرة أو كبيرة الكلمات بين الفراغات 28 2.70  25
 للكتابة الوسخ المظهر 22 3.58  26
 الكتابة اتجاه انتظام عدم 19 3.75  27
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 متوجة اسطر 16 4.16  28
 مكسرة اسطر 17 4.10  29
 باستمرار التوقف 32 0.94  30
 طويل الاستراحة وقت 33 0.89  31
 الكتابة صفحة انتظام عدم 27 3.02  32
 الاستمرارية أثناء الكتابة جودة انخفاض 32 1.16  33
 الكتابة بداية في رديئة كتابة 35 0.71  34
 طفلية الكتابة مساحة 28 3  35
 جدا كبيرة الكلمات بين الفراغات 25 3.30  36
 الأسفل إلى مائلة أسطر 12 4.40  37
 الأعلى إلى صاعدة أسطر 15 4.20  38
 الكبيرة مع نفسه صغيرةال الحروف حجم 24 3.35  39
 مقوسة حروف 30 2.70  40
 جيدا مقسمة غير الكتابة مساحة 26 3.03  41
 ضامرة حروف 31 2.60  42
 بالتسرع توحي الكتابة 32 0.94  43
 طبيعية ليست الكلمات أواخر 34 0.75  44
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قبـل  (الأصـلية   فـي نـسخته   لبوزيد صليحة بنود اختبار تقييم عسر الكتابة    ):23(الملحق رقم   
   )التعديل
 العـام  الشكل تخص الأولى معيار عشر الإحدى فرعي، معيار 25 وفق التنقيط و التصحيح يتم      
 فـي  تظهر التي التشوهات تخص ) 25إلى 12 من(المتبقية المعايير أما الورقة، على تنظيمه و للنص
  : في المعايير هذه تتمثل للنصوص، المكونة الحروف كتابة

  :السطور اتجاه و ترتيب .1
 . الميل أو الاعوجاج ظهور عدم •
 . واحدة مرة الميل أو الاعوجاج ظهور •
 . الميل أو الاعوجاج تكرار •
  الهوامش  .2
  )الاختبار ورقة على مبين هو كما ( منتظم هامش وجود •
 .الاختبار ورقة في مبين هو ما على أصغر أو أكبر هامش وجود •
  .الورقة وسط من تبدأ الكتابة يجعل جدا يركب هامش وجود أو تماما الهامش غياب •
  الكلمات بين الفراغات .3
 عـن  ينـتج  إذ) كلمتين بين واحد حرف بحجم مقدر فراغ (الكلمات بين مقبولة فراغات وجود •

 . منظمة و واضحة كتابة ذلك
  . السابقة القاعدة من بقليل أصغر أو أكبر فراغات وجود •
 ممـا  فراغـات  ترك عدم أو السطر على الكلمات تبعثر إلى تؤدي جدا كبيرة فراغات وجود •

 . الكلمات تلاصق إلى يؤدي
   السطور بين الفراغات .4
   .كتابيين سطرين كل بين واحد بسطر مقدر فراغ التلميذ يترك إذ منتظمة فراغات وجود •
 .واضحة تكون التي الكتابية السطور بين بالتمييز للقارئ يسمح لكنه سطر من أقل فراغ وجود •
 تبعثرها إلى تؤدي جدا كبيرة أو الكتابية السطور تلاصق إلى تؤدي جدا صغيرة اغاتفر وجود •

 . الصفحة على
 : الربط و الاستمرارية .5
 . منظمة مستمرة خطية حركة على يدل الحروف بين مقبول ربط •
 . واضحة غير الكتابة تجعل تشوهات وجود دون لكن جدا مقبول غير ربط •
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 بعـض  تخطـيط  تكرار عن الناتجة التشوهات بسبب نصال وضوح عدم إلى يؤدي سيئ ربط •
 المكونـة  المتتاليـة  الحـروف  بين انقطاع وجود أو البعض بعضها مع ربطها قصد الحروف
 للكلمات

 الحروف حجم .6
 . وواضحة مفهومة الحجم متوسطة كلمات عنها تنتج الحجم متوسطة حروف •
 .واضحة منها لمكونةا الكلمات تكون لكن السطر في ممدودة أو نسبيا صغيرة حروف •
 علـى  كبيـرة  مـساحة  تشغل جدا كبيرة أو مفهومة غير الكلمات تجعل جدا صغيرة حروف •

  .السطر
  الكتابة نوع .7
 مقبولـة  الـسطور  و الكلمات بين الفراغات و متوسطة بأحجام الحروف تكون إذ جيدة كتابة •

 . واضحة لكتابة يقود الذي الأمر
  . متوسطة نوعية و مقبولة كتابة •
 الـسطور  بين الفراغات و جدا صغيرة أو كبيرة بأحجام الحروف تكون إذ النوعية سيئة ابةكت •

 . واضحة غير كتابة عنها ينتج منظمة غير والكلمات
  الكتابة ضغط .8
  . الثانية و الأولى الصفحتين على جيد بشكل واضح النص فيكون جيد ضغط •
  الثانية الصفحة على أثر له و الأولى الصفحة على واضح النص يكون بحيث متوسط ضغط •
 جدا ضعيف أثر وجود مع الأولى الصفحة على واضح غير نص عنه ينجم جدا ضعيف ضغط •

 . الورقة لتمزيق يؤدي قوي ضغط وجود أو الثانية الورقة على
 النص تقطيع .9
  . الموالي السطر إلى الانتقال ثم السطر طول الكتابة إتمام •
  . وقف علامة بعد لكن سطر لك إنهاء دون لآخر سطر من الانتقال •
  . وقف علامة وجود دون و الأول السطر إنهاء دون الموالي للسطر الانتقال •

   النص إنهاء   .10
 .كاملا النص كتابة •
 .الأقل على النص نصف كتابة •
 .النص نصف من أقل كتابة •
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 الوقف علامات .11
 . الوقف علامات كل وجود •
 .واحدة وقف علامة غياب •
  . واحدة قفو علامة من أكثر غياب •

 جـزء  جزئين من تتكون التي بالحروف خاص البند وهذا  سيقانها أو الحروف سواري تشوه .12
 و فوقـه  أو السطر على يكتب جزء أو )السواري ذات (فوقه يصعد جزء و السطر على يكتب
  )السيقان ذات(السطر تحت يكتب جزء

 )الحروف لهذه صحيحة كتابة(الحروف هذه أشكال في تشوه وجود عدم •
 . واحدة مرة التشوه ظهور •
 .التشوه ظهور تكرار •

  السطر في موضع بتغيير سفلي و علوي جزء من المتكون) ل(اللام حرف تشوه .13
  . الحرف شكل في التشوه وجود عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 الحروف إبدال أو إضافة أو حذف .14
  . حرف أي إضافة أو إبدال أو حذف عدم •
  . واحدة مرة الإضافة أو الإبدال أو الحذف ورظه •
  . الإضافة أو الحذف ظهور تكرار •

 السطر تحت لكن الدال كحرف بكتابتهما) ر-ز (والزاي الراء حرفي تشوه .15
  . الحروف هذه تشوه عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

  أسنان إضافة أو بحذف )الشين و السين (سنان ثلاث من المكونة الحروف تشوه .16
  . الحروف هذه تشوه عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  .التشوه ظهور تكرار •
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  النقاط إضافة أو بحذف نقاط على تحتوي التي الحروف تشوه .17
  . الحروف هذه تشوه عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

  بملئها ةدائر شبه أو دائرة على تحتوي التي الحروف تشوه .18
  . الحروف هذه في تشوه وجود عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 ميم كحرف بكتابتها والضاد والطاء الصاد حرف تشوه .19
  . الحروف هذه في تشوه وجود عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 و )ــة  (متصلة تكون عندما السطر ىعل بكتابتها مربوطة تكون عندما التاء حرف تشويه .20
 :)ة (منفصلة تكون عندما تحته

  . الحروف في التشوه ظهور عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 الحرفان يصبح إذ تحته أو السطر على دائرتيهما شبه بكتابة والقاف الفاء حرف شكلي تشوه .21
  والعين الميم بحرفي شبيهان

  . الحروف شكل في شوهالت ظهور عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

   منهما كل سن بحذف الضاد و الصاد شكل تشوه .22
  . الحرفين سن على الحفاظ •
  . واحدة مرة الحرفين أحد سن حذف •
  . التشوه ظهور تكرار •
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 أو المـيم  كحـرف  بكتابتهما الكلمة وسط في يكونان عندما الغين و العين حرفي شكل تشوه .23
 الغين نقطة على الحفاظ مع القاف أو الفاء

  . التشوه ظهور عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 الدال أو الصاد لحرف شبيهة تصبح إذ بغلقها والجيم والخاء الحاء حروف أشكال تشوه .24
  . التشوه ظهور عدم •
  . واحدة مرة التشوه ظهور •
  . التشوه ظهور تكرار •

 الانجاز وقت .25
  عادي •
  سريع •
  بطي •

  
 : هي و حالات ثلاث إلى استنادا فرعي مقياس كل يقيم إذن

  «0»درجة لها تعطى و  تشوهات وجود وعدم جيدة نوعية ذات كتابة عن تعبر- أ– الحالة
  «01»درجة لها وتعطى بسيطة تشوهات ووجود متوسطة نوعية ذات كتابة على تدل و - ب -الحالة
 أشـكال  درجـة  لهـا  تعطـى  في تشوهات ووجود سيئة نوعية ذات كتابة على تدل و - ج – الحالة

  «02»الحروف
  

  

  
  

  
  
  

  
  

  



269  

 

  .النصوص المشكلة لمستويات الإدخال الكتابي في اختبار تقييم عسر الكتابة ):24(الملحق رقم 
  

 كتابا أبوه أهداه مصطفى، ميلاد عيد اليوم :الإملائي بالإدخال الخاص النص
 الذئب و الأسد و القرد و الزرافة :مثل الأطفال لدى المفضلة يواناتالح لصور

 و كبير بفرح مصطفى شعر و الحمام، و كالغراب المختلفة الطيور و الجمل و
  . أباه قبل
  

 اِستَطاع فقد الْحاسم، الْيوم أَتى قَد وها :التصويري بالإدخال الخاص النص
 حيا أن بعد الْمقابلَةُ بدأَتِ. النِّهاية إِلى الْوصولَ اْلعديدةِ الْفِرقْ من فَريقانِ

مهورنِ الْجفيقٍ الْفَريقَيبِتَص نِ من كلٌّ وكان. حارالْفَريقَي ريدي لَ أَنجسفَ يده 
  .أَهداف بدونِ الْأَولُ الشَّوطُ وانْتَهى الْانْتِصار،

  
  الجزائري الأول من النشيط الوطنيالمقطع (:الذاكري بالإدخال الخاص النص
   ).قاسما
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   )بعد الحذف و التعديل( بنود اختبار تقييم عسر الكتابة ):25(الملحق رقم 

  
  السطور اتجاه و ترتيب .1
  الهوامش .2
  الكلمات بين الفراغات .3
   السطور بين الفراغات .4
 الربط و الاستمرارية .5
 الحروف حجم .6
  الكتابة انتشار .7
  الكتابة ضغط .8
 النص قطيعت .9

   النص إنهاء .10
 الوقف علامات .11
  سيقانها أو الحروف سواري تشوه .12
 الحروف إبدال أو إضافة أو حذف .13
 السطر تحت لكن الدال كحرف بكتابتهما) ر-ز (والزاي الراء حرفي تشوه .14
  أسنان إضافة أو بحذف) الشين و السين (سنان ثلاث من المكونة الحروف تشوه .15
  النقاط إضافة أو بحذف اطنق على تحتوي التي الحروف تشوه .16
  بملئها دائرة شبه أو دائرة على تحتوي التي الحروف تشوه .17
 يـصبح  إذ تحتـه  أو السطر على دائرتيهما شبه بكتابة والقاف الفاء حرف شكلي تشوه .18
  والعين الميم بحرفي شبيهان الحرفان
 المـيم  فكحر بكتابتهما الكلمة وسط في يكونان عندما الغين و العين حرفي شكل تشوه .19

 الغين نقطة على الحفاظ مع القاف أو الفاء أو
 الدال أو الصاد لحرف شبيهة تصبح إذ بغلقها والجيم والخاء الحاء حروف أشكال تشوه .20
 الانجاز وقت .21
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 يوضح قيمة ألفا الكلية لاختبار تقييم عسر الكتابـة لحـساب    SPSS مخرج ):26(الملح ق رق م   
  .معامل الاتساق الداخلي كثبات

 
 
 
  

  

 دراجات اختبار تقييم عسر الكتابة على التطبيق الأول والثاني لحساب قيمـة             ):27(الملح ق رق م     
  )معامل الاستقرار (إعادة التطبيق بطريقة ثباتال

   
 الحالات التطبیق الثاني الأولالتطبیق 
39 45 1.  
53 60 2.  
28 30 3.  
49 51 4.  
42 44 5.  
37 31 6.  
37 40 7.  
16 20 8.  
42 38 9.  
49 35 10.  
38 29 11.  
21 18 12.  

40 48 13.  

29 32 14.  
37 45 15.  
28 25 16.  
38 34 17.  
37 45 18.  
37 40 19.  
45 36 20.  
43 45 21.  
33 29 22.  
41 29 23.  
37 38 24.  
38 46 25.  
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) ادراك الجـسد كوحـدة متكاملـة      (نماذج من اختبار رسم الذات لمـاكوفر         ):28(الملح ق رق م     
  .للمجموعتين المعسرين كتابيا والعاديين

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مصابة بعسر الكتابةف أالحالة  الحالة س و مصابة بعسر الكتابة

 ش ص  تلمیذة عادیةالحالة  ن و  تلمیذة عادیةالحالة 
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 نماذج من اختبار تقييم عسر الكتابة بادخالاته الثلاثة لتلميـذين الأول معـسر    ):29(الملحق رق م    
  .والثاني عادي

  

  :الادخال الذاكري
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق- مصابة بعسر الكتابةف ألحالة كتابة من إدخال ذاكري ل

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق-لة عادیة في الكتابةحا ن ولحالة كتابة من إدخال ذاكري ل
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  :الادخال الإملائي
  
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق- مصابة بعسر الكتابةف ألحالة كتابة من إدخال إملائي ل

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق-حالة عادیة في الكتابة ن ولحالة كتابة من إدخال إملائي ل
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  :الادخال التصويري
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق- مصابة بعسر الكتابةف ألحالة كتابة من إدخال تصویري ل

 .  أنظر الرسم في الملحق السابق-حالة عادیة في الكتابة ن ولحالة كتابة من إدخال تصویري ل
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لعامة للدراسة الفعلية لمتغيري الدراسة الكتابـة بمـستويات ادخالهـا        النتائج ا  ):30(الملحق رقم   
  .الثلاث والتصور الجسدي بأبعاده الثلاث، على عينة الدراسة ككل

  
 111  الحالة الأولى حالات العسر الكتابي

 111 الحالة الثانیة الحالات الطبیعیة
  مفتاح ألوان الجدول

  
 التصور الجسدي اختبار الكتابة

المدخل 
 الاملائي

المدخل 
 التصویري

المدخل 
  الذاترسم المجموع الذاكري

التعرف على 
 الاجزاء

الفضاء 
 الحالات المجموع الجسدي

48 48 52 48.66667 62 75 74 70.33333 1 
49 49 55 50.33333 63 79 85 75.66667 2 
50 50 52 50.33333 97 71 63 77 3 
46 46 49 47 64 80 86 76.66667 4 
59 59 63 59.33333 57 73 79 69.66667 5 
53 53 49 48.66667 96 70 62 76 6 
51 51 59 51.66667 90 64 56 70 7 
62 62 66 62.33333 86 60 52 66 8 
63 63 63 58.33333 89 63 55 69 9 
66 66 66 65.66667 79 53 45 59 10 
50 50 56 48.33333 98 72 64 78 11 
59 59 62 58.33333 90 64 56 70 12 
46 46 52 47.33333 68 81 80 76.33333 13 
56 56 53 55 68 75 86 76.33333 14 
58 58 58 57.33333 57 73 79 69.66667 15 
61 61 63 60.66667 55 71 77 67.66667 16 
51 51 48 46.33333 64 80 86 76.66667 17 
60 60 61 59 52 65 64 60.33333 18 
62 62 64 61.33333 85 59 51 65 19 
63 63 66 63.66667 80 54 46 60 20 
60 60 60 59 85 59 51 65 21 
56 56 59 56.66667 59 66 77 67.33333 22 
49 49 50 49.33333 63 76 75 71.33333 23 
62 62 63 55.33333 58 74 80 70.66667 24 
57 57 64 62 56 72 78 68.66667 25 
63 63 66 63.66667 61 68 79 69.33333 26 
54 54 56 53.66667 91 65 57 71 27 
47 47 54 51.33333 92 66 58 72 28 
50 50 53 50.66667 57 73 79 69.66667 29 
52 52 51 51 68 75 86 76.33333 30 
66 66 66 62.66667 56 69 68 64.33333 31 
39 39 60 45.33333 78 85 96 86.33333 32 
46 46 50 47.33333 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  100 74 66 80 33 
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54 54 57 54.66667 95 69 61 75 34 
60 60 66 62.33333 56 72 78 68.66667 35 
55 55 56 55.33333 61 77 83 73.66667 36 
57 57 60 54.66667 60 76 82 72.66667 37 
58 58 63 59.66667 56 63 74 64.33333 38 
61 61 63 61 57 70 69 65.33333 39 
47 47 45 45.66667 77 84 95 85.33333 40 
57 57 64 57.66667 90 64 56 70 41 
45 45 53 47.33333 94 68 60 74 42 
52 52 55 53.33333 96 70 62 76 43 
57 57 56 55.66667 71 78 89 79.33333 44 
59 59 65 61.66667 62 75 74 70.33333 45 
64 64 63 63.33333 82 56 48 62 46 
45 45 59 51 93 67 59 73 47 
46 46 46 46 101 75 67 81 48 
61 61 63 59.66667 70 77 88 78.33333 49 
66 66 65 65 53 66 65 61.33333 50 
46 46 54 48.33333 68 81 80 76.33333 51 
54 54 57 55.33333 77 73 75 75 52 
60 60 54 56.33333 62 78 84 74.66667 53 
48 48 49 48.33333 66 82 88 78.66667 54 
62 62 59 61 53 69 75 65.66667 55 
59 59 60 58.66667 71 78 89 79.33333 56 
62 62 58 56.33333 95 69 61 75 57 
46 46 47 46.33333 98 72 64 78 58 
50 50 48 48.66667 78 74 76 76 59 
66 66 66 65.33333 53 49 51 51 60 
59 59 57 58 68 81 80 76.33333 61 
53 53 51 52 67 80 79 75.33333 62 
52 52 50 51 71 84 83 79.33333 63 
63 63 59 60.66667 59 72 71 67.33333 64 
63 63 59 60 87 61 53 67 65 
59 59 57 57.33333 73 69 71 71 66 
50 50 49 49.33333 66 82 88 78.66667 67 
51 51 50 50.33333 65 81 87 77.66667 68 
64 64 63 62.66667 52 68 74 64.66667 69 
54 54 50 51 78 74 76 76 70 
52 52 48 49 91 65 57 71 71 
50 50 46 47 81 77 79 79 72 
59 59 55 56 68 81 80 76.33333 73 
62 62 58 59.33333 70 83 82 78.33333 74 
59 59 57 57.66667 68 81 80 76.33333 75 
57 57 55 55.66667 64 77 76 72.33333 76 
54 54 53 53 100 74 66 80 77 
59 59 58 58 61 74 73 69.33333 78 
62 62 61 60.66667 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

60 73 72 68.33333 79 
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53 53 51 51.33333 81 77 79 79 80 
64 64 62 62.33333 67 63 65 65 81 
48 48 47 46.66667 66 82 88 78.66667 82 
59 59 57 57.33333 91 65 57 71 83 
49 49 47 47.33333 102 76 68 82 84 
56 56 54 54.33333 90 64 56 70 85 
60 60 58 58.33333 55 71 77 67.66667 86 
61 61 59 59.33333 73 69 71 71 87 
48 48 46 46.33333 77 73 75 75 88 
57 57 55 55.33333 68 81 80 76.33333 89 
54 54 50 51.33333 73 86 85 81.33333 90 
50 50 46 47.33333 80 76 78 78 91 
46 46 44 44.66667 82 78 80 80 92 
56 56 54 54.66667 78 74 76 76 93 
63 63 61 61.66667 58 71 70 66.33333 94 
65 65 63 63.66667 63 59 61 61 95 
66 66 64 64.66667 82 56 48 62 96 
52 52 50 50.33333 81 77 79 79 97 
60 60 58 58.33333 48 64 70 60.66667 98 
64 64 62 62.33333 55 71 77 67.66667 99 
50 50 48 48.33333 69 85 91 81.66667 100 
48 48 46 46.33333 71 84 83 79.33333 101 
57 57 55 55.33333 78 74 76 76 102 
59 59 55 56 77 73 75 75 103 
66 66 65 65 76 50 42 56 104 
52 52 48 49.33333 100 74 66 80 105 
54 54 52 52.66667 66 82 88 78.66667 106 
53 53 51 51.66667 60 76 82 72.66667 107 
50 50 48 48.66667 68 84 90 80.66667 108 
59 59 55 56.33333 96 70 62 76 109 
57 57 53 56 67 80 79 75.33333 110 
51 51 48 48.33333 68 81 80 76.33333 111 
35 32 40 35.66667 84 99 71 84.66667 1 
27 26 31 28 104 88 87 93 2 
28 28 35 30.33333 69 100 99 89.33333 3 
19 21 16 18.66667 125 107 117 116.3333 4 
38 37 35 36.66667 88 90 96 91.33333 5 
44 38 42 41.33333 83 83 79 81.66667 6 
12 10 12 11.33333 140 122 111 124.3333 7 
13 13 20 15.33333 106 109 127 114 8 
26 28 23 25.66667 110 94 93 99 9 
16 15 20 17 101 116 88 101.6667 10 
17 17 24 19.33333 89 120 119 109.3333 11 
21 20 25 22 89 120 119 109.3333 12 
11 13 8 10.66667 117 132 104 117.6667 13 
13 10 18 13.66667 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

118 100 110 109.3333 14 
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8 2 6 5.333333 136 120 119 125 15 
32 31 29 30.66667 89 104 76 89.66667 16 
37 35 37 36.33333 85 100 72 85.66667 17 
17 17 24 19.33333 111 126 98 111.6667 18 
42 36 40 39.33333 61 92 91 81.33333 19 
25 22 30 25.66667 78 109 108 98.33333 20 
18 15 23 18.66667 111 95 94 100 21 
31 25 29 28.33333 107 91 90 96 22 
28 25 33 28.66667 105 87 97 96.33333 23 
38 38 45 40.33333 85 100 72 85.66667 24 
43 45 40 42.66667 90 72 82 81.33333 25 
35 34 39 36 96 78 88 87.33333 26 
39 39 46 41.33333 75 106 105 95.33333 27 
17 16 14 15.66667 128 112 111 117 28 
20 17 25 20.66667 111 113 119 114.3333 29 
17 15 17 16.33333 92 95 113 100 30 
25 24 29 26 108 123 95 108.6667 31 
30 29 34 31 86 101 73 86.66667 32 
32 29 37 32.66667 86 101 73 86.66667 33 
24 21 29 24.66667 105 120 92 105.6667 34 
39 36 44 39.66667 89 104 76 89.66667 35 
19 13 17 16.33333 107 122 94 107.6667 36 
27 21 25 24.33333 102 117 89 102.6667 37 
37 37 44 39.33333 90 105 77 90.66667 38 
16 16 23 18.33333 105 108 126 113 39 
28 27 32 29 103 85 95 94.33333 40 
37 36 41 38 93 75 85 84.33333 41 
10 9 14 11 130 112 122 121.3333 42 
30 27 35 30.66667 72 103 102 92.33333 43 
28 25 33 28.66667 90 105 77 90.66667 44 
18 15 23 18.66667 112 114 120 115.3333 45 
38 35 43 38.66667 93 75 85 84.33333 46 
42 36 40 39.33333 101 83 93 92.33333 47 
29 28 26 27.66667 92 95 113 100 48 
26 24 26 25.33333 116 100 99 105 49 
30 29 34 31 86 88 94 89.33333 50 
22 21 19 20.66667 107 109 115 110.3333 51 
27 26 24 25.66667 102 117 89 102.6667 52 
27 27 34 29.33333 88 103 75 88.66667 53 
14 16 11 13.66667 110 125 97 110.6667 54 
33 30 38 33.66667 83 86 104 91 55 
42 39 47 42.66667 79 81 87 82.33333 56 
35 32 40 35.66667 81 83 89 84.33333 57 
25 23 25 24.33333 100 82 92 91.33333 58 
21 20 25 22 115 97 107 106.3333 59 
23 22 27 24 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

92 95 113 100 60 
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37 35 37 36.33333 93 108 80 93.66667 61 
23 20 28 23.66667 96 111 83 96.66667 62 
25 23 25 24.33333 90 92 98 93.33333 63 
30 27 35 30.66667 97 99 105 100.3333 64 
22 16 20 19.33333 101 104 122 109 65 
29 26 34 29.66667 85 100 72 85.66667 66 
30 24 28 27.33333 86 89 107 94 67 
34 28 32 31.33333 114 96 85 98.33333 68 
15 9 13 12.33333 111 114 132 119 69 
26 28 23 25.66667 96 111 83 96.66667 70 
21 19 21 20.33333 118 100 89 102.3333 71 
15 15 22 17.33333 117 99 88 101.3333 72 
41 40 45 42 95 77 87 86.33333 73 
37 36 41 38 98 80 90 89.33333 74 
27 25 27 26.33333 91 94 112 99 75 
44 38 42 41.33333 83 98 70 83.66667 76 
35 32 40 35.66667 80 83 101 88 77 
23 20 28 23.66667 117 101 100 106 78 
18 16 18 17.33333 92 95 113 100 79 
14 12 14 13.33333 113 128 100 113.6667 80 
27 26 31 28 83 86 104 91 81 
25 24 29 26 100 102 108 103.3333 82 
19 17 19 18.33333 102 104 110 105.3333 83 
26 23 31 26.66667 97 112 84 97.66667 84 
33 32 52 39 87 102 74 87.66667 85 
29 23 27 26.33333 101 116 88 101.6667 86 
13 13 20 15.33333 110 125 97 110.6667 87 
29 27 29 28.33333 116 98 87 100.3333 88 
32 30 32 31.33333 74 105 104 94.33333 89 
20 17 25 20.66667 86 117 116 106.3333 90 
22 16 20 19.33333 93 124 123 113.3333 91 
19 13 17 16.33333 110 113 131 118 92 
30 29 34 31 91 106 78 91.66667 93 
24 23 28 25 98 113 85 98.66667 94 
25 24 29 26 89 104 76 89.66667 95 
39 37 39 38.33333 103 85 74 87.33333 96 
23 22 20 21.66667 114 96 106 105.3333 97 
29 26 34 29.66667 102 84 94 93.33333 98 
22 21 41 28 94 109 81 94.66667 99 
43 37 41 40.33333 86 101 73 86.66667 100 
34 28 32 31.33333 84 99 71 84.66667 101 
11 10 30 17 89 120 119 109.3333 102 
25 24 29 26 82 113 112 102.3333 103 
27 25 27 26.33333 89 92 110 97 104 
27 21 25 24.33333 113 97 96 102 105 
39 38 36 37.66667 
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87 89 95 90.33333 106 
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40 42 37 39.66667 105 120 92 105.6667 107 
19 18 23 20 97 112 84 97.66667 108 
12 12 19 14.33333 128 143 115 128.6667 109 
34 31 39 34.66667 81 84 102 89 110 
30 27 35 30.66667 95 110 82 95.66667 111 

9154 8918 9456 9073.333 18999 19373 18721 19031  

  
  


