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 ملخص الدراسة

 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة لدى تلامٌذ السنة الرابعة   

و المتمثلة فً ما مدى شٌوع الدراسة , لاتمتوسط فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة, وللإجابة على تساؤ

مصادر تكونها؟ وهل هناك  فروق ذات دلالة  ًه التصورات البدٌلة بٌن أفراد عٌنة الدراسة؟ , ما

 البٌداغوجً  إحصائٌة تعزى لمستوى التحصٌل والجنس و التلامٌذ المستفٌدٌن وغٌر المستفٌدٌن من الدعم

للكشف عن الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً , حٌث قام الباحث ببناء اختبار تشخٌصً  اعتمد ,

, حٌث تم التأكد من خصائصه السٌكومترٌة ) الصدق راسة التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عٌنة الد

 الارتباطالداخلً و المقارنة الطرفٌة لقٌاس الصدق , ومعامل  الاتساقمعامل  باستعمالوالثبات ( 

كما استعمل الباحث التكرارات والنسب المئوٌة  بالتجزئة النصفٌة ومعامل ألفا كرونباخ لقٌاس الثبات,

ت البدٌلة وكذا مصادر تشكلها , ولحساب الفروق أستخدم الباحث اختبار )ت( لرصد مدى شٌوع التصورا

تلمٌذ وتلمٌذة  532بلغت ,بطرٌقة عشوائٌة بسٌطة  العٌنة تم اختٌار و  بٌن مجموعتٌن مستقلتٌن .للفروق 

  مدٌنة الوادي . متوسطاتمن بٌن مجموعة من 

 وأسفرت نتائج الدراسة على ما ٌلً :

فً المفاهٌم المتضمنة  07,64لدى التلامٌذ بلغت  عن بعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة  بدٌلةوجود تصورات ـ 

 فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة للسنة الرابعة متوسط .

ثم الكتاب المدرسً بنسبة    23,43 المعلم بنسبة هذه التصورات فكانت على الترتٌب : ـ أما مصادر

59,10   91,42ثم البٌئة المحٌطة بنسبة  7,43ثم مصادر أخرى بنسبة. 

إحصائٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن المفاهٌم الفٌزٌائٌة بٌن التلامٌذ ـ وجود فروق ذات دلالة 

 مرتفعً ومنخفضً التحصٌل لصالح مرتفعً التحصٌل.

بٌن الذكور وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن المفاهٌم الفٌزٌائٌة عدم  ـ 

 والإناث .

ـ وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن المفاهٌم الفٌزٌائٌة بٌن التلامٌذ 

 .المستفٌدٌن وغٌر المستفٌدٌن من الدعم و لصالح المستفٌدٌن منه

 

 

 



 

 

Abstract 

 

The study aimed to detect alternative conceptions about some physics concepts to 

the average of the fourth year students in the field of mechanical phenome, To 

answer the study questions, And of what the prevalence of alternative conceptions 

among members of the study sample? , What are the sources of their formation? Are 

there statistically significant differences attributable to the level of achievement and 

sex of beneficiaries and students and non-beneficiaries of pedagogical support, The 

researcher adopted a descriptive analytical method, Where the researcher to build a 

diagnostic test for the detection of alternative conceptions of students study sample, 

Where they were sure of psychometric characteristics (validity and reliability), Using 

the coefficient of internal consistency and comparability terminal to measure honesty, 

The correlation coefficient retail midterm and Cronbach alpha coefficient to measure 

the reliability, As The researcher used frequencies and percentages to monitor the 

prevalence of alternative conceptions as well as the sources pose, To calculate the 

differences researcher used t-test for differences between two independent states. 

And was selected a simple random sample in a way, amounted to 235 students from 

among a group of middle schools, the Eloued town. The results of the study as 

follows: 

- The existence of alternative conceptions for some physics concepts to students 

amounted to 46,70  in the concepts contained in the field of mechanical phenomena 

for the fourth year average. 

- The sources of these perceptions were, respectively: 53,03  by the teacher and 

the School books by 21,94  and the surrounding environment by 19,05  and other 

sources increased by . 6,03. 

- The existence of statistically significant differences in test alternative conceptions 

about physics concepts between students of high and low achievement in favor of A 

high achievement. 

- There is no statistically significant differences in test alternative conceptions about 

physics concepts between males and females. 

- The existence of statistically significant differences in test alternative conceptions 

about physics concepts between students of beneficiaries and non-beneficiaries of 

the support and for the benefit of beneficiaries. 

 



 شكر وتقدير

لله أو لا وأخيراً فهو أىل الثناء والحمد ، لو الحمد كما يليق بجلالو وعظيم سلطانو ، أحمده سبحانو إذ  الحمد والشكر  
 وفقني لإتمام ىذه الدراسة .

أتقدم بعد شكر الله تعالى بالشكر الجزيل إلى كل من كان سببًا في إتمام ىذه الدراسة وذلك عملا بالتوجيو النبوي الذي   
 أبي سعيد الخدري رضي الله عنو قال : قال رسول الله: ) من لم يشكر الناس لم يشكر الله ( .أخرجو الترمذي عن 

الذي أشرف على  عبد العزيز بوسالمواعترافًا بالفضل والجميل لأىلو ، فإنني أخص بالشكر والتقدير لأستاذي الدكتور/   
اف ، وكان لآرائو السديدة وجديتو الصادقة ، وعطائو ىذه الرسالة ، على ما أولانيو من اىتمام وتوجيو طيلة مدة الإشر 

الدستمر وتوجيهاتو القيمة، إضافة إلى رحابة صدره وسعة حلمو وصبره على ظروفي الخاصة، الفضل في إتمام رسالتي ، فلو مني 
 صادق الدعاء بموفور الصحة والعافية ، وأرجو من الله أن يجعل ذلك في ميزان حسناتو.

الأستاذ  والدكتور دوقة أحمد  :و الأستاذعبد القادر لورسي :وتقديري لكل من الأستاذ الدكتور  كما أسجل شكري  
, على ما قدموه لنا طيلة السنة ربيع العبزوزي :الأستاذ الدكتور زىية مسعودي و :الدكتورة الأستاذة مراد نعموني و :الدكتور

 النظرية , فلهم مني كل التقدير والإمتنان.

ىذه الفرصة في ميدان البحث العلمي  , وكل  ليكما أسجل وافر الشكر والامتنان إلى جامعة سعد دحلب التي أتاحت   
 أعضاء قسم علم النفس وعلوم التربية .

جميع مديري الددارس   كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأساتذة المحكمين لأدوات الدراسة ، والشكر موصول إلى  
 الدراسة. راسة  على ما قدموه من مساعدة وتسهيلات خلال فترة تطبيق ىذهعينة الد

وأخص بالشكر  أوجو شكري وتقديري إلى جميع أصدقائي وزملائي الذين قدموا لي يد العون والدساعدة  ولا يفوتني أن   
وتوجيهاتهم أبلغ الأثر في نفسي ، الذين كان لآرائهما عبد الدالك جميل.، والأستاذ / مومن بكوش الجموعي أخي الأستاذ / 

 ساىم في إثراء ىذه الدراسة . وكل من قدم لي عوناً ومساعدة وتوجيهًا

, كما كثيرا فجازاىم الله عني كل الخيرلأخي الجيلاني وأبنائو على توفيرىم لي الجو الذادئ الذي ساعدني   والشكر موصول    
 .لي  أتقدم لأخي محمد  بالشكر والتقدير على مساعدتو

راحتي وإتمام عملي في أحسن  أجل وأخيرا أوجو احتراماتي وتقدير الوافر إلى أم أولادي التي وفرت لي كل ما تملك من  
 الظروف فجزاىا الله عني كل الخير .

 الباحث: مصطفى منصور
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 مقدمة:

عرفت الجزابر مع بداٌة القرن العشرٌن تحولا جوهرٌا فً العدٌد من المجالات . ومن بٌن أهم   
 هذه المجالات ما عرفه النظام التربوي من إصلاحات عمٌقة , تناولت مختلؾ الجوانب التربوٌة ,

ت , وهً ثمرة ما توصلت إلٌة اؤٌة جدٌدة تمثلت فً المقاربة بالكفاءبداٌة بالمناهج التً عرفت ر
, وٌتبنى هذا المنهج الرؤٌة البنابٌة فً العملٌة التعلٌمٌة / التعلمٌّة, وهً رؤٌة  النظرٌات الحدٌثة

 التعلٌم إلى ركٌز علىالت تركز على المتعلم كمحور للعملٌة التعلٌمة /التعلمٌّة , وتنتقل بذلك من
المتعلم من متلقً للمعرفة إلى مشارك ومنتج لها , وذلك عبر آلٌات  تحوّلالتعلمّ , و التركٌز على

، والتً ٌكون للمعلم فً بنابها دورا بارزا  ) بروسو(الوضعٌات التعلمٌّةواستراتٌجٌات تعتمد على 
لقد أجمع  و .رفة إلى المساعد والمرشد فقط , و بها ٌنتقل المعلم أٌضا من  دور الملقن والمنتج للمع

علماء التربٌة على أن أساسٌات المعرفة هً أحد الحلول التً قد تكون فعالة لمواجهة تحدٌات 
العصر والبعد عن الجزبٌات ، و ٌرى علماء التربٌة أن التأكٌد على أساسٌات المعرفة ٌعنً التأكٌد 

معرفة, والتً فً ضوبها ٌمكن فهم العدٌد من الحقابق على المفاهٌم و المبادئ التً تشكل هذه ال
 . (3 :2006)البلبٌسً, الجزبٌة لمجال معٌن

ونظرًا لأهمٌة المفاهٌم والمكانة التً تحتلها فً تدرٌس المواد المختلفة، وضرورة تعلمها    
بطرٌقة صحٌحة، ٌقوم الباحثون والمختصون بإجراء البحوث والدراسات لاستقصاء صورة 

و واقعها الفعلً فً أذهان المتعلمٌن، وكذلك أسالٌب ونماذج واستراتٌجٌات     المفاهٌم وتكوٌنها 
ها، وقد توصلت هذه الجهود إلى أن التلامٌذ ٌأتون إلً حجرة الدراسة، وفً حوزتهم أفكار تدرٌس

وتصورات بدٌلة عن المفاهٌم والظواهر الطبٌعٌة، التً تحٌط بهم, وتلك التصورات تتعارض مع 
التصور العلمً السلٌم ,الذي ٌفترض أن ٌكتسبه التلامٌذ, مما ٌساهم فً تكوٌن تصورات بدٌلة عن 

مفاهٌم والظواهر الطبٌعٌة ,تعٌق فهم التلامٌذ لهذه المفاهٌم والظواهر بشكل علمً سلٌم.   ال
 (. 3: 2008)الأسمر, 

ورؼم العدد الهابل من الدراسات العربٌة والأجنبٌة التً تناولت التصورات البدٌلة             
سة الأسمر درا و( 2008دراسة أبوسعدة) و  (2009أبو طٌر) و (2010كدراسة مطر) 

Plamer  (1994 , )دراسة  ( و2003) Taberدراسة  و (2007دراسة الؽلٌظ ) و (2007)
إلاّ أنه وفً حدود علم الباحث هناك ندرة واضحة فً البٌبة الجزابرٌة التً تناولت هذا الموضوع , 

 حدد موضوعومن هنا جاءت هذه الدراسة لتكون إضافة للأدب التربوي فً الجزابر , حٌث 
لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط فاهٌم الفٌزٌابٌة التصورات البدٌلة لبعض الم"  :لً ٌ اكمالدراسة 

 .فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة 

 ولمعالجة هذا الموضوع اتبع الباحث خطة تعتمد على بابٌن : 

 ٌلً: كماثلاثة فصول وهً الباب الأول : وٌحتوي على الجانب النظري للدراسة وتم تقدٌمه فً 

أهداؾ الدراسة تضمن , حٌث الإشكالٌة وأبعادها تناول الباحث فً هذا الفصل  الفصل الأول :
همٌة الدراسة و التحدٌد تساؤلات الدراسة وفرضٌاتها , وكذلك أ , ثم ومبرراتها ثم تحدٌد الإشكالٌة 

 للمفاهٌم وأخٌرا عرض لأهم الدراسات السابقة والتعلٌق علٌها. الإجرابً

 اعرضحٌث قدمنا متؽٌر المفاهٌم العلمٌة :  أما فً الفصل الثانً فتناول الباحث : الفصل الثانً
لأهم التعرٌفات  التً تناولت المفاهٌم بصفة عامة ثم التعرٌفات التً تناولت المفاهٌم العلمٌة 

لمفهوم وكذلك خصابص ا ,للمفاهٌم  ثم تناولنا عرضا لأهم التصنٌفات,بصفة خاصة والفٌزٌابٌة 
ومداخل فً تعلٌم المفاهٌم التصنٌفٌة, والعوامل  , وكٌفٌة تعلمّ المفاهٌموالمفاهٌم العلمٌة تحدٌدا 

وكٌفٌة اكتساب المفاهٌم  تعلمّ,الوكذلك العوامل المؤثرة فً  ,الفاعلة فً تعلمّ المفاهٌم العلمٌة
أهمٌة تعلم وأسس تدرٌس المفاهٌم من طرؾ المعلم ,  و وقٌاسها, ونمو المفاهٌم وتطورها ,
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مصادر صعوبات  و صعوبة اكتساب المفاهٌم الفٌزٌابٌة , و صعوبات تعلم المفاهٌم ,والمفاهٌم ,
 طرق تقوٌم المفاهٌم , و أخٌرا ملخص الفصل. وتكوٌن المفاهٌم العلمٌة ,

تضمن عرضا لأهم كما  ,البدٌلةمتؽٌر التصورات فً هذا الفصل تناول الباحث  :الفصل الثالث
أهمٌة التصورات فً التعلٌمٌة ) الدٌداكتٌك(  و , أنواعها التعرٌفات التً تناولت التصورات البدٌلة,

 التصورات من وجهة نظر علم النفس الاجتماعً , علاقة التصورات بالعابق الإبستمولوجً ,و, 
الفرق بٌن و , التصورات من وجهة نظر تعلمٌه ,  التصورات من وجهة نظر علم النفس النشوبً

أهمٌة التعرؾ على التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ فً تدرٌس العلوم و التصور والمفهوم العلمً , 
ها خصابص و منشأ التصورات والتكفل بها , , هالآلٌات تشكّ  و , و أسباب تكوّنها,  هامصادر و , 
كٌفٌة أسالٌب تشخٌصها ,  البنابٌة فً تعدٌل التصورات البدٌلة ,دور  و ,ها صعوبات تعدٌل و ,

 ملخص الفصل . إستراتٌجٌة دورة التعلم نموذجا ,الإستراتٌجٌات المستعملة فً تعدٌلها , تعدٌلها , 

 الباب الثانً : وٌحتوي على الجانب المٌدانً للدراسة وٌضم فصلٌن هما :

راسة , مجتمع الدراسة وعٌنّتها من : منهج الد المٌدانٌةالفصل الرابع : وٌشمل إجراءات الدراسة 
تحلٌل المحتوى  و الاختبار : وهما أدوات الدراسة  وحدود الدراسة الزمانٌة والمكانٌة, ثم,

الأسالٌب   , للاختبار خصابص السٌكومترٌةال ,الدراسة الاستطلاعٌة للدراسة , التشخٌصً
 الإحصابٌة المتبعة.

خاتمة الدراسة مع بعض و  لهاخلاصة تناول عرض نتابج الدراسة وتحلٌلها , ثم  الفصل الخامس :
 المقترحات فً نهاٌة الفصل . 
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 1الفصل 

 المقاربة المنهجٌة للدراسة

 ـ أهداف الدراسة: 1

التً ٌنبؽً إكسابها لتلامٌذ السنة الرابعة  ـ تحدٌد المفاهٌم الفٌزٌابٌة فً وحدتً القوة والحركة , 1
 متوسط

ـ لدى  فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة التصورات البدٌلة عن المفاهٌم الفٌزٌابٌة ـ  بعض ـ  تحدٌد 2
 تلامٌذ السنة الرابعة متوسط.

فً مجال ـ التعرؾ على مصادر تكون التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة ـ  3
 متوسط. الرابعة ـ لدى تلامٌذ السنةالمٌكانٌكٌة  الظواهر 

 الرابعة ـ معرفة مدى شٌوع التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة لدى تلامٌذ السنة 4
                                متوسط.                                                                                                                     

 متوسط. الرابعة ـ  محاولة تفسٌر نشأة هذه التصورات البدٌلة لدى تلامٌذ السنة 5

 ـ  مبررات الدراسة: 2

رات ومما سبق ومن خلال شعور الباحث بمشكلة الدراسة، تبد ي لنا أهمٌة دراسة التصو         
للسنة الرابعة متوسط  هر المٌكانٌكٌة ) القوة والحركة(البدٌلة للمفاهٌم الفٌزٌابٌة فً مجال الظوا

 مستنداً فً ذلك إلً عدد من المبررات أهمها:

 �ـ المحتوي العلمً للمنهج المقرر مزدحم بالكثٌر من المفاهٌم المجردة، التً تحتاج إلى طرق  1
تدرٌس فعالة تثٌر دافعٌة الطلاب وتعزز اتجاهاتهم نحو تعلم هذه المفاهٌم، لكً ٌتسنى لهم فهمها 

 فهمًا صحٌحا، واستٌعابها وتوظٌفها فً حٌاتهم العملٌة.

ـ أن عدد  لٌس قلٌل من الدراسات قد تقصت وجود التصورات البدٌلة لمفاهٌم فٌزٌابٌة: مثل  2
الثانوي  )الابتدابً, المتوسط,التعلٌم المختلفة من مراحلالة فً والقوة ومتوسط السرع �الحركة 

ورصدت الكثٌر من التصورات البدٌلة لهذه المفاهٌم وتماسكها فً أذهان التلامٌذ،  (الجامعًحتى و
مما ولدّ شعورًا لدى الباحث بأهمٌة التعرؾ على هذه التصورات وتشخٌصها فً مراحل مبكرة من 

 والعمل على علاجها منذ البداٌة. بة الجزابرٌة,فً البٌ تعلم التلامٌذ

 �ـ أن تكوٌن المفاهٌم العلمٌة، ٌقتضً أسلوباً فً التدرٌس ٌضمن سلامة هذا التكوٌن بشكل  3 
 .بنابً فً أذهان المتعلمٌن

 ـ الإشكالٌة: 3

فً عصر المعرفة تشهد التربٌة  ،فً عصر العلم والتكنولوجٌا والتؽٌرات السرٌعة والمستمرة    
ً كبٌراً وتطوٌراً نحو الأفضل بشكل مستمر، وذلك لمواكبة هذه  العلمٌة وتدرٌس العلوم اهتماما

وقد أصبح  .التطورات والتكٌؾ معها، واستٌعاب مفاهٌمها بما ٌتناسب مع حاجات الفرد والمجتمع
لعمل لجعل المتعلم دابم التساؤل والبحث ، التركٌز فً التعلٌم على دافعٌة التعلم و استمرار ٌته، وا

 (.1999)زٌتون ,من أجل أن ٌصل إلى تولٌد المعرفة لدٌه بدلاً من تلقٌها وحفظها جاهزةً. 

علماء التربٌة على أن أساسٌات المعرفة هً أحد الحلول التً قد تكون فعالة  كدلقد أ          
رى علماء التربٌة أن التأكٌد على أساسٌات لمواجهة تحدٌات العصر والبعد عن الجزبٌات ، و ٌ
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المعرفة ٌعنً التأكٌد على المفاهٌم و المبادئ التً تشكل هذه المعرفة, والتً فً ضوبها ٌمكن فهم 
 (3: 2006)البلبٌسً, العدٌد من الحقابق الجزبٌة لمجال معٌن

ٌتم تنظٌم المعرفة العلمٌة فً وتعد المفاهٌم العلمٌة من أهم نواتج العلم التً بواسطتها               
ذات معنى,فهً العناصر المنظمة , والمبادئ الموجهة لأي معرفة علمٌة ٌتم اكتسابها فً الصؾ 

( وقد أكدت التربٌة العلمٌة منذ NUSSBAUM;1989الدراسً,أو المختبر أو أي مكان آخر)
الصحٌحة,وأصبح اكتساب القدم ,على ضرورة تعلم المفاهٌم العلمٌة وتوجٌه طرق تعلمها الوجهة 

.)صبارٌنً الطلبة للمفاهٌم العلمٌة هدفا ربٌسٌا ,وضعه التربوٌون, ومصممو المناهج نصب أعٌنهم
 (.16: 1994, الخطٌبو

ولم ٌعد هناك خلاؾ على أهمٌة تعلٌم وتعلم المفاهٌم لكل من ٌدرس العلوم ,حٌث تؤكد      
العلمٌة تمثل أحد أهم مستوٌات البناء المعرفً للعلم الأدبٌات التربوٌة فً هذا الصدد أن المفاهٌم 

التً تبنى علٌها باقً مستوٌات هذا البناء من مبادئ وتعمٌمات , وقوانٌن ,ونظرٌات وكما تعد هذه 
المفاهٌم واحدة من أهم نواتج التعلم التً ٌمكن من خلالها تنظٌم المعرفة العلمٌة لدى التعلم بصورة 

 (49: 2000صبري وتاج الدٌن ,).   تضفً علٌها المعنى

ونظرًا لأهمٌة المفاهٌم والمكانة التً تحتلها فً تدرٌس المواد المختلفة، وضرورة تعلمها      
بطرٌقة صحٌحة، ٌقوم الباحثون والمختصون بإجراء البحوث والدراسات لاستقصاء صورة 

ٌب ونماذج واستراتٌجٌات المفاهٌم وتكوٌنها و واقعها الفعلً فً أذهان المتعلمٌن، وكذلك أسال
تدرٌسها، وقد توصلت هذه الجهود إلى أن التلامٌذ ٌأتون إلً حجرة الدراسة، وفً حوزتهم أفكار 
وتصورات بدٌلة عن المفاهٌم والظواهر الطبٌعٌة، التً تحٌط بهم, وتلك التصورات تتعارض مع 

فً تكوٌن تصورات بدٌلة عن  التصور العلمً السلٌم ,الذي ٌفترض أن ٌكتسبه التلامٌذ, مما ٌساهم
المفاهٌم والظواهر الطبٌعٌة ,تعٌق فهم التلامٌذ لهذه المفاهٌم والظواهر بشكل علمً سلٌم.   

 (3: 2008)الأسمر,

وهذا ٌعنً أن اكتساب الفرد لأي مفهوم علمً ٌتم على مراحل أو حلقات مستمرة , ومن ثم       
لمٌا ٌكتسبها الفرد خلال تكوٌنه لهذا المفهوم , تؤدي فإن أٌة خبرات خاطبة أو أفكار ؼٌر دقٌقة ع

حتما إلى تكوٌن أطر أو مفاهٌم بدٌلة تنطوي على فهم خطأ لهذا الفرد, لٌس فقط للمفهوم موضع 
التكوٌن فحسب, و بل أٌضا لما ٌترتب علٌه , وما ٌرتبط به من خبرات وأفكار ومفاهٌم أخرى 

لمفاهٌم العلمٌة تجرٌدا , وصعوبة , الأمر الذي ٌشٌر إلى لاحقة.وتعد مفاهٌم الفٌزٌاء من أكثر ا
إمكانٌة تكوٌن بعض أنماط الفهم الخطأ حول هذه المفاهٌم لدى الدارسٌن بأقسام الفٌزٌاء من طلاب 

 (24: 1994)صبارٌنً والخطٌب,ومعلمٌن , ومن تدنً مستوى التحصٌل لدى هؤلاء الدارسٌن 

من الطلاب والمعلمٌن، من صعوبات تعلم العلوم، التً تصدى وتعد التصورات البدٌلة لدى كل     
لها العدٌد من المتخصصٌن فً مجال تدرٌس العلوم. ونظرًا للدور الذي تلعبه التصورات فً إعاقة 
تعلم المفاهٌم العلمٌة الصحٌحة، فقد اهتمت العدٌد من الدراسات والأبحاث بالتحقق من أفكار 

م العلمٌة، والظواهر الطبٌعٌة من خلال استخدام عدة أسالٌب الطلاب، وتصوراتهم عن المفاهٌ
تشخٌصٌة منها المقابلات الإكلٌنٌكٌة، وخرابط المفاهٌم، ومفردات الاختبار من متعدد مفتوحة 

 (2004.)أمبو سعٌدي,التخطٌطٌة الدابرٌة للمفهوم  ,النهاٌة، والرسوم 

هتمامًا كبٌرًا من التربوٌٌن والمهتمٌن بعملٌتً وقد لاقت التصورات البدٌلة، للمفاهٌم العلمٌة ا    
التعلٌم والتعلم، حٌث أشارت الدراسات إلى أن الطلبة لا ٌأتون إلى المدرسة وعقولهم صفحات 
بٌضاء، ٌنقش علٌها المعلمون ما ٌرٌدون، ولكنهم ٌحملون الكثٌر من المفاهٌم من واقع حٌاتهم 

لأفراد ٌتعاملون مع موجودات البٌبة وظواهرها وخبراتهم الٌومٌة، وهذا أمر طبٌعً، لأن ا
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ومتؽٌراتها، فٌكونون مفاهٌم خاصة بهم عن تلك البٌبة تتفق مع خبراتهم المباشرة فً هذا المجال. 
 (180: 2001)خطاٌبة والخلٌل,

وقد ازداد الاهتمام العالمً فً الآونة الأخٌرة بمعرفة المفاهٌم البدٌلة عند المتعلمٌن حٌث بدأ     
(بمحاولاته لمعرفة مفاهٌم الأطفال عن العالم المحٌط بهم  Piagetلاهتمام على ٌد جان بٌاجٌه ) ا

وكٌؾ ٌعمل هذا العالم، وأن الطفل ٌحاول اكتشاؾ عالمه من خلال الملاحظة والتجرٌب سالكاً 
(، ثم استحوذ هذا الموضوع على اهتمام العدٌد من الباحثٌن  Woods, 1995سلوك العلماء ) 

معرفة المفاهٌم البدٌلة عند الطلاب، وسبب هذا الاهتمام أن المفاهٌم البدٌلة تعمل على إعاقة ل
اكتساب المتعلم للمفاهٌم العلمٌة الصحٌحة؛ مما لا ٌجعل المعرفة المكتسبة من المدرسة ذات معنى 

ٌة: أنها تتكون وؼٌر قادرة على تفسٌر العالم من حولهم. كما أنها تقاوم التؽٌٌر وذلك للأسباب الآت
نتٌجة الممارسة الواقعٌة والاستعمال التلقابً، وناجحة للتعامل مع بعض المواقؾ لأنها لٌست 
خاطبة تماما، وتتوافق مع أفكار الأفراد، وهم بطبٌعتهم البشرٌة مٌالون لقبول ما ٌتوافق مع 

دمها الكثٌر من أفكارهم ورفض ما ٌعارضها، وتحتوي على معتقدات بدٌلة لفرضٌات منطقٌة ٌستخ
 .(2005)خطاٌبة,الطلاب 

ولكً تنمو المفاهٌم العلمٌة بصورة سلمٌة لدى الطلاب، ٌجب التعرؾ أولا على التصورات     
البدٌلة الموجودة فً بنٌتهم المعرفٌة، ثم تصوٌبها عن طرٌق استخدام إحدى استراتٌجٌات التؽٌر 

القابمة على الفلسفة البنابٌة، والفلسفة البنابٌة ترى أن الفرد ٌبنً المعلومات والمعرفة  المفاهٌمً
العلمٌة بنفسه، وهذا ٌعتمد على الخبرات التً ٌمر بها من خلال البٌبة التً ٌعٌش فٌها وأثناء 

النقطة تفاعلها معها، فهو ٌستخدم معلوماته ومعارفه فً بناء المعرفة الجدٌدة التً ٌقتنع بها و
"  هً تعدٌل الأفكار المسبقة التً ٌستخدمها Appletonالربٌسٌة فً الفلسفة كما أوضحها أبلتون "

الفرد فً فهم الخبرات والمعلومات الجدٌدة وبالتالً ٌحدث التعلم عندما ٌكون تؽٌٌر فً أفكار 
 (,Appleton 1997:303)التلامٌذ المسبقة وذلك عن طرٌق إعادة تنظٌم ما ٌعرفونه بالفعل

وتختلؾ المصادر التً تساهم فً تكوٌن التصورات البدٌلة، فبعضها ٌرجع إلً المعلم ذاته، بما     
ٌملك من تصورات حول بعض المفاهٌم، التً ٌقدمها لطلابه، وبعضها ٌرجع إلً المتعلم ذاته، 

لمحٌطة، حٌث تتكون لدٌه تصورات بدٌلة نتٌجة خبراته الشخصٌة, من خلال تفاعله مع البٌبة ا
وأٌضًا ما ٌحدث داخل حجرات التعلم ,من تقدٌم محتوي معرفً بطرٌقة معتادة قد تسهم فً تشكٌل 
هذه التصورات، بالإضافة إلً المحتوي المتضمن فً الكتب المدرسٌة حول بعض الظواهر 

 (138 ـ 137: 2001)العطار,والمفاهٌم العلمٌة وطرٌقة تقدٌم هذه المعرفة. 

, ومن خلال من جهة مادة الفٌزٌاء ق ومن خلال خبرة الباحث فً مٌدان التدرٌسومما سب         

 (2009(ـ دراسة أبو طٌر) 2010العدٌد الدراسات العربٌة والأجنبٌة , منها : دراسة مطر) 

 Taber(, دراسة 2006دراسة  البلبٌسً )  (,2007دراسة الأسمر ) (,2008دراسة أبوسعدة) 

( من جهة أخرى , ولقلة الدراسات فً البٌبة الجزابرٌة ــــ 1994)  Plamerدراسة  (,2003)

تبدى لنا وجود تصورات بدٌلة لدى التلامٌذ فً مختلؾ المراحل فإنه فً حدود علم الباحث ـــ 

 التعلٌمٌة , ومن هنا جاءت هذه الدراسة لتجٌب على التساؤلات التالٌة :

بها لتلامٌذ , التً ٌنبؽً إكسا الظواهر المٌكانٌكٌة مجالأهم المفاهٌم الفٌزٌابٌة فً  هً ما _ 1
 ؟ السنة الرابعة متوسط

 مجال الظواهر المٌكانٌكٌة فًما التصورات البدٌلة الأكثر شٌوعا عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة  _2
 متوسط ؟  الرابعة لدى تلامٌذ السنة



03 
 

مجال الظواهر  فًمصادر تكون التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة  ما _3
 متوسط ؟   الرابعة لدى تلامٌذ السنة المٌكانٌكٌة

الدراسً التحصٌل  ومنخفضً  مرتفعًتلامٌذ  ال بٌن متوسطً درجات فروق توجد  هل_  4
 ؟ة فً اختبار التصورات البدٌل العام

فً اختبار التصورات  تلامٌذ  الذكور والإناثال بٌن متوسطً درجات ـــــ هل توجد فروق  5
 ؟البدٌلة

الدعم  ٌر المستفٌدٌن منؼالمستفٌدٌن وبٌن تلامٌذ  ال بٌن متوسطً درجات فروق توجد هل  _ 6
                                                                                       ؟فً اختبار التصورات البدٌلة فً مادة العلوم الفٌزٌابٌةالبٌداؼوجً 

 ـ فرضٌات الدراسة:  4

 وللإجابة على هذه التساؤلات السابقة الذكر صاغ الباحث الفرضٌات  التالٌة:

تلامٌذ  مرتفعً ومنخفضً  ال بٌن متوسطً درجات توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة  _ 1
 .فً اختبار التصورات البدٌلة التحصٌل الدراسً العام

( فً اختبار الذكور والإناث)تلامٌذ ال بٌن متوسطً درجات توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة  _ 2
 التصورات البدٌلة.

الفٌزٌابٌة لدى تلامٌذ السنة  توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة فً التصورات البدٌلة للمفاهٌم ـ 3
 تعزى إلى متؽٌر المستفٌدٌن وؼٌر المستفٌدٌن من الدعم فً مادة العلوم الفٌزٌاء. الرابعة متوسط

 ـ أهمٌة الدراسة: 5

 أهمٌة هذا الدراسة فً الأتً : وتكمن

ٌمكن أن تفتح المجال أمام دراسات أخرى مماثلة تتعلق بوحدات دراسٌة أخرى تحوي  -1
 مفاهٌم علمٌة مجردة .

تشخٌصٌاً لتحدٌد التصورات البدٌلة  للمفاهٌم الفٌزٌابٌة فً مجال توفر هذه الدراسة اختبارا  -2
 .الفٌزٌابٌة الظواهر المٌكانٌكٌة مما ٌفٌد الباحثٌن فً مجال تدرٌس العلوم

,التً تساعد  المناسبة  ـ كما ٌساهم التشخٌص السلٌم فً التعرؾ على الإستراتٌجٌات التدرٌسٌة 3
 الفٌزٌابٌة. فً تعدٌل التصورات البدٌلة للمفاهٌم

 ـ تحدٌد المفاهٌم :    7

   فً هذا العنصر تناولنا المفاهٌم التالٌة:     

 ـ المفاهٌم العلمٌة .   1

          ـ التصورات البدٌلة .                                                                                                          2

 .أن ٌتم التفصٌل فً هذه المفاهٌم الأساسٌة فً الفصول النظرٌة اللاحقة من الدراسة الحالٌة على

 

 



04 
 

 ـ المفاهٌم العلمٌة : 1ـ  7

ٌمكن تعرٌؾ المفاهٌم الفٌزٌابٌة بأنها:" أبنٌة عقلٌة ٌكونها الفرد نتٌجة إدراكه وفهمه للعلاقات 
ٌتم التعبٌر عنها  , والحقابق المرتبطة بها , القابمة بٌن الظواهر والأحداث الطبٌعٌة والفٌزٌقٌة

بصٌاؼات مجردة تجمع الخطوط المشتركة بٌن العدٌد من العلاقات وتلك الحقابق, وتتكون من 
أسماء أو رموز أو مصطلحات لها مدلولات واضحة وتعرٌفات محددة وتختلؾ فً درجة شمولها 

 ( 2000وعمومٌتها". )صبري وتاج الدٌن.

وبصورة أكثر إجرابٌة ٌمكن تعرٌؾ مفاهٌم "القوة والحركة" وهً محور ارتكاز هذه            
الدراسة, بأنها :"ما ٌتكون لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط من أبنٌة عقلٌة نتٌجة فهمهم للحقابق 

قوة ذات الصلة بالظواهر والأحداث الفٌزٌقٌة التً تخضع فً تفسٌرها لنظرٌة نٌوتن حول "ال
والحركة", وإدراكهم لطبٌعة العلاقات بٌن تلك الحقابق , وٌمكن التعبٌر عنها بمصطلحات مجردة 

 تجمع خطوطا مشتركة بٌن بعض هذه الحقابق وتلك العلاقات, تختلؾ فً درجة عمومٌتها."

 ـ التصورات البدٌلة: 2ـ 7

حول بعض  الرابعة متوسط تلامٌذ السنة التً ٌحملها  والصور الذهنٌة فكارالأ كل هً        
لا تتفق مع المعرفة العلمٌة و  المفاهٌم الفٌزٌابٌة فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة )القوة والحركة( ,

وتقاس ,ولا تمكنهم من شرح واستقصاء الظواهر العلمٌة بطرٌقة علمٌة صحٌحة  ,الصحٌحة
 بالدرجة التً ٌحصل علٌها الطلبة بالاختبار المعد لذلك .

 ــ مرتفعً ومنخفضً التحصٌل الدراسً العام: 3 ـ 7

الذٌن تحصلوا على معدل أكبر أو ٌساوي متوسط معدلات  كل التلامٌذ مرتفعً التحصٌل هم    
, أما منخفضً  2011/2012أفراد العٌنة من خلال نتابجهم فً الثلاثً الثانً من العام الدراسً 

 معدل أقل من متوسط معدلات أفراد العٌنة.التحصٌل هم كل التلامٌذ  الذٌن تحصلوا على 

 :ــ المستفٌدٌن وغٌر المستفٌدٌن من الدعم البٌداغوجً 4ــ  7

المستفٌدٌن من الدعم البٌداؼوجً هم كل التلامٌذ الذٌن استفادوا من دروس أو أي نشاط تعلٌمً 
لامٌذ الذٌن لم خارج الحصص الرسمٌة المبرمجة فً القسم , أما ؼٌر المستفٌدٌن منه فهم كل الت

 ٌستفٌدوا من دروس أو أي نشاط تعلٌمً خارج الحصص الرسمٌة المبرمجة فً القسم.

 الدراسات السابقة:ـ  8

, التً تناولت تشخٌص التصورات البدٌلة عن  ٌعرض الباحث عدد من الدراسات العربٌة والأجنبٌة
 حسب الترتٌب التارٌخً لكل دراسة . بعض المفاهٌم العلمٌة ,

 (:2008دراسة الناشري ) ـ 1 ـ8

هدفت الدراسة إلى  تحدٌد التصورات البدٌلة عن بعض مفاهٌم الوراثة لدى طلاب الصؾ الثالث 
المتوسط بمحافظة القنفذة . وكذلك  التعرؾ على مصادر تكون التصورات البدٌلة عن بعض 

مجتمع الدراسة من  وتكوّن مفاهٌم الوراثة لدى طلاب الصؾ الثالث المتوسط بمحافظة القنفذة .
جمٌع طلاب الصؾ الثالث المتوسط بالمدارس التابعة لإدارة التربٌة والتعلٌم بمحافظة القنفذة فً 

ه، وقد اختار الباحث عٌنة عشوابٌة من مجتمع الدراسة بلػ  1429ه/  1428العام الدراسً 
المتضمنة بوحدة الوراثة وللتعرؾ على التصورات البدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة  طالباً. 307حجمها 

سؤالا، وقد تحقق الباحث من صدقه  44ومصادر تكونها اعد الباحث اختبارًا تحصٌلٌاً تكون من 
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وثباته . كما استخدم التكرارات والنسب المبوٌة لتحلٌل نتابج الدراسة.و أسفرت  نتابج الدراسة 
 على :

ة لدى طلاب الصؾ الثالث المتوسط ، وجود العدٌد من التصورات البدٌلة عن المفاهٌم العلمٌ -1
 (56,52حٌث بلػ متوسط نسبة  الذٌن أجابوا إجابة خطأ عن مفردات الاختبار التشخٌصً )%

انتشار التصورات البدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة لدى طلاب الصؾ الثالث المتوسط حٌث  -2
( وهً نسب 88,93و % 10,42تراوحت نسب الطلاب الذٌن لدٌهم تصورات بدٌلة بٌن )% 

 مرتفعة .

تفاوت مصادر تكون التصورات البدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة لدى طلاب الصؾ الثالث المتوسط  -3
، فعلى الرؼم من أن المعلم ٌسهم بنسبة كبٌرة فً تكون التصورات البدٌلة، وكذلك الكتاب 

هذه التصورات البدٌلة المدرسً، والبٌبة المحٌطة إلا أن وسابل الإعلام، لها دور بارز فً تكون 
 .لدى الطلاب

 (:8200ـ  دراسة الأسمر ) 2ـ  8 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر دورة التعلم فً تعدٌل التصورات البدٌلة للمفاهٌم العلمٌة 
واتجاهاتهم نحوها لطلاب الصؾ السادس الأساسً, وقد اتبع الباحث المنهج الوصفً والتجرٌبً 

راسة من طلاب الصؾ السادس الأساسً فً مدرسة ذكور مصطفً حافظ حٌث تم اختٌار عٌنة الد
( طالب وتم تقسٌمها إلى مجموعتٌن تجرٌبٌة وضابطة وتم 67الابتدابٌة "ب" للاجبٌن بلػ عددها )

إخضاع المتؽٌر المستقل "استخدام إستراتٌجٌة دورة التعلم" للتجرٌب وقٌاس أثره على المتؽٌر 
رات البدٌلة للمفاهٌم العلمٌة" ثم أثره على المتؽٌر الثانً "الاتجاه نحو التابع الأول "تعدٌل التصو

المفاهٌم العلمٌة"، وتم  تنفٌذ الدراسة خلال الفصل الدراسً الأول من العام الدراسً 
, ولتحقٌق أهداؾ الدراسة تم إعداد اختبار لتشخٌص ا لتصورات البدٌلة ومقٌاس 2008/2007

مٌة ودلٌل للمعلم وقد أسفرت النتابج عن: وجود العدٌد من التصورات للاتجاه نحو المفاهٌم العل
وشٌوع بعضها بنسبة كبٌرة لدٌهم تصل · البدٌلة لمفاهٌم الحركة والقوة لدى الطلاب عٌنة البحث 

%(. وأن هذه التصورات البدٌلة خاصة بمفاهٌم ربٌسٌة مثل:  90فً بعضها إلى أكثر من ) 
 –وقوة الاحتكاك  –الجاذبٌة الأرضٌة  –الكتلة  –الوزن  –حركة ال –القوة  –متوسط السرعة 

 .الفعل ورد الفعل، الحركة الانتقالٌة

بٌن متوسط درجات الطلاب فً (· α≤   0,05وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستو ى) 
المجموعة التجرٌبٌة ومتوسط درجات أقرانهم فً المجموعة الضابطة فً اختبار التصورات 

ٌلة لمفاهٌم الحركة والقوة لصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة. وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة البد
بٌن متوسط استجابات الطلاب فً المجموعة التجرٌبٌة (· α≤   0,05عند مستو ى          ) 

ومتوسط استجابات أقرانهم فً المجموعة الضابطة لمقٌاس الاتجاه نحو المفاهٌم العلمٌة لصالح 
 .ب المجموعة التجرٌبٌةطلا

 (:2007دراسة الغلٌظ )  ـ 3ـ  8 

ولقد اتبعت الباحثة المنهج الوصفً التحلٌلً حٌث تم اختٌار عٌنة الدراسة بصورة عشوابٌة من 
طالبات الصؾ الحادي عشر فً بعض مدارس شمال قطاع ؼزة . وتم تنفٌذ الدراسة خلال الفصل 

ولتحقٌق أهداؾ الدراسة تم إعداد اختبار  2006/2007الدراسً الأول والثانً من العام 
 : عن النتابج أسفرت تشخٌصً للتصورات البدٌلة ومقٌاس لمقٌاس الاتجاه، وقد

 مستوى عند % 80 المطلوب المستوى دون الطلبة لدى الفٌزٌابٌة المفاهٌم اكتساب مستوى ان 1-
 (·α= 0.05) إحصابٌة دلالة
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 مستوى عند % 80 المطلوب المستوى دون الفٌزٌابٌة المفاهٌم نحو الطلبة اتجاه مستوى أن 2-
 (·α=    0.05إحصابٌة ) دلالة
 التصورات فً(· α=   0.05) إحصابٌة دلالة مستوى عند إحصابٌة دلال ذات فروق وجود 3-

 البدٌلة
 .الجنس إلى تعزى الفٌزٌابٌة للمفاهٌم

 (·α= 0.05إحصابٌة) دلالة مستوى عند الطلبة لدى إحصابٌة دلالة ذات فروق وجود عدم 4-
 . الجنس إلى تعزى الاتجاه

 نحو الاتجاه ومستوى البدٌلة التصورات مستوى من كل بٌن ارتباطٌه علاقة وجود عدم 5-
 .(α= 0.05) إحصابٌة دلالة مستوى عند عشر الحادي الصؾ طلبة لدى الفٌزٌاء

 (:2006ـ دراسة  البلبٌسً )  4ـ  8 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرؾ على أثر استخدام إستراتٌجٌة المتناقضات فً تعدٌل التصورات 
البدٌلة لبعض المفاهٌم العلمٌة لدى طالبات الصؾ العاشر الأساسً فً وحدة الكمٌات الفٌزٌابٌة 

لة وقوانٌن الحركة وقد استخدمت الباحثة أداة للدراسة تمثلت فً اختبار تشخٌص التصورات البدٌ
طالبة( من طالبات الصؾ العاشر الأساسً فً  72للمفاهٌم الفٌزٌابٌة وتكونت عٌنة الدراسة من ) 

مدرسة فهد الأحمد الصباح الثانوٌة وقسمت العٌنة إلى مجموعتٌن تجرٌبٌة وضابطة فً كل 
طالبة وقد دلت النتابج على عدم وجود فروق ذات دلالة  إحصابٌة عند مستوى  36مجموعتٌن 

( بٌن متوسط درجات طلاب المجموعتٌن من ذوات  التحصٌل المرتفع لصالح α= 0.05لة )الدلا
( بٌن α= 0.05المجموعة التجرٌبٌة وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة )

متوسط درجات طالبات المجموعتٌن ذوات المستوى التحصٌلً المنخفض فً اختبار التصورات 
ما أسفرت النتابج عن وجود فروق ذات دلالة  إحصابٌة عند مستوى الدلالة البدٌلة البعدي ك

(0.05 =α ًبٌن متوسط درجات طالبات المجموعتٌن ذوات المستوى  التحصٌلً المرتفع ف )
 اختبار التصورات البدٌلة البعدي .

 (:2006ـ دراسة  أحمد )  5ـ 8 

ً البنابً فً تدرٌس العلوم لتعدٌل هدفت هذه الدراسة إلً معرفة أثر استخدام نموذج باٌب
التصورات البدٌلة حول بعض المفاهٌم العلمٌة لدي تلامٌذ الصؾ الأول الإعدادي فً وحدة 

ى تشخٌصً مفتوح النهاٌة للتعرؾ عل الصوت فً حٌاتنا وتمثلت أداة الدراسة فً اختبار
حث اختبار لقٌاس عملٌات التصورات البدٌلة حول مفاهٌم وحدة الصوت فً حٌاتنا كما استخدم البا

(  تلمٌذة من 60العلم الأساسٌة لدي تلمٌذات الصؾ الأول الإعدادي وتكونت عٌنة الدراسة من) 
طالبات الصؾ الأول الإعدادي بولاٌة صور بسلطنة عمان وقسمت العٌنة إلً مجموعتٌن تجرٌبٌة 

الح المجموعة التجرٌبٌة وضابطة وقد دلت نتابج الدراسة إلً وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة لص
التً تدرس باستخدام نموذج باٌبً البنابً فً اختبار التصورات البدٌلة المطبق بعدٌا كما دلت 
النتابج عل ى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً اختبار عملٌات 

 العلم البعدي.

 (:2004ـ دراسة  بعارة والطراونة )  6ـ  8 

هدفت هذه الدراسة لتشخٌص المفاهٌم البدٌلة لمفهوم الطاقة المٌكانٌكٌة لدى طلاب الصؾ التاسع 
الأساسً قبل تدرٌسهم المادة التعلٌمٌة واختبار مدى فاعلٌة استراتٌجٌات التؽٌر المفاهٌمً فً 

لطرٌقة مساعدة الطلاب على اكتساب الفهم العلمً السلٌم لمفهوم الطاقة المٌكانٌكٌة مقارنة با
( فقرة من نوع  36التقلٌدٌة استخدم الباحثان اختبارا للكشؾ عن المفاهٌم البدٌلة تألؾ من ) 

( طالب من  38الاختٌار من متعدد بثلاث بدابل ، طبق على عٌنة الدراسة الوصفٌة المكونة من ) 
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ت النتابج عن طلبة الصؾ التاسع الأساسً فً مدرسة الحسٌنٌة الأساسٌة للذكور بالأردن وقد أسفر
شٌوع العدٌد من المفاهٌم البدٌلة لمفهوم الطاقة المٌكانٌكٌة، ثم طبقت إستراتٌجٌة التؽٌر المفاهٌمً 

(  19( طالبا ) بٌنما درست المجموعة الضابطة البالؽة)  19على عٌنة الدراسة التجرٌبٌة البالؽة) 
راتٌجٌات التؽٌر المفهومً فً مساعدة طالبا بالطرٌقة التقلٌدٌة( وقد أسفرت النتابج عن فعالٌة است
 نٌكٌة مقارنة بالطرٌقة التقلٌدٌة.الطلبة على اكتساب الفهم العلمً السلٌم لمفهوم الطاقة المٌكا

 Taber (2003: )ـ دراسة   7ـ  8

هدفت هذه الدراسة إلى تشخٌص الفهم الخاطا لدى الطلاب حول مفاهٌم الطاقة الأٌونٌة قانون 
( سؤالاً من نوع  30الطاقة، وقد تم استخدام اختبار تشخٌصً مكون من ) كولوم ومبدأ حفظ 

الصواب والخطأ، وقد ناقش هذا الاختبار تأٌن ذرة الصودٌوم، وطبق على عٌنة الدراسة المكونة 
( مؤسسة  17(سنة تخصص كٌمٌاء فً )  18ـ  16( طالباً تراوحت أعمارهم مابٌن ) 334من ) 

%  67وقد أسفرت النتابج عن وجود مفاهٌم بدٌلة لدى الطلاب منها برٌطانٌة معظمها مدارس. 
 من العٌنة رأت أن كل بروتون فً الذرة ٌجذب كل الالكترونات.

 (:2003ـ دراسة  السلٌم )   8ـ  8

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة أثر الممارسات التدرٌسٌة البنابٌة على تعدٌل التصورات البدٌلة 
ٌمٌابٌة لدى طالبات الصؾ الأول المتوسط، استخدمت الباحثة اختبارًا لمفاهٌم التؽٌرات الك

( طالبة من طالبات الصؾ  240للتصورات البدٌلة تم تطبٌقه على عٌنة الدراسة المكونة من ) 
الأول المتوسط فً مدرستٌن من مدارس الرٌاض وقسمت العٌنة لمجموعتٌن تجرٌبٌة وضابطة، 

الطالبات لدٌهن تصورات بدٌلة حول المفاهٌم الواردة فً الاختبار وقد دلت النتابج على أن معظم 
المادة  –الهضم  –التنفس  –تخثر الدم  –التؽٌر الجٌوكٌمٌابً  –الصدأ  –وهً )التؽٌر الكٌمٌابً 

الطاقة( وفاعلٌة الممارسات التدرٌسٌة البنابٌة فً تعدٌل التصورات البدٌلة حول  –الحرارة  –
 كٌمٌابٌة والجٌوكٌمٌابٌة لدى الطالبات.مفاهٌم التؽٌرات ال

 (:2002ـ  دراسة  أحمد )   9ـ  8

هدفت هذه الدراسة على معرفة أهم المفاهٌم الخاطبة لبعض مفاهٌم المٌكانٌكا التً ٌمتلكها الطلبة 
واثر تدرٌس المٌكانٌكا على تصحٌح المفاهٌم الخاطبة  المعلمون بقسم الفٌزٌاء بكلٌة التربٌة بتعز

لبعض مفاهٌمها ،استخدم الباحث اختبارا مكونا من ستة أسبلة مقالٌه للكشؾ عن المفاهٌم الخاطبة 
طالب وطالبة من طلبة المستوى الثانً فٌزٌاء بكلٌة  40طبقه على عٌنة الدراسة المكونة من 

شٌوع المفاهٌم الخاطبة و فً المفاهٌم التً تناولتها الدراسة ، التربٌة بتعز وقد دلت النتابج على 
وبعد تدرٌس المٌكانٌكا والتطبٌق البعدي للاختبار أسفرت النتابج عن تؽٌر اٌجابً فً شكل المفاهٌم 

 الخاطبة .

 (:2001ـ دراسة  العطار)  10ـ  8

بعض المفاهٌم الكهربٌة  هدفت الدراسة إلى تحدٌد التصورات البدٌلة لدى الطلاب المعلمٌن حول
ودراسة فعالٌة التجارب العلمٌة فً علاج هذه التصورات البدٌلة ، وقد استخدم الباحث اختبارا 

(  36( مفردة ٌتكون من شقٌن طبقه على عٌنة الدراسة المكونة من )  16تشخٌصٌا مكونا من ) 
لٌة التربة بتعز ، وقد أسفرت طالب وطالبة من طلاب الفرقة الرابعة شعبة الطبٌعة أو الكٌمٌاء بك

النتابج عن شٌوع التصورات البدٌلة وفعالٌة إستراتٌجٌة التجارب العملٌة فً تصوٌب التصورات 
 البدٌلة .
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 (:2000ـ دراسة  صبري وتاج الدٌن )  11ـ  8

هدفت هذه الدراسة على البحث عن أهم مفاهٌم مٌكانٌكا الكم التً ٌنبؽً اكتسابها لمعلمات العلوم 
قبل الخدمة بكلٌات التربٌة للبنات بالمملكة العربٌة السعودٌة وعن الأفكار البدٌلة الأكثر شٌوعا 

ابط أسالٌب لدٌهن ومدى فعالٌة إستراتٌجٌة مقترحة قابمة على بعض نماذج التعلم البنابً وخر
التعلٌم فً تعدٌل الأفكار البدٌلة لدٌه ، وقد استخدم الباحثان مقٌاس تحدٌد أهم مفاهٌم مٌكانٌكا الكم 

( من الخبراء والأساتذة  20التً ٌنبؽً إكسابها لمعلمات العلوم قبل الخدمة طبقت على عٌنة ) 
ٌكانٌكا الكم والفٌزٌاء النووٌة وأعضاء هٌبة التدرٌس بكلٌة البنات والجامعات السعودٌة فً مجال م

مفردات كل مفردة بأربع بدابل ثم ٌلً كل  7ول مفاهٌم الكم مكون من ح، واختبار الأفكار البدٌلة 
مفردة جزء مفتوح تم تطبٌقه على جمٌع الطالبات الفرقة الرابعة من قسمً الفٌزٌاء والكٌمٌاء بكلٌة 

( وتم تطبٌق الإستراتٌجٌة المقترحة على عٌنة  126التربٌة الأقسام العلمٌة بالرٌاض وعددهن) 
( من الطالبات اللاتً شاعت عنهن أفكار بدٌلة ، وقد أسفرت النتابج عن  60تجرٌبٌة قوامها ) 

شٌوع كثٌر من الأفكار البدٌلة حول مٌكانٌكا الكم بٌن نسبة كبٌرة من الطالبات المعلمات عٌنة 
 فً تعدٌل تلك الأفكار.الدراسة ، وفعالٌة الإستراتٌجٌة القترة 

 (: 1998ـ دراسة  زٌتون )  12ـ  8

 هدفت هذه الدراسة على تحدٌد التصورات البدٌلة لدى عٌنة من طلاب الصؾ الأول الثانوي
 والمعلمٌن   ) قبل الخدمة أثنابها ( حول مفاهٌم القوة والحركة ، ودراسة فعالٌة إستراتٌجٌة التحلٌل

طلاب الصؾ الأول الثانوي البدٌلة ، وقد استخدم الباحث قابمة البنابً فً تصوٌب تصورات 
(  29( القوة المكونة من ) FCIلتحدٌد التصورات البدٌلة ، طبق قابمة مفهوم القوة على ) مفهوم

( طالب وطالبة من طلاب الفرقة الرابعة قسم فٌزٌاء وكٌمٌاء بكلٌتً التربٌة  148مفردة واختبار)
( معلما ومعلمة من معلمً الفٌزٌاء بالمدارس الثانوٌة  76أٌضا على ) بدمنهور والإسكندرٌة و

( طالبا وطالبة من طلاب  101بمحافظة البحٌرة ،وطبق اختبار )التصورات البدٌلة( على    ) 
مركزي حوش عٌسى وادكو بمحافظة البحٌرة الثانوٌة بمحافظة البحٌرة  الصؾ الأول الثانوي من
( طالبة من طالبات الصؾ الؽول الثانوي بمدرسة  72من )  لمكونةوعلى العٌنة التجرٌبٌة ا

أسفرت النتابج عن فعالٌة الإستراتٌجٌة فً تصوٌب  الثانوٌة دمنهور بمحافظة البحٌرة ، وقد
 التصورات البدٌلة.

 Plamer  (1994:)ـ دراسة  13ـ  8 

على الأجسام المتحركة ، وقد هدفت هذه الدراسة إلى التعرؾ على مفاهٌم الطلاب عن تأثٌر القوى 
( طالب وطالبة فً الصؾ  257( أسبلة طبقه على عٌنة مكونة من ) 8أعد الباحث اختبار من ) 

% من العٌنة وقد  10( مدرسة فً نٌوكاسل كما أجرى مقابلات فردٌة مع  11العاشر من ) 
القوى المؤثرة على  % من التلامٌذ كان لدٌهم فهم خاطا حول 70أسفرت النتابج عن أن أكثر من 

 .الأجسام المتحركة )الكرة(

 (:1993ـ دراسة حسن ) 14ـ  8  

هدفت هذه الدراسة للتعرؾ على التصورات الخاطبة لطالبات المرحلتٌن الثانوٌة والجامعٌة عن 
مفهوم القوة والقانون الثالث لنٌوتن ، ودراسة اثر استخدام التشبٌهات العلمٌة مقارنة بالأسلوب 

(  80على عٌنة الدراسة المكونة من )  هي المتبع على تصوٌب التصورات الخاطبة طبقالتقلٌد
طالبة من طالبات الصؾ الثانً الثانوي بإحدى المدارس الثانٌة بمدٌنة العٌن حٌث تم تقسٌمهن إلى 

( طالبة من طالبات  60مجموعتٌن إحداهما مجموعة تجرٌبٌة والأخرى مجموعة ضابطة و ) 
موعتٌن تجرٌبٌة وضابطة ،وقد مهن إلى مجالمستوى الثالث بكلٌة التربٌة جامعة الإمارات وتم تقسٌ

ت النتابج عن وجود تصورات خاطبة حول مفهوم القوة والقانون الثالث لنٌوتن لدى الطالبات أسفر
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سواء المرحلة الثانوٌة أو الجامعٌة ، وان أسلوب التشبٌهات العلمٌة كان له اثر فً تصوٌب 
 تصورات أفراد العٌنً ة مقارنة بالأسلوب التقلٌدي.

 :(Berg & Brouwer,1991دراسة ) ـ  15ـ  8 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة المفاهٌم البدٌلة التً ٌحملها طلبة المدارس العلٌا فً مجال القوة 

والجاذبٌة ومدى وعً المعلمٌن بمفاهٌم تلامٌذهم البدٌلة وما  الإستراتٌجٌات التً ٌستخدمونها 

ً على عٌنة دم اختبار مكون من أربع أسبلة تم تطبٌقه فللتعامل مع مفاهٌم الطلاب البدٌلة، استخ

فً كندا  Edmonton( طالباً انهوا الصؾ التاسع من مدرسة  315) الدراسة المكونة من

وقد أظهرت النتابج  Edmonton & Alberta( معلم فٌزٌاء من مدرستً  20ومقابلات مع ) 

أن التلامٌذ ٌحملون مفاهٌم بدٌلة فً مجال القوة والجاذبٌة هً نفس المفاهٌم  البدٌلة التً كشفت 

 عنها دراسات سابقة كما أن 
 

 
المعلمٌن ٌحملون واحد أو أكثر من المفاهٌم  القبلٌة والمعلمون  

 .البدٌلةٌستخدمون إستراتٌجٌات تدرٌسٌة ؼٌر ناجحة فً تعدٌل المفاهٌم 

 التعلٌق على الدراسات السابقة:

 من حٌث الأهداؾ:أولا ــ  

ـــ هدفت بعض الدراسات إلى تشخٌص التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة فقط ,  1
) الؽلٌظ ( ,2008) الناشري  : . كدراسةوتحدٌدا فً مفاهٌم الظواهر المٌكانٌكٌة )القوة والحركة(

 .( Plamer ( , )2003 ,Taber, 1994( ,)2002)أحمد, ( ,2007,

ــ هدفت بعض الدراسات الأخرى إلى تشخٌص وتعدٌل التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم  2
( ,) السلٌم 2006) أحمد ,(.2006( ,) البلبٌسً , 2007, كدراسة : ) الأسمر , الفٌزٌابٌة 

ن الدراسات , حٌث تهدؾ إلى تشخٌص وتتفق الدراسة الحالٌة مع الصنؾ الأول م.  (2003,
 التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط.

 من حٌث العٌنّة :ثانٌا ــ 

 ــ اختارت بعض الدراسات الأخرى عٌنّة من تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة ) المتوسطة(. كدراسة : 1
 (.Plamer,1994 ( ,    )2007(,) الأسمر , 2007)الؽلٌظ , ( ,2008) الناشري 

( ,   Taber, 2003ــ اختارت بعض الدراسات عٌنّة من تلامٌذ المرحلة الثانوٌة . كدراسة : ) 2
 .( 1993حسن ,)

( ,  2002أحمد, ــ اختارت بعض الدراسات عٌنّة من تلامٌذ المرحلة الجامعٌة . كدراسة : )  3
 .( 2001العطار, ( , )1998زٌتون ,( , )  2000الدٌن , صبري وتاج )

وتتفق الدراسة الحالٌة مع التصنٌؾ الثانً , حٌث تم اختٌار عٌنّة من تلامٌذ المرحلة      
, لأنها السنة التً ٌتم فٌها توجٌه التلمٌذ , إما للشعب  المتوسطة وتحدٌدا السنة الرابعة متوسط

 .ن أهمٌة اختٌار هذه العٌنّةالعلمٌة أو الأدبٌة , وهنا تكم

 من حٌث المنهج:ثالثا ــ 

الؽلٌظ )( , 2008) الناشري   ــ استخدمت بعض الدراسات المنهج الوصفً التحلٌلً . كدراسة :1
,2007 ( ,)2003 ,Taber (, )1994 , Plamer ( , ) , 1989الخلٌل وبله .) 
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   الوصفً مع المنهج التجرٌبً. كدراسة :ــ فً حٌن استخدمت بعض الدراسات الأخرى المنهج  2
 (.2003( , ) السلٌم ,2006,) أحمد ,(  2006البلبٌسً ,  ( ,) 2007الأسمر , )

وتتفق الدراسة الحالٌة مع التصنٌؾ الأول , حٌث استخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً       
البدٌلة ومعرفة نسبة شٌوعها لدى كونه ٌتناسب مع طبٌعة الدراسة الحالٌة فً تشخٌص التصورات 

 التلامٌذ .

 من حٌث الأداة :رابعا ــ 

ــ استخدمت بعض الدراسات اختبار من متعدد ثنابً الشق , الشق الأول ٌتكون من أربعة بدابل  1
بدٌل واحد صحٌح والأخرى خاطبة ,أما الشق الثانً ٌتكون أٌضا من أربعة بدابل مفسرة للشق 

( ,  2007الأسمر ,( , ) 2001العطار,ح والأخرى خاطبة . كدراسة : )الأول واحد منها صحٌ
 ( . 2010مطر,( , ) 2007الؽلٌظ ,)

ــ فً حٌن استخدمت بعض الدراسات الأخرى اختبار من متعدد ثنابً الشق , الشق الأول  2
ٌفسر فٌه ٌتكون من أربعة بدابل بدٌل واحد صحٌح والأخرى خاطبة ,أما الشق الثانً فٌكون مفتوح 

أحمد , )( 2000صبري وتاج الدٌن , كدراسة : ) .فً الشق الأول جابةالتلمٌذ سبب اختٌاره للإ
,2006 .  ) 

استخدمت بعض الدراسات أسلوب المقابلة الإكلٌنٌكٌة مع المفحوصٌن . كدراسة :  ــ كما 3
(1994 ,Plamer   ). 

كدراسة : ) زٌتون, ( . FCIالدراسات اختبار "قابمة مفهوم القوة " )  ــ كما طبقت  بعض 4
1998).  

 (. 2002ــ واستخدمت دراسات أخرى الأسبلة المقالٌة.  كدراسة : ) أحمد,  5

 (Taber, 2003ــ كما استخدمت بعض الدراسات اختبار من نوع الصواب والخطأ كدراسة )  6

 ( اختبار من متعدد بثلاثة بدابل فقط.2004ــ واستخدمت دراسة )الطراونة,  7

من متعدد مفتوح  اوتتفق الدراسة الحالٌة مع التصنٌؾ الثانً , حٌث استخدم الباحث اختبار     
, وبذلك  من خلال الشق الثانً المفتوح النهاٌة , حٌث ٌقوم التلمٌذ  بتفسٌر إجابته فً الشق الأول

 ٌعبر عن التصورات البدٌلة التً لدٌه حول ذلك المفهوم العلمً.

 خامسا ــ من حٌث النتابج:

ــ أسفرت نتابج معظم الدراسات التً تناولت تشخٌص التصورات البدٌلة عن وجود فعلا  1
تصورات بدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة الصحٌحة وكذلك شٌوعها بٌن التلامٌذ فً كل المراحل 

( , )الخلٌل  Taber (, )1994 , Plamer, 2003(, ) 2007علٌمٌة . كدراسة :)الؽلٌظ ,الت
 (. 1989وبله , 

ــ كما أسفرت كذلك النتابج التً توصلت إلٌها الدراسات التً تناولت تشخٌص وتعدٌل  2
, بوجود تصورات بدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة السلٌمة , وكذلك فعالٌة بعض التصورات البدٌلة 

(  2006( ,) البلبٌسً ,  2007الاستراتٌجٌات المطبقة على عٌنّة الدراسة . كدراسة : )الأسمر , 
 ( .  2006( , )أحمد ,2000, )صبري وتاج الدٌن , 
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 ماذا استفادت الدراسة الحالٌة من الدراسات السابقة؟

 استفادت الدراسة الحالٌة من الدراسات السابقة فً النقاط التالٌة:

تحدٌد أهداؾ و من حٌث بناء الإشكالٌة وصٌاؼة الفرضٌات بناء الإطار النظري للدراسةــ  1
                                                                                                                    .الدراسة 

البدٌلة , تحلٌل محتوى المفاهٌم ــ بناء أدوات الدراسة ) الاختبار التشخٌصً للتصورات  2
 الفٌزٌابٌة ــ مجال الظواهر المٌكانٌكٌة(

 .ــ اختٌار الأسالٌب الإحصابٌة المناسبة 3 

 ــ تفسٌر نتابج الدراسة الحالٌة مقارنة بالدراسات السابقة. 4
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 2الفصل 

 المفاهيم العلمية

 :مدخل

تعد المفاهٌم العلمٌة من أهم نواتج العلم التً بواسطتها ٌتم تنظٌم المعرفة العلمٌة فً ذات          

معنى,فهً العناصر المنظمة , والمبادئ الموجهة لأي معرفة علمٌة ٌتم اكتسابها فً الصف 

( ,وقد أكدت التربٌة العلمٌة منذ NUSSBAUM;1989الدراسً,أو المختبر أو أي مكان آخر)

القدم ,على ضرورة تعلم المفاهٌم العلمٌة وتوجٌه طرق تعلمها الوجهة الصحٌحة,وأصبح اكتساب 

الطلبة للمفاهٌم العلمٌة هدفا رئٌسٌا ,وضعه التربوٌون, ومصممو المناهج نصب 

 (.16: 1994.)صبارٌنً والخطٌب,أعٌنهم

اتجه ,وضرورة اكتسابها بطرٌقة صحٌحة , حتلها المفاهٌم العلمٌة وأمام هذه الأهمٌة التً ت        

الباحثون التربوٌون إلى استقصاء حقٌقة المفاهٌم ,وواقعها الفعلً, وأسالٌب تعلمها .وقد توصلت 

هذه الجهود إلى أن الصور الذهنٌة التً ٌشكلها الأطفال للمفهوم الواحد تختلف باختلاف الخبرات 

ٌقة تفكٌرهم بالمفهوم ,وتصورهم له,فإن عملٌة تكوٌن المفهوم تنتج عن التً ٌمرون بها,وطر

 (1993)سعادة والٌوسف,.انطباع, أو تصور فردي ٌختلف باختلاف الأفراد أنفسهم

وطرٌقة  والتعرف على خصائصها , ومن هذا المنطلق كانت دراسة المفاهٌم العلمٌة ,         

لمفاهٌم ا ناولتالتعرٌفات التً تونعرض أهم تكوٌنها هدفاً تربوٌاً هامًا فً جمٌع مستوٌات التعلٌم.

 :كما ٌلً وهً بصفة عامة والمفاهٌم العلمٌة بصفة خاصة

 ـ تعريف المفهوم : 1

 أورد )الفرابً وآخرون( فً معجم علوم التربٌة التعرٌفات التالٌة: 

المفهوم تمثٌل رمزي ٌتشكل من الخصائص المشتركة بٌن مجموعة  ـ تعرٌف دولاندشٌر: " 1

 ( "Delandsheere,1979العٌنٌة") الأشٌاء من

ـ تعرٌف لوجوندر: " المفهوم تمثٌل ذهنً عام للسمات المشتركة والثابتة بٌن فئات من  2

الموضوعات القابلة للملاحظة والذي ٌمكن تعمٌمه على كل موضوع ٌمتلك نفس السمات 

("1988,Legendre;R  )                                                                        

 ـ تعرٌف كارول: " المفاهٌم عبارة عن عملٌة استنتاجٌه دالة تتم من خلال نشاط تصنٌف ". 3 

ـ تعرٌف برونر: " المفاهٌم مجموعة من المٌزات الخاصة بتجربة عضوٌة شخصٌة، إنها  4

تكون عن طرٌق التجرٌد, انطلاقا من فئات مبنٌة لها علاقة بتجربة ذهنٌة , تم تعلمها من طرف ت

 العضوٌات المختلفة عبر مراحل تارٌخها."

ـ  المفهوم فً المجال البٌداغوجً :" ٌرتبط تعلم المفاهٌم فً المجال البٌداغوجً بقدرة  5 

عرف على موضوع باعتباره عنصرا من المتعلم على تشخٌص وتحدٌد معاٌٌر مفاهٌم , أي الت

عناصر مفهوم أو فئة من خلال عملٌات التمٌٌز والتصنٌف، كما ٌرتبط بالقدرة على الاستجابة 
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)الفرابً " .ورد الفعل تجاه مؤشرات وعلامات دالّة على خصائص موضوع أو سماته

 (47ــ 46:  1994وآخرون,

تجرٌد للعناصر المشتركة بٌن مواقف ( المفهوم على أنه " 1979,ٌعرف ) الدمرداشو
 أو حقائق عدٌدة ، وغالباً ما ٌتخذ هذا التجرٌد أسماً أو عنواناً ".

 
( بأنه " زمرة من الأشٌاء المرتبطة بعضها ببعض على 1993,وٌعرفه ) الطٌطً

 أساس خصائص مشتركة ٌمكن أن ٌشار لها باسم أو رمز ".
  

موعة من المعلومات التً توجد بٌنها علاقات حول شًء وٌعرِف نشوان المفهوم بأنه "مج       

)نشوان,  معٌن تتكون فً الذهن وتشتمل على الصفات المشتركة والممٌزة لهذا الشًء".

1992 :37.)                                              

"تجرٌد للعناصر المشتركة بٌن عدة مواقف أو حقائق، وعادة  المفهوم بأنه (لبٌب )وٌعرِف       

ً أو عنواناً. وٌؤكد لبٌب أن المفهوم لٌس هو الكلمة بل مضمون هذه  ٌعطى هذا التجرٌد اسما

 .(96: 1985)لبٌب,الكلمة وما تعنٌه". 

" كلمة أو مصطلح له دلالة لفظٌة ) :( على انه  1999,وعرفه   ) النجدي وزملاؤه
ً أن المفهوم ما هو إلا  تعرٌف ( بالنسبة لمواقف متعددة فً مجال العلم ". وٌمكن القول أٌضا

 خبرة عقلٌة ٌكتسبها المتعلم وتنمو معه .
 
بوصفه " مجموعة من  المفهوم (2003)راجً,المشار إلٌه فً ( Lewis)قد عرف ول

الأفكار المترابطة والتً لها القدرة على التعمٌم ، والتً تنتج عن الملاحظة ووصف العلاقات 
 .((Lewis;1972:124بٌن تلك الأفكار " 

 
هو تصور عقلً وٌرى الباحث من خلال استعراض التعرٌفات السابقة أن المفهوم هو "    

 ٌستخدم للدلالة على شًء أو موضوع أو ظاهرة معٌنة.مجرد فً شكل رمز أو كلمة أو جملة، 

مواقف جدٌدة, وٌتكون المفهوم من جزأٌن  ًتوظٌفها فومكنه من فهمها والقدرة على تفسٌرها ٌ ,

  .اللفظٌة دلالته: الاسم أو الرمز و 

: هً كل ما له وزن وٌشغل حٌزا  الدلالة اللفظٌةــــــ  : المادة     الاسم: مفهوم المادة  ) 1مثل

: وحدة قٌاس المقاومة  الدلالة اللفظٌةـــــــ  Ω : الرمز) Ω: مفهوم  2مثل من الفراغ(

 (Ohmوم لأالكهربائٌة , وتسمى ا

 ــ المفاهيم العلمية: 2
           

شهد البحث التربوي خلال العقدٌن الماضٌٌن تحولا رئٌسٌا فً رؤٌة العملٌة التعلٌمٌة من قبل   
الباحثٌن . و كان هذا التحول من إثارة التساؤل حول العوامل الخارجٌة على المتعلم مثل 
متغٌرات المعلم كشخصٌته ، ووضوح تعابٌره ، و حماسه ، و طرٌقة ثنائه ، إلى إثارة التساؤل 

ما ٌجري حول ما ٌجري بداخل عقل المتعلم مثل معرفته السابقة ، وفهمه الساذج ، وقدرته  حول
على التذكر ، وقدرته على معالجة المعلومات ، و دافعٌته ، وانتباهه ، وأنماط تفكٌره ، وقد كان 
 للباحثٌن فً التربٌة العلمٌة مساهمات كبٌرة وواضحة فً هذا المجال .و ظهر ذلك فً تركٌزهم
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على كٌفٌة تشكٌل المعانً للمفاهٌم العلمٌة عند المتعلم ، ودور الفهم فً تشكٌل هذه المعانً 
 ( .  255: 1996)الخلٌلً وآخرون,

و المفاهٌم هً إحدى مراتب التصنٌف المهمة فً البناء المعرفً و التً تنظم أفكار الفرد و 
تزٌد من قدرته على  المفاهٌم تساعد الفرد ومدركاته وبٌاناته عن الظواهر المحددة و لهذا فإن 

تعرٌف الأشٌاء و  محدودة من أساسٌات المعرفة . وتكمن ماهٌة المفهوم فً   تعلم كمٌة غٌر
الكلمات و  الظواهر و الحوادث ، فالمفاهٌم لٌست كلمات و لكنها تتكون من خلال استعمال

ٌتكون من  ا المفهوم . و المفهوم عادةتصبح هذه الكلمات عناوٌن تعبر عن الأفكار التً ٌتضمنه
 .(34: 2008,ي)العٌسومجموعة من الكلمات  كلمات مفردة أو

 
 :تعريف المفاهيم العلميةـ  3
 
المفاهٌم أن  ) الخلٌلً وآخرون(لا تختلف المفاهٌم العلمٌة عن المفاهٌم بصفة عامة , وٌرى   

 من زاوٌتٌن:هً الوحدات البنائٌة للعلوم، وٌنظر للمفهوم العلمً 
هو:عملٌة عقلٌة ٌتم عن طرٌقها  (Process ) المفهوم العلمً من حٌث كونه عملٌة ــــ1

 مجموعة من الصفات أو الملاحظات أو الحقائق المشتركة لشًء أو حدث أو عملٌة أو تجرٌد
 لمجموعة من الأشٌاء أو الأحداث أو العملٌات .

للعملٌة العقلٌة السابق ذكرها هو: الاسم  ( Product )المفهوم العلمً من حٌث كونه ناتج  ــــ2
 المصطلح أو الرمز الذي ٌعطى لمجموعة الصفات أو الخصائص المشتركة .أو 

 أمثلة لمفاهٌم علمٌة:
 أسماء: الضوء، والهضم، وسرعة التفاعل . -أ

 مصطلحات: الكروموسوم، والإلكترون، والكوانتم . -ب
 (. 342 - 351: 1996)الخلٌلً وآخرون,،  .D.N.A و  Na رموز: -ت
  

لكل مفهوم مدلول أو تعرٌف معٌن ٌرتبط به، وٌطلق علٌه أحٌاناً اسم وٌضٌف )لبٌب( أن "   
مفهوم المفهوم، وتتضح سلامة المدلول فً إمكانٌة استبدال المفهوم به دون أي تغٌٌر فً السٌاق 

اوتة من السهولة و الصعوبة و قد ٌكون المستخدم فٌه المدلول . والمفاهٌم لها مستوٌات متف
ً ، و ٌتطور المفهوم بتطور معارفنا العلمٌة و ظهور حقائق جدٌدة ،  المفهوم بسٌطًا أو مركبا

. "فنحن مطالبون دائمًا بمراجعة المفاهٌم التً نعلمها للطلاب لتكون متمشٌة مع روح العصر
 .(97: 1985)لبٌب,

مرتبط بداٌة بلونها و حجمها و كما ٌرى )كاظم وزكً( :" إن مفهوم التلمٌذ عن الزهرة    
شكلها و رائحتها ،ثم ٌتعلم بعد ذلك الزهرة لها أوراق كاسٌة و أوراق توٌجٌة ، ثم ٌتعرف على 
أعضاء التذكٌر و أعضاء التأنٌث فً الزهرة ، وعندما ٌزداد مفهومه عمقاً مع تقدم دراسته 

على تركٌب  اها ، ثم ٌنتقل إلى تصنٌف النباتات الزهرٌة بناءٌمكنه التنبؤ بوظٌفة الزهرة و أهمٌت
 (.73: 1975)كاظم وزكً, "الزهرة.

عند اختٌار المفاهٌم التً ٌتعلمها التلامٌذ أن تحدد كما ٌؤكد )لبٌب( "لذلك فمن الواجب       
 .(97: 1985)لبٌب,".مدلول كل منها بحٌث ٌتفق مع المستوى المرغوب فٌه 

 
المفهوم العلمً هو :" تصور عقلً مجرد فً شكل رمز أو كلمة أو أن  سبق نستنتجومما      

جملة ٌستخدم للدلالة على شًء أو موضوع أو ظاهرة علمٌة معٌنة ,وٌتكون المفهوم نتٌجة ربط 
 الحقائق العلمٌة ببعضها البعض وإٌجاد العلاقات القائمة بٌنها."

( مجالا من مجالات المفاهٌم physics  concepts) ئٌةمفاهٌم الفٌزٌاالتمثل  و         

(عموما ,حٌث ترتبط تلك المفاهٌم science conceptsالعلمٌة أو ما ٌعرف بمفاهٌم العلوم )
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بعلم الفٌزٌاء الذي ٌعنى ـ كفرع من فروع العلوم ـ بدراسة الظواهر الطبٌعٌة,وتحلٌلها وتفسٌرها 

 لخاصة بهذا العلم.فً ضوء المبادئ , والقوانٌن , والنظرٌات ا

 )فعرّ  فقد ولا ٌختلف المفهوم العلمً كثٌرا عن تعرٌف المفهوم بصفة عامة ,           

"ما ٌتكون لدى الفرد من معنى وفهم ٌرتبط بكلمة )مصطلح( :المفهوم العلمً على أنه  (زٌتون

 (.79ـ 78: 1999)زٌتون,أو عبارة أو عملٌة ذات صلة بموضوعات العلوم ". 

بأن المفاهٌم العلمٌة هً :"عبارة عن مجموعة من الأفكار التً تكون ما  (سلامة )ٌرىو     

ٌتكون لدى الفرد من معنى أفهم ٌرتبط بمصطلح ذي دلالة منطقٌة ٌتقبلها العقل 

 (35: 2007)سلامة,والمنطق".

غة ذلك, حٌث ٌرى أن المفهوم العلمً ما هو إلا صٌا ) إبراهٌم المحٌسن (وٌؤكد           

مجردة للخطوط المشتركة بٌن مجموعة من الحقائق العلمٌة , وهو ٌعبر عن علاقة منطقٌة بٌن 

معلومات ذات صلة ببعضها,والمفهوم العلمً عبارة عن مصطلح , وتعرٌف لهذا المصطلح, 

تعرٌف للمصطلح بأنه "كل ماله  ن من : المصطلح وهو كلمة "المادة" وفمفهوم المادة مثلا مكوّ 

 (25: 1999)المحٌسن,       غل حٌزا من الفراغ."وزن وٌش

نها الفرد نتٌجة المفاهٌم الفٌزٌائٌة بأنها:" أبنٌة عقلٌة ٌكوّ  )صبري وتاج الدٌن( وٌضٌف        

إدراكه وفهمه للعلاقات القائمة بٌن الظواهر والأحداث الطبٌعٌة والفٌزٌقٌة , والحقائق المرتبطة 

بها ,ٌتم التعبٌر عنها بصٌاغات مجردة تجمع الخطوط المشتركة بٌن العدٌد من العلاقات وتلك 

عرٌفات محددة الحقائق, وتتكون من أسماء أو رموز أو مصطلحات لها مدلولات واضحة وت

 (58: 2000)صبري وتاج الدٌن,وتختلف فً درجة شمولها وعمومٌتها".

وبصورة أكثر إجرائٌة ٌمكن تعرٌف مفاهٌم "القوة والحركة" وهً محور هذه            

ما ٌتكون لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط من أبنٌة عقلٌة نتٌجة فهمهم للحقائق  :"الدراسة, بأنها

التً تخضع فً تفسٌرها لنظرٌة نٌوتن حول "القوة , ظواهر والأحداث الفٌزٌقٌة ذات الصلة بال

والحركة", وإدراكهم لطبٌعة العلاقات بٌن تلك الحقائق , وٌمكن التعبٌر عنها بمصطلحات 

تختلف فً درجة  و مجردة تجمع خطوطا مشتركة بٌن بعض هذه الحقائق وتلك العلاقات,

 "عمومٌتها.

  :العلمية المفاهيم ـ تصنيف 4

تختلف المفاهٌم فٌما بٌنها باختلاف المصدر والطرٌقة  التً تمّ بها تكوٌن المفهوم ,كما أن   

المفاهٌم تختلف بحسب الحقائق والمعلومات التً تعالجها , وهً من حٌث مصدرها وطرٌقة 

 ف إلى نوعٌن هما:تكوٌنها تصنّ 

مثل : مفهوم الخلٌة و المغناطٌس والعدسة والفلز  : جامدة ــ مفاهٌم مشتقة من مدركات حسٌة 1

 والصخر والرمل .

مثل : نظرٌة الحركة الجزٌئٌة وهذا النوع من المفاهٌم أكثر  :ــ مفاهٌم مشتقة من العملٌات  2

تعتمد على عملٌات عقلٌة علٌا ,بٌنما ٌعتمد النوع الأول على المدركات الحسٌة  لأنهاصعوبة , 
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المباشرة . فتعلم النوع الثانً ٌحتاج إلى قدرة أكثر على التجرٌد , كما ٌحتاج أٌضا إلى مهارة 

عدٌدة تسبق تكوٌن هذا النوع من المفهوم ,  الإتقان , نزرا لما ٌتطلبه هذا النوع من توافر خبرات

لخاصٌة : العجلة والترسب والضغط الأسموزي , وا مٌومن الأمثلة على هذا النوع من  المفاه

وكما أن هناك مفاهٌم مجردة , فهناك أٌضا مفاهٌم  الشعرٌة , و الكثافة ,والجاذبٌة الأرضٌة. 

الحجم , و لا ٌمكن ومركبة من المفاهٌم البسٌطة , مثل : الكثافة التً تشتق من مفهومً الكتلة 

ـ  12: 2007)نشوان وآخرون,إدراك هذا المفهوم )الكثافة( إلا بادراك مفهوم الكتلة والحجم .

13 ). 

 وٌرى )تٌس( أن المفاهٌم العلمٌة تنقسم إلى ثلاثة أنواع هً :      
 المفاهٌم الوصفٌة: وهً التً تصف الموضوع أو الظاهرة .ـ 
 المفاهٌم التقدٌرٌة :وهً المفاهٌم التً تستخدم فً تقرٌر معنى معٌن .ـ 
: وهً المفاهٌم التً تستخدم فً توضٌح وإٌجاد العلاقات القائمة بٌن  المفاهٌم الإرتباطٌةـ 

 (.312: 2006)تٌس,الأشٌاء والموجودات فً الطبٌعة 
                                                                                                                  : كما ٌلًمجموعة من التصنٌفات  سنحاول عرضو       

  (:2007) وآخرون ـ تصنيف نشوان 1ـ  4

  حٌث ٌصنف المفاهٌم على النحو التالً:  

وهً المفاهٌم التً تشتق من المدركات الحسٌة مثل: النبات، الحمض،  مفاهٌم بسٌطة: -1

  الخلٌة، الإلكترون.

مثل: الكثافة، مفاهٌم مركبة)علائقٌة(: وهً المفاهٌم التً تشتق من المفاهٌم البسٌطة  -2

 السرعة، الجاذبٌة الأرضٌة، التسارع.

مفاهٌم تصنٌفٌة:  وهً المفاهٌم المشتقة من خصائص تصنٌفٌة مثل: الفقارٌات  -3

 واللافقارٌات، المخلوط والمركب، الكائنات البحرٌة والكائنات البرٌة.

التكاثر، وهً المفاهٌم المشتقة من العملٌات مثل: الترسٌب، التقطٌر،  مفاهٌم عملٌات: -4

 (14ــ 13: 2007)نشوان وآخرون, التهجٌن، النمو.

 : ( 2004ـ  تصنيف الخوالدة ) 2ـ  4

 حٌث صنف المفاهٌم الموجودة فً الحٌاة الطبٌعٌة إلى ثلاث أنواع :   

وهً التً تدرك بالقوى العقلٌة ، وعبر عنها بالكلمات أو الرموز  مفاهٌم مجردة أو معنوٌة : -1

 مثل : الحرٌة ، العدالة ، الدٌمقراطٌة ، المروءة . 

مفاهٌم معرفٌة : وهً المفاهٌم التً ركبها الإنسان بمعرفته فً حٌاته المعاشة ، مثل : النظام  -2

 .(198: 2004)الخوالدة,. ي الاجتماعً ، الدٌن السماوي ، النظام السٌاسً ، النظام اللغو

 (1996تصنيف الخليلي وآخرون )ـ  3ـ  4

أورده )الخلٌلً وآخرون ( إلى أربعة زواٌا مختلفة , وهً  ٌمكن النظر إلى المفاهٌم حسب ما   

 :كماٌلً
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 :                                                                                                            

 ـ  من حٌث طرٌقة إدراك هذه المفاهٌم:    1ـ  3ـ  3

مفاهٌم محسوسة أو قائمة على الملاحظة: وهً المفاهٌم التً ٌمكن إدراك مدلولها عن طر  – 1

 الملاحظة باستخدام الحواس أو أدوات مساعدة للحواس . ٌق

           أمثلة:                                                                                                                       

 المدلول: الإحساس بالبرودة أو السخونة . … المفهوم: الحرارة  -أ

 هوم :الحامض...المدلول: المادة التً محلولها فً الماء ٌحمر ورقة عباد الشمس الزرقاء المف -ب

 مفاهٌم شكلٌة أو مجردة أو غٌر قائمة على الملاحظة:  – 2

وهً المفاهٌم التً لا ٌمكن إدراك مدلولاتها عن طرٌق الملاحظة، بل ٌتطلب إدراكها القٌام 

 أمثلة:  بعملٌات عقلٌة وتصورات ذهنٌة معٌنة . 

الذرة: هً أصغر وحدة من العنصر والتً ٌمكن أن توجد منفردة، أو مرتبطة مع  - أ

 غٌرها، وتحمل صفات ذلك العنصر .

 :المادة التً تخزن المعلومات الوراثٌة للكائن الحً .  DNAال : -ب      

 ـ من حٌث مستوٌاتها: 2ـ  3ـ  3

 م أخرى .  مفاهٌم أولٌة: وهً مفاهٌم غٌر مشتقة من مفاهٌ –أ 

 مثل : الزمن، والكتلة، والفراغ . 

 مفاهٌم مشتقة: وهً مفاهٌم ٌمكن اشتقاقها من مفاهٌم أخرى . –ب 

 العجلة . × الزمن ،         القوة = الكتلة× مثل:       المسافة = السرعة

 ـ من حٌث درجة تعقٌدها :  3ـ  3ـ  3

 لاتها عدداً قلٌلا من الكلمات.مفاهٌم بسٌطة: وهً المفاهٌم التً تتضمن مدلو –أ 

 أمثلة: الخلٌة: وحدة بناء الكائن الحً .  

 الأٌون: ذرة أو مجموعة ذرٌة مشحونة .

 مفاهٌم معقدة: هً المفاهٌم التً تتضمن مدلولاتها عدداً أكثر من الكلمات .  –ب 

حول النواة                                         مثال: الذرة: نظام متكامل من جسٌمات تحمل شحنات سالبة تدور فً مستوٌات طاقة 

التً تتمركز فٌها كتلة الذرة، و بها نوعٌن من الجسٌمات أحدها ٌحمل شحنة موجبة والآخر غٌر 

 مشحون، وعدد الشحنات الموجبة ٌساوي عدد الشحنات السالبة . 
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صف دراسً إلى آخر وفقاً لمستوى النمو اللغوي لتلامٌذ  * درجة تعقٌد المفهوم تختلف من

   الصف.                                                                                                                        

 ـ من حٌث درجة تعلمها :  4ـ  3ـ  3

ستخدم فً تعرٌفها كلمات مألوفة للمتعلمٌن، أو هً مفاهٌم سهلة التعلم: هً المفاهٌم التً ٌ –أ 

 المفاهٌم التً سبق للمتعلم أن درس متطلبات تعلمها . 

مفاهٌم صعبة التعلم: هً المفاهٌم التً ٌستخدم فً تعرٌفها كلمات غٌر مألوفة للمتعلمٌن،  –ب 

 أو هً المفاهٌم التً لم ٌسبق للمتعلم دراسة متطلبات تعلمها.   

: مفهوم الذرة )السابق عرضه(: إن كان المتعلم قد سبق له دراسة الشحنات ومستوٌات مثال

ـ 340:  1996)الخلٌلً وآخرون,الطاقة، والكتلة صار المفهوم سهل التعلم والعكس صحٌح. 

372. ) 

 (:Gagne ; 1977ـ تصنيف جانييه )  4ـ  4

 ( إلى : 2003)راجً,(المشار إلٌه فGagneًكما صنفها )   
( وقد تسمى محسوسة حٌث ٌقصد بها المفاهٌم   Concrete Conceptsمفاهٌم مادٌة ) -1

التً ٌمكن ٌتعامل معها المتعلم باستخدام الحواس ، وٌمكن تحسس خصائصها الممٌزة من خلال 
إعطاء الأمثلة علٌها ومن هذه المفاهٌم : الطٌور ، الأسماك ، الزهرة ، البذرٌات ، الفقرٌات ، 

 الخ .…
( وهً المفاهٌم التً لا ٌمكن مشاهدتها أو  Defined Conceptsمفاهٌم مجردة )  -2 

لمسها وتكون خصائصها الممٌزة غٌر محسوسة مثل مفاهٌم : الذرة ، الجزئً ، النواة ، 
 .(16: 2003)راجً,الخ               … الإلكترون ، التأكسد ، 

 
 : (  1987ـ تصنيف الباوي )  5ـ  4

             
أنواعا أخرى من المفاهٌم المحسوسة )  (2003( المشار إلٌها فً ) راجً,وأضافت ) الباوي  

 المادٌة ( منها :
المفهوم المطلق : حٌث ٌقوم فٌه المتعلم بإبراز العناصر المتقاربة المشتركة للمفهوم من اجل -1

 تكوٌنه 
 المشتركة بٌن الأشٌاء من اجل تكوٌن المفهوم .المفهوم الوظٌفً : وفٌه ٌبرز المتعلم الوظٌفة -2
 المفهوم الوظٌفً المكانً : وفٌه تشترك العناصر المكونة للمفهوم فً الوظٌفة والمكان معاً .-3
 .كونة للمفهوم فً المظهر والتركٌبالمفهوم التحلٌلً : وفٌه تشترك العناصر الم-4

 (17: 2003)راجً,
 
 (2004زيتون )ـ تصنيف  6ـ  4

          
 كما صنفّ زٌتون المفاهٌم العلمٌة إلى ماٌلً:  
له ٌشغل حٌزّا وله وزن, وٌمكن إدراكه  شًءوهً كل  المادة :ـ مفاهٌم ربط : مثل ) 1

 .بالحواس(
 .ذرة أو مجموعة ذرا ت تحمل شحنة كهربائٌة( :ـ مفاهٌم فصل : مثل ) الأٌون  2
 مثل ) القوة , الكثافة , الضغط , المقاومة الكهربائٌة , السرعة (. ـ مفاهٌم علاقة : 3
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 مفاهٌم تصنٌفٌة : مثل ) الفضة : فلز , الكبرٌت : لا فلز , الزواحف : فقرٌات (.ـ  4
 مفاهٌم عملٌة ) إجرائٌة( : مثل ) التمثٌل الضوئً , الهضم , التنفس , التكاثف (. ـ 5
 (1999)زٌتون,التقدٌر , المٌول , الاتجاهات , الأمانة , الانتماء (.) ـ مفاهٌم وجدانٌة : مثل 6
 

)الخلٌلً( ٌعتبر أشمل تصنٌف , حٌث صنفّ المفاهٌم إلى ن تصنٌف أ وٌرى الباحث        

أما  ,  وضوحاواضحا وأكثر تصنٌف زٌتون  كانمستوٌات أربعة كما سبق ذكرها, فً حٌن 

لمفاهٌم إلى مادٌة ) ل  (Gagneفكان تصنٌفه على أساس وظٌفة المفهوم .أما تصنٌف) الباوي

ً ل محسوسة ( ومجردة ، ٌعدّ  ً ومناسبا ً بسٌطا ، فضلاً عن لمفاهٌم التً استهدفتها الدراسةتصنٌفا

 كون التصنٌف فً متناول عٌنّة البحث )تلامٌذ السنة الرابعة متوسط( .

 :العلمية ـ خصائص المفاهيم 5
             

من الملاحظ أن المفهوم لٌس مجرد مجموعة من العلاقات الإرتباطٌة المتكونة بواسطة    
الذاكرة، أو مجرد عادة عقلٌة، بل ٌتعدى ذلك فهو مركب وعمل، لا ٌمكن تعلمه عن طرٌق 
التدرٌب، ولكن ٌمكن تحقٌقه فقط حٌنما ٌصل النمو العقلً للمتعلم إلى المستوى المطلوب، 
وهناك بعض الخصائص التً ٌتصف بها المفهوم وهً تعطً دلالة واضحة عن طبٌعة المفهوم 

 البعض منها: )الأسمر(وطرٌقة نمائه فً أذهان المتعلمٌن .وٌذكر 
 ·تتكون المفاهٌم وتنمو باستمرار. وتتدرج فً الصعوبة من مرحلة إلى أخرى أكثر تعقٌدا. ° 
 ·أن العلم ٌنمو بنمو المفاهٌم. ° 
 ·المفاهٌم هً أدوات الفكر الرئٌسٌة.  °

 ·المدرسة تقوم بدور مهم فً تشكٌل المفاهٌم. ° 
 ·المفاهٌم تتولد بالخبرة وبدونها تكون ناقصة. ° 
 ·تختلف مدلولات المفاهٌم الواحدة من شخص لآخر وذلك لاختلاف مستوى الخبرة. ° 
 (35: 2008)الأسمر,أن المفاهٌم تعتمد على الخبرات السابقة للفرد.° 
 

 أن المفاهٌم العلمٌة تتمٌز بالخصائص التالٌة :)زٌتون( ٌري       
 ٌتكون المفهوم العلمً من جزأٌن :الاسم أو الرمز أو المصطلح ، الدلالة اللفظٌة للمفهوم.  -1
 ٌتضمن المفهوم العلمً التعمٌم . -2
لكل مفهوم علمً مجموعة من الخصائص الممٌزة التً ٌشترك فٌها جمٌع أفراد فئة المفهوم  -3

 وتمٌزه عن المفاهٌم العلمٌة الأخرى .
 تتكون المفاهٌم العلمٌة من خلال عملٌات ثلاث هً : التمٌٌز ، التنظٌم والتصنٌف ، التعمٌم . -4
درج فً الصعوبة من صف إلً صف ومن تكوٌن المفاهٌم العلمٌة ونموها عملٌة مستمرة تت -5

مرحلة تعلٌمٌة إلً أخري نتٌجة لنمو المعرفة العلمٌة نفسها ، ولنضج الفرد بٌولوجٌا وعقلٌا و 
 ( 79-78: 1996)زٌتون,ازدٌاد خبراته التعلٌمٌة . 

 ومما سبق ذكره نلاحظ أن المفهوم ٌتمٌز بمجموعة من الخصائص منها:     
 الواحد من متعلم إلى آخر.ـ ٌختلف المفهوم  1
 ـ المفهوم ٌنمو وٌتطور من الصعوبة إلى السهولة , ومن الغموض إلى الوضوح. 2
 ـ ٌتأثر نمو المفهوم لدى المتعلم بعدة عوامل منها : السن , الخبرة , البٌئة .. 3
 ـ المفهوم ٌنمو وٌتطور باستمرار. 4
 .غٌره من المفاهٌم ـ لكل مفهوم خصائص تمٌزّه عن  5
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 ـ كيف نعلمّ المفاهيم العلمية : 6
            

تدرٌس المفاهٌم العلمٌة أحد الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس العلوم و الاهتمام بالمفاهٌم  ٌعتبر  
العلمٌة نابع من كونها تحقق معنى للمادة العلمٌة. وتشٌر الدراسات الحدٌثة إلى أهمٌة المفهوم 

كسب المتعلم العلمً فً البنٌة العقلٌة للمتعلم .فالمفهوم غالبا ما ٌستقر فً الذاكرة البعٌدة و مما ٌ
احتفاظا طوٌلا بالمادة العلمٌة . وتعتبر مهارة التدرٌس للمفاهٌم من المهارات الأساسٌة لكل 
مدرس , فعندما ٌتمكن التلمٌذ حقا من فهم المفاهٌم الأساسٌة, تزداد فرص النجاح أمامه فً 

من المثٌرات غٌر الدراسات الأعلى ,وٌبدأ تعلم المفاهٌم من الصغر , إذ ٌبدأ التعلم من مجموعة 
المنظمة , وتتحول إلى مثٌرات منظمة . وأهم الطرق لتنظٌم المفاهٌم , هً تصنٌفها وتسمٌة 

 .(313:  2006)تٌس,.مصطلحاتها , وسنعرض فٌما ٌلً مداخل فً تعلٌم المفاهٌم 
 
 :العلميةـ مداخل في تعليم المفاهيم 1ـ  6
 
لبٌان مداخل تعلم المفاهٌم , وٌنظم تعلٌم ( جزءا من نظرٌته Galparinص غالبارن ) خصّ   

من  ٌسمٌها بالأفعال الفعلٌة الشاملة فً خمس مراحل تسٌر المفاهٌم والمدركات الكلٌة أو ما
 الأفعال الحسٌة إلى الكلام , فالفعل العقلً والمفهوم .

المتعلم التعلٌمات وتسمى أحٌانا بالمرحلة التوجٌهٌة وفٌها ٌعطى  : ـ المرحلة التمهٌدٌة 1ـ 1ــ 6
ة ٌوضح والتوجٌهات للقٌام بالعمل أو للتعلم , وقد تكون هذه المرحلة على شكل عروض علمٌّ 

بها المعلم العمل الفكري المطلوب انجازه , وتختلف درجات الإٌحاء فً هذه المرحلة من 
 الإٌحاء الكامل إلى أدنى درجة من درجات التلمٌح.

تستخدم فٌها الأمثلة الحسٌة والأشٌاء المادٌة والصور الشبه  : ـ المرحلة التنفٌذٌة2 ـ 1ـ  6
المادٌة أو شبه الحسٌة . لإٌحاء أوجه الشبه بٌن الأمثلة وبٌان مطابقتها للقاعدة , وٌفضل أن 

ي أمثلة , وٌقوم المدرس فً هذه المرحلة بدور المرشد الذ 7إلى  5تتراوح عدد الأمثلة من 
 تصحٌح المسار عندما ٌسلك المتعلم طرٌقا خاطئا .ٌح وٌعطً التعزٌزات للعمل الصح

فٌها ٌعبر عن القاعدة بنصوص لفظٌة منطوقة أو مكتوبة  : ـ مرحلة الكلام الخارجً 3ـ 1ـ 6
ٌعرضها الدارس , فقد ٌشرح المتعلم مقام به من عمل أو ٌبن طرٌقة تنفٌذه للمهمة لٌقوم المعلم 

 بتوجٌهه .
فً هذه المرحلة تدخل المعلومات والحقائق والمفاهٌم إلى  : الداخلًـ مرحلة الكلام  4ـ 1ـ 6

كثر تكٌفا فكر المتعلم وتصبح من ممتلكاته الذاتٌة فٌتداولها ذاتٌا وٌتعامل معها ذهنٌا وتصبح أ
 .واختصارا وأٌسر تداولا

وفٌها تتشكل الصورة شبه الأخٌرة للمفهوم , بحٌث  : ـ مرحلة الإدراك الشامل للمفهوم 5ـ 1ـ  6
ٌصبح المفهوم مصوغا بعبارات مختصرة , وقابلا للتعمٌم إلى جمٌع الأمثلة التً صنفت فٌها 
الخصائص المجردة , وقابلا للتداول فً مواقف متعددة و وبالتالً ٌستخدمه المتعلم فً معالجة 

 ( 314: 2006)تٌس,.المستوٌات العلٌا من التفكٌر 
    
 ـ عوامل فاعلة في تعلم المفاهيم العلمية : 2ـ  6
 

هناك عوامل عدٌدة لها تأثٌرها فً تعلم المفاهٌم ) اكتسابها واستبقاءها ( ، ولذا ٌتعٌن على       
 من ٌعلم العلوم ، أن ٌراعٌها فً تعلٌمه الصفً ، وٌمكن إٌجازها بالآتً :

ٌساعد تقدٌم عدد كاف من الأمثلة المنطبقة على الفهم ) الإٌجابٌة (  تقدٌم الأمثلة  و اللامثلة : -1
و اللامثلة )السلبٌة ( على أجراء المقارنات فٌما بٌنها وتحقٌق عملٌة التمٌٌز ، ولذلك فان تقدٌم 
كلا النوعٌن من الأمثلة عند تعلٌم المفاهٌم ومحاولة الإكثار منها قدر الإمكان سوف ٌسهل عملٌة 

 ( .442: 1984نشواتً,.فاهٌم المتعلمة اكتساب الم
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هناك من المفاهٌم ما هو مادي ) محسوس ( ومنها ما هو مجرد وعلى  الوسائل التعلٌمٌة : -2
درجة عالٌة من التعقٌد أو التركٌب ، وهذا ما ٌؤدي إلى ظهور صعوبات حقٌقٌة فً تعلم 

نماذج وأفلام وعٌنات وغٌرها المفاهٌم . وللوسائل التعلٌمٌة المناسبة من مصورات ومجسمات و
الكثٌر ما ٌساعد على جعل تلك المفاهٌم فً دائرة حس المتعلم ، فضلاً عن كثٌر من المفاهٌم 
المحسوسة التً ٌصعب إحضارها للدرس ، مما ٌجعل الوسائل تقوم بهذا الدور فتقرب الخبرات 

 ( ،   20: 1991)نادر وآخرون,إلى صورة أكثر واقعٌة 
ٌمكن الأخذ بنوعٌن من تنظٌم المحتوى التعلٌمً المفاهٌمً ، الأول المحتوى التعلٌمً :تنظٌم  -3

ٌدعى )الحلزونً( والثانً ٌدعى ) الهرمً ( وهما مؤثران فً تعلم المفاهٌم . ففً الأول ٌكون 
 البدء بمستوٌات ٌسٌرة للمفاهٌم ثم الانتقال إلى المستوٌات العلٌا لتلك المفاهٌم بمعنى إمكانٌة

إضافة وتنظٌم معلومات نامٌة ومتدرجة لدى المتعلم كلما ارتقى فً السلم التعلٌمً للمفاهٌم التً 
 ٌتعلمها .   

أما فً المنحى الهرمً لتنظٌم المفاهٌم فٌأخذ واضعو المناهج بمبدأ الأسبقٌة فً ترتٌب     
المفاهٌم عند عرضها فً محتوى الكتاب المدرسً حٌث تأتً بعض المفاهٌم فً بداٌة محتوى 
الكتاب ثم المفاهٌم التً تلٌها وتلٌها هكذا بصورة هرمٌة من خلال معرفة سابقة لموقعها 

ً للذي ٌلٌـه الهرمً. و ً سابقا ً تعلٌمٌا  1979)قلادة,لذلك فان هذا التنظٌم ٌعد كل مفهوم متطلبا
:90-91 .) 

عوامل  أوقد ٌتباٌن المتعلمون فٌما بٌنهم نتٌجة خبراتهم السابقة  ــ مراعاة الفروق الفردٌة : 4
تعلمهم ٌتعٌن  البٌئة أو الوراثة. ولمواجهة هذا التباٌن فً الفروق الفردٌة التً قد تؤثر على

ناسبة وملائمة لمعظم إعطاءهم قدر مناسب ومتنوع من الأمثلة للمفاهٌم المتعلمة ، إذ تكون م
 إشراكهم الفاعل فً العملٌة التعلٌمٌة وتشجٌعهم على مزاولة العملٌات العقلٌة المختلفةالمتعلمٌن و

      (104: 1978)الدٌب,.ذلك من استنتاج ومقارنة وتلخٌص وغٌر
تعتبر التجارب المختبرٌة المبنٌة على  التجرٌب المختبري وتنوع طرائق التدرٌس :ــ 5

التخطٌط والدراسة وسٌلة جٌدة لتعلم المفاهٌم العلمٌة طالما كانت مبنٌة على الملاحظة والقٌاس 
والاستنتاج للتوصل إلى النتائج العامة . وعندما ٌكون للمفهوم وجود مادي  ) خاصة بالمرحلة 

ائٌة والمتوسطة ( ٌمكن المتعلم من رؤٌته وتحسسه فان تعلمه ٌكون افضل ولتنوع طرائق الابتد
التدرٌس دورها الفاعل فً تقدٌم معلومات منظمة ومترابطة مع تجنب التلقٌن المباشر والتأكٌد 
على نشاطات المتعلمٌن وفعالٌاتهم مع الأخذ بنظر الاعتبار عدم حشو المناهج بالمفاهٌم الكثٌرة 

 ( . 24-23: 1978)عبد الرزاق,.ا لا ٌتٌح الفرصة لتعلمها بشكل جٌد مم
( صورتٌن ٌقوم بها   Feed Backفتتخذ التغذٌة المرتدة )   ـ التغذٌة المرتدة ) الراجعة ( : 6

ً من التعزٌز أو الإثابة ،  معلم العلوم ، فعندما تكون استجابات المتعلمٌن صحٌحة تكون نوعا
تهم خاطئة توفر لهم التغذٌة المرتدة فرصة جدٌدة للتزود بالمعلومات وعندما تكون استجابا

وفرصة ربطها بصفات المفهوم ) خصائصه الحرجة والمتغٌرة ( ، فضلاً عن تقدٌم التبرٌرات 
المناسبة التً توضح سبب كون المثال ٌمثل مثالاً على المفهوم و اللأمثال لا ٌنطبق علٌه وهكذا   

 (. 445: 1978.)الدٌب,
 
 العوامل المؤثرة في عملية التعلم: ـ  3ـ  6
 
هناك عوامل خاصة تؤثر على تعلم المفاهٌم العلمٌة, و قد أشرنا إلٌها فً العنصر السابق ,   

 وهً كتالً : ومن الضروري معرفة العوامل المؤثرة فً عملٌة التعلم بصفة عامة
المتعلم وٌقصد بالاستعداد الذي ٌحدده "جانٌٌه" هً الحالة التً ٌكون فٌها  : ــ الاستعداد 1 

مستعدا استعدادا عضوٌا للنجاح فً تأدٌة المهمات التً ٌتوقع مصادفتها فً المدرسة , و ٌتحدد 
 .هذا الاستعداد بسن القبول , وهو ست سنوات فً المدرسة العربٌة 
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وٌتٌج " الدافعٌة بأنها: " : للدافعٌة أهمٌة فً إثارة التعلم لدى المتعلم , و قد حدد " ــ الدافعٌة 2
أٌة حالة تساعد فً تحرٌك واستمرارٌة سلوك الكائن الحً , إذ أنه بدون الدافعٌة ٌفشل الكائن 

 و للدافعٌة وظائف هامة فً عملٌة التعلم وهً : الحً فً أداء السلوك الذي سبق تعلمه ,
 ـ تحرٌك وتنشٌط السلوك من أجل تحقٌق التعلم زأ ـ 

 ب ــ توجٌه التعلم إلى الوجهة المحددة .
 ت ــ صٌانة استمرارٌة السلوك.

: وٌقصد بالخبرة الموقف الذي ٌواجه المتعلم فً مثٌرات بٌئٌة ٌتفاعل معها وٌحدث  ــ الخبرة 3
 تغٌرّ لدٌه بفعل هذا التفاعل .

فلا ٌمكن أن ٌتعلم الطفل ٌعد النضج شرطا ضرورٌا , ولٌس كافٌا لحدوث التعلم , : ــ النضج 4
)عدس .مهارة حركٌة أو عقلٌة , إذا لم ٌصل إلى درجة من النضج التً تمكنه من التعلم

  ( 155ـ  153: 2005وقطامً,
 وٌضٌف ) عدس و قطامً ( وجهة النظر المعرفٌة فً عملٌة التعلم بالقول:     

( أن ترجمة الفرد للحدث وفهمه له , ٌؤثر على كٌفٌة تعلمه. كما Woolfolk )أثبتت التجربة 
, حٌث ٌرون أن له دورا فً التعلم , وٌعمل كتغذٌة راجعة , ٌعطً المعرفٌون أهمٌة للتعزٌز 

المحٌط به , لتحقٌق الهدف المرجو من  وٌأتً التعزٌز بصورة مساعدة لبناء طرٌقة لفهم العالم
 ( 167:  2005.)عدس وقطامً, تعلم.ال
  

 ـ نمو المفاهيم العلمية وتطورها : 7
ً من           أن عملٌة اكتساب المفاهٌم العلمٌة وتنمٌتها خلال مراحل التعلٌم المختلفة تعد هدفا

أهداف تدرس العلوم ، وتعتبر عملٌة تنمٌة المفاهٌم العلمٌة من أصعب المهام التربوٌة المناطة 
 بتدرٌس العلوم .

الانتقال به من المستوٌات الدنٌا وٌقصد بتنمٌة المفاهٌم العلمٌة تعمٌق مستوى المفهوم و         
إلى المستوٌات الأكثر دقة وشمولاً واتساعاً . ولكً تزداد المفاهٌم عمقاً واتساعاً فانه ٌتعٌن تقدٌم 
حقائق جدٌدة للمتعلم تضٌف إبعادا جدٌدة للمفاهٌم التً ٌعرفها وبالتالً ستزداد هذه المفاهٌم عمقاً 

 ( .14  : 1989)الربٌعً,وشمولاً واتساعاً لدٌه 
ة الوضوح ، ن المفاهٌم لا تنشأ فجأة وبصورة كاملأب( Beyer  )وٌعزز الرأي السابق          

كما إنها لا تتوقف لدى الفرد عند حد معٌن ، وإنما تنمو وتتطور . وكلمّا ازدادت خبرة المتعلم 
عن المفهوم بتعرفه على أمثلة إضافٌة له ، تكشفت لدٌه المزٌد من خصائصه ، وتعرف على 

رة المفهوم العلاقات التً تربطه مع مفاهٌم أخرى وأسباب هذه العلاقة . ونتٌجة لذلك تتغٌر صو
لدٌه حتى تصبح أكثر وضوحاً ودقة ، و أكثر عمومٌة وتجرٌداً إذ تسمح لجمٌع الأمثلة أن تدخل 

 (  27: 2003)راجً,ضمن إطار المفهوم المقصود .
وٌضٌف ) زٌتون( أن نمو مفهوم وتطوره هو نتٌجة لنمو المعرفة العلمٌة نفسها ، فضلاً          

ً وفكر ً وازدٌاد خبراته بازدٌاد مراحل تعلٌمه . وقد استنتج بان عن نضج الفرد بٌولوجٌا ٌا
 المفاهٌم العلمٌة تنمو وتتطور حسب التسلسل الآتً :

 من الغموض إلى الوضوح .-1
 من مفهوم غٌر دقٌق إلى المفهوم دقٌق ) علمٌاً ( .-2
 (  90: 1986)زٌتون,من المفهوم المحسوس إلى المفهوم المجرد.-3

 ٌوضح ) الخلٌلً وزملاؤه ( كٌف ٌنمو مفهوم التنفس لدى المتعلم :و               
ٌبدأ مفهوم التلمٌذ فً الصفوف الأولى الابتدائٌة حول مفهوم التنفس بأنه عملٌة الشهٌق  -1

 والزفٌر)دخول غازات( إلى الجسم وخروجها منه عن طرٌق الأنف .
ٌعنً تبادل الأوكسجٌن وثانً أو كسٌد ٌنمو مفهوم التنفس فً نهاٌة المرحلة الابتدائٌة ، ل -2

 الكربون مع الدم فً الرئتٌن .
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ٌتعمق مفهوم التنفس وٌتسع فً المرحلة المتوسطة ، لٌعنً تحرٌر الطاقة من الغذاء فً  -3
عملٌة أكسدة )تفاعل الأوكسجٌن مع الغذاء فً الخلاٌا وإطلاق الطاقة بالإضافة إلى غاز ثانً أو 

 .كسٌد الكربون والماء( 
ٌزداد نمو مفهوم التنفس عمقاً فً المرحلة الثانوٌة لٌتناول التفاعلات على المستوى الخلوي  -4

 ( .15: 1996)الخلٌلً وآخرون,لإطلاق الطاقة ضمن الطعام 
ولابد من الإشارة إلى أن هناك عوامل مؤثرة فً نمو المفاهٌم ، وقد لخصها                

 )الشربٌنً وصادق( بالآتً :
أعضاء الحس : فأعضاء الحس هً القنوات التً تمر من خلال الخبرات فً طرٌقها إلى  -1

الدماغ ، لذلك فان حالتها وكفاءتها تؤثران فً نمو المفاهٌم . فالطفل المصاب بعمى الألوان مثلاً 
 ٌدرك الأشٌاء بصورة مختلفة عما ٌدركها الطفل السلٌم.

ً فً تكوٌن المفاهٌم ، فالطفل الذكً ٌدرك جوانب الموقف بشكل  الذكاء : -2 ٌلعب دوراً مهما
 أفضل من إدراك الطفل الأقل ذكاء .

فرص التعلم : ٌنبغً توفٌر فرص التعلم للطفل إذا أردنا تنمٌة المفاهٌم لدٌه ، وتزداد فرص  -3
 المفاهٌم لدٌه . التعلم كلما نما الطفل ، ونتٌجة لذلك ٌؤثر العمر الزمنً على نمو

نوع الخبرة : ٌعتمد نمو المفاهٌم فً البداٌة على الخبرات المحسوسة المباشرة ، وٌحصل ـ 4
الطفل فٌما بعد على الكثٌر من المفاهٌم عن طرٌق الخبرات غٌر المباشرة كالكتب والأفلام 

 ( . 78-77: 2000)الشربٌنً وآحرون,والمجسمات وغٌرها 
نمو المفاهٌم لدى المتعلم مرتبطة ارتباطا وثٌقا بالعناصر التً ذكرها وٌرى الباحث أن        

الشربٌنً وأخرون ( وهً سلامة الأعضاء الحسٌة والتً تسمح باستقبال المفاهٌم , وٌلعب 
الذكاء والخبرات التً ٌمر بها المتعلم دورا مهما فً اكتشاف مختلف أبعاده , كما أن للبٌئة 

 وتطورها لدى المتعلم.أهمٌة فً تنمٌة المفاهٌم 
 

 ـ اكتساب المفاهيم العلمية وقياسها : 8
 
  حسب برونو تخضع عملٌة اكتساب المفاهٌم للمحددات التالٌة :   
ومدى وضوح الأمثلة  المنتمٌة وغٌر ,  كونه محسوسا أو مجردا حٌث من المفهوم خصائص ـ

وتكراراته فً البٌئة التً ٌنتمً إلٌها , وارتباطاته , مدى شٌوع المفهوم واستخداماته   ,المنتمٌة
بصورة ملائمة ،  عنهاعلى اكتساب المفاهٌم والتعبٌر  تهماستعدادات الطلاب وقدرا,  الفرد

إٌقاع تقدم  العقلً مع عمرهم الزمنً . همومدى اتساق نمو عمر, وطبٌعة المرحلة العمرٌة لهم 
ومدى تجدٌده لثقافته ، وتقبله للمدخلات الثقافٌة الأخرى سواء أكانت  المجتمع معرفٌا وثقافٌا

 ( .329ـ 318: 2004)الزٌات,قائمة أو مشتقة . 
 
وٌقول برونر :" بأن أيّ معلومة مهما كانت صعبة , ٌمكن أن توضع بشكل مبسط , ٌستطٌع   

 .(286:  1998)عدس,حتى الطفل الصغٌر أن ٌتعلمها وٌفهمها " 
 

من العملٌات الطبٌعٌة التً تبدأ قبل  ـ حسب عبد الرزاق ـ تعد عملٌة اكتساب المفاهٌم      
دخول الطفل إلى المدرسة ، فهو ٌكتشف الكثٌر من المفاهٌم فً بٌئته وٌستطٌع أن ٌمٌز بٌن كثٌر 
من الأشٌاء من حوله . وٌعتبر الإدراك الحسً وسٌلة الطفل فً التعرف على البٌئة ومجوداتها ، 

عن طرٌق الحواس ٌدرك الطفل العلاقات أو الخواص بٌن الأشٌاء التً ٌتعامل بها وكلما نمى ف
وتطورت خبراته تبدأ لدٌه مرحلة الفهم والإدراك العقلً إذ ٌقوم بتصنٌف الأشٌاء إلى فئات أو 

)عبد .مجموعات من خلال تحدٌد الصفات المشتركة والتعبٌر عنها بصورة لفظٌة 
 . (21: 1978الرزاق,
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وٌرى )أوزوبل( أٌضا أن المجموعة المنظمة من الحقائق و المفاهٌم والمبادئ التً ٌتعلمها      
الفرد المتعلم و ٌستطٌع تذكرها سوف تشكل بناءاً معرفٌاً ٌتخذ شكلاً هرمٌاً فً بنٌته المعرفٌة ، 

المعلومات حٌث تكون اغلب المفاهٌم الأقل عمومٌة والنظرٌات العامة فً وسط الهرم ، أما 
 ( . 552-551: 1984.)نشواتً,الدقٌقة والمتخصصة فإنها تشكل قاعدة الهرم

 
( ٌؤكد أن لكل أما فً المنحى المعرفً  البنٌوي والذي تمثله أفكار وأراء) بٌاجٌه         

مرحلة من مراحل التطور العقلً للفرد خصائصها التً تتٌح له فهم مستوى معٌن من المفاهٌم ، 
وان تشكٌل المفهوم ٌبدأ بالإدراك الحسً ثم ٌنتقل إلى الإدراك الذهنً . كما قدم) بٌاجٌه( وجهة 

 نظره لعملٌة اكتساب المفهوم التً قسمها على ثلاث مراحل هً :

: إذ ٌقوم المتعلم من خلالها بجمع ملاحظات متعددة لبعض الأشٌاء والظواهر ،  التمٌٌز -1
                                                                                                                          بٌن نقاط التشابه والاختلاف .   وٌمٌز 

ٌستنتج المتعلم من خلال ملاحظاته نقاط التشابه والاختلاف وٌخرج بنتٌجة أو  وفٌها :التعمٌم -2
                                                                                                                                   فهم معٌن .

عاٌٌر التً كونها ن ما هو موجود أمامه وبٌن المحٌث ٌقوم بعملٌة قٌاس أو مقارنة بٌ: القٌاس-3
                                                                                                                                      ( . 59-58: 1977)مسلم,فً عقله 

وٌرى الباحث أن عملٌة اكتساب المفهوم هً من أهم مراحل عملٌة التعلم, لذلك وجب        
التركٌز على هذه المرحلة , ومن خلال العرض السابق لمختلف الآراء , ٌلاحظ الباحث أن 

بٌن العناصر  عملٌة اكتساب المفهوم تمر من خلال المراحل الثلاثة التالٌة وهً : التمٌٌز
صر المختلفة للمفهوم , ثم عملٌة التعمٌم وهً قدرة المتعلم على إسقاط هذا المتشابهة و العنا

بٌن ما هو  وأخٌرا عملٌة القٌاس وهً قدرة المتعلم على المقارنة  المفهوم على أمثلة أخرى ,
   أمامه وبٌن ما تكوّن لدٌه من معاٌٌر.

 

 9  ـ أسس تدريس المفاهيم من قبل المعلم: 

  : ًولتدرٌس المفاهٌم من قبل المعلم هنالك مجموعة من الأسس ٌنبغً مراعاتها وه 

   . تحدٌد صفات المفهوم والسمات الجوهرٌة التً تمٌزه عن غٌره 

  .القاعدة التً تنظم هذه السمات فً إطارها 

   . الاسم الذي ٌطلق على الصنف أو الاسم الذي ٌطلق على المفهوم 

  الخوالدة تحدٌد الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة على المفهوم المراد تعلٌمه(
 .(1996وآخرون,

 ـ أهمية تعلم المفاهيم: 10
 

الة هو غاٌة أساسٌة من غاٌات التعلم إن مساعدة الطلاب على تعلم المفاهٌم بطرٌقة فعّ      
جانٌٌه أن تعلم المفهوم ٌنتظم فً سلم هرمً ٌشتمل على  المدرسً وأساس عملٌة التفكٌر. وٌرى

أنماط مختلفة من التعلم، وأن مقدرة المتعلم على تعلم المفهوم ٌتطلب منه إتقان السابق له فً 
السلم الهرمً. كما أن المفاهٌم تلعب دورا بارزا فً إبراز أهمٌة المادة العلمٌة للمتعلم، مما 

دة الدافعٌة للتعلم والمشاركة الفعالة من قبل المتعلم فً العملٌة ٌكون له الأثر الأكبر فً زٌا
 التعلٌمٌة، وٌلخص برونر أهمٌة تعلم المفاهٌم فً النقاط التالٌة: 

 . تساعد فً التقلٌل من تعقد البٌئة وتسهٌل التعرف على الأشٌاء الموجودة فٌها.1
 ة فٌها.. تسهل المفاهٌم على الطلاب التعرف على الأشٌاء الموجود2
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 . ٌقلل من الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجهة مواقف جدٌدة.3
 . تساعد على التوجٌه والتنبؤ والتخطٌط لأنواع مختلفة من النشاط.4
 . تسمح بالتنظٌم والربط بٌن مجموعات الأشٌاء والأحداث.5
 . تعلم المفاهٌم ٌساعد المتعلم على التفسٌر والتطبٌق.6
 را هاما فً تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة، واختٌار وتنظٌم المحتوى، والوسائل. تلعب المفاهٌم دو7

 التعلٌمٌة، ووسائل تقوٌمها.
 (36: 2008)الأسمر,. تسهم فً انتقال أثر التعلم للمواقف التعلٌمٌة الأخرى الجدٌدة.8

من ذو أهمٌة كبٌرة ترجع إلى مجموعة ــ  ـــ ٌضٌف نادر وآخرون وتعلم المفاهٌم          
 أهمها أنه :   ىالاعتبارات لعل

ٌساعد على زٌادة فهم التلامٌذ للمادة الدراسٌة إذ أن المفاهٌم تساعد على الربط بٌن الحقائق  -1
 العلمٌة المختلفة وبالتالً ٌسهل على التلامٌذ تعلمها وٌزداد فهمهم للمادة الدراسٌة.  

 ٌساعد على زٌادة اهتمام المتعلمٌن بالمادة الدراسٌة وزٌادة دوافعهم لتعلمها . -2
ٌساعد على انتقال أثر التعلم ، فدراسة المفاهٌم تتٌح للتلامٌذ الفرصة لاستخدام ما سبق أن  -3

تعلموه من مواقف ، وذلك لأن تعلم المفاهٌم ٌساعد التلامٌذ على إٌجاد العلاقات بٌن العناصر 
مختلفة فً موقف تعلٌمً وبالتالً ٌمكنهم أن ٌتعرفوا على أوجه التشابه بٌن ما سبق أن تعلموه ال

 (.1991)نادر وآخرون,.والمواقف الجدٌدة 
  

  صعوبات تعلم المفاهيم العلمية:ــ  11
 
إلا  فً بناء المعرفة لدٌه , على الرغم من الأهمٌة التً ٌحظى تعلم المفاهٌم العلمٌة لدى المتعلم  

أن هناك صعوبات تعترض سبٌله , تقف حاجزا  أمامه فً اكتساب المعرفة العلمٌة الصحٌحة  , 
ه ٌذكر)أمبو سعٌدي و البلوشً( مجموعة من الصعوبات التً تعترض التلمٌذ أثناء تعلمحٌث 

 للمفاهٌم العلمٌة وهً كما ٌلً:
دة أو ذات المثال الواحد . مثل :ــ : فبعض المفاهٌم إما مجرّدة أو معقـ طبٌعة المفهوم العلمً 1

 .  DNA ; RNAالجٌن , الأٌون , الطاقة , 
ــ الخلط فً معنى المفهوم : أو فً الدلالة اللفظٌة لبعض المفاهٌم العلمٌة , خاصة المفاهٌم  2

التً تستخدم كمصطلحات علمٌة , وأٌضا فً نفس الوقت كلغة متداولة بٌن الناس , مثل : 
 , الشغل , النواة .الزمرة , الذرة 

مفاهٌم سابقة تجب معرفة العلمٌة ــ النقص فً خلفٌة الطالب العلمٌة : إذ أن بعض المفاهٌم  3
 لتعلمها .

 ــ صعوبة تعلم المفاهٌم العلمٌة السابقة : لتعلم  مفاهٌم علمٌة جدٌدة . 4
لب فً حٌاته الٌومٌة : مثل : ــ عدم وجود معنى للمصطلح فً اللغة التً ٌتعلم بها الطا 5

 الأنتٌجٌنات , الأنزوفٌرونات ...
مثل : التً بٌن المولد  .ــ وجود خصائص مشتركة بٌن المصطلحات العلمٌة المختلفة  6

 والمحرك الكهربائً ) وجود الوشٌعة والمغناطٌس فً الاثنٌن( .
 ــ إتقان المعلم للغة العلمٌة . 7
 مً فً مواقف علمٌة جدٌدة . مثل مصطلح التكٌفّ .طبٌق المصطلح العلــ عدم ت 8
 عدم ربط المصطلح العلمً بالبٌئة التً ٌعٌش فٌها الطالب . ــ  9

 ــ الخلط بٌن المصطلحات العلمٌة المتقابلة . مثل : الأكسدة / الإرجاع , الفعل / رد الفعل. 10
 .التسرع فً التعمٌم . مثل : اعتبار أن كل حٌوان له أجنحة من الطٌور  ــ 11
 ــ عدم فهم المعلم نفسه للمصطلح العلمً . 12
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ــ احتواء الدرس الواحد على كثٌر من المصطلحات العلمٌة ذات الدلالات المتباٌنة .مثل :  13
الكهربائً و شدة التٌار  رالقوة وشدة القوة , التٌاالتوتر السطحً و قوة التوتر السطحً , 

 . الكهربائً
 ..ــ صعوبة نطق المفهوم . مثل : الأكتٌنوماٌستات . 14
 طول كلمة المفهوم العلمً . مثل: الجلوكوكورتوكٌدات..ــ  15
ــ استخدام رموز وأسماء مختلفة للمفهوم الواحد . مثل : التسارع / العجلة , الشغل / العمل  16

 , الثقل / الوزن ..
 ــ قلة الوسائل المعٌنة التً تساعد على توضٌح المفهوم . 17
ــ عدم تعرٌب بعض المصطلحات . مثل : الاتزان الاستاتٌكً , الاتزان  18

 .(89: 2009)أمبوسعٌدي والبلوشً,.الدٌنامٌكً
 

 خطاٌبة( الصعوبات التالٌة : )وٌضٌف    
 ـ استراتٌجٌات التدرٌس المتبعة فً تعلٌم المفهوم  1
ـ العوامل الداخلٌة لدى المتعلم , والمتمثلة فً استعدادات الطالب ودافعٌته للتعلم , واهتمامه  2

 ومٌوله للمواد العلمٌة , وكذلك البٌئة التً ٌعٌش فٌها.
 ـ المناهج العلمٌة الغٌر ملائمة . 3
العلمٌة ـ معلمو العلوم أنفسهم , من حٌث طرق تدرٌسهم وكفاءاتهم , ومدى فهمهم للمفاهٌم  4
 .(41: 2005خطاٌبة,)

 فٌما ٌلً : تعلم المفاهٌم العلمٌة مما سبق ٌمكن حصر أهم صعوبات       
 صائصه .صعوبات تتعلق بالمفهوم ذاته : دلالته اللفظٌة أو خ° 
كالخلٌفة العلمٌة للمتعلم أو المعرفة السابقة أو التصورات التً  صعوبات تتعلق بالمتعلم :° 

                                                  ٌحملها المتعلم حول المفهوم , الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن . 
 صعوبات تتعلق بالمناهج وطرق التدرٌس .° 
 الثقافٌة , العادات والتقالٌد . صعوبات تتعلق بالبٌئة المحٌطة : الإجتماعٌة ,° 
 

 ـ صعوبة اكتساب المفاهيم الفيزيائية : 12
أشارت العدٌد من البحوث إلى أن الطلاب ٌحملون تصورات بدٌلة للمفاهٌم العلمٌة           

الصحٌحة فً فروع العلوم المختلفة كالكٌمٌاء والفٌزٌاء والأحٌاء وترى أنه ٌمكن إٌعاز سبب 
 الفشل فً اكتساب الفهم السلٌم للمفاهٌم الأساسٌة فً العلوم الفٌزٌائٌة إلى واحد أو أكثر من

 العوامل التالٌة :
 درجة التجرٌد العالٌة للعلوم الفٌزٌائٌة.° 
 درجة التعقٌد فً تعلٌلات بعض الظواهر الفٌزٌائٌة المجردة .° 
 المهارات الرٌاضٌة اللازمة لحل المسائل التً تتضمن المفاهٌم الفٌزٌائٌة.° 
 (.321: 2006)تٌس,.الدقة المنطقٌة المطلوبة فً حل المشكلات الفٌزٌائٌة° 
 

 ـ مصادر صعوبات تكوين المفاهيم العلمية: 13
وٌذكر الأدب التربوي أن مصادر صعوبات تكوٌن المفاهٌم العلمٌة، تنجم فً معظمها عن 

لٌس للطالب سلطان علٌها ومن بٌنها: طرق التدرٌس،  عوامل خارجٌة بالنسبة للمتعلم، ومن ثمّ 

حٌث تؤثر طرق وأسالٌب التدرٌس التقلٌدٌة السائدة فً تكوٌن المفاهٌم العلمٌة واستٌعابها لدى 

الطلاب وكذلك معلمو العلوم أنفسهم، وٌرتبط هذا العامل بطرق وأسالٌب التدرٌس التً ٌتبعها أو 

بالإضافة إلى  –المخبرٌه، وقد ترجع أٌضا  ٌسٌة الصفٌة وٌطبقه المعلمون فً ممارستهم التدر

ما سبق إلى عوامل أخرى فً المعلمٌن أنفسهم مثل: مؤهلات المعلمٌن دون مستوى الطلاب، 
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مدى فهم المعلمٌن أنفسهم للمفاهٌم العلمٌة نفسها، مدى توافر الحوافز الداخلٌة عند المعلم، ومدى 

 .(2011)صالح,المشار إلٌه فً  )النجدي وآخرون( دافعٌته، وارتباطه بمهنة التعلٌم

 :المفاهيم تقويم ـ طرق 14
 
 وأسالٌب عدٌدة وسائل ٌستخدم أن العلوم لمعلم ٌمكن العلمٌة، المفاهٌم تعلم لقٌاس أنه وٌذكر  

 ومن العلمً وبنائه، المفهوم تكوٌن صحة على بها ٌستدل أو الطلبة لدى العلمً المفهوم لقٌاس
 :ٌأتً ما على الطالب قدرة تقٌس التً التقوٌمٌة الأسالٌب الوسائل، هذه
التمٌٌز  :الثلاث العلمً المفهوم تكوٌن عملٌات تطبٌق خلال من العلمً المفهوم اكتشاف -1

 .والتعمٌم والتصنٌف
 .العلمً للمفهوم اللفظٌة الدلالة تحدٌد على الطالب قدرة -2
 .جدٌدة  تعلمٌه / تعلٌمٌة مواقف فً العلمً المفهوم تطبٌق -3
المفاهٌم  وفق الطالب فٌها ٌعٌش التً البٌئة فً الأشٌاء أو والمشاهدات الملاحظات تفسٌر -4

 .المتعلمة العلمٌة
 .المشكلات حل فً العلمً المفهوم استخدام -5
 ."مختلفة علمٌة فرضٌات أو تعمٌمات أو استدلالات فً العلمً المفهوم استخدام -6

 .)81: 2007)الغلٌظ,
             

وفً ضوء ذلك ٌري الباحث أن عملٌة تعلم المفاهٌم عملٌة تراكمٌة البناء , وأنها لٌست فقط    
مهمة لإضافة معلومات جدٌدة للمعلومات السابقة لدى المتعلم, بل هً تهدف إلى خلق تفاعل ما 

. ولضمان هذا التفاعل لابد من أن تتصف  بٌن المعرفة العلمٌة السابقة والمعرفة العلمٌة الجدٌدة
المعرفة الجدٌدة بأنها مفهومة وٌمكن استٌعابها، ولذا فعلى المعلم أن ٌراعً للطلبة أمرٌن هامٌن 
هما: المعرفة السابقة، وصفات المعرفة الجدٌدة . وبالنظر إلى أهمٌة المفاهٌم خلال تعلٌمه 

, تساعدهم على فهم  التلامٌذ مفاهٌم علمٌة صحٌحةالمفاهٌم العلمٌة , فإنه من المهم أن ٌمتلك 
ومتطورة خالٌة من المفاهٌم  ة العلمٌة, وتنقلهم من معرفة بدائٌة إلى معرفة صحٌحة ,الماد

 الخاطئة أو التصورات البدٌلة , وهً محور الفصل التالً .
 

 ملخص الفصل:
حٌث تعتبر البٌئة الحاضنة للتصورات البدٌلة  هذا الفصل محور المفاهٌم العلمٌة ,تناولنا فً    

إلى جملة من التعرٌفات التً تناولها الباحثون وأهل نا وهً أساس هذه الدراسة . حٌث تطرق

بداٌة بتعرٌف المفهوم بصفة عامة , ثم تطرقنا إلى تعرٌف  الاختصاص فً مجال تدرٌس العلوم

 أنواع المفاهٌم المختلفة إلى تطرقنا ثم,  المفهوم العلمً , ومنه إلى المفهوم الفٌزٌائً 

كما أبرزنا أهمٌة تعلم  التصنٌفات التً قدمها المختصون ,,حٌث أوردنا العدٌد من  وخصائصها

لعلمٌة وطرق اكتسابها ,والعوامل المؤثرة فً تعلم المفاهٌم العلمٌة بصفة خاصة , المفاهٌم ا

 تطرقنا إلى مزاٌا تعلم المفاهٌم العلمٌة , والعوامل المؤثرة فً عملٌة التعلم بصفة عامة ,كما

وكٌفٌة تقوٌم اكتساب هذه المفاهٌم .لنصل فً نهاٌة  الفصل إلى الصعوبات التً قد تكون عائقا 

فً اكتساب المفاهٌم العلمٌة , وكذلك إلى أهم مصادر هذه الصعوبات, ومن بٌنها التصورات 

 البدٌلة وهً محور الفصل القادم .
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 3الفصل 

 التصورات البدٌلة

 مدخـل:

ٌهدف تدرٌس العلوم إلى تنمٌة قدرة الطالب على تفسٌر الظواهر والأحداث، وعندما ٌواجه   
الطالب ظاهرة معٌنة فإنه ٌحاول تفسٌرها باستخدام المعرفة السابقة التً لدٌه عن تلك الظاهرة 

البٌئة المحٌطة، فالطالب لا ٌأتً لدراسة والتً تم اكتسابها من المدرسة أو نتٌجة التفاعل مع 
العلوم كصفحة بٌضاء، ولو كان كذلك فلن ٌتعلم شٌئاً، ولكنه ٌحمل مجموعة من المفاهٌم العلمٌة 
الصحٌحة والتصورات البدٌلة، والتً ٌمكن أن تتعارض فً كثٌر من الأحٌان مع التفسٌر العلمً 

ل والتغٌٌر باستخدام طرق التدرٌس الصحٌح، كما أن التصورات البدٌلة تقاوم التعدٌ
 (32: 2008)الناشري,.السائدة

ولقد لقً موضوع التصورات البدٌلة اهتمامًا كبٌرًا فً مجالات العلوم المختلفة، وٌبدو ذلك   
واضحًا من كثرة الدراسات والأبحاث حول تحدٌد المفاهٌم البدٌلة لدى الطلاب وطرق اكتشافها 

مٌة الدولٌة عن التصورات البدٌلة فً العلوم والرٌاضٌات التً عقدت ، وكان اهتمام الندوة العل
( مركزًا على تحلٌل تكوٌن المفاهٌم وتفسٌرها ، وقد قدمت  1983فً جامعة كورنٌل عام ) 

الأفكار التً طرحت فً تلك الندوة رؤٌة للباحثٌن عن التصورات الخاطئة ساعدتهم على 
ن من خلالها أن الطلاب فً جمٌع المراحل الدراسٌة مواصلة بحوثهم فً هذا المجال، مؤكدٌ

 (1998.)زٌتون,ٌتمسكون بمفاهٌم  ناقصة أو غٌر صحٌحة عن كثٌر من الظواهر الطبٌعٌة 

لذلك ظهر فً السنوات الحالٌة عدد كبٌر من الدراسات عبر فروع العلم المختلفة وفً مختلف   
قد أكدت  غالبٌة الدراسات السابقة تواجد الأقطار ، وكذلك فً مختلف المراحل التعلٌمٌة ، و

التصورات البدٌلة لدى الطلاب، كما أنها توجد فً كل المراحل الدراسٌة والصفوف وفً كل 
 (1992)الوهر,الموضوعات ، مما ٌشكل عائقاً فً تعلم  المفاهٌم العلمٌة بشكل صحٌح 

ومن خلال تحلٌل دراسات وبحوث التربٌة العلمٌة فً مجال التصورات البدٌلة تبٌن أن         
كثٌرًا من الباحثٌن أطلقوا على هذه التصورات والتفسٌرات الخطأ مسمٌات ، مختلفة منها: 

 Intuitive Believes,والمعتقدات الحدسٌة  Misconceptionsالتصورات الخطأ  
 Erroneous،والأفكار الخطأ Frameworks Alternative,والأطر البدٌلة 

idea والمفاهٌم القبلٌة،Preconceptions   ومفاهٌم الأطفال,Childrens concepts  ,
 ( 227 : 2002)زٌتون, Alternative conception والتصورات البدٌلة

أكثر المصطلحات انتشارًا؛  Misconceptionsوٌعد مصطلح التصورات الخطأ         
 1983ذ تبنٌه فً الندوة الدولٌة عن التصورات الخطأ فً العلوم والرٌاضٌات عام وذلك من
 (1998)زٌتون,

 التالٌة:تلتزم الدراسة الحالٌة بمصطلح التصورات البدٌلة وذلك للأسباب بٌنما     

الدعائم القوٌة لاستخدام مصطلح التصورات البدٌلة لا تقوم على التفسٌرات التً كونها الطالب  -
لمتعلم( من خلال خبرته فحسب، بل لتضفً تقدٌرًا ذهنٌاً على الطالب الذي استطاع أن ٌمتلك  )ا

 ناصٌة تلك الأفكار، ثم قادته لتكوٌن تصوراته.

 المصطلح المفضل لدى الكثٌر من باحثً التربٌة العلمٌة المعاصرٌن.     -
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الذي تشكل لدٌه عن العالم من لأنها تبدو منطقٌة بالنسبة للطالب ومتفقة مع تصوره المعرفً  -
حوله، هذا على الرغم من تعارض هذه التصورات البدٌلة فً كثٌر من الأحٌان مع التصور 

 .( 623 :1998)زٌتون, العلمً الذي ٌقرره العلماء لتفسٌر هذه الظاهرة.

 ـ تعرٌف التصورات البدٌلة: 1

مصطلحات تناولها البحث التربوي , بعد الاتفاق على مصطلح التصورات البدٌلة من بٌن عدةّ   
 وهً كما ٌلً :   البدٌلة  سنحاول عرض أهم التعرٌفات التً تناولت التصورات

التصورات البدٌلة بأنها " أفكار تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة التً تظهر بعد  زٌتون( ) فعرّ       
لمفاهٌم والظواهر الطبٌعٌة دراستهم لمقررات العلوم المدرسٌة والتً تخالف التفسٌرات العلمٌة ل

المقبولة من قبل المجتمع العلمً أو العلماء والتً تناسب المستوى العقلً لتلامٌذ لتلك المرحلة 
 .(622: 1998)زٌتون,".

 نتٌجة الرٌاضٌة  للمفاهٌم الطلاب لدى تكونت التً التصورات تلك بأنها" :)عفانة( وٌعرفها     
 ملائمة، ذهنٌة غٌر بطرٌقة معالجتها تم أو ملائمة، غٌر تدرٌسٌة وأسالٌب بخبرات مرورهم

 منهم بأنها اعتقاداً  الرٌاضٌة المواقف فً الأفكار و المعتقدات تلك باستخدام الطلاب وٌقوم
 (6: 2005عفانة, )".سلٌمة

 ٌخالف عند الطلاب معنى لها تصورات " :بأنها البدٌلة التصورات)حسن(  عرف وقد     
 ) 93: 1993)حسن, ." المجال فً المتخصصون ٌقبله الذي العلمً المعنى

التصورات البدٌلة بأنها " تصورات ومعارف فً البنٌة المعرفٌة للتلامٌذ لا  ) عبده(وعرف     
 تتفق مع المعرفة المقبول علمٌاً، ولا تمكنهم من شرح واستقصاء الظواهر العلمٌة."

 .(132 :2000)عبدة,

: بأنها "الأطر البدٌلة للمفاهٌم العلمٌة  (1998,بلة وفٌكتور خلٌل والخلٌلً ، )عرٌف ٌو     
 وٌتشبثالتً تتشكل لدى المتعلم ولا تكون متفقة مع المعانً السلٌمة التً ٌتفق علٌها العلماء، 

بها المتعلم لأنها تعطٌه تفسٌرات تبدو منطقٌة بالنسبة له، لأنها تأتً متفقة مع تصوره المعرفً 
 ٌه عن العالم من حوله.ذي تشكل لدال

رف )هٌئة التأطٌر بالمعهد الوطنً لمستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم وتعّ              
(التصور بأنه:" هو فكرة باطنٌة تشكل نموذجا تفسٌرٌا بسٌطا ومنسجما، ٌرتبط 1999,

علم، بالمستوى المعرفً والتارٌخً للمتعلم، كما ٌرتبط بالسٌاق الاجتماعً والثقافً للمت
 والتصور شخصً غٌر ثابت وقابل للتطور باستمرار".

" نموذج وجاء فً الوثٌقة المرافقة لمناهج السنة الثانٌة من التعلٌم المتوسط أن التصور:          
:  2003)الوثٌقة المرافقة, فهو نموذج تفسٌري .", شخصً لتنظٌم المعارف المتعلقة بمشكل ما 

67) 

فً تسٌٌر الفكر , وله نفس المعنى عند كما جاء أٌضا أن التصور هو: " تمثٌل رمزي ٌستعمل 
مجموعة من الأشخاص , ٌعرف التصور فً التعلٌمٌة كتعرٌف ومصطلح وحٌد المعنى ٌمكنه 

 (79:  2003)الوثٌقة المرافقة,   أن ٌحقق وظٌفة إجرائٌة." 
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 نستنتج ما ٌلً:وبعد استعراض التعرٌفات السابقة     

بنٌة الفرد  تلاءمتم تعرٌفها بتشابه كبٌر أنها الأفكار والتصورات التً   ـ من حٌث المفهوم:1
المعرفٌة وتعطٌه تفسٌرات مقبولة لدٌه عن الظواهر والأحداث من حوله مع أنها مختلفة مع 

 التفسٌر العلمً الصحٌح.                                                                                           

ار قبل تلقً الفرد للخبرات الصحٌحة  تنشأ هذه المعتقدات والأفك ـ من حٌث فترة تكونها:2
 وتسمى بالمعرفة القبلٌة .

ن أن هذه التفسٌرات والأفكار الخاطئة أو غٌر ٌ: ٌتفق معظم الباحثـ من حٌث مصادرها 3
المقبولة تتكون من خلال احتكاك المتعلم أو الأفراد بالبٌئة المحٌطة أو من خلال تعرضه لتعلٌم 

 مباشر مقصود .  

تتمٌز بخصائص  على أن التصورات البدٌلة ٌتفق معظم الباحثٌن :الخصائصـ من حٌث  5
                                                                                                                                                                   , منها مقاومة التعدٌل أو التغٌٌر , توجد عند الذكور و الإناث , الخ...مشتركة

 واتفقت معظم التعرٌفات أن هذه الأفكار والمعتقدات     

 أ ـ لا تتفق مع التفسٌر العلمً السلٌم.

                     ب ـ تعوق التلامٌذ على فهم الظواهر العلمٌة بصورة واضحة.                                                                 

  ـ تعوق التلامٌذ على الربط بٌن الخبرات السابقة واللاحقة.                                                                       ت

ـ ٌدافع التلامٌذ على هذه الأفكار والمعتقدات لشعورهم بأنها منطقٌة ولها مصداقٌة فً  ث
 التفسٌر.

 ج ـ تعتبر عملٌة التشخٌص هً المدخل الطبٌعً للتصورات البدٌلة. 

أن  وبناءا على ما سبق توصل الباحث لتعرٌف إجرائً للتصورات البدٌلة وهو        
التفسٌرات غٌر المقبولة وغٌر المنطقٌة للمفاهٌم  الأفكار و تلك : "التصورات البدٌلة تعنً

"القوة والحركة" وتتكون لدى المتعلم قبل المرور  كٌةٌالمٌكان الظواهر مجالالفٌزٌائٌة فً 
تحصل علٌها ٌ اسها فً هذه الدراسة بالدرجة التًوٌتم قٌ ,بالخبرة الصحٌحة للمفهوم العلمً

 تلامٌذ السنة الرابعة متوسط باستخدام الاختبار المعد لذلك."

 ـ أنواع التصورات البدٌلة:  2

 Committee ofخمسة أنواع رئٌسٌة : )وٌمكن تقسٌم التصورات البدٌلة إلى 
Undergraduate Science Education,1997;4)  ًالمشار إلٌه ف

 ( 2008)الناشري,

                                                                                                                                                                                                       : وهً مفاهٌم عامة ، مألوفة ومتأصلة فً الحٌاة الٌومٌة.مفاهٌم مسبقة -1
: وهً تشمل وجهات نظر أو آراء تعزى إلى أساطٌر قدٌمة أو أفكار معتقدات غٌر علمٌة -2

                                                                                                            خرافٌة.
عندما لا تتفق المعلومات الجدٌدة مع مفاهٌم مسبقة مناقضة لها لدى :مفاهٌم غٌر واضحة - 3

                                                          المتعلم، مما ٌؤدي لبناء نماذج ذهنٌة خاطئة.                                                                                   
:تتعلق بالاختلاف بٌن معنى الكلمة اللغوي ومعناها العلمً)  بدٌلة عامٌة تصورات - 4

                                                                                                                                                                                                 الاصطلاحً(.
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وهً معلومات علمٌة خاطئة تعلمها الطالب فً مرحلة مبكرة  :تصورات بدٌلة معلوماتٌة - 5
                                                                            ( 35: 2008)الناشري,من حٌاته وبقٌت كما هً

 مستوٌٌن هما : التصورات إلى (الوثٌقة المرافقة ) وتقسم    

 ـــ مستوى سطحً : وهو مستوى الإنتاجات اللفظٌة أو الكتابٌة أو التخطٌطات .

)الوثٌقة ٌوافق الفرضٌات التفسٌرٌة لهذه الإنتاجات.  ىمستو ـــ مستوى عمٌق : وهو
 .(67: 2003المرافقة,

 :فً العملٌة التعلٌمٌة / التعلمٌّة ـ أهمٌة التصورات فً  3

 /التعلمٌّة أهمها ما ٌلً: دوارا مهمة فً العملٌة التعلٌمٌةتلعب التصورات أ

 أو لمادة ما ( أ ـ التعرف على الأنماط التفسٌرٌة التً ٌعتمدها المتعلم فً تصوره لمفهوم ما ) 
 ومعرفة ماذا فعل المتعلم بمعلوماته القدٌمة .

 فة العلمٌة. ب ـ تمكٌن المعلم والمتعلم من تفكٌك العوائق التً تعٌق اكتساب المعر

ج ـ تهٌئة المتعلم وإعداده لتطوٌر وتغٌٌر تلك التصورات الخاطئة ) أو الناقصة ( من خلال 
مناقشتها وتحدٌد مواطن الخلل فٌها وتحفٌزهم للتساؤل والبحث عن معرفة أخرى لتصحٌح أو 

 إثراء تلك التصورات عن طرٌق الصراع المعرفً .

التمثلات التً ترسخت فً ذهن المتعلم حمولة معرفٌة ( Bachellardٌعتبر باشلار )       
تشكل مجموعة من العوائق الابستمولوجٌة التً تقاوم اكتساب المعرفة العلمٌة الجدٌدة . ٌتم 
رصد هذه العوائق بواسطة التقوٌم التشخٌصً الذي به المعلم فً كل حصة دراسٌة وكل وحدة 

التً تحاول معرفة مدى تحكم المتعلم فً  تدرٌسٌة وكل سنة دراسٌة من خلال الاستبٌانات
مكتسباته السابقة , وكذلك معرفة تصوراته حول مفهوم ما . المطلوب من المعلم بعد إحصاء 
المكتسبات والإطلاع على التصورات , الأخذ بعٌن الاعتبار هذه الأخطاء)العوائق( وأن ٌنطلق 

دٌدة .ٌتم رصد التصورات و إحصاء منها سعٌا إلى زعزعتها وتعوٌضها بالمعرفة العملٌة الج
المكتسبات بإتباع عدة تقنٌات وأسالٌب ,اقتصر على ذكر بعضها : الاستمارة ,المقابلة , المناقشة 

 , طرح أسئلة شفوٌة .

على المعلم أن ٌعلم أن ارتكاب المتعلم للخطأ أمرا طبٌعٌا ٌجب اعتباره ووضع         
ً إقصائه بل ٌشكل انطلاق المعرفة العلمٌة , ٌقول بٌاجً إستراتٌجٌة لتصحٌحه . فالخطأ لا ٌنبغ

: "ٌمكننا الكشف عن طبٌعة التفكٌر لدى المتعلم عن طرٌق استخدام أخطاء الأطفال "ز وٌقول 
باشلار :"الحقٌقة العلمٌة خطا تم تصحٌحه ". وٌقول موران :" الخطأ فً عدم تقدٌر الخطأ". 

الخطأ فالحقٌقة تبقى خارجه ". وٌقول مٌشال سانر : "إن  وٌقول طاغور : "إذا غلقتم بابكم أمام
أخطائنا هً جزء من تارٌخنا الشخصً بكل ما ٌحمله هذا التارٌخ من معرفه وتجربة 

 وتخٌلات,"  

ٌتضح مما سبق ذكره دور المعلم فً الأخذ بعٌن الاعتبار للتصورات المتعلمٌن فً كل         
ورات القبلٌة تشكل مناسبة لاكتساب معارف جدٌدة . فالمتعلم مادة من المواد الدراسٌة لأن التص

ٌنطلق من تصورات معٌنة )بسٌطة( إلى تصورات أخرى ذات قوة تفسٌرٌة أكثر . فإذا لم تخِذ 
هذه التصورات بعٌن الاعتبار , فإنها تبقى على حالتها , والمعلم لم ٌصف شٌئا لها وذهب جهده 

لٌم عملٌة معقدة , لٌس مجرد عملٌة تلقٌن لمعارف جاهزة , فً الهواء . وهو ما ٌؤكد أن التع
فلٌعلم المعلم  ولكن عملٌة تعلمٌه ٌتفاعل المتعلم من خلالها مع المادة العلمٌة السابقة والجدٌدة .
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 الواقع
البعد العملٌاتً لمعرفة : المفهوم

 الواقع عقلنة الواقع

البعد الرمزي : الصور الذهنٌة
 لمعرفة الواقع

وسٌط بٌن الفرد : التصورات
والواقع وهً تأخذ فً ذات الحٌن 

 من البعدٌن العملٌاتً والرمزي

  

التعلمً هو تصحٌح دائم ومستمر للأخطاء , منها ٌنطلق لبناء المعرفة العلمٌة  أن التعلٌم/
 .(51ـ  50: 2006)باجً,تدرٌجٌا

 ـ علاقة التصورات بالعائق الإبستمولوجً:  4

التصورات مفهوم نفسً اجتماعً مجاور لمفهوم العائق الابستمولوجً تربط بٌنهما علاقة 
    .عضوٌة داخل التعلمٌة

 ـ  التصورات من وجهة نظر علم النفس الاجتماعً:   1ـ  4

وٌتقاسمها مجتمع ما ، تتمتع ببعد عملً تمثل التصورات شكلا من أشكال المعرفة التً ٌنتجها 
وتساهم فً بناء واقع موحد للمجموعة الاجتماعٌة التً أنتجتها". مثال : )التصورات حول اللغة 

 المكتوبة وحول الفن والثقافة تختلف من فئة اجتماعٌة إلى أخرى(.

 ـ  التصورات من وجهة نظر علم النفس النشوئً:   2ـ  4

وٌلات( تمكن الفرد من مباشرة الواقع والتعامل معه وفهمه. و من وجهة هً بناءات فكرٌة )تأ
نظر بٌاجً تقوم التصورات بدور الوسٌط بٌن الفرد والواقع وهً تتوسط الوظٌفة الرمزٌة 

 المنتجة للصور الذهنٌة والوظٌفة العملٌاتٌة المنتجة للمفاهٌم.

 

 

 

 

 

 

 

 l'aspect figurativeفانٌة: البعد الرمزي  ٌفرق "بٌاجً" بٌن بعدٌن مختلفٌن للوظٌفة العر
 .(20:)بن عبد الرحمان, د.ط   l'aspect opératoireوالبعد العملٌاتً 

               ـ البعد الرمزي:                                                                                                               1ـ  2ـ  4

تتمثل فً إدراك الواقع كما ٌتهٌأ للفرد. فهذا الأخٌر ٌتعامل مع الواقع ومع  عرفا نٌةوظٌفة 
ادراكاته واحتمالاته. هذا وٌفرق  الأحداث على قاعدة ذاتٌة أي بالاستناد إلى تصوراته و

أصناف من المعارف الرمزٌة : الإدراك ,التقلٌد والصورة الذهنٌة )هً الطرٌقة  3"بٌاجً" بٌن 
 لتً ٌتمثل بها الفرد الواقع فً غٌابه(ا

 ـ البعد العملٌاتً :  2ـ  2ـ  4

ٌتمثل فً النشاط الذي ٌقوم به الفرد عند تحوٌله للواقع الموضوعً. فهو ٌتعامل مع الأشٌاء 
والأحداث على قاعدة موضوعٌة بحٌث ٌكتشف حقائق ومفاهٌم لم تكن له من قبل. وقد أجمعت 
الدراسات فً هذا المجال إلى أن هاته التحوٌلات تتجمع حوالً السنة السابعة من العمر فً 

ة تفسٌرٌة قابلة للمعكوسٌة. وتجدر الملاحظة إلى أن هاتٌن الوظٌفتٌن تتفاعلان عند شكل أنظم
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الفرد فً نطاق تمش ٌمكنه من قراءة الواقع وتأوٌله. وتمثل التصورات بالنسبة لبٌاجً عوائق 
نفسٌة نشوئٌة ذات ارتباط وثٌق بمستوى النمو الذهنً للمتعلم بمعنى انه ٌوجد تطابق بٌن 

 مرٌة للطفل ونوعٌة التصورات التً ٌبنٌها.المرحلة الع

. كم أصبح عنده ؟ هذه المسالة تكرس التصور 7كجات لعب مع أصحابه فربح  9: لمحمد  1مثال 
 .سنوات  7القائل أن عملٌة الجمع إنما هً الزٌادة فً الكمٌة. ٌقدر على حلها أطفال 

. كم كان عنده من كجة قبل 5له كجات وبقٌت  7: لعب محمد بالكجات مع أصحابه فخسر  2مثال 
 اللعب ؟

تبدو هذه المسالة أصعب من التً سبقتها بقلٌل إذ ٌستوجب حلها تطبٌق عملٌة الجمع فً      
لا بد من توظٌف مفهوم المعكوسٌة للوصول إلى  "بٌاجً"مسالة موضوعها الخسارة. وبلغة 

كجات الباقٌة( وتطبٌق تغٌٌر علٌها معاكس  5الحل اذ ٌنبغً الانطلاق من الحالة النهائٌة ) 
( ولقد بٌنت 5كجات ٌجب إضافة  5للتغٌٌر الذي ورد فً نص المسالة )عوض طرح 

 سنوات(.               9ـ8)        الإحصائٌات حسب "فرنٌو" إن حل هذه هو فً متناول أطفال

 ـ   التصورات من وجهة نظر تعلمٌّة:  3ـ  4 

 توجد مقاربتان لكل منهما رأٌها فٌما ٌتعلق بمكانة التصورات :

                                   Réalité caractérisant l'apprenantواقع" ٌمٌز المتعلم التصورات ":1المقاربة 
فكرٌة متناسقة ومتكاملة لنماذج ٌستند الٌها المتعلم فً تعامله مع المادة  التصورات هً مكتسبات

المعرفٌة. وهً عبارة عن شبه نظرٌات أو نماذج جاهزة ٌستقرا بها المتعلم الواقع وٌبنً بها 
              استدلاله.                                                                                           

أكدت التعلمٌة على صلابة بعض التصورات وتعنتها عندما ٌتعلق  الأمر بتحطٌمها.                         
  Modèle construit par: التصورات " نموذج" ٌبنٌه الباحث لغرض البحث 2المقاربة 

et pour la recherché  خصوصا( فً هذه المقاربة هً المسٌطرة فً ) تعلمٌّة الفٌزٌاء
إطار هذه المقاربة تحٌل التصورات إلى العملٌات الذهنٌة للمتعلم التً لا ٌمكن ملاحظتها اذ 
ٌكُتفً بملاحظة تجلٌاتها فً مستوى سلوكات وأقوال المتعلمٌن. لذلك ترى الباحث أو المدرس 

ٌمكن ٌصوغ فرضٌات حول كٌفٌات اشتغال أذهان متعلمٌه لفهم أخطائهم. من وجهة النظر هذه 
القول أن التصورات لا تمثل خصائص تلامٌذه فً حد ذاتها بقدر ما تمثل بناءات ٌشٌدها الباحث 

الاشتغال المعرفً للمتعلم لٌكون قادرا على تأوٌل المنهجٌات المعتمدة من قبله فً “ لنمذجة ” 
بل "أن  عملٌة التعلم. من وجهة النظر هذه لا ٌصح القول ان "التلمٌذ فلان له تصور ما ..."

نفترض انه ٌفكر بطرٌقة معٌنة..." ولا بد من الإشارة هنا إلى أن عملٌة إعادة البناء هذه التً 
 G. Robrdet et ٌقوم بها الباحث لا تخلو من الذاتٌة. هذا الموقف ٌعبر عنه بوضوح كل من

J.C Guillaud (1993, Eléments  هكذا تبدو التصورات نظاما عرفانٌا معقدا ومن ثم
 ‟‟ .  conception„‟عوضا عن مفهوم ‟‟ Représentation„‟ر بعضهم استعمال آث

ونستنتج مما تقدم أن التصورات تشكل عوائق تحول دون بناء المفهوم العلمً. وهذه      
العوائق ٌمكن أن تكون عوائق ابستمولوجٌة )من وجهة نظر باشلار( أو عوائق نشوئٌة )من 

ما ٌمكن أن تكون عوائق تعلٌمٌة افرزها النظام التعلٌمً نفسه. ) مثال : كوجهة نظر بٌاجً( 
عملٌة الضرب تزٌد دائما فً الكمٌة. هذه القاعدة لا تنطبق عندما ٌكون الضارب اقل من واحد(. 
وإذا كانت التصورات تمثل عوائق تحول دون التعلم فلا بد من أخذها بعٌن الاعتبار فً عملٌة 

 .(21:الرحمان. د.ط)بن عبد .التعلم 
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 : الفرق بٌن التصور والمفهوم العلمًـ  5

. فالمفهوم العلمً عقدة  لكنهما نمطان مختلفان من المعرفة لٌس الفرق فً المستوى ) الدرجة (
من  الانتقالمن العلاقات المعرفة بشكل إجرائً , بٌنما التصور نمط شكلً للمعرفة . إن 

موضوعٌة فً التصور , بل  العناصر اللا لإلغاءالتصور إلى المفهوم ٌجب ألاّ ٌفهم كنتٌجة 
   (68:  2003)الوثٌقة المرافقة,) طفرة فكرٌة( .  ٌستوجب إعادة تنظٌم السٌرورات المعرفٌة

 ـ أهمٌة التعرف على التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ فً تدرٌس العلوم:6

ٌعتبر تدرٌس العلوم على الوجه الصحٌح من القضاٌا المهمة التً شغلت ولا زالت تشغل        
تفكٌر الباحثٌن والمهتمٌن بالتربٌة العلمٌة كما أن اكتساب المعرفة العلمٌة السلٌمة التً ٌستطٌع 

ٌس العلوم. الفرد أن ٌستخدمها لفهم الأشٌاء والظواهر العلمٌة من حوله من الأمور الرئٌسٌة لتدر
ولهذا ٌجب بذل الجهد لٌكتسب التلامٌذ المعرفة العلمٌة الصحٌحة والتفسٌر العلمً الدقٌق 
للأحداث والظواهر المختلفة، والذي قد لا ٌكون متفقاً مع التصورات القبلٌة للتلامٌذ أو المعارف 

بٌت التصورات التً اكتسبوها من مصادر أخر ى، كما أن تدرٌس العلوم قد ٌعجز أحٌاناً عن تث
العلمٌة السلٌمة ف ي أذهان التلامٌذ ما لم ٌتم التعرف على تصورات هؤلاء التلامٌذ قبل بداٌة 
تعلٌمهم تعلٌمًا مقصوداً فً العلوم وبما أن التصورات الخاطئة مقاومة للتغٌٌر وتستمر أحٌاناً فً 

ٌر التصورات الخاطئة البنٌة المعرفٌة للطلاب حتى التعلٌم الجامعً فإن ذلك ٌوضح مدى تأث
باعتبارها صورة من صور المعرفة العقلٌة على اكتساب المعرفة العلمٌة الصحٌحة. 

 (                                                                                                               40: 2008)الأسمر,

وٌجمل )عبد السلام( أهمٌة التعرف على التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن المفاهٌم       
 والظواهر العلمٌة فٌما ٌلً: 

توجٌه المداخل والأسالٌب المناسبة للتعامل مع تصورات وعلوم الأطفال وإحداث التغٌرات  -ـ1
 المناسبة فً محتوى مناهج العلوم.

حدٌثة وغٌر تقلٌدٌة تحافظ على سلامة اللغة العلمٌة ومعانً استخدام أسالٌب تعلٌمٌة  -ـ2
 الكلمات لدى كل من المعلم والتلامٌذ تؤدي إلى فهم صحٌح وإدخال مفاهٌم علمٌة صحٌحة. 

أن التعرف على الخلفٌة العلمٌة للتلامٌذ تساهم فً فهم مصادر وأسباب التصورات البدٌلة،  -ـ3
 سٌن طرٌقة التفاهم بٌن المعلمٌن والتلامٌذ. وبالتالً التغلب علٌها من خلال تح

ضمان عدم إضافة التصورات البدٌلة على المفاهٌم العلمٌة التً ٌدرسونها وذلك ٌتطلب  -ـ4
 إحداث تغٌٌرات جذرٌة لتصوراتهم حتى لا تؤثر على التصورات العلمٌة الصحٌحة. 

ٌذ ومعانً الكلمات بالنسبة لهم التعرف على الاختلاف بٌن لغة الٌومٌة السائدة بٌن التلام -ـ5
 وتصورات العلماء قد ٌسهم فً تطوٌر اللغة الفنٌة للتلامٌذ وأن تكون ذات معان دقٌقة ومحددة.

 أنها تسهل عملٌة اختٌار المفاهٌم التً ٌنبغً تعلمها. -ـ 6

 أنها تسهل عملٌة اختٌار خبرة التعلم المناسبة للمفاهٌم العلمٌة.  -ـ7

 151: 2001)عبد السلام, هدف من النشاط التعلٌمً بما تحقق الفهم السلٌم.أنها تبرز ال -ـ8
 (154ـ
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 كما أن التصورات الأولٌة للتلامٌذ تسمح للمعلم بأن : 

ٌكٌفّ جهاز التعلم مع التلامٌذ ,من حٌث المسافة التً تفصلهم عن إرساء الموارد , ومن  - 1
 تهم فٌما بٌنهم. حٌث مواجهة تصورات التلامٌذ ومع تصورا

 ٌقف على الكٌفٌة التً ٌدرك بها التلامٌذ مسار تعلمهم السابق والحالً واللاحق .  - 2

ٌكتشف من جهة ,عن أسباب نجاحهم وإخفاقهم فً التعلم , ومن جهة أخرى ٌقف على  -3
ٌح أخطائهم كظاهرة بٌداغوجٌة لٌجعلها منطلقا نحو التدرج فً بناء المعرفة والعمل على التصح

 الدائم والمستمر لها.  

ٌحدد مكامن الخلل فً تصوراتهم وتحفٌزهم على التساؤل والبحث عن معرفة أخرى  - 4
 لتصحٌح تلك التصورات أو لإلغائها. 

ٌكتشف طبٌعة التفكٌر لدى المتعلمٌن بتحلٌل أخطائهم , للوصول بعد ذلك إلى تحدٌد المسافة  -5
 العلمٌة .   التً تفصل بٌن هذا التفكٌر والمعرفة

 ٌتعرف على الأنساق التفسٌرٌة التً ٌعتمدها المتعلم فً تصوره لمادة الدرس.  - 6

ٌستثمر حوارات التلامٌذ المتنوعة بدفعهم إلى الكشف عن طبٌعة تصوراتهم حول موضوع  - 7
الدرس وبالتالً توجٌههم لعقد مقارنة بٌن المكتسبات التً انطلقوا منها فً بداٌة الدرس 

 .( 37: 2010)وعلً,.والمكتسبات التً انتهوا إلٌها بعد المناقشات 

وٌري الباحث أن المدخل الأساسً باتجاه تشخٌص التصورات البدٌلة, هو الكشف عن       
مصادر وأسباب تكونها لدى العاملٌن فً مجال التربٌة من متعلمٌن ومعلمٌن , وذلك من أجل 

التعرف على الأسالٌب والإستراتٌجٌات المناسبة والفعاّلة فً سبٌل تعدٌلها وإكساب الطلاب  
 لعلمٌة بشكل صحٌح.المفاهٌم ا

 ـ مصادر التصورات البدٌلة: 7

توجد العدٌد من المصادر التً تؤدي إلى تكوٌن التصورات البدٌلة والتً تحدثت عنها الكثٌر من 
أوردت )هٌئة التأطٌر( أن التصورات تنشأ  الدراسات التً بحثت فً هذا الموضوع وقد

عة وعدٌدة نذكر من بٌنها على سبٌل التصورات لدى الناس ولدى المتعلمٌن من مصادر متنو
 المثال لا الحصر ما ٌلً: 

حٌث تلعب الحواس فً إدراكها للواقع كما   :الحس المشترك والمظاهر المدركة حسٌا ـ  1ـ  7
هو إلى التعامل معه من وجهة نظر شخصٌة تبعا لقدرة الحواس ودرجة تمٌٌزها للظواهر 

 المدركة. 

وهً درجة التطور التً وصلها المتعلم ومدى تطور قدراته   : للمتعلمـ التطور الذهنً  2ـ  7
الذهنٌة على الملاحظة والتحلٌل والتركٌب، وإدراك السٌاقات الطبٌعٌة للظاهرة، وكلما كانت 
القدرات الذهنٌة قلٌلة التطور كلما كانت النماذج التفسٌرٌة المقدمة للظواهر على درجة كبٌرة 

 الصبغة العلمٌة.  من السذاجة وبعٌدة عن

إن المحٌط الاجتماعً للمتعلم بتركٌبته المتمٌزة ٌصنع  : ـ المحٌط الاجتماعً للمتعلم 3ـ  7
لنفسه نماذج تفسٌرٌة لكل الظواهر المحٌطة به و ٌتناقلها أبناء المجتمع الواحد معتقدٌن صدقها 

 وصلاحٌتها المطلقة. 
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عواطف الفرد بشكل قوي جدا على صناعة  تعمل : ـ الجانب العاطفً لشخصٌة المتعلم 4ـ 7
تصوراته وصٌاغة نماذجه التفسٌرٌة، وهً على درجة كبٌرة من التأثٌر، وٌحاول الفرد الدفاع 
عنها بشكل مستمٌت إذ أنها تلامس وجدانه، وتحرك مشاعره متجاوزة الموضوعٌة والعلمٌة 

 رها نحو البناء العلمً لها.لتكون ذاتٌة وشخصٌة، وتصمد كثٌرا أمام محاولة تصحٌحها وتغٌٌ

تمثل ثقافة المجتمع ومعتقداته رافدا أساسٌا وجوهرٌا لتشكل : الثقافة والمعتقدات ـ 5 ـ 7
التصورات لدى المتعلمٌن، وتعمل على تقدٌم نماذجها التفسٌرٌة للظواهر مضفٌة علٌها طابع 

رها لا ٌرقى إلٌها الخطأ لأنها القداسة وتكرس فً ذهنٌة المتعلم عدم قابلٌتها للمناقشة على اعتبا
 تستمد مشروعٌتها من الكتب المقدسة والنصوص الثقافٌة المعتمدة فً المجتمع.

على تكرٌس جملة من التصورات الخاطئة  -عن غٌر قصد –تعمل المدرسة  : المدرسةـ  6ـ  7
فً حدود  لدى المتعلمٌن من خلال المدرسٌن، أومن خلال الكتب المدرسٌة، وٌعتبر ذلك طبٌعٌا

معقولة على اعتبار أن المعلم والمتعلم ٌشتركان فً نفس المحٌط الاجتماعً والثقافً، وعلى 
اعتبار درجة تكوٌن المعلم نفسه، وعلى اعتبار المقاومة العنٌفة التً تبدٌها التصورات الأولٌة 

 للمتعلمٌن.

قد ترجع بعض التصورات البدٌلة إلى الكتاب المدرسً الذي ٌعد    :الكتب المدرسٌة ـ 7 ــ 7
مصدر المعلومات للمتعلم وذلك لأن الكثافة المعرفٌة المطروحة من خلال الكتاب ال مدرسً ٌنتج 
عنها سطحٌة فً معرفة المتعلم وٌصعب معها تحقٌق العمق المعرفً المطلوب لدى المتعلم وافتقار 

مل للمفهوم و اللغة التً ٌستخدمها الكتاب ربما تساهم فً تكوٌن الكتب المدرسٌة للشرح الكا
 ( .  640: 1998)زٌتون,التصورات البدٌلة ما لم تكن هذه اللغة تناسب المستوى المعرفً للطالب. 

( أن الكتاب المدرسً ٌساعد فً وجود التصورات البدٌلة  2004وتؤكد دراسة أمبو سعٌدي) 
حه للمفهوم أو عدم ربط المفهوم بالمفاهٌم الأخرى ذات لدى الطلاب من خلال عدم توضٌ

 العلاقة.

قد تسهم وسائل الإعلام من تلفاز وإذاعة وصحافة فً تكوٌن   : ـ وسائل الإعلام 8ـ 7
التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم العلمٌة، فقد ٌتأثر الطالب بالأسلوب السرٌع للإعلانات 

اء مشاهدته للبرامج سواء كانت فً صورة أفلام كرتون، أو التجارٌة، وعدم التركٌز اللازم أثن
برامج تقدم مادة علمٌة قد تكون صحٌحة أو غٌر صحٌحة، مما ٌؤدي إلى تكوٌن التصورات 

 (1997)سعٌد,.البدٌلة

( أن استراتٌجٌات التدرٌس التً تتبع لتعدٌل هذه التصورات تختلف 2005وٌرى )خطاٌبة ,
 ٌصها فٌما ٌلً :حسب مصادرها والتً ٌمكن تلخ

ـ التناقضات الحاصلة نتٌجة استخدام الطلاب للحدس فً تفسٌر الظاهرة العلمٌة التً  1
 ٌدرسونها .

 ـ التناقضات بٌن الملاحظات الٌومٌة حول الأشٌاء وبٌن المفاهٌم العلمٌة . 2

 ـ التناقضات بٌن اللغة العامة للطلاب وبٌن اللغة العلمٌة لدى المعلمٌن . 3

 التناقضات بٌن طبٌعة وجود المفهوم عند الطلاب , وطبٌعة وجوده عند العلماء .ـ  4

 (43: 2005ة,ٌبخطا)ـ استخدام النماذج . 5
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أخرى قد  عواملأن هناك  بالإضافة إلى المصادر التً سبق ذكرها , وٌرى الباحث          
مة الصحٌحة لدى ؤدي إلى تكوٌن تصورات بدٌلة للمفاهٌم العلٌتكون سببا  أو مصدرا ٌ

ومنها الثقافات المحلٌة السائدة فً المجتمعات وفً التنشئة الاجتماعٌة من خلال  ,المتعلمٌن
 و كذلك العادات والتقالٌد. ,وجماعة الرفاق  و المستوى التعلٌمً للوالدٌن ,,الأسرة 

 أسباب تكوّن التصورات البدٌلة:ــ  8

 إلى العوامل التالٌة : التصورات البدٌلة فً تكونحسب ) خطاٌبة ( ٌعود السبب 

 ـ وجود خلل فً الجهاز العصبً أو التراكٌب الجسمٌة و الوراثٌة للمتعلم . 1

 ـ بعض الخبرات التً قد ٌشارك فٌها الكثٌر من الأفراد . 2

 .(42: 2005)خطاٌبة,.ـ دور التعلٌم سواء فً المدرسة أو غٌرها 3

 آلٌات تشكل التصورات:ــ 9

 تتشكل التصورات كبنٌات ذهنٌة وفق آلٌات معقدة، أهمها: 

عند ما ٌدرس المتعلم ظاهرة، أو تقدم له معطٌات فإنه ٌسمح لنفسه بالوصول إلى  ـ الاستنتاج: 1
استنتاجات جدٌدة معتقدا أن ذلك منطقً، فً حٌن أن نموذجه التفسٌري الذي قدمه فً الواقع لا 

 ٌح.ٌصمد أمام المفهوم العلمً الصح

حصر نتائجها علٌها دون سواها  ــ إلىخلال دراسة ظاهرة ـــ : ٌلجأ بعض المتعلمٌن ـ.الحصر2
ولا ٌسمحون لأنفسهم باعتماد ذلك التفسٌر فً ظواهر مشابهة لها مما ٌخرج من دائرة التفسٌر 

 كل الظواهر المتبقٌة.

وهً عملٌة عقلٌة ٌنقل فٌها المتعلم النموذج التفسٌري المدروس لظاهرة بعٌنها إلى  ـ الاتساع :3
 دائرة أوسع لٌضم إلٌها ظواهر أخري ٌعتقد أنها تطابقها .

وهً الصورة العقلٌة التً ٌسمح المتعلم فٌها لنفسه بنقل النموذج التفسٌري  ـ التعمٌم: 4
ج على عدد لا حصر له من الظواهر التً تبدوا المدروس إلى مجال أكثر اتساعا لٌعمم النموذ

 فً ذهنه متشابهة.   

: تبدوا أحٌانا لبعض المتعلمٌن وجود علاقة مشتركة بٌن ظاهرتٌن أو .إقامة علاقة مشتركة5
 (1999)هٌئة التأطٌر, فكرتٌن، لا توجد بٌنهما فً الواقع أي علاقة تفسٌرٌة.

        لتصورات البدٌلة تتركز فً العناصر التالً: مما سبق ٌتضح لنا أن أهم مصادر ا         
التعلمٌّة(, وإذا كانت هذه  /ما ٌعرف بمدخلات العملٌة )التعلٌمٌة  ) المناهج, المعلم ,المتعلم(, أو

المدخلات تحمل تصورات بدٌلة أو خاطئة, فإن ذلك ٌؤدي إلى خلل فً مخرجات عملٌة التعلم 
مٌة( , فالمفاهٌم اللاحقة التعلّ /ائقا فً طرٌق العملٌة )التعلٌمٌة,لأن هذه المفاهٌم الخاطئة تقف ع

تبنى عادة على المفاهٌم السابقة , وإذا كانت المفاهٌم غٌر سلٌمة فإن البناء ٌكون غٌر سلٌم وذلك 
لأن المعرفة تراكمٌة البناء. وعلٌه علٌنا أن نتعرف على أهم خصائص هذه التصورات البدٌلة 

 جٌات التدرٌسٌة المناسبة لتعدٌلها لدى التلامٌذ.حتى نضع الإستراتٌ
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 :منشأ التصورات والتكفل بها ـ  11

 مات المدرسٌة؟ماذا ٌفرض التكفل بالتصورات فً التعلّ 

تعرف على التصورات التً تمثل بنٌات معرفٌة أولٌة لا تحضٌر الوضعٌات التً من خلاله :أولا
, ٌعتبر شكلا من أشكال التقوٌم التشخٌصً ,لكن لٌس لغرض تقٌٌمً ,بل لغرض تحلٌلها وضبط 

 .فعاّلة إستراتٌجٌة

ات ثانٌا: بناء وضعٌات المواجهة بٌن التصورات المختلفة , ٌمكن أن ٌفضً إلى صراع
 بٌن المتعلمٌن بمثابة عوامل التطور ., وهذه التفاعلات اجتماعٌة/معرفٌة

من شأنها تفعٌل هذه التصورات   ثالثا : تصور وضعٌات / مشاكل ) وضعٌات ـــ إشكالٌة (
ودفع المتعلمٌن لتحوٌر نموذج تفسٌرها, وإحداث قطٌعة مع ما سبق , والجدول التالً ٌوضح 

 (.1999)هٌئة التأطٌر, منشأ تصورات المتعلم .

 ٌوضح منشأ التصورات والتكفل بها( 01رقم )جدول  

 
 تصورات المتعلم        

 كٌف نتكفل بها ونطورها؟ من أٌن أتت ؟

 ـــ شخصٌته.
 ـــ تجاربه المعٌشة .

 ـــ مكتسباته المدرسٌة .

 ــــ باستراتٌجٌات تعلٌمٌة,
ـــ بالبناء الشخصً للمعارف 

. 

 

 ـ خصائص التصورات البدٌلة:  11

التصورات البدٌلة لها العدٌد من الخصائص والسمات التً تتصف بها وٌمكن تحدٌد بعض 
 خصائص التصورات البدٌلة فٌما ٌلً: 

 أن المتعلم ٌأتً إلى المدرسة ولدٌه العدٌد من التصورات البدٌلة عن الأشٌاء والأحداث التً-1
       .                                                                                                                                             تربطه بما ٌتعلمه.                                        

أن التصورات البدٌلة لا تتكون فجأة لدى المتعلم، لكنه ٌحتاج لوقت فً بنائها كما أنها  - 2
 قد ٌبنى علٌها مزٌد من التصور الخطأ . تتصف بصفة النمو والتً

أن أنماط التصور الخطأ لا تكون منطقٌة من وجهة نظر العلم لأنها تناقض وتخالف التفسٌر  -3
العلمً لكنها فً الوقت نفسه تكون منطقٌة من وجهة نظر المتعلم لأنها تتوافق مع بنٌته 

                                                                        المعرفٌة.                                           
التصورات البدٌلة ثابتة بدرجة كبٌرة مما ٌجعل من الصعب تغٌٌرها وخاصة باستخدام طرق  -4

 التدرٌس التقلٌدٌة، وتكون متماسكة ومقاومة للتغٌٌر. 

 دٌلة.  ٌشترك المعلمون مع التلامٌذ فً نفس التصورات الب - 5

غالباً ما تكتسب هذه التصورات فً سن مبكرة كما أن وجودها لا ٌقتصر على سن معٌن  - 6
حٌث أثبتت الدراسات وجودها لدى كل الأعمار ومن ثم فهً تتعدى حاجز العمر والمستوى 

                                                                               التعلٌمً.                                            
التصورات البدٌلة لا تتعلق بثقافة معٌنة أو بجنس معٌن ولكنها ذات صبغة عالمٌة بحٌث أن  - 7

مستوى وطرٌقة تشكل هذه التصورات وتكرار حدوثها فً ذهن التلمٌذ قد ٌتغٌر بالعوامل التً 
                                                                                              ٌعٌشها.                                     
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ٌمكن استخدام استراتٌجٌات حدٌثة فً تعدٌل التصورات البدٌلة داخل الفصل الدراسً والتً  -ـ8
 تعنً بإحداث التغٌر المفهومً. 

رهم حتى بعد فترة التدرٌس فٌظل التلامٌذ التصورات البدٌلة للتلامٌذ قد تؤثر فً تفكٌ  -ـ9
 (143: 2005)الفالح,مقتنعون بأفكارهم. 

 وٌضٌف )وعلً( الخصائص التالٌة:          

ـ إن انتشار بعض المعتقدات والخرافات داخل أي  ـ تمثل التصورات عائقا للتعلم وأداة له : 1
عده على التعلم الجٌد , فً حٌن مجتمع ٌؤدي على أن تتشكل لٌه عدة عوائق بٌداغوجٌة لا تسا

ٌعتبرها آخرون أداة معرفٌة رغم كونها خاطئة . وعلٌه فهً تمكن المعلم من الوقوف على 
المعطٌات التً ٌكونها المتعلم حول موضوعات العالم الخارجً وظواهره ,فٌوظفها لتصحٌحها 

 أو تطوٌرها أدعمها .   

عددها الدلالً وفً تداخلها مع مفاهٌم أخرى , ـ ٌتمثل تعقدها فً ت ـ ذات طبٌعة معقدة : 2
كالتخٌلّ والتفكٌر وطرٌقة التفكٌر والإدراك . إنها بهذا تمثل بنٌة تتشكل مع الأنشطة الفكرٌة 

 التً ٌقوم بها عقل المتعلم , والتً تتجسد فً عملٌة جمع المعطٌات ومعالجتها وتنظٌمها .   

ف الصورة الذهنٌة ) التصورات( التً ٌشكلها التلامٌذ ـ تختل ـ محل اختلاف المتعلمٌن فٌها : 3
للمفهوم الواحد باختلاف الخبرات والمدركات الحسٌة التً ٌمرون بها و وطرٌقة تفكٌرهم 
وتصورهم لها , فهً على علاقة بمستوٌاتهم المعرفٌة المختلفة  وبالبٌئة التً ٌنشئون وٌعٌشون 

 فٌها.

ات عامة ٌشترك فٌها كل الناس كالتصورات الاجتماعٌة ـ قد تكون التصور ـ عامة وخاصة : 4
والثقافٌة و الدٌنٌة , أو خاصة تختلف من فرد إلى آخر مثل تصور ظاهرة أو مفهوم أو فكرة 
معٌنة . كل فرد سواء كان طفلا صغٌرا أو كبٌرا ٌمتلك أنساقا معٌنة من التصورات حول جمٌع 

                     مجالات الحٌاة المعرفٌة العلمٌة.         

ـ تساعد التصورات الإٌجابٌة المتعلم على اكتساب المعرفة وتدعٌمها  ـ إٌجابٌة أو سلبٌة : 5
 وتسلحه بما ٌسهل علٌه عملٌة التعلم واكتساب المعارف الجدٌدة ,كما بناءه للمعرفة.

ـ ٌتمٌز التصور بالحركة والدٌنامٌكٌة أي أنه ٌتطور عن طرٌق التعلم .  ـ ذات طابع حركً : 6
وٌبقى نموذجا تفسٌرٌا لدى الفرد إلى أن بواسطة تصورات أخرى أكثر موضوعٌة عن طرٌق 
التعلم . أما التصورات السلبٌة فهً تفتقر لسند علمً ٌعطٌها مصداقٌتها وشرعٌتها . وهً تعٌق 

غٌر أنها تفٌد لتكون منطقا لإعداد الوضعٌات المشكلات التً توظف  التعلم واكتساب المعرفة ,
لاكتساب تصورات إٌجابٌة . من الأمثلة علٌها نذكر : الغازات لٌست مادة لأنها لا ترى بالعٌن 

 المجردة , الشمس تشرق فً الصباح وتغٌب فً المساء.

ن خلال الاحتكاك بالوسط ٌتشكل التصور فً الذهن عموما م ـ ترتبط بوسط وزمان معٌنٌن:ـ 7
الاجتماعً الثقافً الذي ٌنبثق منه , فإذا كان الوسط غنٌا علمٌا ومتطورا , ٌكون التصور أقرب 
على الواقع , والعكس أٌضا صحٌح . ٌلعب الوسط الاجتماعً والثقافً دورا أساسٌا فً تحدٌد 

ف والقٌم و الاتجاهات كلها طبٌعة تصورات أفراد مجتمع ما. فالعادات والتقالٌد والنظم والأعرا
عوامل تؤثر فً تشكٌل مرجعٌة ٌوظفها العقل فً تفسٌره للواقع وتحدد الكٌفٌة التً ٌفكر بها 

 الفرد أو الجماعة فً إطار العلاقات الاجتماعٌة .
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ـ النموذج هو بناء ذهنً وتمثٌل مبسط لجزء من الواقع , وتستعمل  ـ نموذج تفسٌري للواقع : 8
فً ذلك عدة عملٌات كالفهم والتحلٌل والاستنتاج والتبسٌط والتنقٌح والتطابق والتعمٌم و إصدار 

  (.35ـــ  ـ33: 2010)وعلً,الأحكام .

 خطاٌبة( الخصائص التالٌة:)كما ٌضٌف      

 ها الخبراء فً مجال معرفً معٌنّ .لستعملافها عن المفاهٌم التً ٌتاخـ  1

ـ بعض المفاهٌم البدٌلة لها أسبقً تارٌخٌة , حٌث تعكس آرا ء العلماء وبعض المختصٌن  2
 القدماء.

          ـ تتصف معظم المفاهٌم البدٌلة بالثبات ومقاومتها للتغٌٌر والتعدٌل , خاصة بالطرق التقلٌدٌة . 3
                                                                                                                                                                                     ( 42: 2005خطاٌبة,)

استحواذها للتصورات البدٌلة ٌظهر جلٌاً  الذكر وٌري الباحث أن الخصائص السابقة          
على عقول المتعلمٌن بتفسٌرات تخالف وجهة النظر العلمٌة الصحٌحة والسلٌمة, وهذه 
التصورات على قدر كبٌر من التماسك ومقاومة التغٌٌر, مما ٌجعلها تقف عائقاً أمام المتعلمٌن 

س أو سواء كان ذلك أثناء فترة تعلمهم فً المدار لاكتساب تعلمهم اللاحق بصورة بنائٌة سلٌمة ,
خلال حٌاتهم العملٌة, والمواقف الحٌاتٌة الٌومٌة , ومن هنا تكمن أهمٌة الكشف عن هذه 
التصورات البدٌلة, واستخدام الأسالٌب المناسبة للكشف عنها ومن ثمّ تعدٌلها. ومن هنا جاءت 

 أهمٌة هذه الدراسة فً الكشف والتعرف على التصورات البدٌلة ومدى شٌوعها لدى التلامٌذ.

 صعوبة تعدٌل التصورات البدٌلة:ــ 12

 إلى جملة من الأسباب منها : (خطاٌبة)تعود صعوبة تعدٌل التصورات البدٌلة حسب 

 .ـ أنها مفاهٌم إجرائٌة علمٌة تكونت نتٌجة الممارسة الواقعٌة و الاستعمال التلقائً  1

 ـ تصلح للتعامل مع بعض المواقف ,فهً فً الغالب لٌست خطأ تماما . 2

ـ تقبل الناس للأفكار التً تتوافق مع وجهة نظرهم عادة بسهولة , أما الأفكار التً لا تتوافق  3
 مع وجهة نظرهم فإنهم ٌنتقدونها بشكل كبٌر, لإثبات عدم صحتها .

من  على معتقدات بدٌلة لفرضٌات منطقٌة ٌستخدمها الكثٌر العدٌد من المفاهٌم الخطأ احتواءـ  4
 .(42:  2005خطاٌبة, )  ب.الطلا

 ـ دور البنائٌة فً تعدٌل التصورات البدٌلة : 31

النظرٌة البنائٌة على أن المعرفة تكمن فً الأفراد وهً بذلك تنظٌم شخصً وعملٌة تؤكد       
ذاتٌة جدا، فٌها ٌعدل كل شخص ما لدٌه من معرفة وبشكل مستمر ونشط كل ٌوم فً ضوء 

المعرفة القبلٌة التً ٌكتسبها الأفراد ذاتٌا من خلال الخبرات الجدٌدة ، ولكن إذا ما تعارضت 
تفاعلهم مع البٌئة، مع المنحى العلمً السائد ومع معطٌات العلم الحدٌث ، فان هذه المعرفة 

  . (28: 2007)الغلٌظ,سوف تشكل عائقا أمام المعرفة العلمٌة السلٌمة .

                                                                                                    ـ أسالٌب تشخٌص التصورات البدٌلة: 14

ٌعتبر التعرف على التصورات البدٌلة هو الخطوة الأولى فً تعدٌلها أو تغٌٌرها، فلا بد        
ومن تقدٌم نماذج من توفٌر بٌئة تشجع المتعلمٌن على إعادة التفكٌر فً تصوراتهم وأفكارهم 

واستراتٌجٌات حدٌثة لتعدٌل تلك التصورات البدٌلة، توجد العدٌد من الأسالٌب المستخدمة 



7; 
 

للكشف عن تصورات التلامٌذ البدٌلة المتكونة لدٌهم حول المفاهٌم العلمٌة. من أهم الأسالٌب 
    ما ٌلً: المستخدمة للكشف عن التصورات البدٌلة

ى الطالب عدداً من المفاهٌم وٌطلب منه تصنٌفها بأكثر من طرٌقة فٌها ٌعط ـالتصنٌف الحر:1 
 دون تحدٌد الوقت.

وفٌها ٌعطى الطالب مفهومًا معٌناً وٌطلب منه  كتابة أكبر عدد معٌن من  :  ـ التداعً الحر2
 التداعٌات الحرة التً تخطر بباله حول هذا المفهوم فً وقت محدد. 

ٌعطى الطالب مجموعة من المفاهٌم وٌطلب منه عمل شبكة :  وفٌها الخارطة المفاهٌمٌة  -3
مفاهٌمٌة تبٌن العلاقات التً تربط المفاهٌم مع بعضها البعض. وتهدف إلى تحدٌد المفاهٌم 

 الناقصة فً بنٌة المتعلم المعرفٌة. 

وفٌها ٌتاح للطالب أن ٌعبر عن أفكاره حول مفهوم ما فً غرفة الصف،  :المناقشة الصفٌة 4
 ٌتلقى آراء زملائه فً الأفكار التً ٌطرحها.وأن 

ٌتم فٌها مقابلة كل طالب على حدة وسؤاله :)عن مفهوم كعٌن وتفسٌر : المقابلة العٌادٌة  -5
 2004)أمبوسعٌدي, اختٌاره لإجابته وتستخدم مع هذه الطرٌقة طرٌقة أخرى مثل طرٌقة جوٌن

:43                    .                      .)          

 بعض أسالٌب تشخٌص التصورات البدٌلة :  )خطاٌبة والخلٌل (  كما ٌعرض     

الذي ٌتكون من جانبٌن الأول الجانب المفاهٌمً   Vحٌث ٌتم استخدام الشكل :طرٌقة جوٌن -6
وٌتم  V والثانً الجانب الإجرائً وٌربطهما الأحداث والأشٌاء التً تكون فً بؤرة الشكل

 ، وٌتم مقارنة الشكل Vالجانبٌن من خلال السؤال الرئٌسً الذي ٌقع أعلى الشكل التفاعل بٌن 
V  المتخصصالذي أعده الطالب مع الذي أعده                                                .                                                                                                             .
وفٌها ٌعطى الطلبة اختبارًا قبلٌاً للكشف عن الأخطاء المفاهٌمٌة  :الاختبارات القبلٌة -7

.                                                                                                                   .                                  الموجودة لدٌهم قبل تعلٌمهم
ٌكلف الطالب بتحدٌد المفاهٌم التً ٌعرفها والمجلة على بطاقات صغٌر :  تحلٌل بناء المفهوم-8

                                                                                                                                                              (.23: 2001والخلٌل,خطاٌبة فسٌر سبب ترتٌبها بهذا الشكل.ة، ثم ترتٌبها مع ت

 كما أوردت )هٌئة التأطٌر( لبعض تقنٌات جمع التصورات وهً:     

تعتمد فً جمع التصورات بٌن تقنٌات كتابٌة وأخرى شفهٌة، وتضم التقنٌات  تتباٌن التقنٌات التً
 الكتابٌة ماٌلً:

: ٌعتبر الاستبٌان الأداة المشتركة فً البحث، ومن خلال انتقاء الأسئلة، الاستبٌان الكتابً*  
واختٌار الزمن، والفئة المستبٌنة، والموضوع ٌمكن جمع الكثٌر من التصورات الأولٌة لدى 

                                                                                                                                              لمتعلمٌن.ا

: وتكون بجمع معلومات عن المتعلمٌن ٌسمح لهم خلالها بالتعبٌر عن الرسومات البٌانٌة* 
 ل إنجاز رسومات بٌانٌة. ظواهر طبٌعٌة معٌنة من خلا

 : ٌعبر المتعلمون بالرسم المباشر عن الظواهر التً تكون موضوع التساؤل.  الرسومات *

مد فٌها إلى عرض تجارب على المتعلمٌن وٌطلب منهم بشكل فردي تٌع: التقنٌات التجرٌبٌة* 
 تقدٌم تفسٌرات لنتائج الملاحظات.
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وتكون بالمقابلة المباشرة للمتعلم واستقبال إجاباته عن أسئلة فورٌة تطرح  :التقنٌات الشفهٌة* 
                                                             علٌه لٌعبر عنها بحرٌة ودون مضاٌقة.                                                                                           

:وتعتبر مناسبة جدا لجمع تصورات المتعلمٌن حول موضوع ما، وذلك لما  وضعٌات القسم* 
   . (1999)هٌئة التأطٌر,تتسم به من عفوٌة وتلقائٌة فً التعبٌر والتفسٌر. 

وٌلاحظ الباحث من خلال استعراض هذه التقنٌات أنها  متعددة ومتنوعة ,وكل تقنٌة           
كما قد تناسب دراسة دون غٌرها , ومن بٌن  تناسب مرحلة عمرٌة معٌنة ولا تناسب أخرى ,

 اختبارات الورقة والقلم ذات الشقٌن التً تناسب مرحلة التعلٌم المتوسط ولاتقنٌة  ات   تقنٌهذه ال
تناسب المرحلة التعلٌم الابتدائٌة ,لذلك كان اختٌار الباحث لهذه  التقنٌة كأداة لقٌاس التصورات 

 البدٌلة فً مفاهٌم "القوة والحركة " لهذه الدراسة .

    ـ كٌفٌة تعدٌل التصورات البدٌلة:                                                                                               51

ٌتطلب تعدٌل التصورات البدٌلة أو التخلص منها أن ٌتحرك التلامٌذ عبر مرحلة من             
ٌن التصور البدٌل والمفهوم العلمً الصحً ح، التطور ٌظهر خلالها عدم انسجام واضح ما ب

ً، وبالتالً ٌتم مساعدة فً أو حالة من عدم الاتزان العقلحٌث ٌحدث ما ٌسمى بالصراع المعر
التلامٌذ على الانتقال إلى المفهوم المقبول علمٌاً والذي ٌساعدهم على مناقشة أفكارهم 

م من حالة عدم اتزان معرفً. وتصوراتهم لٌتوصلوا إلى تفسٌرات أفضل تزٌل ما لدٌه
 (.                               144: 2005)الفالح,

وعندما ٌنجح المتعلم فً التوصل إلى ذلك ٌجعله أكثر قدرة على المناقشة والحوار العقلً        
مع نفسه ومع الآخرٌن. وتصبح الأفكار الجدٌدة له فً وضع تنافسً مع الأفكار الخاطئة التً 

له وٌجب إتاحة للنقاش التعاونً الجماعً بٌن الطلاب والمعلمٌن على المستوٌٌن الجماعً كانت 
والفردي وذلك لتسهٌل عملٌة الفهم وتمكٌن الطلاب من التخلص من التصورات البدٌلة الغٌر 

                                                                         (46: 2008)الأسمر,مستندة إلى أساس علمً.

إن التعرف على التصورات البدٌلة لدى الطلاب ٌمثل خطوة مهمة من خطوات تغٌٌرها          
وتعدٌلها، بالتالً فإن إحداث التعدٌل والتغٌٌر لا ٌأتً من خلال تلقٌن المعرفة ) العلمٌة(، وإنما 

 (.406 :2003.)زٌتون,ٌأتً من خلال توظٌف استراتٌجٌات التعلم البنائً

اقترح العدٌد من المربٌن إستراتٌجٌات عدٌدة للتخلص من التصورات البدٌلة، حٌث    
وإحلال مفاهٌم سلٌمة مكانها وٌطلق على تلك الإستراتٌجٌات أو التكتٌكات مصطلح تكتٌكات 

 بعض هذه الاستراتٌجٌات مثل:  ) الفالح(وتذكر ًالتغٌر المفهوم

 إستراتٌجٌة التناقض المعرفً. -

                                                                                                 �استخدام التشبٌهات.  -

                                                                                                    �نموذج دورة التعلم.  -

                                                                                             �وض العلمٌة. المناقشة والعر -

 نموذج التعلٌم البنائً العام. -

 .V   �خرائط المفاهٌم. الرسوم التوضٌحٌة ذات الشكل  -

                                                                          �إستراتٌجٌات ما وراء العملٌات المعرفٌة.  -
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 �( 144: 2003)زٌتون,إستراتٌجٌة التجسٌر.  -

نموذجًا ٌتكون من خطوات عملٌة  ( West and Pines) ( 1984وقدم )وٌست وباٌنز      
 التغٌر المفهومً فً ثلاث مراحل وهً:  

وتتمثل هذه المرحلة فً إحساس المتعلم بأن لدٌه فهمًا علمٌاً غٌر سلٌم مرحلة الإدراك :  -1
   لظاهرة ما.                                                                                                                   

لمفهوم الجدٌد بالمفهوم السابق وتتمثل هذه المرحلة فً مقارنة المتعلم ل مرحلة عدم الاتزان : -2
غٌر السلٌم والذي ٌوجد فً بنٌته المعرفٌة، بحٌث ٌتولد لدٌه التناقض المعرفً، وما ٌترتب علٌه 

 من خلاف مفهومً لدى المتعلم.

وتهدف هذه المرحلة إلى استبدال التصورات البدٌلة بالتصورات  مرحلة إعادة الصٌاغة : -3
لمتناقضة تعرض فً هذه الحالة على أن ٌكون التصور الجدٌد العلمٌة الصحٌحة والمفاهٌم ا

بالنسبة للتلامٌذ أكثر وضوحا. وٌكون أكثر فعالٌة من الناحٌة التفسٌرٌة وٌكون له قوة تنبؤٌة 
 (.183: 2000)شبر,أكبر من التصور الموجود.

 ملخص الفصل :  

باعتبارها تبحث فً التصورات , فً هذا الفصل متن الدراسة الحالٌة وجوهرها  نالقد تناول
الفصل بعرض أهم  نالدى تلامٌذ المرحلة المتوسطة, بدأ عن بعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة البدٌلة

التعرٌفات التً تناولت التصورات البدٌلة , حٌث تعددت المصطلحات فً التعبٌر عنها من 
 ناات نشؤها ,كما تعرضزاوٌة المفهوم .بٌنما تلاقت معظم التعرٌفات حول مصادر تكونها, وآلٌ

إلى أنواع هذه التصورات , وإلى أهم خصائصها , كما تطرقنا إلى أهمٌة التعرف على 
التصورات البدٌلة فً مجال التعلٌمٌة ) الدٌداكتٌك ( وكذلك علاقتها بالعوائق الابستمولوجٌة , 

المستعملة فً ثم تم التركٌز على كٌفٌة تشخٌص هذه التصورات البدٌلة والآلٌات والتقنٌات 
مٌدان التدرٌس . ومنها تم طرح بعض الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة فً سبٌل تعدٌل هذه 

ة البنائٌة باعتبارها من أهم النظرٌات المعاصرة التً أولت أهمٌة التصورات , وفق النظرٌ
, وما تحمله من  قصوى فً التركٌز على بناء التعلمّات من خلال المعرفة السابقة للمتعلم

  رات بدٌلة عن المفاهٌم العلمٌة الصحٌحة .تصو
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 مراجع الفصل الثالث

( , أثر دورة التعلم فً تعدٌل التصورات البدٌلة للمفاهٌم العلمٌة  2008ــ الأسمر  رائد ,)  1

لدي طلبة الصف السادس واتجاهاتهم نحوها ،رسالة ماجستٌر )غٌر منشورة(،الجامعة الإسلامٌة 

 17/04/2012بتارٌخ:  http://library.iugaza.edu.ps/Thesis/82366.pdf،غزة.

 :22:57 

(,  تغٌٌر المفاهٌم البدٌلة للطلبة وعلاقته بنمط تعلمهم 1992الوهر محمود طاهر ، )ـ  2
وسمات شخصٌتهم و اتجاهاتهم العلمٌة, رسالة دكتوراه غٌر منشورة , الجامعة الأردنٌة 

 عمان .

( ، ملخص دراسة الحالة المعرفٌة لمعلمً العلوم فً  1998خلٌل وبلة فكتور، ) الخلٌلً ـ  3
المرحلة الإعدادٌة فً الأردن فٌما ٌتعلق بالمفاهٌم الفٌزٌائٌة التً ٌدرسونها، مجلة المعلم/ 

 (، عمان.1الطالب، معهد التربٌة التابع للأنروا، العدد ) 

فاهٌم فً تنمٌة القدرة على إدراك العلاقات ( فاعلٌة خرائط الم2005الفالح سلطانة )ـ  4
وتعدٌل التصورات الخاطئة فً مادة العلوم , لدى طالبات الصف الثانً متوسط فً مدٌنة 

 (.20( المجلد )77الرٌاض , المجلة التربوٌة العدد)

(, دٌداكتٌك العلوم الطبٌعٌة , المدرسة العلٌا للأساتذة , قسم العلوم 2006باجً بوبكر,) ـ  5
 الطبٌعٌة, القبة القدٌمة , الجزائر.

( ، كمٌة تصوٌب التصورات الخاطئة لدى طالبات  1993حسن  عبد المنعم ،) ـ  6
المرحلتٌن الثانوٌة والجامعٌة عن القوة القانون الثالث لنٌوتن ، مجلة التربٌة ، تربٌة الأزهر ، 

 (.36العدد) 

التصورات العلمٌة البدٌلة وأسباب تكونها  (. تحلٌل 1998ـــ زٌتون  كمال عبد الحمٌد ، )  7
لدى تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة. المؤتمر العلمً الثانً للجمعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة ، 

(أغسطس ، المجلد الثانً  5ـــ  2إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرٌن ، )
 ،الإسماعٌلٌة.

 ، القاهرة: القاهرة: دار1(: تدرٌس العلوم للفهم رؤٌة بنائً ة، ط  2002ـ زٌتون، كمال )  8
 الكتب.

 (, استراتٌجٌات التدرٌس، رؤٌة معاصرة لطرق التعلٌم 2003زٌتون حسن حسٌن، ) ــ   9
 والتعلم. القاهرة: عالم الكتب.

لموجودة لدى تلامٌذ المرحلة (, دراسة المفاهٌم البدٌلة ا 1997سعٌد أٌمن حبٌب ، ) ـ  10
الإعدادٌة عن بعض المفاهٌم العلمٌة. مجلة البحث فً التربٌة وعلم النفس، جامعة المنٌا، 

 (.285ـ 267( أكتوبر )2(، العدد)  11المجلد) 

(, اثر استراتٌجٌات التغٌر المفهومى الصفٌة لبعض المفاهٌم الكٌمٌائٌة  2000شبر الخلٌل ، ) ـ  11
 (،البحرٌن.3(،الجزء)  24صف الأول الثانوي العلمً، مجلة كلٌة التربٌة، العدد) لدى طلاب ال

 

http://library.iugaza.edu.ps/Thesis/82366.pdf%20بتاريخ:17/04/2012
http://library.iugaza.edu.ps/Thesis/82366.pdf%20بتاريخ:17/04/2012
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(: أثر أنُموذج مقترح لعلاج التصورات الخطأ  2005ــ عفانة، عزو إسماعٌل )  12
للمفاهٌم الرٌاضٌة لدى الطلاب منخفضً التحصٌل فً الصف السابع الأساسً بغزة، مؤتمر 

الواقع وطموحات المستقبل، المؤتمر التربوي الثانً، الجامعة الطفل الفلسطٌنً بٌن تحدٌات 
 الإسلامٌة:غزة.

( , تصوٌب التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم العلمٌة لدى تلامٌذ  2000ــ عبده فاٌز، )  13
( 3المرحلة الابتدائٌة ، مجلة التربٌة العلمٌة ، الجمعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة ،المجلد) 

 امعة عٌن شمس .(، ج3العدد) 

،  1( , الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس العلوم ، ط  2001عبد السلام  عبد السلام ،) ـ  14
 القاهرة : دار الفكر العربً .

(, الوضعٌة المشكلة التعلمٌّة فً المقاربة بالكفاءات , 2010محمد الطاهر وعلى ,) ـ  15
 الورسم للنشر والتوزٌع الجزائر.

(, هٌئة التأطٌر بالمعهد الوطنً لمستخدمً التربٌة 1999ــ وزارة التربٌة الوطنٌة ,) 16
 : http://www.infpe.edu.dz وتحسٌن مستواهم ,:

( , الوثٌقة المرافقة لمناهج السنة الثانٌة متوسط, 2003ــ وزارة التربٌة الوطنٌة ,) 17
 جزائر .مطبعة الدٌوان الوطنً للتعلٌم والتكوٌن عن بعد , ال

ـ وزارة التربٌة والتعلٌم , المركز الوطنً لتكوٌن المكونٌن فً التربٌة , وثٌقة تكوٌنٌة ,   18
 إعداد محمد الأمٌن بن عبد الرحمان , الجمهورٌة التونسٌة.
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 4الفصل 

    إجراءات الدراسة

  مجتمع الدراسةـ  1

                                                  ( .153: 2008 ,مزٌان )جمٌع وحدات المعاٌنة التً نختار منها العٌنّة  وٌقصد بالمجتمع   

للموسم الدراسً تلامٌذ وتلمٌذات السنة الرابعة متوسط الأصلً للدراسة جمٌع وٌشمل المجتمع  

 تلمٌذة و تلمٌذ  1435ن حجم مجتمع الدراسة من وقد تكوّ  بمتوسطات مدٌنة الوادي, 2011/2012

 .بالولاٌةالتربٌة  التابع لمدٌرٌةالمدرسً  مركز التوجٌه حسب إحصائٌات 

 :وخصائصها  عينة الدراسةـ  2

الرابعة متوسط الذٌن ٌزاولون دراستهم تلامٌذ وتلمٌذات السنة حٌث أن المجتمع الأصلً ٌتكون من   

حوٌذق عبد  متوسطة ،  حمامة العلمًمتوسطة موزعة على النحو التالً: )  بمتوسطات مدٌنة الوادي

 , بحٌر بالحسن متوسطة فٌفري , 18متوسطة ,  الشهداءمتوسطة  , الوئام المدنًمتوسطة ،  الكرٌم

تلمٌذات هذه وتلامٌذ من  بسٌطةباختٌار عٌنة عشوائٌة  قام الباحث ها( ومنمحمد الأمٌن العمودي متوسطة

بطرٌقة إعطاء رقم لكل فوج تربوي  فً كل مدرسة , ثم سحب رقم المتوسطات والتً تمّ اختٌارهم 

 (1تلمٌذ وتلمٌذة موزعٌن حسب جدول رقم )  235نة العٌّ  حجم  حٌث بلػمن كل مدرسة  , 

 عينّة الدراسة حسب متغير المدرسة توزيع (2جدول رقم)                       

 النسبة المئوٌة عدد أفراد العٌنّة  عدد التلامٌذ اسم المدرسة

 % 16 36 229 متوسطة حمامة العلمً

 % 12 34 277 متوسطة بحٌر بلحسن 

 % 11 28 247 متوسطة الوئام المدنً 

 % 12 30 262 متوسطة الشهداء

 % 42 40 95 فٌفري 18متوسطة

 % 33 32 97 حوٌذق عبد الكرٌممتوسطة 

 % 15 35 228 متوسطة محمد الأمٌن العمودي

 % 16 235 1435 المجموع

 

%  من  16أي ما نسبته  تلمٌذا وتلمٌذة  235( أن عدد أفراد العٌنّة بلػ 2ٌتضح من الجدول رقم ) 

تلمٌذ وتلمٌذة من مدرسة حمامة العلمً أي ما نسبته  36النحو التالً :  موزعٌن علىمجتمع الدراسة 

من مدرسة الوئام المدنً أي  28و , % 12من مدرسة بحٌر بالحسن أي ما نسبته  34و ,  %  15

فٌفري أي  18من مدرسة  40و, %  11من مدرسة الشهداء أي ما نسبته  30و,  % 11ما نسبته 

من مدرسة محمد  35% , و 32درسة حوٌذق عبد الكرٌم أي ما نسبته من م 32, و  % 42ما نسبته 

, وتم اختٌار العٌنّة بطرٌقة عشوائٌة بسٌطة عن طرٌق القرعة , %  15الأمٌن العمودي أي ما نسبته 

  وذلك بسحب فوج من كل مدرسة .
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 توزيع عينّة الدراسة حسب متغير الجنس (3جدول رقم)                  

 النسبة الإناث النسبة الذكور الجنسالمدرسة                

 % 63,88 23 % 36,11 13 متوسطة حمامة العلمً

 % 58,82 20 % 41,17 14 متوسطة بحٌر بلحسن 

 % 75 21 %  25 7 متوسطة الوئام المدنً 

 % 53,33  16 % 46,66 14 متوسطة الشهداء

 % 57,5 23 % 42,5 17 فٌفري 18متوسطة

 % 56,25 18 % 43,75 14 متوسطة حوٌذق عبد الكرٌم

 % 65,71 23 % 34,28 12 متوسطة محمد الأمٌن العمودي

 % 61,27 144 % 38,72 91 المجموع

 

مقابل  %38,72( أن نسبة الذكور أقل من نسبة الإناث حٌث كانت 3ٌتضح من الجدول رقم )

مقابل أقل نسبة نسبة  %46,66الشهداء بـــ , حٌث كانت أعلى نسبة للذكور بمتوسطة % 61,27

, بٌنما كانت أعلى للإناث كانت بمتوسطة الوئام المدنً  %36,11كانت بمتوسطة حمامة العلمً بـ 

جل جمع البٌانات اللازمة أو من .  %53,33أقل نسبة كانت بمتوسطة الشهداء بــ مقابل  %75بــ 

اختبار التصورات البدٌلة للمفاهٌم  سة وهً عبارة عنفقد وزعت علٌهم أداة الدرا ,لإجراء الدراسة

فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة )القوة والحركة( , وهو المجال الأول من البرنامج المقرر من  الفٌزٌائٌة 

استرجعت جمٌعها  ، وقد2011/2012طرؾ وزارة التربٌة الوطنٌة للسنة الرابعة متوسط  للموسم 

وبذلك ٌكون عدد  ة الإجابة على فقرات الاختبار،نظرا لجدٌّ , عد أي منها وبعد تفحص الإجابات لم تستب

 .تلمٌذ وتلمٌذة 235للدراسة  الطلبة الذٌن أجابوا على فقرات الاختبار والذٌن ٌخضعون

 :تلتزم الدراسة الحالٌة بالحدود التالٌة :ـ حدود الدراسة 3

 7متوسطات بلدٌة الوادي والبالػ عددها  ببعضتمت الدراسة  :ـ من حٌث المكان  1ـ  3
 و هً تمثل  المجتمع الأصلً للدراسة .  , اتمتوسط

تقتصر هذه الدراسة على محتوى المجال الأول وهو الظواهر  : ـ من حٌث المحتوى 2ـ  3
المٌكانٌكٌة وحدتً " القوة والحركة "  فً برنامج  وزارة التربٌة الوطنٌة فً مادة العلوم 

 .2011/2012المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة متوسط للموسم الدراسً  الفٌزٌائٌة

تم تطبٌق الدراسة الحالٌة ما بٌن الجانبٌن النظري والتطبٌقً فً   : من حٌث الزمانـ   3 ـ 
 .  2012إلى ؼاٌة جوان  2011الفترة الممتدة من أكتوبر 

 :منهج الدراسةـ  4

من اجل تحقٌق أهداؾ الدراسة قام الباحث باستخدام المنهج الوصفً التحلٌلً , وذلك لوصؾ 

وتشخٌص التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة , ثم تحلٌلها 

ٌلً : , ٌعرؾ المنهج الوصفً التحل انتشارهاوذلك من خلال  ,البحث عن الأسباب التً ساعدت على 
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بأنه طرٌقة من طرق التحلٌل والتفسٌر بشكل علمً , للوصول إلى أؼراض محددة لوضعٌة اجتماعٌة 

  (147: 2003,شروخ )معٌنة.

وتهدؾ الدراسة إلى معرفة التصورات البدٌلة للمفاهٌم الفٌزٌائٌة , ومدى شٌوعها بٌن أوساط      

تهدؾ الدراسة إلى التعرؾ على أهم مصادر تشكّل التلامٌذ   السنة الرابعة متوسط عٌنة الدراسة ،كما 

التصورات البدٌلة , وقد تم الحصول على البٌانات اللازمة من خلال المصادر النظرٌة المتمثلة فً 

الكتب والمراجع العلمٌة والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث والدورٌات والمجلات العلمٌة 

اختبار   ول على البٌانات والمعلومات المٌدانٌة عن طرٌقوالمهنٌة المتخصصة، كما سٌتم الحص

 .تشخٌص التصورات البدٌلة الذي تم إعداده لهذا الؽرض 

 أدوات الدراسة: ـ  5

الفٌزٌائٌة لمفاهٌم عن بعض االتصورات البدٌلة على لتحقٌق أهداؾ الدراسة و التً تتمثل فً التعرؾ 

قام الباحث بإعداد أدوات الدراسة والتً تتمثل  .السنة الرابعة متوسط , ومصادر تكونها  تلامٌذ لدي

 فٌما ٌلً:

 (4 :)ملحق رقمتحلٌل المحتوى .شبكة  -1

 (1) ملحق رقم:و الحركة. اختبار تشخٌص التصورات البدٌلة لمفاهٌم القوة -2

 تحليل المحتوى: شبكة ـ  1ـ  5

تقنٌة ؼٌر مباشرة للتقصً العلمً تطبق على المواد المكتوبة , : " تحلٌل المحتوى بأنه ٌعرؾ 

, وٌسمح المسموعة أو المرئٌة والتً تصدر عن الأفراد أو الجماعات حٌث ٌكون المحتوى ؼٌر رقمً

 (461:  2010بالقٌام بسحب كٌفً أو كمً , بهدؾ التفسٌر , الفهم أو المقارنة.")أنجرس ,

البحث لوصؾ المحتوى الظاهر للإتصال وصفا  فً أسلوب"  :وٌقصد بتحلٌل المحتوى بأنه     

وقام الباحث بتحلٌل المحتوى وفقاً للخطوات   ( 156:  2003)شروخ, موضوعٌا منظما وكمٌا."

 التالٌة:

مجال الظواهر المٌكانٌكٌة ) القوة تحدٌد قائمة المفاهٌم العلمٌة المتضمنة فً  الهدؾ من التحلٌل:ـ  1

                                               .العلوم الفٌزٌائٌة المقرر من وزارة التربٌة الوطنٌة للسنة الرابعة متوسط تابمن ك,  والحركة (

تلامٌذ السنة الرابعة المقرر على  الفٌزٌائٌة من كتاب العلو م المجال الأول هً  عٌنة التحلٌل:ـ 2

 القوة والحركة (متوسط, وهو مجال الظواهر المٌكانٌكٌة ) 

 كوحدة لتحلٌل المحتوى. ) العناصر الفرعٌة( تم اعتماد الفقرة وحدة التحلٌل:ـ  3

كفئة للتحلٌل , وٌقصد بالمفهوم العلمً بأنه :" ما ٌتكون  المفهوم العلمًتم تحدٌد  فئات التحلٌل:ـ  4

ٌات معٌنة , وقدرة لدى المتعلم من معنى وفهم , ٌرتبط بكلمات ) مصطلحات ( أو عبارات أو عمل

 .(78: 1999)زٌتون , .المتعلم على تطبٌق ذلك المفهوم فً مواقؾ جدٌدة 

 



57 
 

 

 :ضوابط عملٌة التحلٌلـ  1ـ  1ـ  5

تم التحلٌل فً إطار المحتوى العلمً، والتعرٌؾ الإجرائً للمفهوم العلمً.                                               أ ـــ 

ٌشمل التحلٌل المجال الأول من كتاب العلو م الفٌزٌائٌة  المقرر على تلامٌذ السنة الرابعة ب ــ 

 متوسط, وهو مجال الظواهر المٌكانٌكٌة ) القوة والحركة ( 

 تم استبعاد الأسئلة التقوٌمٌة الواردة فً نهاٌة وحدة. ج ــ 

 تم استبعاد الأمثلة المحلولة فً الكتاب. د ـــ 

 التحلٌل وفق الخطوات التالٌة: إجراءاتتمت   إجراءات عملٌة التحلٌل: ـ 2ـ  1ـ  5

ـ  تم تحدٌد الوحدات  التً خضعت لعملٌة التحلٌل فً الكتاب وقراءتها جٌداً لتحدٌد المفاهٌم العلمٌة  أ 

 التً تضمها كل عنصر من عناصر الوحدة.

 ـ تقسٌم كل وحدة  لعدد من العناصر بحٌث ٌشمل كل عنصر فكرة واحدة.  ب  

 ـ تحدٌد المفاهٌم العلمٌة الموجودة فً كل عنصر . ج 

 موضوعٌة عملٌة التحلٌل:ــ  3ـ  1ـ  5

تم عرض التحلٌل الذي قام به الباحث على معلمٌن من ذوي الخبرة لإبداء الرأي فً  :صدق التحلٌل -أ

طرٌقة التحلٌل ونتائجه، وٌتحدد صدق التحلٌل من خلال الحكم علٌه فً ضوء معاٌٌر التحلٌل ونتائجه 

 معلما رأٌهم ممن قدمت لهم استبانه تضمنت المفاهٌم الفٌزٌائٌة الموجودة فً مجال 12, ولقد قدم 

الظواهر المٌكانٌكٌة , وذلك من خلال وضع علامة أمام الخٌارات الثلاثة وهً :) مهم , قلٌل الأهمٌة , 

 .( 4ملحق رقم: ؼٌر مهم ( وكانت النتائج حسب الملحق رقم ) 

 كانت معاٌٌر التحلٌل محددة على النحو التالً:    معاٌٌر التحلٌل:ب ـ 

 هل وحدة التحلٌل محددة بوضوح؟ - 

 أخذ المحلل بالتعرٌؾ الإجرائً لفئة التحلٌل؟هل  -

 هل تم التحلٌل وفقاً لضوابط التحلٌل المحددة؟ -

قام الباحث بحساب ثبات  تحلٌل المحتوى بطرٌقتٌن : تحلٌل الاتساق عبر الزمن  :ثبات التحلٌل -ج 

 وكذلك التحلٌل عبر الأشخاص .

قام الباحث بتحلٌل محتوى المجال  : الاتساق عبر الزمن المحتوى حسب  تحلٌل ـ  1ـ  3ـ  1ـ  5

، ثم أعٌد التحلٌل مرة أخرى  2012الأول من كتاب العلوم الفٌزٌائٌة فً نهاٌة شهر جانفً) ٌناٌر (

أي بعد شهر من التحلٌل الأول، والجدول التالً  2012من قبل الباحث فً نهاٌة شهر فٌفري )فبراٌر( 

 .المرتٌنٌلخص نتائج التحلٌل فً 
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 ) التحليل عبر الزمن ( مجال الظواهر الميكانيكية تحليل محتوى يبين ( 4جدول رقم) 

 المفاهٌم العلمٌة
 الناتجة    

 نقاط الاختلاؾ  نقاط الاتفاق   التحلٌل الثانً   التحلٌل الأول  

42 40 40 2 

 

                                                                              (134 :1999,)عفانة، وتم حساب معامل الثبات باستخدام المعادلة التالٌة: 

             
  

  
      

 نقاط  الإتفاق  

نقاط الاختلاؾ نقاط الاتفاق
   

95,23  

وهً   95,23قد بلؽت  ,( ومن خلال حساب معامل الثبات عبر الزمن4ٌتضح من الجدول رقم )

تدل على ثبات تحلٌل المحتوى المتضمن المفاهٌم العلمٌة الواردة فً المجال من الاتفاق قٌمة عالٌة 

 .متوسط  من برنامج السنة الرابعةالأول 

حٌث قام الباحث بتحلٌل المحتوى من جهة  مع أستاذ فً  : ـ التحلٌل عبر الأشخاص 2ـ  3ـ  1ـ  5

مادة الفٌزٌاء ٌدرس فً السنة الرابعة متوسط بتحلٌل نفس المحتوى من جهة أخرى والجدول التالً 

 ٌبٌن ذلك :

 ( لأشخاص) التحليل عبر ا مجال الظواهر الميكانيكية تحليل محتوى يبين ( 5جدول رقم) 

 المفاهٌم العلمٌة
 الناتجة    

 نقاط الاختلاؾ  نقاط الاتفاق   التحلٌل الأستاذ    التحلٌل الباحث  

42 37 37 5 

 

                                                                              ( 134 :1999)عفانة، وتم حساب معامل الثبات باستخدام المعادلة التالٌة:  

  88.09         
  

  
      

 نقاط  الإتفاق  

نقاط الاختلاؾ نقاط الاتفاق
   

 

  88,09( ومن خلال حساب معامل الثبات عبر الأشخاص , قد بلؽت 5ٌتضح من الجدول رقم )

وهً قٌمة عالٌة من الاتفاق تدل على ثبات تحلٌل المحتوى المتضمن المفاهٌم العلمٌة الواردة فً 

 المجال الأول من برنامج السنة الرابعة متوسط .

 اختبار التصورات البديلة: ـ  2ـ  5

 قام الباحث بإعداد بنود اختبار تشخٌص التصورات البدٌلة وفقاً للخطوات التالٌة:

: ٌهدؾ الاختبار إلى تشخٌص التصورات البدٌلة لمفاهٌم  لدى تلامٌذ الهدؾ من الاختبارتحدٌد  -أ 

 السنة الرابعة متوسط فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة "الحركة والقوة".
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بحٌث توزع علٌه ا لأوزان النسبٌة لمستوٌات الأهداؾ المراد قٌاسها  : تصمٌم جدول المواصفاتب ـ 

المحتوى, فتم إعطاء أوزان نسبٌة تعكس الاهتمام الذي تحظً به فً عملٌة أما بالنسبة لموضوعات 

 ( .3 :ملحق رقم ) التدرٌس كما هو مبٌن فً 

( بنداً اختبارٌاً من  26: استعان الباحث بقائمة المفاهٌم العلمٌة فً بناء ) إعداد بنود الاختبار -ت  

نوع الاختٌار من متعدد ثنائً الشق، الشق الأول ٌتكون من أسئلة من نوع الاختٌار من متعدد ذي 

ه تفسٌرات فهو شق مفتوح ٌكتب فٌه التلمٌذبدٌل واحد منها فقط صحٌح أما الشق الثانً  ,بدائل أربعة 

 الاختبارفً الشق الأول من بنود  ةل الأربعوقد اعتمد الباحث فً تحدٌد البدائ .محتملة للشق الأولال

على:                                                                                                                

 خبرة الباحث السابقة فً التدرٌس. -

 الاستعانة بمعلمً العلوم ذوي الخبرة.ــ 

للمفاهٌم  تربوٌة والدراسات والبحوث السابقة والاختبارات التشخٌصٌة الاطلاع على الأدبٌات ال - 

, صبري وتاج الدٌن )(,2006(، )البلبٌسً،  2008، رالأسم(،) 2008، الؽلٌظالبدٌلة ومنها )

1999). 

  وقد راعى الباحث عند صٌاؼة بنود الاختبار ما ٌلً:    

                                   والعلمٌة وشاملة للمحتوي العلمً المختار.أن تكون البنود سلٌمة من الناحٌة اللؽوٌة  -1
 .أن تكون البنود محددة وواضحة وخالٌة من الؽموض -2

 تحلٌل(. -تطبٌق -فهم -انتماء كل بند للمستوى الذي ٌقٌسه )تذكر -3

 .أن ٌتكون كل بند من مقدمة تعقبها أربعة بدائل لتقلٌل التخمٌن -4

 تكون بنود الاختبار مناسبة للمستوى الزمنً والعقلً للطلاب.ـ أن  5

أن تكون البدائل واضحة متجانسة مع المقدمة وأن ٌكون من هذه البدائل بدٌل واحد فقط صحٌح  - 6

 وأن تكون بقٌة البدائل محتملة الصحة من وجهه نظر الطلاب.

 الأحرؾ أ، ب، ج،دائل التً تعقب كل بند , وتأخذ الب4,  3,  2,  1 الأرقام  الاختبارتأخذ بنود  -7 

 فٌترك لها مكان فارغ .........د أما التفسٌرات 

 للمطلوب من الاختبار. التلامٌذقام الباحث بتقدٌم مجموعة من التعلٌمات لتسهٌل فهم  -8 

 وقد قسمت التعلٌمات إلى ثلاثة أقسام:      

 الاسم، المدرسة، الصؾ، المبحث.  والتً تشتمل على  البٌانات الأولٌة للطالب: أولا 

 تم إعطاء الطلاب فكرة مبسطة عن الهدؾ من الاختبار وعدد بنوده   تعلٌمات الاختبار:: ثانٌا 

 وطرٌقة الإجابة علٌه.      

 عن كٌفٌة الإجابة على بنود الاختبار قبل البدء بالحل. مٌذ :لاتتم وضع مثال توضٌحً لل: ثالثا 

(  52إلى) تتراوح قٌمة الدرجات على الاختبار ككل من صفر درجة كحد أدنى: تصحٌح الاختبار -9

أجاب إجابة صحٌحة على  اإذ , درجة كحد أعلى، بحٌث ٌحصل الطالب على درجتٌن للسؤال الواحد
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على الشق الأول وإجابة خاطئة على  أما إذا أجاب إجابة صحٌحة , كل من الشق الأول والشق الثانً

جاب إجابة خاطئة على الشق الأول وإجابة أ ، أما إذا فٌحصل على درجة واحدة فقطالشق الثانً 

، وكذلك إذا أجاب إجابة خاطئة على كل من الشقٌن،  درجة صحٌحة على الشق الثانً فلا ٌأخذ أي

لذا  , الاختبار المفهوم العلمً المراد إكسابه للطالب بصورة صحٌحة حٌث ٌحدد الشق الأول من

 أهمٌة كبٌرة، أما الشق الثانً فٌعطً تفسٌرًا لاختٌار الطالب للمفهوم العلمً. الشقٌكتسب هذا 

بعد إعداد الاختبار فً صورته الأولٌة تم عرضه على مجموعة من     صدق المحكمٌن: -10

 6(  من بٌنهم  13بلػ عددهم ) المحكمٌن من ذوي الاختصاص فً مجال تدرٌس العلو م الفٌزٌائٌة ، 

ٌحملون درجة الماجستٌر فً الفٌزٌاء أٌضا, وآخرٌن فً  2جة الدكتوراه فً الفٌزٌاء, وٌحملون در

 , لذات المقاطعة محل الدراسةالعلوم الفٌزٌائٌة فً الطور المتوسط  علوم التربٌة ,  مع مفتش

وذلك لإبداء آرائهم   ( 2:, ) أنظر الملحق رقم  أستاذٌن من ذوي الخبرة فً الطور المتوسطو

 وملاحظاتهم حول النقاط التالٌة:

 شمولٌة الاختبار للمهارات التً ٌتضمنها. -1

 الصحة العلمٌة واللؽوٌة للفقرات. -2

 إبداء الملاحظات العامة على الاختبار. -3

أصبحت أكثر الطرق استخداما ,خصوصا فً وهذه الطرٌقة تسمى بصدق المحكمٌن والتً "       

: 1993 ,مقداد وآخرون )الاختبارات التً ٌراد معرفة صدق مضمونها ,أي صدق المحتوى " 

293) 

 :حٌث أبدى السادة المحكمٌن آراءهم فً الاختبار مع تسجٌل بعض الملاحظات الهامة ومنها

 توضٌح بعض الرسومات فً أسئلة الاختبار. -

 اللؽوٌة لبعض الأسئلة. إعادة الصٌاؼة -

 تبسٌط اللؽة بحٌث تناسب مستوٌات الطلاب. -

 اختصار بعض الأسئلة. - حذؾ بعض الأسئلة -

لتكرار  6البند رقم تم حذؾ  بحٌث , وفً ضوء ملاحظات السادة المحكمٌن تم تعدٌل اللازم           

كما تم تعدٌل صٌاؼة  المرحلة . كونه لا ٌتناسب مع مستوى تلامٌذ هذه 26نفس المفهوم والبند رقم 

الاختبار فً صورته  بعض البنود , وتؽٌٌر بعض البدائل كما أشار إلى ذلك السادة المحكمٌن ,لٌصبح 

 ( ٌوضح ذلك .1:الملحق رقم ) ( بندا.24النهائٌة مكونا من )

 

 :التطبيق الاستطلاعي للاختبار ـ  6

ٌحدد الاختبار التصورات البدٌلة للمفاهٌم العلمٌة المقررة فً كتاب العلوم الفٌزٌائٌة للسنة الرابعة 

, متوسط ، وعدم معرفة الطلاب لمحتوى هذه المجال سٌجعلهم ٌجٌبوا عن الأسئلة بطرٌقة عشوائٌة 

د الزمن المناسب مما لا ٌتٌح للباحث الحصول على نتائج حقٌقٌة تساعده فً تقنٌن الاختبار وتحدٌ

( طالباً  30للإجابة علٌه، لذلك لجأ الباحث إلى تطبٌق الاختبار على عٌنة استطلاعٌة بلػ عددها ) 

 وذلك بهدؾ معرفة ما ٌلً: ممن أنهوا دراسة هذا المجال 

 .التأكد من وضوح معانً وتعلٌمات الاختبار  -1

 تحدٌد الزمن المناسب لأداء الاختبار. -2
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لأنه لكً الاختبار ناجحا , ٌجب أن ٌتوفر على بعض الخصائص  : "إحصائٌاًضبط الاختبار  -3

كالثبات والصدق , وقدرة الفقرات على التمٌٌز, ومستوٌات معتدلة من الصعوبة أو السٌكومترٌة 

 .(96 :1999 ,الطٌب)" السهولة 

 وقد دلت نتائج التطبٌق الاستطلاعً على ما ٌلً:      

 .الألفاظ والتعلٌمات الخاصة بالاختبار واضحة 

( دقٌقة حٌث تم حساب الزمن لأول  60وجد أن الزمن المناسب لأداء الاختبار هو )  زمن الاختبار :

تلمٌذ أنهى الاختبار وأخر تلمٌذ أنهى الاختبار ثم تم حساب متوسط الزمن. وعامل الوقت مهم وذلك 

 Lehman;L;and  )موقوتة تأثرا مباشرا بزمن الإجابة "بسبب  " تأثر درجات الاختبارات ال

willam ; A ,1971:4565) . 

 

 :للاختبارـ التحقق من الخصائص السيكومترية  7

لحساب الصدق  للتحقق من الخصائص السٌكومترٌة للاختبار قام الباحث باستخدام ثلاثة طرق  

 وهً كما ٌلً : وطرٌقتٌن لحساب الثبات 

 استعمل الباحث فً قٌاس الصدق الطرق التالٌة:  الاختبار:ـ صدق  1ـ  7

وٌقصد بصدق المحتوى بمدى تمثٌل بنود الاختبار للمحتوى الدراسً   صدق المحتوى : ـ 1 ـ 1ـ  7

الذي ٌهدؾ إلى قٌاسه , وذلك من خلال تحلٌل المحتوى للمادة الدراسٌة , وتحدٌد المفاهٌم المتضمنة 

ا" فإن صدق المحتوى إنما ٌقوم على مدى احتواء الاختبار للجوانب التً فً هذا المجال , وعلى هذ

وصدق المحتوى دلٌل على درجة تمثٌل  ( .60 :1999,عوض ) ٌفترض أن ٌقٌسها هذا الاختبار"

هو جودة قٌاس الاختبار  المحتوى , وٌعد هذا الأمر هام جدا فً قٌاس التحصٌل , إذا كان اهتمامنا

 :  لمحتوى المادة الدراسٌة , ونواتج التعلم . وٌتطلب إعداد اختبار ذي صدق محتوى عال ما ٌلً

 تحدٌد موضوعات المادة ونواتج التعلم .°    

 إعداد جدول المواصفات وتحدٌد حجم البنود ومستوٌاتها.°   

 (352 :2005,مراد وآخرون )بناء الاختبار وفق جدول المواصفات . °   

السادة المحكمٌن , وهذا ما تم من خلال إجراءات تحلٌل  من خلال اتفاق التأكد من ذلك  وتم   

 .من المحكٌن ذوي الاختصاص  عدد , وعملٌة التحكٌم, حٌث عرض الاختبار على المحتوى

   

حٌث قام الباحث بتطبٌق الاختبار على عٌنة استطلاعٌة مكونة  صدق الاتساق الداخلً: ـ  2 ــ 1ـ  7

تم اختٌارهم من خارج عٌنة الدراسة،  تلامٌذ السنة الرابعة متوسط  من تلمٌذا وتلمٌذة(  30من )

والدرجة الكلٌة للاختبار.  بعد ) وحدة( معامل الارتباط بٌن درجة كل  وقام الباحث بحساب

 .والجدول التالً ٌوضح ذلك

 

 بالدرجة الكلية  الوحدات دبنويوضح معاملات ارتباط  (6جدول )                

 ( α) مستوى الدلالة (  dfدرجة الحرٌة )  (rمعامل الإرتباط )  الأبعاد ) الوحدات التعلمٌة(

  0,01دالة عند  28 0,72 الجملة المٌكانٌكٌة

   0,01دالة عند   28 0,68 القوة 

 0,01عند  دالة  28 0,79 الثقل

 0,01دالة عند   28 0,87 القوة والحركة 

 0,01دالة عند   28 0,62 قوة الاحتكاك
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    ( أن بنود الوحدات التعلٌمٌة للاختبار كلها دالة عند مستوى الدلالة6ٌتضح من خلال الجدول رقم ) 

 (0.01 =α ًمما ٌدل على الاختبار ٌتمتع باتساق داخل,)معاملات الارتباط بٌن  خلال , وذلك من

 وهً تطمئن الباحث لتطبٌق الاختبار علىدرجات بنود الوحدات التعلٌمٌة مع الدرجة الكلٌة للاختبار 

 .الدراسة  أفراد عٌنّة

تم حساب معامل الصدق بطرٌقة المقارنة الطرفٌة  :حساب الصدق بالمقارنة الطرفٌة  ـ 3 ـ 1ـ  7

  والجدول التالً ٌبٌن ذلك:

 

 بطريقة المقارنة الطرفية معامل الصدقيوضح  (7جدول )             

 عدد أفراد  
 العٌنّة

 المتوسط
 الحسابً

 الانحراؾ
 المعٌاري 

 قٌمة)ت( 
 المحسوبة

 القٌمة)ت(
 المجدولة 

 درجة 
 الحرٌة

     

 مستوى 
 الدلالة

 

 0,01 28 2,763 8,96 4,28 32,72 15 المجموعة العلٌا

 4,82 17,80 15 المجموعة الدنٌا

 

عند  2,763المجدولة )ت( أكبر من  8,96لمحسوبة ا  ( أن قٌمة) ت(7ٌتضح من الجدول رقم )

دالة عند هذا المستوى ,   ) ت( وهذا ٌدل أن قٌمة ,  0,01ومستوى الدلالة 28درجة حرٌة 

  , وقابل للتطبٌق.ٌتمٌز بدرجة مقبولة من الصدق وعلٌه فإن الاختبار

 

 ثبات الاختبار :ـ  2ـ  7

وفً العٌنّة  أفراد  أن ٌعطً نفس النتائج إذا أعٌد تطبٌقه مرة ثانٌة على نفس "ٌقصد بثبات الاختبار 

وقد قام الباحث بحساب معامل الثبات بطرٌقتٌن  (193: 2002أبوحوٌج وآخرون,)" نفس الظروؾ 

 هما :

حٌث تم تجزئة فقرات الاختبار إلى جزئٌن : البنود ذات  طرٌقة التجزئة النصفٌة : ـ  1ـ  2ـ  7

( أن هذه 362: 2005مراد وآخرون, )حٌث ٌذكر الأرقام الزوجٌة , و البنود ذات الأرقام الفردٌة , 

الطرٌقة تتمٌز بتشابه ظروؾ التطبٌق للأسئلة الفردٌة والزوجٌة وعدم التأثر بالممارسة والتدرٌب , 

بٌن النصؾ الأول  Pearsonحساب معامل ارتباط بٌرسن  قام الباحث ب ثم وتوفٌر الوقت والجهد . 

إلى معامل  , ثم صحح معامل درجات الارتباط بٌن نصفً الاختبار  للاختبار والنصؾ الثانً منه

 .ثبات كلً عن طرٌق معادلة سبٌرمان براون , والتً تسمى بالمعادلة التصحٌحٌة 

 بطريقة التجزئة النصفية الإختبارثبات يوضح معامل  (8جدول )     

 (αمستوى الدلالة) (dfدرجة الحرٌة) (rمعامل الارتباط)  (nعدد الأفراد) 

 0,01 30 0,74 30 قبل التعدٌل

 0,85 بعد التعدٌل 

 

وهً قٌمة دالة عند مستوى  0,74( ٌساوي r( أن معامل الارتباط )8ٌتضح من الجدول رقم)

وهً قٌمة على درجة  0,85تساوي  التصحٌح وجد أن قٌمة معامل الثباتوبعد ,  α= 0,01الدلالة

   .عالٌة من القبول تدل على ثبات الاختبار
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( الحد الأدنى للقٌمة التقدٌرٌة αكرونباخ )لٌعطً معامل ألفا  كرونباخ:لطرٌقة ألفا  ـ  2ـ  2ـ  7

( , فإذا كانت αتقل عن قٌمة معامل )لمعامل ثبات درجات الاختبار , أي قٌمة معامل الثبات بعامة ل 

( مرتفعة , فإن هذا ٌدل على ثبات درجات الاختبار بالفعل , أما إذا كانت منخفضة αقٌمة معامل )

علام  ).فربما ٌدل ذلك على أن الثبات ٌمكن أن تكون قٌمته أكبر من ذلك باستخدام طرق أخرى

 .(126ــ125: 2002,

كرونباخ و وذلك لأنها تعطً الحد الأدنى لمعامل ثبات لتبار بطرٌقة ألفا خحٌث تم التأكد من ثبات الا

 الاختبار , كما لا تتطلب إعادة تطبٌق الاختبار والمعادلة الخاصة بذلك هً كتالً :

 

                               (    (1  -   
∑  

 

  
  

 

   
   =α 

 :أن حٌث 

 α  .معامل ألفا كرونباخ :                          
 البنوددرجات تباٌن مجموع :    

n    بنود الاختبار : عدد                            
 :التباٌن الكلً للاختبار   

 

 كرونباخ (α)قيمة ثبات الاختبار عن طريق معادلة يوضح  (9جدول )        

   xمج:  مج: درجات البنود
    

 مستوى الدلالة N (αمعامل )   

758 25,19 7,24 23,69 0,73 30 0,01 

 

( وهو معامل عال ٌطمئن الباحث فً دراسته   0,73ولقد تبٌن أن معامل ألفا كرونباخ ٌساوي )

, بما ٌمكن الباحث مقبولةوعلى ضوء ما سبق نجد أن الصدق والثبات قد تحققا بدرجة الأساسٌة 

 بندا. 24عٌنّة الدراسة , والذي استقر على  ىلتطبٌق الاختبار عل

  فقرات الاختبار:لالتحليل الإحصائي ـ  3ـ  7

ٌحسب مستوى صعوبة الفقرة بالنسبة المئوٌة للإجابات مستوى صعوبة الفقرات :  أ ــ 
الصحٌحة على تلك الفقرة  فإذا كانت هذه النسبة عالٌة فأنها تدل على سهولة الفقرة ، أما إذا 

  .(Gronlund;1976:221)  منخفضة فأنها تدل على صعوبتــــهاكانت 

: تعد الفقرة ذات تمٌٌز موجب إذا كان عدد الإجابات الصحٌحة القدرة التمٌٌزٌة للفقرات ب ــ 
 اكبر من عدد الإجابات الصحٌحة عنها لأفراد المجموعة الدنٌا.، ،   عنها لأفراد المجموعة العلٌا

(Gronlund;1976: 211 .)      

خذت منها أالاختبار ،  فًالعٌنة الاستطلاعٌة  أفرادالدرجات التً أحرزها   وبعد أن رتبت    
  ..من عدد أفراد العٌنة الاستطلاعٌة  لكل مجموعة% ( 27بنسبة )   والدنٌا  المجموعتان العلٌا

 التالً:,وكانت النتائج وفق الجدول تم حساب معاملات السهولة والتمٌٌز لكل فقرة من فقرات الاختبار 
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 معاملات السهولة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار (11جدول ) 

 معامل التمٌٌز معامل السهولة البندرقم  معامل التمٌٌز معامل السهولة البندرقم 

1 0,75 0,50 13 0,62 0,50 

2 0,75 0,50 14 0,75 0,25 

3 0,75 0,75 15 0,87 0,25 

4 0,93 0,12 16 0,68 0,12          

5 0,50 0,50 17 0,62 0.50     

6 0,87 0,25  18 0.62 0.50 

7 0.81 0,37 19 0,43 0,75 

8 0,43 0,62 20 0,50 0,50 

9 0,50 0,50 21 0,81 0,37 

10 0,37 0,25 22 0,87 0,25     

11 0,50 0,50 23 0,50 0,25 

12 0,62 0,25 24 0,75 0,50     

 0,43متوسط معامل التمٌٌز=   0,65متوسط معامل السهولة= 

 

(  0.93ـ  0.37أن معاملات الصعوبة تتراوح بٌن )  (10رقم )ٌتضح من الجدول 

(  0.43( ومتوسطها )  0.75 - 0.12كما أن معاملات التمٌٌز ٌتراوح بٌن )  (0.65)ومتوسطها

 وهً جمٌعها فً الحدود المناسبة.

          صعوبتها تتراوح بٌن ( أن الاختبار ٌعد جٌداً إذا كانت فقراته فً مستوى   Bloomوٌرى )         

 (0,20-0,80 ) 

التً تبلػ قدرتها للاختبارات التحصٌلٌة  ( أن الفقرة الاختبارٌة Brown , 1981) وٌرى كما

 (2003)راجً , ..  تعد فقرة جٌدة فأكثر(  0,20) التمٌٌزٌة 

وكان الهدؾ من حساب معامل السهولة لفقرات الاختبار هو حذؾ البنود التً تقل درجة سهولتها عن 

20  ( 0,37, وفً ضوء ذلك لم ٌتم حذؾ أي بند , حٌث تراوحت معاملات السهولة بٌن  )

 .المقبولة عموما الحدود وهو فً(  0,65( , وكان معامل السهولة للاختبار ككل )  0,93و)

 

 : ليب الإحصائية المستعملةالأسا 8

 استعمل الباحث الأسالٌب الإحصائٌة التالٌة :

 ٌة ئوـ النسب الم 1

 ـ المتوسط الحسابً  2

 ـ الانحراؾ المعٌاري 3

 ن ومعامل إرتباط بٌرسـ  4

  ـ معادلة سبٌرما ن براون 5

 ـ معادلة ألفا كرونباخ  6

 (6) ملحق رقم: ٌنتٌن مستقلتٌن لعاختبار )ت( ـ  7

 

 

 



65 
 

 مراجع الفصل الرابع

( , الإحصاء فً التربٌة وعلم النفس , الإسكندرٌة ,المكتب 1999ــ أحمد محمد الطٌب )  1
 .1الجامعً الحدٌث ,ط

ع،  ٌالتوز و دار الشروق للنشر  ، ( , أسالٌب تدرٌس العلوم1999زٌتون عاٌش محمود, )ـ  2

  عمان،الأردن.

استخدام خرائط المفاهٌم ودورة التعلم فً اكتساب أثر  ( ,2003ــ زٌنب حمزة راجً , ) 3
, رسالة المفاهٌم العلمٌة و استبقائها فً مادة العلوم لدى تلمٌذات الصؾ الخامس الابتدائً

 . كلٌة التربٌة )أبن رشد( جامعة بؽداد ماجستٌر ؼٌر منشورة ,

( , منهجٌة البحث العلمً للجامعٌٌن ,دار العلوم للنشر والتوزٌع 2003ـ صلاح الدٌن شروخ ,) 4
 ,عنابة .

( الاختبارات والمقاٌٌس فً العلوم  النفسٌة والتربوٌة 2005ـ صلاح أحمد مراد وآخرون ) 5
 , دار الكتاب الحدٌث , القاهرة .2, ط

لتقوٌم التربوي والنفسً أساسٌاته وتطبٌقاته ( القٌاس وا2002ـ صلاح الدٌن محمود علام ) 6
 وتوجهاته المعاصرة ,د ط, دار الفكر العربً , القاهرة .

( القٌاس النفسً بٌن النظرٌة والتطبٌق , دار المعرفة 1999ـ عباس محمود عوض ) 7
 الجامعٌة , الاسكندرٌة .

ر الؽرب للنشر والتوزٌع. , دا1( ,مبادئ فً البحث النفسً والتربوي, ط2008ــ محمد مزٌان ) 8
 وهران.

, مطبعة عمار قرفً ,  1( قراءة فً التقوٌم التربوي ط1993ـــ محمد مقداد وآخرون ) 9
 باتنة.

( القٌاس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفس , عمان ,  2002مروان أبوحوٌج وآخرون )ــ  10
 .1دار الثقافة والدار العلمٌة الدولٌة, ط

11-Gronlund, Norman E. (1976): Measurment and Evaluation 

in Teaching, 3rd.ed., Macmillan Publishing Co., New York. 

12 - Lehman;L;and willam ; A (1971) ; Educational research     
reading; Whnston 

 



 

 

 

 

 الفصل الخامس

 

 عرض وتحليل النتائج



87 
 

 5الفصل 

 عرض وتحليل النتائج

  :التساؤل الأولوتحليل  عرض

دٌلة لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط فً بعض المفاهٌم بمدى شٌوع التصورات الما   ــ 

 ؟الفٌزٌابٌة

 العلمٌة المفاهٌم عن البدٌلة التصورات بتحدٌد المتعلقة النتابج( 11) رقم الجدول ٌوضح

 . متوسطتلامٌذ السنة الرابعة   لدى ،"القوة والحركة "  المٌكانٌكٌة مجال الظواهر ب المتضمنة

    المتضمنة العلمية المفاهيم عن البديلة للتصورات المئوية والنسب التكرارات (11) الجدول

 . مجال الظواهر الميكانيكيةب

 ٌمثل التصور الصحٌح  الغامقاللون 

تلامٌذ السنة الرابعة متوسط عن  لدى بدٌلة تصورات وجود( 11)  رقم الجدول من ٌتضح

المفاهٌم العلمٌة المتضمنة بمجال الظواهر المٌكانٌكٌة " القوة والحركة" بنسب تراوحت بٌن 

 
 المفهوم     

 
رقم 
 البند

 التصــــور      البــــــــــــــــــــــدابل                                  
 الصحٌـــح     

 التصورات    
 د      ج      ب      أ       البدٌـــــلة     

  ت  ت  ت  ت  ت  ت

 20.18 149 34,79 103 0,47 12 43,82 103 16,04 92 42,13 29 1 المرجع

 31.8 27 27.92 148 58.29 137 7,24 91 94,36 22 2,40 99 9 الفعل المٌكانٌكً

 18.33 31 79.22 123 9,28 8 4,36 7 82.55 194 11,60 90 4 القوة

 16.04 92 72.40 916 89.36 210 4,36 7 3,92 16 9,28 8 3 نمذجة القوة 

 38.94 111 29.80 193 2,24 14 4,79 2 52.76 124 47,92 26 2 القوة  حامل

 97.27 07 81.60 108 66,72 9 71.06 167 66,39 1 98,94 03 0 شدة القوة 

 83.63 183 92.22 01 9,28 8 25.95 61 00,47 120 3,70 11 8 الثقل

 
 الجاذبٌة

7 97 11,21 39 18,78 48 12,83 128 54.46 197 23.30 168 32.24 

2 72 40,18 2 9,19 145 61.7 6 66 132 01.8 26 47.42 

 28.69 997 9.28 8 7,24 91 11,60 90 88,69 171 2.97 7 16 الكتلة

 02.24 123 43.30 71 8,02 17 34.46 81 2,87 94 37,62 114 11 شدة الثقل)القانون(

 73.92 127 12.83 48 15.74 37 42,28 24 2,22 13 47,89 21 19 الثقل)الربٌعة(شدة 

 49.80 88 08.94 127 9,28 8 67.23 158 99,19 29 8,02 17 14 السرعة 

 40.18 72 04.79 126 9,28 8 12,83 48 63.82 150 18,33 31 13 قانون السرعة

 40.18 72 04.79 126 12,13 32 63.82 150 2,16 19 11,21 97 12 الحركة المنتظمة

 18.33 31 79.22 123 11,21 97 1,86 3 82.55 194 4,79 2 10 الحركة الدورانٌة

 26.91 117 32.87 118 49.78 117 1,98 4 33,92 163 3,70 11 18 الحركةغ المنتظمة

 32.22 167 23.63 198 2,16 19 96,72 32 18,33 31 54.04 127 17 قٌاس الزمن

 20.22 144 34.3 169 17,92 34 2,87 94 97,21 08 43.4 102 12 المسافة قٌاس

 33.92 163 22.83 141 12,83 48 55.74 131 14,01 49 13,72 42 96 وحدة السرعة

 92.1 22 83.72 180 12,13 32 74.89 176 1,86 3 3,92 16 91 المسافة

 84.12 189 90.7 04 18,69 36 7,21 96 26.8 63 38,02 119 99 قوى الاحتكاك

 28.33 142 39.22 166 36,72 20 8,94 18 42.55 100 2,40 99 94 الاحتكاك المقاوم 

 47.89 21 01.98 133 9,28 8 3,07 11 61.27 144 41,60 84 93 الاحتكاك المحرك

          3006 53,29 2634 46,70 
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( وهً نسب مرتفعة تدل على %30,86وبمتوسط عام بلػ نسبة )  (% 28,69( و)16,04%)

 :وتحلٌلها للنتابج عرض ٌلً ما وفً عٌنّة الدراسة .  أفراد بٌنانتشار تصورات بدٌلة 

طبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى ــ مفهوم المرجع: لقد أظهرت نتابج ت 1

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن %42,13المفهوم تمثلت فً أن هناك )عٌنّة الدراسة عن هذا 

( من % 16,04, بٌنما هناك )الحجم فً البدٌل )أ( هو من ٌحدد مكان الجملة المٌكانٌكٌة 

) ب( هو  الذي ٌحدد مكان الجملة المٌكانٌكٌة , فً  التلامٌذ من ٌتصور أن الثقل  فً البدٌل 

ة فً البدٌل ) د( هو من ٌحدد مكانها, أي أن نسبة شٌوع ( منهم أن الكتل%0,47حٌن ذهب )

بٌنما المفهوم الصحٌح هو .(%20,18عن هذا المفهوم بلؽت )التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ 

بٌن أفراد عٌنة وٌفسر شٌوع هذه التصورات البدٌلة ,  والمتمثل فً تحدٌد المرجع فً البدٌل )ج(

, كونه ٌمثل فً فهم الخصابص الممٌزّة لهذا المفهوم  هم عن مفهوم المرجع هو قصورالدراسة 

الجملة التً من خلالها نستطٌع تحدٌد حركة أو سكون جملة أخرى , فهو بذلك ٌعتبر جملة 

 لدٌهم.خلط بٌن المفاهٌم ) الحجم ,الكتلة , الثقل , المرجع ( ى, كما ٌمكن أن ٌعزى إلمقارنةلل

أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات لقد  ــ مفهوم الفعل المٌكانٌكً : 9

( من التلامٌذ  من ٌتصور %2,40بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

( من التلامٌذ من ٌتصور أنه بعدي %94,36أنه تلامسً موضعً فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )

( منهم أنه بعدي موضعً فً %7,24هب )موزع على السطح فً البدٌل  ) ب(, فً حٌن ذ

البدٌل ) ج(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت 

الصحٌح هو أن الفعل المٌكانٌكً هنا ٌتمثل فً البدٌل )د( حٌث أن  بٌنما المفهوم (.31,86%)

 إلىذلك  , وٌعزو الباحثح القوة المؤثرة ) الفعل المٌكانٌكً ( هو تلامسً موزع على السط

 المفهوم حٌث من فً وحدة الأفعال المٌكانٌكٌة  المتضمنة العلمٌة المفاهٌم بٌن واضح خلط وجود

  . العلمً

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  ــ مفهوم القوة : 4

( من التلامٌذ  من ٌتصور أنها %11,60عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

( من التلامٌذ من ٌتصور أنها %4,36صلابة الجسم ومتانته فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )

( منهم أنها العضلات القوٌة بعدي موضعً %9,28الشجاعة فً البدٌل  ) ج(, فً حٌن ذهب )

ذا المفهوم بلؽت فً البدٌل ) د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن ه

أما المفهوم العلمً الصحٌح فهو فً البدٌل )ب( وٌفسر الباحث النسبة العالٌة  (.18,33%)

للإجابات الصحٌحة فً هذا السؤال لا ٌعود إلى سهولته , بل ٌعود إلى وضوحه من جهة , 

تهم ذلك هو عدم قدرتهم على تعلٌل إجاباوعدم  تجانس البدابل من جهة أخرى , والدلٌل على 

مفهوم القوة من المفاهٌم الأكثر  أنفً الشق الثانً من السؤال , وٌعزو الباحث هذا العجز إلى 

 تجرٌدا فً علم الفٌزٌاء .

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  ــ مفهوم النمذجة : 3

التلامٌذ  من ٌتصور أنها خط  ( من%9,28عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

        ( من التلامٌذ من ٌتصور أنها سهم فً البدٌل  %3,92مستقٌم فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )
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رسم عضلة فً البدٌل ) ج(, أي أن نسبة شٌوع  ( منهم أنها%4,36) ب(, فً حٌن ذهب )

قٌل فً تفسٌر إجابات ما (.%16,04) التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت

التلامٌذ فً السؤال السابق ٌمكن أن ٌنسحب على هذا السؤال أٌضا كونه مفهوم تابع للقوة , وهو 

ٌعتبر وسٌلة لتقرٌب مفهوم القوة للتلمٌذ , وهو ما ٌفسر نسبة الإجابات العالٌة علٌه, ورؼم ذلك 

ذلك  قد ٌعودع أو بسهم ,وٌلاحظ الباحث أن هناك خلط لدى التلامٌذ بٌن نمذجة القوة بشعا

 للتقارب بٌن المفهومٌن حتى بٌن المعلمٌن أنفسهم .

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة  ــ مفهوم حامل القوة : 2

( من التلامٌذ  من ٌتصور أنه %47,92لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

( من التلامٌذ من ٌتصور أنه لا ٌوجد %4,79شد فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )عمودي فً اتجاه ال

( منهم أنه مابل على اتجاه الشد فً البدٌل %2,24حامل للقوة فً البدٌل  ) ج(, فً حٌن ذهب )

) د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت 

كون هذا المفهوم من المفاهٌم المجردة  لىالنسبة العالٌة تعود إوٌفسر الباحث هذه (.38,94%)

وٌصعب على التلمٌذ إدراكه ,كونه من المفاهٌم الرٌاضٌة التً ٌعانً منها التلامٌذ أصلا, أما 

 القوة.   لاتجاهالمفهوم العلمً الصحٌح لحامل القوة فهو خط وهمً مواز 

ٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى لقد أظهرت نتابج تطب : مفهوم شدة القوةــ  0

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن %98,94عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

 (%66,39الآمبٌرمتر هو الأداة التً تستخدم فً قٌاس شدة القوة  فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )

( منهم أنها %66,72) ب(, فً حٌن ذهب )ار  فً البدٌل  من التلامٌذ من ٌتصور أنها المحر

المٌزان فً البدٌل ) د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم 

 صعوبة فً التعبٌر عن الأداة التً تستعمل فً قٌاس قٌمة مٌذ لاكما وجد الت(.%97.27بلؽت )

) شدة ( القوة , وٌرجع الباحث ذلك لٌس لصعوبة المفهوم وإنما لعدم معرفة الأداة نفسها , وذلك 

ٌعود لعدم استعمالها فً التجارب المخبرٌة لدى فبة واسعة من العٌنة المفحوصة رؼم وفرتها 

, كما ٌرجع الباحث أٌضا فً عدم إدراجها كوحدة دراسٌة فً المناهج فً العدٌد من المدارس 

 .الجدٌدة 

ــ مفهوم الثقل : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  8

( من التلامٌذ من ٌتصور أنها %00,47)عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن القوة هً فعل %3,70)بٌنما هناك  ) ب(,فً البدٌل الجاذبٌة 

 السقوط الحر( منهم أنها %9,28فً حٌن ذهب ) رض على جملة مٌكانٌكٌة  فً البدٌل )أ(الأ

فً البدٌل ) د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت 

 عدموٌفسر ذلك الثقل , ه فً البدٌل )ج( وهًفً حٌن أن الإجابة الصحٌحة عن(.83,63%)

,كما ٌعود  دقٌقة ؼٌرو واضحة ؼٌر لمفاهٌم امتلاكهم أو الصحٌحة العلمٌة اهٌمللمف الطلبة امتلاك

للخلط الواضح بٌن المفاهٌم بسبب التقارب الكبٌر بٌنها ووجود خصابص مشتركة بٌنها مما 

                                      .جعل التلامٌذ ٌفشلون فً إدراك المفهوم العلمً الصحٌح
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الجاذبٌة : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى ــ مفهوم  7

 أنها  ( من التلامٌذ من ٌتصور%18,78عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

أنها أكبر قٌمة ممكنة فً  ٌتصور ( منهم%12,83)بٌنما هناك متؽٌرّة   فً البدٌل  ) ب(, 

( من التلامٌذ  أن السرعة تكون أصؽر قٌمة ممكنة فً %11,21ذهب ) فً حٌن البدٌل ) ج(,

أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت  , البدٌل )أ(

 من)الثقل , الجاذبٌة ( العلمٌة المفاهٌم بٌن واضح خلط وجودب وٌفسر الباحث  (.32,24%)

 تمٌزه التً عنه والسالبة الموجبة والأمثلة وخصابصه، العلمٌة، ودلالته  العلمً، المفهوم حٌث

 تطبٌقها ٌستطٌعوا لم حٌث ،التلامٌذ عند واضحة تكن لمهً ف العلمٌة، المفاهٌم من ؼٌره عن

, حٌث أن حتى التلامٌذ الذٌن أجابوا إجابة علٌهم تعرض جدٌدة ومواقؾ خبرات على عملٌاً

 .وقد تكون إجاباتهم كانت عن طرٌق التخمٌن أو الؽشصحٌحة لم ٌستطٌعوا تفسٌر ذلك , 

ــ مفهوم الجاذبٌة : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  2

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن %40,18عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

فً   أنها تنعدم( من التلامٌذ من ٌتصور %9,19فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك ) تتزاٌدالسرعة 

فً البدٌل ) د(, أي أن نسبة شٌوع  تبقى ثابتة( منهم أنها  %6البدٌل  ) ب(, فً حٌن ذهب )

وهً نسبة مرتفعة تدل على (.%47,42التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

ؤكد ذلك فشلهم فً تطبٌقه فً مواقؾ قصور فً فهم التلامٌذ واضح لمفهوم الجاذبٌة , وما ٌ

 الجدٌدة بالخبرات السابقة الخبرات ربط التلامٌذ على قدرة عدم أٌضا إلى كما ٌعود جدٌدة .

و حتى التلامٌذ الذٌن أجابوا على السؤال إجابة صحٌحة فقد  . المعرفٌة بنٌتهم تشكٌل وإعادة

ٌكون ذلك نتٌجة التخمٌن لأنهم لم ٌعطوا التفسٌر العلمً الصحٌح ,وقدموا تصورا بدٌلا مؤداه 

                                   أن السرعة تتناقص لأنه لا توجد جاذبٌة فً الأعلى إلا فً الأسفل .

ٌة: لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى ــ مفهوم الجاذب 16

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن %88,69عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

( من %11,60الصخرة الثقٌلة تصل الأرض قبل الصخرة الخفٌفة فً البدٌل )ب(, بٌنما هناك )

( % 7,24الخفٌفة تصل أولا   فً البدٌل  )ج(, فً حٌن ذهب )التلامٌذ من ٌتصور أن الصخرة 

لة تصل بعد وصول الصخرة الخفٌفة فً البدٌل ) د(, أي أن نسبة شٌوع ٌمنهم أن الصخرة الثق

وهً نسبة عالٌة تبٌن مدى  (.%28,69التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

جسام الساقطة وفً ؼٌاب مقاومة لأهوم , والذي مؤداه أن اامتلاكهم لتصورات بدٌلة عن هذا المف

أكدته التجربة العلمٌة , وهذا التصور الخاطا  ما الهواء تصل الأرض فً نفس الوقت , وهذا

جود حتى عند الكثٌر من المعلمٌن, حٌث ٌعتقد الكثٌر منهم أن الكتلة لها تأثٌر على سقوط وم

 خاطا .    فهم الأجسام 

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة  شدة الثقل : مفهوم ــ 11

( من التلامٌذ  من ٌتصور أن %37,62لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك )

( من التلامٌذ من ٌتصور أنه ٌساوي %2,87فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك )  N 96الثقل ٌساوي 

N 6,9    ( منهم أنه ٌساوي  %8,02)ب(, فً حٌن ذهب )فً البدٌلN966  ,)فً البدٌل ) د
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وهذا (.%02,24أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

ٌفسر ضعؾ المهارات الرٌاضٌة لدى التلامٌذ , وذلك فً تطبٌق العلاقة الرٌاضٌة لحساب قٌمة 

وٌعزو الباحث , القٌاس المختلفة بعملٌات التحوٌل بٌن وحدات  الثقل من جهة أو فشلهم فً القٌام

 بنٌتهم تشكٌل وإعادة الجدٌدة بالخبرات السابقة الخبرات ربط التلامٌذ على قدرة عدمذلك ل

 من جدٌد , وتطبٌق ما اكتسبوه فً مواقؾ جدٌدة . المعرفٌة

التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار  شدة الثقل :مفهوم ــ  19

( منهم من ٌتصور أن الثقل %42,28)لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك

ٌساوي  من ٌتصور أنه( من التلامٌذ %47,89)بٌنما هناك  , ) ج(   فً البدٌل  N2ٌساوي  

Kg 2   ,)اوي ( من التلامٌذ من ٌتصور أنه ٌس%2,22)فً حٌن ذهب فً البدٌل )أKg 26   ًف

البدٌل  )ب(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت 

من السؤال السابق ,كونه سؤال عملً تطبٌقً , إلا   أسهل رؼم أن السؤال هنا ٌبدو(.73,92%)

 إلىأن نسبة الذٌن فشلوا  فً الوصول إلى الجواب الصحٌح كانت  أكبر , وٌرجع الباحث ذلك 

, كما قد الحل إلى للوصول تفكٌر إلى تحتاج التً بالمهارات المشاركة فً تلامٌذ ال قدرة عدم

  ٌعزو ذلك أٌضا إلى قلة التجارب المخبرٌة فً بعض المدارس. 

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  ــ مفهوم السرعة : 14

( من التلامٌذ من ٌتصور أن الجملة %99,19)المفهوم تمثلت فً أن هناكعٌنّة الدراسة عن هذا 

( منهم من ٌتصور %8,02)فً البدٌل )ب(, بٌنما هناك  الأسرع هً  التً تستؽرق أقل وقت

( من التلامٌذ أنها التً %9,28فً حٌن ذهب ) , التً تقطع أطول مسافة فً البدٌل ) أ( اأنه

فً البدٌل  )د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى تقطع أطول مسافة فً أطول زمن  

وهً نسبة معتبرة تدل على امتلاك التلامٌذ (.%49,80التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

لتصورات بدٌلة عن المفهوم العلمً الصحٌح , وهو أن الجملة الأسرع هً تلك التً تقطع 

من التصورات الخاطبة لدى الكثٌر من  , وٌرجع الباحث ذلك أنماطمسافة أكبر فً زمن أقل 

أفراد عٌنة الدراسة مثل أن الجملة الأسرع هً التً تستؽرق وقتا أقل بؽض النظر عن المسافة 

 عرض إلى أحٌاناً ٌلجأ قد الفٌزٌابٌة العلوم كتاب محتوى أنالمقطوعة , وقد ٌرجع ذلك إلى 

ة فً كثٌر من الأحٌان عن البٌبة التً بعٌد الواردة فٌه  الأمثلة,أو  مختصرة بطرٌقة المفاهٌم

 . ٌعٌش فٌها التلمٌذ

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات  قانون السرعة :مفهوم ــ  13

( من التلامٌذ من ٌتصور %18,33بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

 ه( منهم من ٌتصور أن%15.74(, بٌنما هناك )أالبدٌل ) فً   v = t ∕ d  : أن قانون السرعة هو

v =dt     ( جفً البدٌل) , ( من التلامٌذ 9,28%فً حٌن ذهب )  أنv = d + t   فً البدٌل

وٌفسر (.%40,18)لمفهوم بلػ)د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا ا

 فٌنسحبون للتعلم دافعٌتهم على ٌؤثر للتلامٌذ الذي  التحصٌلً المستوى تدنً الباحث ذلك إلى 

, رؼم أنها علاقات رٌاضٌة سهلة الحفظ ,  الجدٌدة المعرفة من وٌتنكرون التعلٌمً الموقؾ من

, ٌجعلهم ٌعزفون  الصراع المفاهٌمً إدراكولكن عدم الرؼبة فً التعلم الناتجة عن فشلهم فً 

  استحضارها فً مواقؾ جدٌدة .عن الاهتمام بالمادة ككل , وٌفشلون فً 
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مفهوم الحركة المنتظمة : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات  ــ12

( من التلامٌذ من ٌتصور %12,13بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

( %11,21)د(, بٌنما هناك )فً البدٌل   أن الحركة المنتظمة هً التً لها نفس اتجاه الحركة 

( %2,16فً حٌن ذهب ) , (أمنهم من ٌتصور أنها التً ٌكون مسارها مستقٌما  فً البدٌل ) 

من التلامٌذ هً التً تكون سرعتها معدومة فً البدٌل  )ب(, أي أن نسبة شٌوع التصورات 

فشلت فً تحدٌد وهً نسبة لٌست قلٌلة (.%40,18البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

هذا المفهوم وهو على مستوى مقبول من السهولة لارتباطه بالواقع العملً التطبٌقً , وٌرجع 

 وإٌجاد ببعضها مجال الظواهر المٌكانٌكٌة فً الواردة العلمٌة المفاهٌم ربط عدم الباحث ذلك إلى

 .بٌنها المشتركة العلاقات

نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات لقد أظهرت  ــ مفهوم الحركة الدورانٌة : 10

( من التلامٌذ من ٌتصور %11,21بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

فً البدٌل )د(, بٌنما هناك  أن حركة الأرض حول نفسها هً مثال على الحركة السكونٌة 

فً حٌن ذهب  , فً البدٌل ) أ( ( منهم من ٌتصور أنها مثال للحركة الاهتزازٌة 4,79%)

(, أي أن نسبة شٌوع  ( من التلامٌذ أنها مثال للحركة الانسحابٌة فً البدٌل  )ج1,86%)

نلاحظ أنها نسبة قلٌلة مقارنة (.%18,33التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

ن أجابوا إجابات صحٌحة  لم ببعض المفاهٌم الأخرى , ولكن عدد لٌس قلٌل من  التلامٌذ الذٌ

لأنها  ةٌستطٌعوا تفسٌر ذلك , وظهرت لدٌهم تصورات بدٌلة مؤداها أن للأرض حركة دورا نٌ

  .كروٌة الشكل وهذا فهم خاطا

: لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود ــ  مفهوم الحركة  الؽٌر منتظمة  18

( من التلامٌذ %33,92المفهوم تمثلت فً أن هناك)تصورات بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا 

فً البدٌل )ب(, بٌنما هناك  من ٌتصور أن الحركة الؽٌر منتظمة هً التً لها اتجاه متؽٌر

فً حٌن ذهب  , ( منهم من ٌتصور أنها التً ٌكون مسارها دابرٌا فً البدٌل ) أ(3,70%)

ً البدٌل  )ج(, أي أن نسبة شٌوع ( من التلامٌذ على أنها التً مسارها مستقٌما ف1,98%)

وهً نسبة معتبرة تبٌن مدى (.%26,91عن هذا المفهوم بلؽت )التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ 

امتلاك التلامٌذ تصورات بدٌلة عن المفهوم العلمً الصحٌح ,وهو أن الحركة الؽٌر منتظمة 

ث انتشار هذه التصورات تحددها سرعة المتحرك ولٌس مسار أو اتجاه الحركة , وٌعزو الباح

 العلاقات وإٌجاد ببعضها مجال الظواهر المٌكانٌكٌة فً الواردة العلمٌة المفاهٌم ربط عدم إلى

 , حتى ٌتمكن التلمٌذ من التمٌٌز بٌن المفاهٌم المتقاربة والمتقابلة .بٌنها المشتركة

تصورات بدٌلة لدى لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود  ــ مفهوم الزمن : 17

( من التلامٌذ من ٌتصور أن الزمن %96,72عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

( منهم من ٌتصور %18,33فً البدٌل )ج(, بٌنما هناك )(h9 1 )اللازم لقطع هذه المسافة هً

فً ( mn 9)( من التلامٌذ على أنها%2,16فً حٌن ذهب ) , فً البدٌل ) ب((  mn 19)أنها

البدٌل  )د(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت 

 وهً نسبة تدل على مدى امتلاك التلامٌذ لتصورات بدٌلة عن مفهوم الزمن ,(.32,22%)
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حٌث فشلهم فً قٌاس قٌمة الزمن فً هذا السؤال دلٌل واضح على ما نقول , وٌعود السبب فً  

تقاد الكثٌر من التلامٌذ إلى الأسس والمبادئ  الرٌاضٌة الضرورٌة ذات الصلة إلى افذلك 

فشلهم فً استعمال العلاقة الرٌاضٌة الصحٌحة التً  , وهو ما ٌفسربموضوعات القوة والحركة

 .تمكنهم من حساب الزمن 

 لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات المسافة : قٌاس ــ مفهوم 12

( من التلامٌذ من ٌتصور %97,21بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

( منهم من ٌتصور %17,92فً البدٌل )ب(, بٌنما هناك )(m736)  أن المسافة  المقطوعة هً

فً (Km 37)( من التلامٌذ على أنها%2,87فً حٌن ذهب ) , فً البدٌل ) د((m 3,7)أنها

أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت البدٌل  )ج(, 

وهً نسبة عالٌة تدل دلالة واضحة على امتلاك التلامٌذ لتصورات بدٌلة عن (.20,22%)

مفهوم المسافة تماما كما فً السؤال السابق ,وٌعزو الباحث ذلك إلى عدم امتلاكهم للأسس 

سابل من هذا النوع , مما ٌجعلهم ٌعجزون عن استعمالها فً والمبادئ الرٌاضٌة اللازمة لحل م

 مواقؾ جدٌدة , كحساب المسافة هنا أو الزمن فً السؤال السابق.

ــ مفهوم وحدة قٌاس السرعة : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود  96

( من التلامٌذ %12,83تصورات بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

( %13,72(, بٌنما هناك )دفً البدٌل ) (الثانٌة المتر)وحدة قٌاس السرعة هً من ٌتصور أن 

من التلامٌذ  (%14,01فً حٌن ذهب ) , (أ)  فً البدٌل  (المتر الثانٌة) منهم من ٌتصور أنها

البدٌلة لدى التلامٌذ (, أي أن نسبة شٌوع التصورات بفً البدٌل  )  (الثانٌة / المتر )على أنها

وهً نسبة مرتفعة تدل على وجود تصورات بدٌلة بٌن أفراد (.%33,92عن هذا المفهوم بلؽت )

وٌرجع الباحث ذلك إلى قصور التلامٌذ فً فهم وحدات القٌاس , وكذلك عملٌات  عٌنة الدراسة,

وهو ما ٌبرر فشلهم فً إٌجاد وحدة القٌاس الصحٌحة من بٌن أربعة  التحوٌل من نظام وآخر

  بدابل واحدة منهم فقط صحٌحة وبقٌة البدابل خاطبة .

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات بدٌلة لدى  ــ مفهوم المسافة : 91

مٌذ من ٌتصور أن ( من التلا%12,13عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

 ( منهم من ٌتصور أنها%3,92فً البدٌل )د(, بٌنما هناك )  (Km 12)المسافة  المقطوعة هً

( Km92) ( أفً البدٌل) , ( من التلامٌذ على أنها%1,86فً حٌن ذهب )( Km 16)  فً البدٌل

وهً (.%20,22(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلػ)ب)

قٌمة تدل على مدى شٌوع التصورات البدٌلة بٌن أفراد عٌنة الدراسة عن المفهوم الصحٌح 

 التً الكافٌة والتجارب الأمثلة المدرسً الكتاب إعطاء عدم للمسافة , وبرجع الباحث ذلك إلى

المسافة , كما ٌعود إلى الخلط بٌن المفاهٌم المتقاربة , مثل العلمٌة المفاهٌم بٌن العلاقة توضح

 والمسار أو المسافة و الانتقال وؼٌرها من المفاهٌم .                                            

لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات  مفهوم قوة الاحتكاك : ــ 99

( من التلامٌذ من ٌتصور 38,02%بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

( 18,69%جسمٌن مع بعضهما فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك ) أيأن قوة الاحتكاك هً تلامس 
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فً حٌن  , فً البدٌل ) د( خر خشن لآتلامس جسمٌن أحدهما أملس وا منهم من ٌتصور أنها

ل  )ج(, أي فً البدٌ  تلامس جسمٌن خشنٌن مع بعضهما ( من التلامٌذ على أنها7,21%ذهب )

وهً نسبة  (.%84,12أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت )

عالٌة تدل على مدى امتلاك التلامٌذ تصورات بدٌلة عن المفهوم العلمً السلٌم, لمفهوم قوة 

 بالخبرات السابقة الخبرات ربط التلامٌذ على قدرة عدموٌرجع الباحث ذلك إلى ,  الاحتكاك

بٌن  المفاهٌمً الصراع إدراك فً فشلهم, وذلك من خلال المعرفٌة بنٌتهم تشكٌل وإعادة الجدٌدة

 المستوى تدنً المعارؾ السابقة التً لدٌهم والمعارؾ الجدٌدة , كما ٌرجع الباحث ذلك أٌضا إلى

 وٌتنكرون ًالتعلٌم الموقؾ من فٌنسحبون للتعلم دافعٌتهم على ٌؤثرالذي  للطلبة التحصٌلً

 . الجدٌدة لمعرفةل

ــ مفهوم الاحتكاك المقاوم : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات  94

( من التلامٌذ من ٌتصور %36,72بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

فً  تبقى ثابتة  ٌتصور أنها( منهم من %2,40فً البدٌل )د(, بٌنما هناك ) سرعته تزٌدأن 

فً   قوة الاحتكاك لا تؤثر علٌه ( من التلامٌذ على أن%8,94فً حٌن ذهب ) , البدٌل ) أ(

(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم بلؽت جالبدٌل  )

هذا المفهوم , وهً نسبة مرتفع تبرز مدى امتلاك التلامٌذ للتصورات البدٌلة عن (.28,33%)

الأمثلة الواردة فً الكتاب المدرسً بعٌدة فً كثٌر من الأحٌان عن وٌعزو الباحث ذلك إلى 

, كما تعود كذلك لقلة التجارب المخبرٌة فً المدرسة التً تتٌح البٌبة التً ٌعٌش فٌها التلمٌذ

 الفرصة لإمتلاك التلامٌذ المفهوم العلمً السلٌم .

محرك : لقد أظهرت نتابج تطبٌق الاختبار التشخٌصً وجود تصورات ــ مفهوم الاحتكاك ال 93

( من التلامٌذ من ٌتصور %41,60بدٌلة لدى عٌنّة الدراسة عن هذا المفهوم تمثلت فً أن هناك)

أن الاحتكاك المحرك هو الذي ٌكون اتجاهه عكس اتجاه حركة الجملة فً البدٌل )أ(, بٌنما هناك 

فً  , ا تكون عمودٌة على الجملة نحو الأسفل  فً البدٌل ) ج(( منهم من ٌتصور أنه3,07%)

قوة الاحتكاك لا ( من التلامٌذ على أنها عمودٌة على الجملة نحو الأعلى %9,28حٌن ذهب )

فً البدٌل  )ج(, أي أن نسبة شٌوع التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ عن هذا المفهوم   تؤثر علٌه

وهً نسبة لٌست قلٌلة تدل على وجود تصورات بدٌلة عن المفهوم العلمً (.%47,89بلؽت )

الصحٌح حول الاحتكاك المحرك , وٌعزو الباحث ذلك إلى الخلط الواضح بٌن المفاهٌم 

 ربط عدمالمتشابهة والمتقابلة , كالاحتكاك المحرك و الاحتكاك المقاوم , كما ٌعود أٌضا إلى 

 . بٌنها المشتركة العلاقات وإٌجاد ببعضها جال الظواهر المٌكانٌكٌةم فً الواردة العلمٌة المفاهٌم

ومن خلال هذا العرض , ٌتبن لنا مدى امتلاك التلامٌذ للتصورات البدٌلة حول المفاهٌم   
الواردة فً الاختبار التشخٌصً المعد لهذا الؽرض , رؼم أن نسبة التلامٌذ الذٌن أجابوا  

, فلٌس ٌعنً %24,92والمقدرة بـ الذٌن أجابوا إجابات خاطبة  إجابات صحٌحة أكبر من أولابك

فً تبرٌر إجاباتهم فً الشق  منهم الكثٌر , وذلك بسبب فشلقل أبدٌلة متلكون تصورات ٌأنهم 
 التً للإجابة السلٌمة المسوؼات تقدٌم فً الطلبة فشل ٌعزى أن وٌمكنالثانً من السؤال , 

 ٌكون قدهم للبدٌل ختٌارإلى أن ا, السلٌم الفهم على للحكم الحقٌقً المفتاح أنها مع ٌختارونها،
 ً فً تمت  والتً عن طرٌق الؽش نظرا لظروؾ الاختبار  وأ التخمٌن على اعتماداً  صحٌحا
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 البدٌل باختٌار الاكتفاء ٌجوز ولا, معرفة علمٌة سلٌمة عن  لم تكن المدارس فً أقسام مكتظة, و
 .معرفة علمٌة صحٌحةحتى نقول أن التلمٌذ لدٌه  ذلكلعلمً  تسوٌػ دون , فقط

صبري وتاج الدٌن ( تبنً التلامٌذ لتلك التصورات البدٌلة حول مفاهٌم الظواهر )وٌرجع   
ذ لا ٌدرسوا من موضوعات الظواهر المٌكانٌكٌة إلى أسباب عدٌدة أهمها أن هؤلاء التلامٌ

ً السنوات السابقة , الأمر الذي ٌفقد هؤلاء بالقدر الٌسٌر جدا , وبشكل سطحً ف لاالمٌكانٌكٌة إ
كثٌر من ال االتلامٌذ أهم الأفكار والمبادئ الأساسٌة فً هذا الإطار , هذا إلى جانب أنهم ٌفتقدو

المبادئ الرٌاضٌة الضرورٌة ذات الصلة بموضوعات ومفاهٌم الظواهر المٌكانٌكٌة س والأس
 اهتمامهملمادة الفٌزٌاء دون  الحفظ فً دراستهم,فضلا على أن هؤلاء التلامٌذ ٌطبقوا أسلوب 
تبقى فً أذهانهم بمرور الزمن سوى بعض  بالفهم العمٌق لتلك الموضوعات . ومن ثم لا

  ثر مما تفٌد .أك تضر المعلومات المشوشة التً

وٌضٌؾ )صبري وتاج الدٌن( أن أسلوب التدرٌس لهؤلاء ؼالبا ما ٌركز على الإلقاء والتلقٌن   
 تركٌز على تدرٌبهم على بناء أفكارهم وتنمٌتها وتعدٌل الخطأ فٌها . دونما

تأصل تلك التصورات  إلىأن من الأسباب التً أدت , كما ٌبدو واضحا من نتابج الدراسة   
, وأسالٌب الفٌزٌابٌة الكمٌات  لدى هؤلاء التلامٌذ أٌضا قصورهم فً فهم وحدات قٌاسالبدٌلة 

م لآخر . وهً من أهم الأسس التً ٌنبؽً تنمٌتها لدى هؤلاء تحوٌل تلك الوحدات من نظا
 التلامٌذ فً هذه المرحلة من التعلٌم .

( انتشار التصورات البدٌلة فً ضوء الآلٌة التً تقدم فٌها 9616كما ٌفسر )أبو هولا ,  

ٌعتمد  الخبرات العلمٌة للتلامٌذ , والتً مازالت تقدم فً كثٌر من الدارس بالأسلوب القدٌم الذي
على تجزبة المعرفة العلمٌة , ولا تعتمد على المنحى البنابً فً تقدٌم المعرفة العلمٌة للتلامٌذ , 

 .وبشكل ٌظهر ترابط المفاهٌم العلٌمة , وتماٌزاتها , وعلاقتها الداخلٌة 

( انتشار التصورات البدٌلة إلى تدرٌس المعلم المفاهٌم 9661,خطاٌبة وآخرون ) وٌعزو  

حول هذه المفاهٌم , وعدم  المتعلم الجدٌدة دون الكشؾ المسبق عن الفهم الخطأ لدى العلمٌة
كما أن عدم  جعلها نقطة فً الدرس الجدٌد , فإهمالها ٌؤثر على الطلبة فً تعلم المفاهٌم الجدٌدة.

معرفة المعلمٌن للإستراتٌجٌات الحدٌثة و التً تهدؾ إلى التقلٌل من التصورات البدٌلة ساهمت 
 شكل كبٌر فً انتشار هذه التصورات البدٌلة بٌن المتعلمٌن .ب

ما توصلت إلٌه دراسات سابقة من امتلاك التلامٌذ للتصورات مع هذه الدراسة نتابج  تنسجمو  
ودراسة  (9668ودراسة الؽلٌظ ) (9667الأسمر) المفاهٌم الفٌزٌابٌة كدراسة البدٌلة لبعض

ودراسة صبري وتاج . ( 9660) العطار دراسة ( و9660ودراسة البلبٌسً ) (1227زٌتون )

( , وهذا ٌدلل على أن التصورات البدٌلة منتشرة بشكل كبٌر , وهً مقاومة 9666الدٌن )

كون الباحث ٌ. وبذلك حٌحة للتعدٌل أو التؽٌٌر , لأن صاحبها ٌعتقد أنها هً المعرفة العلمٌة الص
 قد أجاب على السؤال الأول للدراسة .
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  :الثانيالتساؤل  نتائج وتحليل عرض

تلامٌذ السنة الرابعة  لدى العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون مصادرما ــ   

                                                                                                               ؟متوسط

 العلمٌة المفاهٌم عن البدٌلة التصورات تكون لمصادر المبوٌة النسب( 19)  رقم الجدول ٌوضح

  بمجال الظواهر المٌكانٌكٌة لدى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط. المتضمنة

                                                                                                                        

 المفاهيم عن البديلة التصورات تكون لمصادر المئوية النسبالتكرارات و (12)  رقم جدول

 بمجال الظواهر الميكانيكية . المتضمنة العلمية

 
 

 المفهوم         

 
 

 التصــور الصحٌـح

 
 

 ـلةالتصورات البدٌـ

        
 مصادر التصورات البدٌلة                                

 البٌبة المحٌطة المدرسً الكتاب المعلم  
 

 مصادر أخرى

 % ت  ت % ت % ت % ت % ت

 4,87 2 97,87 47 94,37 41 34,24 27 20.18 149 34,79 103 1 المرجع

 2,17 2 92,21 25 99,33 99 33,72 33 31.8 27 27.92 148 9 الفعل المٌكانٌكً

 3,78 9 42,69 10 91,22 2 43,13 13 18.33 31 79.22 123 4 القوة

 3 1 7 9 40 2 29 14 16.04 92 72.40 916 3 نمذجة القوة 
 0,46 8 96,89 94 18,11 12 22,72 09 38.94 111 29.80 193 2 القوة  حامل

 3,31 4 13,86 16 96,27 13 06,92 31 97.27 07 81.60 108 0 الربٌعة

 8,38 14 18,71 41 16,21 12 04,82 111 83.63 183 92.22 01 8 الثقل

 8,38 7 12,09 91 12,77 18 28 01 32.24 168 23.30 197 7 الجاذبٌة    

2 132 01.8 26 47.42 29 28,88 13 12,22 17 96 0 0,00 

 8,72 17 42,67 76 19,97 97 33,84 169 28.69 997 9.28 8 16 الكتلة

 1,23 4 9,22 3 96,19 41 82,49 110 02.24 123 43.30 71 11 شدة الثقل)القانون(

 4,64 0 16,06 91 99,99 33 03,13 198 73.92 127 12.83 48 19 شدة الثقل)الربٌعة(

 11,07 2 12,27 19 97,28 99 33,12 43 49.80 88 08.94 127 14 السرعة 

 3,86 3 4,29 4 34,29 48 37,94 31 40.18 72 04.79 126 13 قانون السرعة

 4,29 4 7,94 8 92,77 99 09,42 24 40.18 72 04.79 126 12 الحركة المنتظمة

 8,41 4 2,82 3 31,30 18 31,30 18 18.33 31 79.22 123 10 الحركة الدورانٌة

 11,61 14 10,16 12 12,32 94 24,47 04 26.91 117 32.87 118 18 الحركةغ المنتظمة

 9,88 4 17,21 96 41,37 43 38,99 21 32.22 167 23.63 198 17 قٌاس الزمن

 11,98 12 10,23 99 92,20 43 30,01 09 20.22 144 34.3 169 12 قٌاس المسافة

 8,02 7 8,02 7 43,01 40 26 29 33.92 163 22.83 141 96 وحدة السرعة

 0,88 3 39,48 92 12,92 2 42,22 91 92.1 22 83.72 180 91 المسافة

 4,37 0 92,27 33 91,21 48 32,31 72 84.12 189 90.7 04 99 قوى الاحتكاك

 2,17 8 18,64 94 99,20 41 23,71 83 28.33 142 39.22 166 94 الاحتكاك المقاوم 

 4,92 4 97,28 90 96,78 12 38,92 34 47.89 21 01.98 133 93 الاحتكاك المحرك

  3006 53,29 2634 46,70 1397 53,03 578 21,94 502 19,05 159 6,03 

 

 فً إسهامها مدى فً تتفاوت البدٌلة التصورات تكون مصادر أن(  19)  رقم الجدول من ٌتضح

 والمتمثلة الدراسة، عٌنة أفراد حددها كما العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكوٌن

 : التالً الترتٌب علىوكانت  الإعلام ووسابل , المحٌطة البٌبة المدرسً، الكتاب ، المعلم فً
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 المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون فً مرتفعة بنسبة ٌسهم المعلم أن حٌث : المعلم أولا

 البدٌلة التصورات لتكون مصدرًا المعلم اعتبار نسبة متوسط بلػ حٌث ،مٌذلاتال لدى العلمٌة

                                                                                                                                   .الدراسة عٌنة أفراد حددها كما( 24.64%)

 معرفته عدم إلى العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون فً المعلم إسهام ٌرجع      

 مجرد، بشكل العلمٌة المفاهٌم وتقدٌمه للطلاب، المعرفٌة البنٌة فً توجد التً البدٌلة للتصورات

 الخلفٌة تكون وقد أفكارهم، عن للتعبٌر الفرصة إعطاء ودون السابقة، بالخبرة هاربط دون

 بعض عن بدٌلة تصورات لدٌه توجد قد وكذلك المستوى، دون معٌنة مواضٌع فً المعرفٌة

 أن إلى الدراسات بعض أشارت فقد . تلامٌذه لدى عنها لدٌه شٌوعها نسبة تقل لا العلمٌة المفاهٌم

( 1220 الكٌلانً،)  كدراسة التلامٌذ لدى البدٌلة التصورات تكوٌن مصادر أحد ٌكون قد المعلم

 لأنه وذلك التربوٌة العملٌة مفتاح المعلم و ٌعد (. 9668( و) الرفٌدي ,   ,9663Abu-Holaو)  

 المتعلمٌن, توجٌه فً الأساسٌة العناصر أهم ٌمثل نجاحها ولأنه فً حاسمًا أو بارزًا دورًا ٌلعب

 وهذه المتعلمٌن, لدى البدٌلة للتصورات المفاهٌمً إحداث التؽٌر فً الزاوٌة حجر المعلم وٌشكل

 من التً البدٌلة بالتصورات ملٌبة المعرفٌة بنٌته ا كانت إذ إنجازها المعلم على ٌصعب المهام

 (31: 9667)الأسمر, .تلامٌذه إلى تنتقل أن الممكن

 إلى المعلمٌن لدى البدٌلة التصورات تلك وجود(  9662) كما ترجع نجاة شاهٌن         

 ملمٌن ؼٌر أنهم أو طوٌلة، لفترات تدرٌبٌة ببرامج التحاقهم عدم والى لهم، الجٌد ؼٌر الإعداد

 . ٌدرسونها التً بالمواد

 من كثٌرا أظهروا قد والمعلمٌن الطلاب أن (9663أبوهولا)التً قام بها  الدراسة وأثبتت     

 فً النظر بإعادة الباحث وأوصى. دراستها تمت التً الموضوعات كافة فً البدٌلة التصورات

 التصورات وتصحٌح تشخٌص، الاعتبار بعٌن تأخذ بحٌث الخدمة أثناء المعلمٌن تدرٌب برامج

 .الحٌاتٌة العلوم فً البدٌلة

 التصورات مصادر من مصدرًا ٌكون قد العلوم معلم بأن(  9660) سلٌمان ماجدة وتضٌؾ      

 الواضحة ؼٌر العلوم معلم لؽة أن كما بدٌلة، تصورات لهم ٌكون قد العلوم معلمً أن إذ البدٌلة

  (9667)الناشري,.البدٌلة التصورات نشر فً تسهم

( ودراسة سلٌمان 9662ودراسة شاهٌن ) (9667الناشري )  دراسة مع النتٌجة هذه وتتفق

(9660) 

 بنسبة ٌسهم المدرسً الكتاب أن(  19)  جدول من ٌتضح كذلك:  الكتاب المدرسي  ثانيا

 بلػ حٌث الطلاب، لدى العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون فً  أٌضًا مرتفعة

  .الدراسة عٌنة أفراد حددها كما( %91,23) البدٌلة التصورات تكون فً إسهامه متوسط

( لدى أفراد %91,23)بلؽت أن نسبة الكتاب المدرسً كمصدر للتصورات البدٌلة  رؼم      

 الأخطاء أن تأشار التربوٌة الأدبٌات بعض, فإن  (% 24,64) العٌنّة أقل من مصدر المعلم

 لدى البدٌلة التصورات تكوٌن مصادر من العلوم مادة فً المدرسً الكتاب محتوى فً الموجودة

 .(1227)زٌتون,الطلاب
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 تساهم المدرسٌة العلوم كتب أن(  9666 )محمد و (1220)  مصطفى  دراسة أوضحت كما       

 (9667)الناشري,. الطلاب لدى الخطأ التصورات تكوٌن فً مرتفعة بنسب

 التصورات وجود فً ساعدٌ المدرسً الكتاب أن(  9663) ديٌسع أمبو دراسة وتؤكد      

 ذات الأخرى مٌبالمفاه المفهوم ربط عدم أو للمفهوم حهٌتوض عدم خلال من الطلاب لدى لةٌالبد

 .العلاقة

 عدٌ الذي المدرسً الكتاب إلى لةٌالبد التصورات بعضٌضٌؾ) زٌتون (  ترجع قدكما      

 نتجٌ المدرسً الكتاب خلال من المطروحة ةٌالمعرف الكثافة لأن وذلك للمتعلم المعلومات مصدر

 المتعلم لدى المطلوب المعرفً العمق قٌتحق معها صعبٌو المتعلم معرفة فً ةٌسطح عنها

 فً تساهم ربما الكتاب ستخدمهاٌ التً اللؽة و للمفهوم الكامل للشرح ةٌالمدرس الكتب وافتقار

: 1227)زٌتون,. للطالب المعرفً المستوى تناسب اللؽة هذه تكن لم ما لةٌالبد التصورات نٌتكو

036). 

( مقارنة  91,23 )%وٌرى الباحث أن نسبة التصورات التً مصدرها الكتاب المدرسً )    

( هً نسبة قلٌلة بالنظر إلى أهمٌة الكتاب كوسٌلة تعلٌمة لها دورها  24.64)%  بنسبة المعلم

وٌعزو الباحث ذلك لقلة استعماله لدى الكثٌر من التلامٌذ , وذلك  ,فً العملٌة التعلٌمٌة / التعلمٌة 

, لأنها تعطً الأمثلة التً  ما ٌرٌدونه بسبب انصرافهم إلى الكتب التجارٌة التً ٌجدون فٌها 

ٌعٌشها التلمٌذ , و تعمل على تبسٌط المفاهٌم العلمٌة بأمثلة كثٌرة ومتنوعة من جهة , وتركٌزهم 

 التً ٌحتاجونها فً الامتحانات الرسمٌة .,ً توفر إلٌهم الأهم على حصص الدعم الت

  المعلم من أقل بنسبة تسهم المحٌطة البٌبة أن(  19)  جدول من وٌتضح : البيئة المحيطةثالثا 

 فً المحٌطة البٌبة إسهام نسبة متوسط بلػ حٌث البدٌلة، التصورات تكون فً المدرسً والكتاب

 أفراد حددها كما( %12,62) الطلاب لدى العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون

  .الدراسة عٌنة

 هذه طبٌعة إلى البدٌلة التصورات تكون فً المحٌطة بالتلمٌذ البٌبة إسهام الباحث وٌرجع        

 مع تفاعلهم خلال من وذلك المحٌطة، البٌبة من الطلاب ٌكتسبها أن ٌمكن فبعضها التصورات،

 من بأقرانهم الطلاب احتكاك نتٌجة أو الٌومٌة، الحٌاة فً تحدث التً والأحداث الظواهر بعض

 ٌقوم ثم صحٌحة، ؼٌر بصورة العلمٌة والظواهر المفاهٌم لبعض شرحًا ٌقدمون قد الذٌن الكبار

 المحٌطة البٌبة هذه مع الطالب ٌتعامل وقد خطأ، بصورة المعرفٌة بنٌتهم فً بتخزٌنها الطلاب

 الناتجة الخبرة تعد . الٌومٌة الحٌاة فً خبراته خلالمن  التصورات هذه بنفسه نوٌكوّ  بمفرده،

 فالطلاب البدٌلة، التصورات تكوٌن مصادر أهم من به المحٌطة والبٌبة الطالب بٌن التفاعل عن

 العلمٌة، المفاهٌم عن البدٌلة التصورات من مجموعة ٌحملون المتوسطة المرحلة طلاب فٌهم بما

 البٌبة وتساهم العلمٌة، المفاهٌم تفسٌر فً وٌستخدمونها المحٌطة البٌبة من الطلاب ٌكتسبها

         مصطفى دراسة أكدته ما وهذا الطلاب، لدى البدٌلة التصورات تكوٌن فً مرتفعة بدرجة

 لدى الخطأ الفهم أنماط معظم تكوٌن فً كبٌرة بنسبة تسهم المحٌطة البٌبة أن حٌن فً(  1220) 

 مصادر أن من(  1223) والخطٌب صبارٌنً ذلك وٌؤكد.مفاهٌم القوة والحركة  عن الطلاب
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 التفاعل عن تنتج التً العامة الخبرة العلوم، مجال فً وخاصة الطلاب لدى البدٌلة التصورات

 .المحٌطة والبٌبة الطالب بٌن ما

( 1220( و تختلؾ مع مصطفى )9667) وتتفق نتابج هذه الدراسة مع دراسة الناشري

 ( .1223وصبارٌنً والخطٌب )

 من مصدرًا تعد الإعلام وسابل أن أٌضًا(  19)  جدول من ٌتضحكما  : وسائل الإعلام :رابعا

 متوسط بلػ حٌث الطلاب، لدى العلمٌة المفاهٌم بعض عن البدٌلة التصورات تكون  مصادر

  . الدراسة عٌنة أفراد حددها كما( %0,64) النسبة

 عن البدٌلة التصورات تكوٌن فً وصحافة وإذاعة تلفاز من الإعلام وسابل تسهم قد          

 التركٌز وعدم التجارٌة، للإعلانات السرٌع بالأسلوب الطالب ٌتأثر فقد العلمٌة، المفاهٌم بعض

 قد علمٌة مادة تقدم برامج أو كرتون، أفلام صورة فً كانت سواء للبرامج مشاهدته أثناء اللازم

 ترى الإطار هذا وفً.البدٌلة التصورات تكوٌن  إلى ٌؤدي مما صحٌحة، ؼٌر أو صحٌحة تكون

 عن البدٌلة التصورات تكوٌن فً أٌضًا تسهم قد التً الأسباب من أن(  1229)  العجمً لبنى

 أسبلة أن كما. علمٌاً صحٌحٌن ؼٌر وتفسٌر شرح من للصؽار البالؽون ٌقدمه ما العلمٌة المفاهٌم

               الطلاب لدى العلمٌة المفاهٌم عن البدٌلة للتصورات آخر مصدرًا تعد قد الامتحانات

 ( 9667الناشري,) 

 وكذلك واضحة ؼٌر للؽة المعلم واستخدام الطالب، وزملاء الإعلام وسابل تسهم وقد      

 .الطلاب لدى البدٌلة التصورات تكوٌن فً المدرسً الكتاب

 واحد مصدر على تقتصر لا البدٌلة التصورات مصادر إن القول ٌمكن سبق ما ضوء وفً   

 الطلاب لدى البدٌلة التصورات تعدٌل نجاح عوامل من وأن مصادر، عدة من تتكون قد وإنما

 تتبع التً التدرٌس استراتٌجٌات لأن الطلاب؛ لدى تكوٌنها مصادر على والتعرؾ تحدٌدها هو

وهنا تكمن أهمٌة  البدٌل التصور مصدر حسب وتختلؾ  تتنوع البدٌلة التصورات من للحد

تشخٌص التصورات البدٌلة , حتى ٌتسنى تعدٌلها وفق الاستراتٌجٌات الحدٌثة , التً تعطً 

أهمٌة قصوى للمعارؾ السابقة للتلمٌذ لبناء المعارؾ الجدٌدة. وبذلك ٌكون الباحث قد أجاب 

 .على السؤال الثانً للدراسة 

 

 

 

 

 

 



21 
 

  :الفرضية الأولى نتائجوتحليل  عرض

 تنص الفرضٌة الأولى على أنه :  

 بٌن متوسطً درجات التلامٌذ مرتعً ومنخفضً التحصٌلتوجد فروق ذات دلالة إحصابٌة ــ 

  .فً اختبار التصورات البدٌلة  العام

والجدول , الباحث اختبار )ت ( للفروق بٌن عٌنتٌن مستقلتٌن  استخدملاختبار هذه الفرضٌة     

 صل علٌها :التالً ٌبٌن النتابج المتح

دلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ مرتعي ومنخفضي يوضح  (13جدول رقم )

  . التحصيل في اختبار التصورات البديلة

 

عند  بلػ ,التصورات البدٌلة  اختبار( أن قٌمة المتوسط الحسابً  فً 14)ٌتبٌن من الجدول رقم  

ط أما المتوس 8,200بانحراؾ معٌاري قدره :   96,74 التلامٌذ مرتفعً التحصٌل قٌمة :

  0,962بانحراؾ معٌاري قدره :  12,19الحسابً فبلػ عند التلامٌذ منخفضً التحصٌل قٌمة : 

وهً أكبر من قٌمة )ت(   0,149كما ٌظهر من الجدول أن قٌمة )ت( المحسوبة قدرت بـــ :   

,  6,66. وعلٌه فإنها قٌمة دالة إحصابٌا عند مستوى الدلالة  9,280المجدولة والمقدرة بــ: 

والتً مؤداها وجود فروق  ذات  ةالصفرٌ ٌةرفض الفرضو , البحثفرضٌة  قبول ومنه نستنتج

درجات التلامٌذ مرتفعً التحصٌل وقرنابهم منخفضً التحصٌل فً  متوسط دلالة إحصابٌة بٌن

 . اختبار التصورات البدٌلة

من الجدول أن متوسط درجات التلامٌذ مرتفعً التحصٌل العام أكبر من متوسط  أٌضاوٌتبن    

منخفضً التحصٌل , وهذا ٌعنً أن التلامٌذ مرتفعً التحصٌل ٌمتلكون  درجات نظرابهم

ل فإنهم ٌمتلكون تصورات بدٌلة ل العام ٌتصورات بدٌلة أقل , بٌنما التلامٌذ منخفضً التحص

  أكبر.  

 استدعاء على قدرةلدٌهم  التحصٌل ًمرتفع التلامٌذ أن  على جباالنت ذهوٌفسر الباحث ه   

, كما  علمٌا ومقبولة ومحددة واضحة تفسٌرات تقدٌم علىم ساعده  مما السابقة الخبرات

 إدراك على بالقدرة التلامٌذ  من الفبة هذه تتمتعو,  المعرفٌة مبنٌته  تشؽٌل إعادة فً مساعده

 فً واستخدامها ملدٌه السابقة بالمفاهٌم الجدٌدة المفاهٌم ومقارنة بٌنها والعلاقات المفاهٌم

عدد  المجموعات 
 التلامٌذ

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

قٌمة)ت( 
 المحسوبة 

قٌمة )ت( 
 المجدولة

درجة 
 الحرٌة 

مستوى 
الدلالة 
6,66 

مرتفعً 
 التحصٌل 

117 
 

20.83 7.966  
6.132 

 
2,576 
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منخفضً 
 التحصٌل 

118 15.12 6.209 
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على ظهر  حٌن م , فًهٌلد معنى وذات حةٌالصح هً الجدٌدة المفاهٌم وكانت ة ,الجدٌد المواقؾ

 لتفسٌرات هموامتلاك,   الصحٌحة العلمٌة للمفاهٌم همامتلاك عدمالتلامٌذ منخفضً التحصٌل 

, وٌرجع بشكل سلٌم  الاختبارفشلهم وقصورهم فً الإجابة على بنود مما سبب ,  واضحة ؼٌر

 مأنه بسبب  التحصٌل وزٌادة التعلم على التحصٌل ًمنخفض التلامٌذ قدرة عدم الباحث ذلك إلى

,كما ٌعزو الباحث ذلك إلى أن دافعٌتهم للتعلم ض المفاهٌم بع تحدٌد من الأدنى الحد وا ٌمتلك لم

مما ٌؤكد , و أن المعرفة السابقة مرتبطة بمستوى التحصٌل لدٌهم ,قرنابهمكانت أقل من 

 .بوضوح الفروق الجوهرٌة بٌن مرتفعً ومنخفضً فً امتلاكهم للتصورات البدٌلة لدٌهم

وٌؤكد )أمبو سعٌدي والبلوشً( أن من بٌن أهم الصعوبات التً ٌلاقٌها المتعلم فً اكتساب   

 المفاهٌم العلمٌة هً :

 مثل : الأٌون , الطاقة .ــ طبٌعة المفاهٌم العلمٌة فهً إما معقدة أو مجردة .

 سواء فً المعنى أو الدلالة اللفظٌة . مثل : الذرة , النواة .ــ الخلط بٌن المفاهٌم 

ــ  النقص فً خلفٌة الطالب العلمٌة , إذ أن بعض المفاهٌم العلمٌة تستوجب تعلم مفاهٌم سابقة . 

 مفهوم  السرعة ٌستوجب معرفة مفهوم المسافة وكذلك مفهوم الزمن .مثل :تعلم 

 ــ صعوبة تعلم المفاهٌم العلمٌة السابقة , تؤثر فً تعلم المفاهٌم اللاحقة.

ــ وجود خصابص مشتركة بٌن المصطلحات العلمٌة المختلفة . مثل الخصابص المشتركة بٌن 

 وجود الوشٌعة والمؽناطٌس فً المفهومٌن (.بً )المولد الكهربابً ) الدٌنامو( والمحرك الكهربا

 ــ عدم تطبٌق المصطلحات العلمٌة فً مواقؾ جدٌدة .

ــ احتواء الدرس الواحد على كثٌر من المصطلحات العلمٌة ذات الدلالات المتباٌنة , مثل: القوة 

 وشدة القوة , التٌار الكهربابً وشدة التٌار الكهربابً.

الصعوبات التً ٌلاقٌها المتعلم فً اكتساب المفاهٌم العلمٌة هً وٌرى الباحث أن هذه    

بصفة عامة , ومنخفضً التحصٌل بشكل خاص , وذلك بسبب صعوبات تعترض التلامٌذ 

الخلفٌة العلمٌة للتلمٌذ أو المعرفة السابقة , مما ٌسهم فً انتشار التصورات البدٌلة لدى هذه الفبة 

  من التلامٌذ .

 تحصٌل فً المؤثرة العوامل تحدٌد إلى هدفتالتً   هتدراسفً (  1277)  الخلٌلً وٌؤكد  

 التحصٌل على تأثٌرا العوامل أكثر أن عن الدراسة نتابج أسفرت وقد  الفٌزٌاء، مادة فً الطلاب

توصلت إلٌه , وهذا ما  الفكري النمو فً الأساسٌة، الرٌاضٌة المهارات هً الفٌزٌاء، مادة فً

, مما ٌفسر  الاختبارعجزوا عن الإجابة على بنود الكثٌر من التلامٌذ  أن الدراسة , حٌث نتابج

 لدٌهم قصور واضح فً استعمال المهارات والمبادئ الرٌاضٌة الأساسٌة فً مادة الفٌزٌاء. بأن 

 التحصٌل مستوى على المؤثرة العوامل مقارنة إلى هدفت بدراسة(  1226)  السعدي قامكما    

  الإمارات دولة فً الثانوي الثالث للصؾ والرٌاضٌات والأحٌاء، الفٌزٌاء، لمواد الدراسً
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 فً الأساسٌة والنظرٌات المفاهٌم رسوخ عدم الدراسة نتابج أبرز من كان وقد المتحدة، العربٌة

دون الفهم العمٌق  المادة، حفظ على الطلبة واعتمد السابقة، المراحل فً الفٌزٌاء مادة

لموضوعات الفٌزٌاء , وٌفسر الباحث ذلك بامتلاك التلامٌذ مفاهٌم بدٌلة عن تلك التً تقدم لهم 

 (9662) الشرقً,فً المدرسة .

 ( 9661 وخلٌل، خطاٌبة) دراسة و  (9660 ، البلبٌسً)  دراسة مع النتٌجة هذه وتتفق     

 أكبر بنسبة المنخفضة المستوٌات طلبة لدى المفاهٌمٌة الأخطاء انتشار عن نتابجها أسفرت التً

أجاب على فرضٌة البحث  , وبذلك ٌكون الباحث قد العلٌا المستوٌات طلبة لدى شٌوعها من

 الأولى.

 : الفرضية الثانية نتائج وتحليل عرض

  : تنص الفرضٌة الثانٌة على أنه   

والإناث  فً اختبار توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسطً درجات التلامٌذ الذكور ــ 

   التصورات البدٌلة .

الباحث اختبار )ت ( للفروق بٌن عٌنتٌن مستقلتٌن , والجدول  استخدملاختبار هذه الفرضٌة    

 التالً ٌبٌن النتابج المتحصل علٌها :

في  الذكور والإناث يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ  (14جدول رقم )

 .  اختبار التصورات البديلة

عدد  المجموعات 
 التلامٌذ

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

قٌمة)ت( 
 المحسوبة 

قٌمة )ت( 
 المجدولة

درجة 
 الحرٌة 

مستوى 
الدلالة 
6,913 

 101 الذكور  
 

18,61 7,693  
1,246 

 
2,576 
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 7,850 17,34 134 الإناث  

 

( أن قٌمة المتوسط الحسابً  فً اختبار التصورات البدٌلة , بلػ عند 13الجدول رقم)ٌتبٌن من 

أما المتوسط الحسابً فبلػ عند ,  8,024بانحراؾ معٌاري قدره :   17,01قٌمة :  الذكور

 . 8,726بانحراؾ معٌاري قدره :  18,43قٌمة :  الإناث 

من قٌمة  أقلوهً  1,930درت بـــ : كما ٌظهر من الجدول نفسه أن قٌمة )ت( المحسوبة ق  

دالة إحصابٌا عند مستوى الدلالة ؼٌر . وعلٌه فإنها قٌمة  9,280)ت( المجدولة والمقدرة بــ: 

وجد لا ت والتً مؤداها البحث ونقبل الفرضٌة الصفرٌةفرضٌة  رفض, ومنه نستنتج  6,913

فً اختبار التصورات  والإناث الذكور درجات التلامٌذ  متوسط  فروق  ذات دلالة إحصابٌة بٌن

 البدٌلة . 
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التصورات البدٌلة  التلامٌذ فً اختبار  وٌعزو الباحث عدم وجود فروق بٌن متوسطات درجات  

التً  إلى أن ظهور التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ ٌعتمد على البنى المفاهٌمٌة بٌن الجنسٌن ,

ٌمتلكونها حول الظواهر والأحداث المحٌطة بهم , وبما أن هذه البنى المفاهٌمٌة تتطور عند 

التلامٌذ نتٌجة تعرضهم لمناهج العلوم نفسها فً المدرسة , ونتٌجة التفاعل مع بٌبة واحدة , فإن 

حث إلى تقلص , كما ٌرجها البامن الطبٌعً ألا تظهر نتابج الدراسة أٌة فروق دالة بٌن الجنسٌن 

حٌث , التً كانت سابدة فً الماضً القرٌب خاصة فً المجتمع الجزابري  الاجتماعٌةالفروق 

الدراسة أو حالات خاصة , أما الٌوم فأصبحت البنت لها لزم البٌت إلا فً حالة ت البنتكانت  

 .نفس الفرص فً التعلٌم والعمل وؼٌرها

( فً دراستها للتفسٌرات التً 1222جدته ؼٌث )و مامع  وتتفق نتابج هذه الدراسة         

ٌقدمها الطلبة للمفاهٌم العلمٌة ,إذ توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بالنسبة 

 لأنماط التفسٌر التً قدمها الذكور والإناث . 

فً استكشاؾ  ( عندما استخدمت المقابلة العٌادٌة1222مع ما وجدته بكر ) أٌضا تتفق كما  

المفاهٌم البدٌلة وتطورها فً مرحلة التعلٌم الأساسً فً موضوع الطاقة , فقد وجدت أنه لٌس 

 بٌن استجابات الطلبة وجنسهم . إحصابٌاهناك علاقة دالة 

( إلى أنه كلما كانت البنٌة المعرفٌة التً ٌمتلكها الطلبة فً 1224وكذلك توصلت النسور )  

وضوحا وتماسكا كانت قدرتهم على حل المسابل والأحاجً التً  موضوع معرفً معٌن أكثر

   تندرج فً الموضوع المعرفً أكبر مهما كان جنس الطلبة .

إلى عدم وجود فروق بٌن الذكور والإناث فً القدرة على إعطاء  (1229)الوهر  أشاركما   

 (9663,وآخرون )الوهر . تفسٌرات علمٌة صحٌحة لإجاباتهم عن أسبلة اختبار المفاهٌم البدٌلة

هو أن التلمٌذ  (9661حامد زهران )أشار إلٌه  ما ٌدعم عدم وجود فروق بٌن الجنسٌن , مامو  

, كما ٌملك استعدادا معرفٌا ٌجعله ٌقدر على اكتساب المعلومات والمعارؾ , ٌتمٌز بكثرة نشاطه 

 وٌزداد لدٌه حب الإطلاع مما ٌؤدي إلى قلة التماٌز بٌن الجنسٌن.

وجود فروق ذات  أظهرت( التً 9662خطاٌبة ) دراسة اختلفت هذه الدراسة معفً حٌن   

الكشؾ عن الفهم الخطأ لصالح الطالبات  اختباردلالة إحصابٌة بٌن أداء الطلاب والطالبات على 

أن الطالبات لدٌهن فهم خطأ أقل مقارنة بالطلاب فً موضوع "بنٌة المادة  إلىٌشٌر  , مما

( التً 9668الدراسة التً قامت بها ) الؽلٌظ   نتابجو  (9662)خطاٌبة ..مٌابٌة"والروابط الكٌ

دراسة ) خطابٌة والخلٌل  نتابج , وكذلك معالجنس إلى تعزى بدٌلة تصورات وجود عنأسفرت 

, وٌفسر  الإناث من أكثر الذكور لدى المفاهٌمٌة الأخطاء انتشار عن(  التً أسفرت 9661

فً الدراسات المذكورة )ثانوٌة أو جامعٌة( والتً ٌظهر الباحث هذا إما إلى اختلاؾ أفراد العٌنة 

, كما قد ٌعود هذا بٌن الذكور والإناث  بشكل واضح فٌها الفروق الفٌسٌولوجٌة والمعرفٌة

جاب على وبذلك ٌكون الباحث قد أ .الاختلاؾ إلى البٌبة التً أجرٌت فٌها الدراسات السابقة

 الثانٌة.البحث  فرضٌة 
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  :الفرضية الثالثة نتائجوتحليل  عرض

  تنص الفرضٌة الثالثة على أنه :  

توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسطً درجات التلامٌذ المستفٌدٌن وؼٌر المستفٌدٌن  ــ

 .فً اختبار التصورات البدٌلة    البٌداؼوجً من الدعم

الباحث اختبار )ت ( للفروق بٌن عٌنتٌن مستقلتٌن , والجدول  استخدملاختبار هذه الفرضٌة    

 الً ٌبٌن النتابج المتحصل علٌها :الت

المستفيدين وغير يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ  (15جدول رقم )

 . في اختبار التصورات البديلة المستفيدين من الدعم

 

( أن قٌمة المتوسط الحسابً  فً اختبار التصورات البدٌلة , بلػ عند 12رقم)ٌتبٌن من الجدول   

, أما المتوسط   7,363بانحراؾ معٌاري قدره :  12,22التلامٌذ المستفٌدٌن من الدعم  قٌمة : 

بانحراؾ معٌاري قدره :  12,76المستفٌدٌن من الدعم قٌمة :  الحسابً فبلػ عند التلامٌذ ؼٌر

0,493 . 

وهً أكبر من قٌمة   3,922كما ٌظهر من الجدول نفسه أن قٌمة )ت( المحسوبة قدرت بـــ :   

 6,66. وعلٌه فإنها قٌمة دالة إحصابٌا عند مستوى الدلالة  9,280)ت( المجدولة والمقدرة بــ: 

وجود عدم والتً مؤداها  ونرفض الفرضٌة الصفرٌة,  البحثفرضٌة قبول , ومنه نستنتج 

المستفٌدٌن من الدعم وقرنابهم ؼٌر درجات التلامٌذ  متوسط دلالة إحصابٌة بٌنفروق  ذات 

 فً اختبار التصورات البدٌلة . منهالمستفٌدٌن 

 متوسط كما نلاحظ من الجدول أٌضا أن متوسط درجات المستفٌدٌن من الدعم أكبر من   

لكون تصورات بدٌلة أقل جات  ؼٌر المستفٌدٌن منه , هذا ٌعنً أن المستفٌدٌن من الدعم ٌمتدر

  ٌن ٌمتلكون تصورات أكبر.ذالؼٌر المستفٌدٌن منه من نظرابهم 

وٌفسر الباحث هذه الفروق أن المستفٌدٌن من الدعم لدٌهم استعداد أكبر لتعلم واكتساب المفاهٌم   

 العلمٌة , وذلك من خلال ما ٌبذلونه من جهد ووقت وكذلك ما ٌدفعونه من مقابل مادي .

عدد  المجموعات 
 التلامٌذ

المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

قٌمة)ت( 
 المحسوبة 

قٌمة )ت( 
 المجدولة

درجة 
 الحرٌة 

مستوى 
الدلالة 
6,66 

المستفٌدٌن 
   من الدعم

113 
 

19,95 8,404  
4,299 

 
2,576 
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ؼٌر 
المستفٌدٌن 

   من الدعم

122 15,80 6,324 
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شح البحوث والدراسات التً تناولت  ظاهرة دروس الدعم أو دروس التقوٌة أو هناك  رؼمو  

فً سواء فً البٌبة  الجزابرٌة أو العربٌة أو حتى الأجنبٌة  من ٌسمٌها بالدروس الخصوصٌة 

 فت التسمٌات ,فإن المعنى نفسه , إذا حددنا المدلول والمتمثل فًل, ومهما اختحدود علم الباحث 

فً القسم , سواء كان ذلك كل نشاط دراسً خارج الحصص الرسمٌة  تعنً  أن دروس الدعم

خارجها فً البٌوت أو   فً المدرسة كما هو معمول به فً كثٌر من المناطق فً الجزابر ,أو

اكتشاؾ التعثر الدراسً فً النهاٌة إلى الدعم و ٌهدؾ ,  س الخاصةرالجمعٌات أوفً المدا

أسبابه , ثم تصحٌحه من أجل تقلٌص الفارق بٌن الهدؾ المنشود فً فعل  للتلمٌذ ,وتشخٌص

 .التعلٌم والتعلم , والنتٌجة المحققة 

مجموعة :"فً معجم علوم التربٌة الدعم البٌداؼوجً بأنه  ( 9663, الفرابً وآخرون)وٌعرؾ   

داخل الفصل )فً إطار الوحدات الدراسٌة( أو  إتباعهامن الوسابل والتقنٌات التربوٌة التً ٌمكن 

رض تعلم التلامٌذ من صعوبات ) عدم تعٌبعض ما قد  ًفلتلاخارجه) فً اطار المدرسة ككل( 

تحول دون إبراز القدرات الحقٌقٌة والتعبٌر عن الإمكانات الفعلٌة الكامنة فهم ,تعثرات ,تأخر ..( 

." 

( بأن للدعم أشكال منها : النظامً والذي تشارك فٌه أطراؾ داخل  ٌضٌؾ )الفرابً و   

المدرسة ,من مدرسٌن و مؤطرٌن ومختصٌن . ومنها الدعم التكمٌلً والذي ٌكون خارج 

 المدرسة , وتساهم فٌه أطراؾ كالجمعٌات والوسابل السمعٌة البصرٌة .

 : ٌلً ماوٌتحدد موقع الدعم داخل استراتٌجٌات التعلٌم والتعلم فً   

ــ إن عملٌة الدعم تتلو فعل التقوٌم , فالتقوٌم إجراء عملً نقوم به للكشؾ عن ثؽرات التعلم , 

 فتتدخل عملٌة الدعم لسد تلك الثؽرات .

 رد فعل تجاه ما حصلنا علٌه من معلومات ونتابج .ــ إن الدعم عملٌة تصحٌح , أو بمعنى أدق 

التربوي , فإن الدعم ٌمكن أن ٌشمل كذلك منطلقات الفعل ــ إذا التقوٌم عملٌة من بداٌة الفعل 

 التربوي , كما ٌمكن أن ٌشمل سٌرورته ونتابجه  ,سواء كان هذا الفعل قصٌر أو طوٌل المدى .

إن عملٌة الدعم و التصحٌح تفترض أن نكشؾ أولا عن سبب الضعؾ أو النقص الملاحظ و ــ 

 (922: 9663ن ,) الفرابً وآخروأن نتدخل ثانٌا لمعالجته .

بٌن التربوٌٌن والمعلمٌن وأولٌاء الأمور بٌن مؤٌد  عملٌة الدعم الجدل القابم حول ورؼم   

رض لها , حٌث ٌذهب المعارضون فً تبرٌر مواقفهم بالتركٌز على السلبٌات التً ترافق اومع

 .على اٌجابٌاته والتً تؤكدها هذه الدراسة   , فً حٌن ٌركز المؤٌدونعملٌة الدعم 

لا تساعد على تحقٌق (الدروس الخصوصٌة  ) عملٌة الدعم أو كما ٌسمٌها)مزمل(  ٌرىحٌث   

الأهداؾ التربوٌة الأساسٌة للعملٌة التربوٌة , وهً دفع الطالب للتفكٌر و الابتكار وحل 

المشكلات , لأن الطالب فً الدروس الخصوصٌة ٌحصل على نصوص جاهزة ومختصرة 

مٌة لٌس , فً حٌن أن العملٌة التعلّ لى الإجابة عن أسبلة الامتحانات ومعدة بطرٌقة تساعده ع

تجمٌع الدرجات أو الحصول على شهادات , إنما هدفها الأساسً هو تنمٌة عقول  هدفها مجرد
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, ولا تنمً  الامتحانمقدرة النجاح فً  لاتنمً فً الطالب إ التلامٌذ , فالدروس الخصوصٌة لا

, الأخلاقً , الجسدي , الروحً ,النمو  الاجتماعًمهمة مثل : النمو فٌه القدرات والمهارات ال

 العاطفً .. , هذه الأهداؾ تجعل من العملٌة التربوٌة متكاملة .

دروس الدعم لٌست أكثر من "رشوة  ٌنظرون إلىبعض علماء التربٌة وٌضٌؾ) مزمل(أن   

فالطالب دابما ٌحرص على أن ٌكون المدرس هو نفسه من ٌدرسه فً المدرسة للمدرس  "مقنعة

لاعتبارات كثٌرة أقلها ضمان درجات عالٌة فً المادة التً ٌدرسها , وذلك من خلال معرفة 

طرٌقة الأسبلة وأسلوب حلها بؽض النظر عن الفهم و الاستٌعاب , كما أن دروس الدعم 

جبر المدرس  حتى التلامٌذ المتفوقٌن إلى الالتحاق بدروس , حٌث ٌأصبحت عملٌة تجارٌة بحتة 

 .(10ـ  8: 1222) مزمل , فً الحصص الرسمٌة فً القسم . من خلال تقاعسهم  ذلكالدعم ,و

ورؼم السلبٌات العدٌدة التً عرضناها , إلا أنه عملٌا نلاحظ ومن خلال هذه الدراسة وجود   

,وهذا  البٌداؼوجً المستفٌدٌن من دروس الدعم ؼٌرٌذ فروقا ذات دلالة إحصابٌة ولصالح التلام

ٌعنً أن التلامٌذ الذٌن استفادوا من الدعم لدٌهم تصورات بدٌلة أقل من أولابك الذٌن لم  

 ه , والدلٌل هو قدرتهم على الإجابة على بنود الاختبار المعد لذلك .من اٌستفٌدو

ذلك إلى أن دروس الدعم تعالج مشكلة الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ , فبعض  )مزمل(وٌرجع   

وبعضهم لا ٌستطٌع أن ٌتعلم  فً مواد معٌنة دون الأخرى ةأو محصورقدراتهم محدودة التلامٌذ 

وٌحتاج إلى تكرار ومراجعة فردٌة لاستٌعاب الدرس , والبعض  ,من شرح فً حصة واحدة

طلب إعادة  فلا ٌحاول الاستفسار أو, عدم فهمه أمام زملابه  إظهارالآخر ربما ٌخجل من 

حٌث ٌعبرون عنها دون  ,الشرح , وهنا تبرز أهمٌة الكشؾ عن التصورات البدٌلة لدى التلامٌذ

 .حرج فً حٌن ٌصعب عنهم ذلك فً الحصص الرسمٌة فً القسم 

فً هذا المجال أن الذي له خبرة طوٌلة  ٌضٌؾ الأستاذ )علً جمٌل( ذلكإلى بالإضافة   

التلامٌذ ٌأتون إلى دروس الدعم ولهم استعداد  ونشاط كبٌرٌن لا نجدهما  فً الحصص الرسمٌة 

أن التلامٌذ ٌدفعون مقابل مادي , وهذا حافز ٌجعلهم ٌقبلون القول فً المدرسة , وٌبرر ذلك ب

هً مختصرة وشاملة , , بالإضافة إلى ذلك أن المادة العلمٌة التً تقدم إلٌهم  على هذه الدروس

والتً  تلك النماذج  من الأسبلة والإجابات النموذجٌة  التً تقدم إلٌهم  هً  كلهوالأهم من ذلك 

  تساعدهم فً الامتحانات الرسمٌة.

الدعم تعالج مشكلة ازدحام الفصول التربوٌة , وكذلك ازدحام المناهج  نجد أن دروس كما  

بإتمامها فً آجالها المحددة , كما أن دروس الدعم تشعل  ملزمس والمدرّ والمقررات التربوٌة , 

 المنافسة بٌن التلامٌذ داخل القسم فً الحصص الرسمٌة . 

والتً  , الأخٌرة تتفق مع وجهة النظر  هذه الدراسة  وٌمكن القول فً نهاٌة هذا التحلٌل أن   

وبحوث تؤكد أو تنفً ذلك ,  دراسات و فً ؼٌابركزت على الجوانب الإٌجابٌة لعملٌة الدعم , 

ٌعتبر نتابجه حول الفروق الموجودة بٌن التلامٌذ المستفٌدٌن وؼٌر المستفٌدٌن من فإن الباحث 

هً بمثابة إضافة للأدب التربوي  ,ولصالح الأول على حساب الثانً ,البٌداؼوجً دروس الدعم

  و تعثراتهم تجاوزالتلامٌذ على تساعد ـ حسب المؤدٌن ـ كما  , فً البٌبة الجزابرٌة على الأقل
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 مكٌنوت , اللاحقة و السابقة المكتسبات بٌن الربط عملٌة تسهٌل, و بٌنهم الفوارق تقلٌص

تحقق من فرضٌة وبذلك ٌكون الباحث قد  .جدٌدة بٌداؼوجٌة بدابل عن البحث من سالمدرّ 

  . البحث الثالثة

 : ملخص نتائج الدراسة

هدفت الدراسة إلى الكشؾ عن التصورات البدٌلة لدى السنة الرابعة متوسط عن بعض المفاهٌم 

الفٌزٌابٌة , وفً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة تحدٌدا , كما هدفت أٌضا على التعرؾ على مدى 

شٌوع هذه التصورات بٌن التلامٌذ وكذا مصادر تكونها , كما هدفت الدراسة إلى الإجابة على 

الفرعٌة والمتمثلة فً البحث عن الفروق الموجودة بٌن مرتفعً ومنخفضً التحصٌل ة لسبالأ

الدراسً العام فً اختبار التصورات البدٌلة , وكذلك الفروق بٌن الذكور والإناث وكذلك بٌن 

 المستفٌدٌن مؽٌر المستفٌدٌن من الدعم البٌداؼوجً , وأسفرت النتابج على ما ٌلً : 

دٌلة لدى تلامٌذ السنة الرابعة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة فً مجال ــ وجود تصورات ب1

 . 30,86الظواهر المٌكانٌكٌة بلؽت نسبة  

,  24,63ــ أما مصادر هذه التصورات فكانت على النحو التالً : المعلم ٌساهم بنسبة  9

و مصادر  12,62, والبٌبة المحٌطة تساهم بنسبة  91,23الكتاب المدرسً ٌساهم بنسبة 

 . 0,64أخرى تساهم بنسبة 

ــ وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة  4

 التحصٌل. منخفضًبٌن التلامٌذ مرتفعً ومنخفضً التحصٌل العام , ولصالح 

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم  ــ  عدم 3

 الفٌزٌابٌة بٌن التلامٌذ تعزى لمتؽٌر الجنس .

ــ وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً اختبار التصورات البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة  2

 المستفٌدٌن منه. ؼٌر داؼوجً و ولصالحبٌن التلامٌذ المستفٌدٌن وؼٌر المستفٌدٌن من الدعم البٌ
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 خاتمة

 

لأخٌرة وخاصة فً السنة  من خلال نتابج التلامٌذ فً شهادة التعلٌم المتوسط فً السنوات ا   

فً مادة العلوم الفٌزٌابٌة و لاحظ الباحث من مشاركته فً عملٌة  9616/9611الماضٌة 

أنها ؼٌر مقبولة بالنظر إلى الإصلاحات التربوٌة  التصحٌح أنها كانت نتابج أقل ما ٌقال عنها

والتً تعتمد على التركٌز بالكفاءات , وتبنى المقاربة  9664العمٌقة التً بدأ تطبٌقها منذ سنة 

فً , كما لاحظ الباحث أٌضا عزوفا لدى التلامٌذ على المتعلم كمحور للعملٌة التعلٌمٌة/ التعلمٌّة 

, تبدى للباحث إشكالٌة الدراسة , والمتمثلة فً انتشار التصورات تلقً مادة العلوم الفٌزٌابٌة 

البدٌلة عن بعض المفاهٌم الفٌزٌابٌة , وفً الظواهر المٌكانٌكٌة تحدٌدا , حٌث تم اختٌار عٌنّة 

لتشخٌص  من تلامٌذ السنة الرابعة متوسط من بعض متوسطات مدٌنة الوادي , وتم إعداد اختبار

, وبعد التأكد من الخصابص السٌكو مترٌة للاختبار أفراد عٌنّة الدراسة التصورات البدٌلة لدى 

فً  الاختبارتلمٌذا وتلمٌذة . قام الباحث بتطبٌق  46بعد تطبٌقه على عٌنّة استطلاعٌة بلؽت 

 .صورته النهابٌة على أفراد عٌنة الدراسة والتً تم اختٌارها عشوابٌا 

من  30,86توصل الباحث أن هناك نسبة  إحصابٌاا بعد جمع البٌانات وتفرٌؽها ومعالجته   

المعد لذلك, كما توصلت  الاختبارالتلامٌذ ٌمتلكون تصورات بدٌلة عن المفاهٌم الواردة فً 

الدراسة أن المعلم ٌساهم فً تشكل هذه التصورات بسبة عالٌة ثم الكتاب المدرسً ثم البٌبة 

م وؼٌرها , كما توصلت الدراسة إلى وجود المحٌطة بالتلمٌذ ثم مصادر أخرى كوسابل الإعلا

فً امتلاك التصورات البدٌلة بٌن مرتفعً ومنخفضً التحصٌل الدراسً  إحصابٌافروق دالة 

وق بٌن الجنسٌن فً العام ولصالح منخفضً التحصٌل , كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فر

روق دالة إحصابٌا بٌن , وتوصلت الدراسة أٌضا إلى وجود ف امتلاك التصورات البدٌلة

 المستفٌدٌن وؼٌر المستفٌدٌن من الدعم البٌداؼوجً , ولصالح ؼٌر المستفٌدٌن منه. 

 : وعلٌه فً نهاٌة هذه الدراسة  وما توصلت إلٌه من نتابج , فإن الباحث ٌقدم الاقتراحات التالٌة 

 الدارسٌن بتعرٌؾ وذلك العلوم تدرٌس طرق مقررات خلال من البدٌلة بالتصورات الاهتمام. 1

 . لتعدٌلها الملابمة والاستراتٌجٌات عنها للكشؾ الملابمة والطرق البدٌلة بالتصورات

 العام، التعلٌم مراحل مختلؾ فً الطلاب لدى البدٌلة التصورات عن المبكر الكشؾ ضرورة. 9

 .التدرٌس بعملٌة البدء قبل وذلك الطبٌعٌة، العلوم مجالات وفً

 بالمفاهٌم والاهتمام جهة، من السابقة الطلاب خلفٌة على جٌداً الوقوؾ العلوم معلمً على. 4

 .لدٌهم بدٌلة تصورات تتكون لا حتى أخرى جهة من الجدٌدة
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 البدٌلة التصورات تشخٌص كٌفٌة على الخدمة أثناء للمعلمٌن تدرٌبٌة دورات بعقد الاهتمام. 3

 .لتعدٌلها المناسبة التدرٌس طرابق استخدام على وتدرٌبهم الطلاب، لدى العلمٌة المفاهٌم عن

 على الأمثلة إٌراد من والإكثار المدرسً الكتاب خلال من العلمٌة المفاهٌم بعرض الاهتمام. 2

 . المفاهٌم هذه

 وورش الندوات وعقد المعلمٌن، وتدرٌب لذلك، اللازمة التعلٌمٌة الوسابل بتوفٌر الاهتمام. 0

 .بذلك للتوعٌة العمل

 من قبٌل :كما ٌقترح الباحث إجراء دراسات مشابهة فً البٌبة الجزابرٌة 

 . العلوم معلمً على تطبق مشابهة دراسة إجراء. 1

 . ةمرحلة الابتدابٌالوخاصة فً  الأخرى التعلٌم مراحل على تطبق مشابهة دراسة إجراء. 9

الكهربابٌة, الضوبٌة , ) الظواهر  الأخرى المقررات على تطبق مشابهة دراسة إجراء. 4

 .الكٌمٌابٌة, المؽناطٌسٌة..(

 . فً البٌبة الجزابرٌة  أخرى مناطق فً دراسات إجراء. 3
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 مراجع الفصل الخامس

 البديمة المفاهيم تغيير في حاسوبي تعميمي برنامج أثر (2010ــ أمفضً أبو هولا وآخرون ) 1
 جامعة مجلة, السعودية العربية المممكة في المتوسط الثاني الصف طلاب لدى العموم مادة في

  -الرابع العدد - 26 المجلد– دمشق

( عمم النفس النمو الطفولة والمراهقة, القاهرة , عالم 2002ـــــ حامد عبد السلام زهران ) 2
  5الكتاب,ط

الكٌمٌابٌة ( الفهم الخطأ فً موضوع بنٌة المادة والروابط 2009ـ خطابٌة , وآخرون ,) 3
ومدى شٌوعه لدى طلبة الصؾ العاشر الأساسً فً منطقة الباطنة شمال , بسلطنة عمان. مجلة 

 .2009دراسات فً المناهج والإشراؾ التربوي , المجلد الأول , العدد الثانً , ٌولٌو 

عض ( , فاعلٌة إستراتٌجٌة مقترحة قابمة على ب 2000ــ صبري  ماهر , تاج الدٌن إبراهٌم ,)  4

نماذج التعلم البنابً و خرابط أسالٌب التعلم فً تعدٌل الأفكار البدٌلة حول مفاهٌم مٌكانٌكا الكم و 

أثرها على أسالٌب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربٌة السعودٌة ،رسالة الخلٌج 

 العربً ، العدد السابع و السبعون.

( , معجم علوم التربٌة ـ مصطلحات البٌداؼوجٌا 1994) ـ عبد الطٌؾ الفرابً وآخرون   , 5

 , دار الخطابً للطباعة والنشر , المؽرب .1والدٌداكتٌك ط

(فعالٌة كل من المقابلة العٌادٌة وخرابط 2004ـ محمود  طاهر الوهر و عصمت أبوعجمٌة) 6
ساسً فً منطقة المفاهٌم فً الكشؾ عن المفاهٌم البدٌلة فً العلوم لدى طلاب الصؾ الثامن الأ

 ,الإمارات العربٌة المتحدة.19السنة: 21عمان الأولى, مجلة كلٌة التربٌة , العدد: 

( سلبٌات وإٌجابٌات الدروس الخصوصٌة من وجهة نظر 1995ــ محمد مزمل البشٌر ) 7
 ., جامعة الخرطوم2التربوٌٌن, مقال منشور, مجلة كلٌة التربٌة , العدد :

( تحصيل طمبة كميات المعممين في العموم في ضوء بعض 2002لشرقي )ــــ محمد بن راشد ا 8
يناير, كمية التربية , جامعة  2( العدد3المتغيرات , مجمة الدراسات التربوية والنفسية , المجمد)

 السمطان قابوس, سمطنة عمان .
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 المراجع

 المراجع العربية:

 :أ ــ الكتب 

( , الإحصاء فً التربٌة وعلم النفس , الإسكندرٌة ,المكتب 1999ــ أحمد محمد الطٌب )  1
 .1الجامعً الحدٌث ,ط

(,  تدرٌس العلوم فً المرحلة الاعدادٌة, سلسلة المرجع فً 1979صبري , ) ـ الدمرداش 2

 (16: 2003,مكتبة خدمة الطالب ,القاهرة. المشار إلٌه فً)راجً, 1,ط 1تدرٌس العلوم ,ج 

( , تدرٌس المفاهٌم نموذج تصمٌم تعلٌمً ، دار الأمل  1993محمد حمد عقٌل ، )   ـ الطٌطً 3

 للنشر والتوزٌع ، الأردن .

( , سلسلة المراجع فً التربٌة و علم النفس ، تدرٌس  1999ـ النجدي  أحمد و آخرون ، )  4

 العربً .العلوم فً العالم المعاصر ، المدخل فً تدرٌس العلوم ، القاهرة : دار الفكر 

( , تدرٌس العلوم فً مراحل التعلٌم العام ،دبً : دار  1996ـ  الخلٌلً  خلٌل و آخرون، )  5

 القلم.

، الرٌاض، مكتبة 1( , تدرٌس العلوم تأصٌل وتحدٌث ، ط  1999ــ المحٌسن إبراهٌم ، )  6
 العبٌكان.

للنشر  ة, دار المسٌر 1ط  أسس بناء المناهج التربوٌة,  (2004,) الخوالدة محمد محمود ـ 7

 والتوزٌع . عمان , الأردن .

، دار القلم,الكوٌت 1(, الاتجاه المعاصر فً تدرٌس العلوم , ط 1978ــ  الدٌب فتحً , ) 8
 (.2003المشار إلٌه فً راجً )

برنامج – (, نمو المفاهٌم العلمٌة للاطفال2000الشربٌنً زكرٌا , ٌسرٌة صادق ) -  9
 . , دار الفكر العربً ،القاهرة 1مقترح وتجارب لطفل ما قبل المدرسة , ط 

(,  طرائق التدرٌس العامة. الطبعة الأولى، 1995الخوالدة محمد محمود وآخرون، )  ـ  10
 صنعاء: مطابع  الكتاب المدرسً، الٌمن. 

طرق  –(, تدرٌس العلوم فً العالم المعاصر  2003ـ  النجدي أحمد وآخرون، )  11
 ، القاهرة: دار الفكر العربً.1وأسالٌب وإستراتٌجٌات حدٌثة فً تدرٌس العلوم، ط 

( , طرائق تدرٌس العلوم ـ مفاهٌم 2009سعٌدي , سلٌمان بن محمد البلوشً, )  ـ أمبو 12
 وتطبٌقات عملٌة ـدار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة , الأردن.

(, دٌداكتٌك العلوم الطبٌعٌة , المدرسة العلٌا للأساتذة , قسم 2006ـ باجً بوبكر,)  13
 العلوم الطبٌعٌة, القبة القدٌمة , الجزائر.
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( عمم النفس النمو الطفولة والمراهقة, القاهرة , عالم 1004ـ حامد عبد السلام زهران ) 41
  5الكتاب,ط

عمان , دار المسٌرة للنشر  1( , تعلٌم العلوم للجمٌع ط2005خطاٌبة عبد الله , )ـــ  15

 والتوزٌع.

 و دار الشروق للنشر  ، ( , أسالٌب تدرٌس العلوم1999زٌتون عاٌش محمود, )  ــ 16

  ع،  عمان،الأردن.ٌالتوز

 (. طبٌعة العلم وبنٌته: تطبٌقات فً التربٌة العلمٌة .عمان: دار 1986زٌتون، عاٌش )  -17

 عمار للنشر والتوزٌع.

، القاهرة: القاهرة: 1(: تدرٌس العلوم للفهم رؤٌة بنائً ة، ط  2002ـ زٌتون، كمال )  18
 الكتب. دار

 (, استراتٌجٌات التدرٌس، رؤٌة معاصرة لطرق التعلٌم 2003زٌتون حسن حسٌن، )  - 19

 والتعلم. القاهرة: عالم الكتب.

 ( ،: تدرٌس المفاهٌم ، بٌروت : دار الجمٌل. 1988سعادة جودت ، الٌوسف  جمال ) ــ  20

( ,علوم الفٌزٌاء والتكنولوجٌا ـ الجزء الأول ـ السنة الثالثة 2006ــ سٌد علً تٌس ,) 21
تكوٌن عن بعد لأساتذة التعلٌم المتوسط , وحدة تعلٌمٌة الكٌمٌاء , دٌوان المطبوعات الجامعٌة 

 , الساحة المركزٌة بن عكنون ,الجزائر .

( , منهجٌة البحث العلمً للجامعٌٌن ,دار العلوم للنشر والتوزٌع 2003ـ صلاح الدٌن شروخ ,) 22
 ,عنابة .

( الاختبارات والمقاٌٌس فً العلوم  النفسٌة 2005ـ صلاح أحمد مراد وآخرون ) 23
 , دار الكتاب الحدٌث , القاهرة .2والتربوٌة , ط

والتقوٌم التربوي والنفسً أساسٌاته ( القٌاس 2002ـ صلاح الدٌن محمود علام ) 24
 وتطبٌقاته وتوجهاته المعاصرة ,د ط, دار الفكر العربً , القاهرة .

( , معجم علوم التربٌة ـ مصطلحات البٌداغوجٌا 1994ـ عبد الطٌف الفرابً وآخرون   , ) 25

 , دار الخطابً للطباعة والنشر , المغرب .1والدٌداكتٌك ط

( ,أسالٌب تدرٌس العلوم والرٌاضٌات , دار الٌازوري العلمٌة 2007ـ  عبد الحافظ سلامة, ) 26

 للنشر والتوزٌع ,عمان , الأردن .

(, اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس العلوم  , مطبعة الادارة المحلٌة 1978ـــ عبد الرزاق رؤوف, ) 27
 , بغداد.

علم النفس التربوي ـ النظرٌة والتطبٌق ـ ( ,2005عبد الرحمان عدس , وٌوسف قطامً, )ـ  28
 دار الفكر , عمان , الأردن.
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( ,علم النفس التربوي ـ نظرة معاصرة ـ دار الفكر , عمان , 1998عبد الرحمان عدس ,) ـ 29
 الأردن.

،  1( , الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس العلوم ، ط  2001السلام ،)  ــ عبد السلام  عبد 30
 القاهرة : دار الفكر العربً .

( القٌاس النفسً بٌن النظرٌة والتطبٌق , دار المعرفة 1999ـ عباس محمود عوض ) 31
 . الإسكندرٌةالجامعٌة , 

والمنظور  ةاطٌالإرتب(,سٌكولوجٌة التعلم بٌن المنظور 2004ـ فتحً مصطفى الزٌات ) 32
 ,دار النشر للجامعات ,القاهرة . 2المعرفً,ط

( ,أساسٌات المنهج فً التعلٌم النظامً وتعلٌم الكبار. دار 1979ــ قلادة فؤاد سلٌمان ، )  33
 الإسكندرٌة.مصر. -المطبوعات  الجدٌدة

 القاهرة , دار النهضة العربٌة. 1(, تدرٌس العلوم , ط1975ـ  كاظم وزكً, ) 34

( , معلم العلوم ، مسؤولٌات أسالٌب عمله. إعداده . نموه المهنً  1985ــ لبٌب  رشدي ، )  35

 ، القاهرة , مكتبة الأنجلو المصرٌة.

(, الوضعٌة المشكلة التعلمٌّة فً المقاربة بالكفاءات , 2010ـ محمد الطاهر وعلى ,)  36
 الورسم للنشر والتوزٌع الجزائر.

 , دار الغرب للنشر والتوزٌع. 1,مبادئ فً البحث النفسً والتربوي, ط (2008ــ محمد مزٌان ) 37

 وهران.

( منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الإنسانٌة ـ تدرٌبات عملٌة ـ ترجمة 2010ـ مورٌس أنجرس )  38
 بوزٌد صحراوي وآخرون , دار القصبة للنشر , الجزائر . 

, مطبعة عمار قرفً ,  1( قراءة فً التقوٌم التربوي ط1993ـــ محمد مقداد وآخرون ) 39
 باتنة.

( القٌاس والتقوٌم فً التربٌة وعلم النفس , عمان ,  2002مروان أبوحوٌج وآخرون )ــ  40
 .1دار الثقافة والدار العلمٌة الدولٌة, ط

 ,دار الفرقان ,عمان. 1(, علم النفس التربوي ,ط 1984نشواتً عبد المجٌد, ) ـ  41

(, طرائق تدرٌس العلـوم لمعاهـد المعلمٌن,        1991ــ   نادرسعد عبد الوهاب وآخرون , ) 42
 .(,بغداد1, مطبعة وزارة التربٌة) 11ط 

الثانٌة ، عمان : دار الفرقان   ( الجدٌد فً تعلٌم العلوم ، الطبعة 1992، ) نشوان ـ ٌعقوب  43

 للطباعة و النشر و التوزٌع .

( , أسالٌب تدرٌس العلوم , الشركة العربٌة 2007ــ ٌعقوب نشوان , وحٌد جبران, ) 44
 المتحدة للتسوٌق و التورٌدات القاهرة.
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 ب ــ المجلات والدوريات:

(, أثر استخدام نموذج باٌبً ا لبنائً فً تدرٌس العلوم لتعدٌل  2006ــ أحمد آمال ، )  45
التصورات البدٌلة حول بعض المفاهٌم العلمً ة ، الجمعٌة المصرٌة للتربٌة العملٌة، المؤتمر 

 أغسطس(، المجلد الأول. 1 -ٌولٌو 30العلمً العاشر ) 

تدرٌس المٌكانٌكا على تصحٌح المفهوم الخاطئة  (, أثر 2002ـــ أحمد عبد الحكٌم ، )  46

لبعض مفاهٌمها وتنمٌة الاتجاهات نحوها لدى الطلبة المعلمٌن بقسم الفٌزٌاء بكلٌة وطرق 

 (، كلٌة التربٌة، جامعة عٌن شمس. 82التدرٌس، العدد ) 

ة حول (, فعالٌة التجارب العملٌة فً تصوٌت التصورات البدٌل 2001ــ  العطار محمد , )  47
بعض المفاهٌم الكهربٌة لدى الطلبة المعلمٌن, مجلة التربٌة العلمٌة, الجمعٌة المصرٌة للتربٌة 

 (, كلٌة التربٌة, جامعة عٌن شمس, القاهرة. 3( العدد ) 4العلمٌة, المجلد ) 

( , نمو المفاهٌم الإحٌائٌة لدى الطلبة خلال  1989ـ الربٌعً  نائل هاشم فاضل، )  48
لثانوٌة والجامعٌة ,.رسالة ماجستٌر غٌر منشورة ,بغداد ,جامعة بغداد,كلٌة التربٌة المرحلة ا

 .(2003الأولى , المشار إلٌه فً راجً )

( ، ملخص دراسة الحالة المعرفٌة لمعلمً العلوم  1998ـ الخلٌلً خلٌل وبلة فكتور، )  49
فً المرحلة الإعدادٌة فً الأردن فٌما ٌتعلق بالمفاهٌم الفٌزٌائٌة التً ٌدرسونها، مجلة المعلم/ 

 (، عمان.1الطالب، معهد التربٌة التابع للأنروا، العدد ) 

( فاعلٌة خرائط المفاهٌم فً تنمٌة القدرة على إدراك العلاقات 2005ـ الفالح سلطانة ) 50
وتعدٌل التصورات الخاطئة فً مادة العلوم , لدى طالبات الصف الثانً متوسط فً مدٌنة 

 (.20( المجلد )77الرٌاض , المجلة التربوٌة العدد)

الأخطاء المفاهٌمٌة لدى طالبات  (, التعرف على 2004ــ أمبو سعٌدي عبد الله ، )  51
الصف الأول الثانوي بمحافظة مسقط فً مادة الأحٌاء باستخدام شبكة التواصل البنائٌة مجلة 

 (.25مركز البحوث التربوٌة، جامعة قطر العدد) 

 المفاهيم تغيير في حاسوبي تعميمي برنامج أثر (2010ــ أمفضً أبو هولا وآخرون ) 52
 مجلة, السعودية العربية المممكة في المتوسط الثاني الصف طلاب لدى العموم مادة في البديمة

  -الرابع العدد - 26 المجلد– دمشق جامعة

فً  (, أثر إستراتٌجٌات التغٌر المفاهٌمً 2004ــ  بعارة حسٌن , الطراونة محمد، )  53
تغٌٌر المفاهٌم البدٌلة المتعلقة بمفهوم ا لطاقة المٌكانٌكٌة لدى طلاب الصف التاسع الأساسً، 

 ، الجامعة الأردنٌة.1( العدد  31دراسات العلوم التربوٌة، المجلد ) 

(, أثر تدرٌس الفٌزٌاء باستخدام المهمات الحقٌقٌة فً 2011صالح) إبراهٌم،جمال بسام ـ 54
لصف التاسع الأساسً للمفاهٌم العلمٌة وفً اتجاهاتهن نحو مادة الفٌزٌاء اكتساب طالبات ا

 .(7) 25مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانٌة(، مجلد 

( ، كمٌة تصوٌب التصورات الخاطئة لدى طالبات  1993ــ  حسن  عبد المنعم ،)  55
ٌوتن ، مجلة التربٌة ، تربٌة الأزهر ، المرحلتٌن الثانوٌة والجامعٌة عن القوة القانون الثالث لن

 (.36العدد) 
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(,الأخطاء المفاهٌمٌة فً الكٌمٌاء لدى  2001ـــ خطاٌبه عبد الله ، الخلٌل حسٌن ، ) 56
طلبة الأول الثانوي علمً فً محافظة أربد، الأردن، مجلة كلٌة التربٌة, جامعة عٌن شمس، 

 . 214-179( : 25العدد)

( الفهم الخطأ فً موضوع بنٌة المادة والروابط الكٌمٌائٌة 2009ـ خطابٌة , وآخرون ,) 57
ومدى شٌوعه لدى طلبة الصف العاشر الأساسً فً منطقة الباطنة شمال , بسلطنة عمان. 

 .2009مجلة دراسات فً المناهج والإشراف التربوي , المجلد الأول , العدد الثانً , ٌولٌو 

( , فعالٌة إستراتٌجٌة التحلٌل البنائً فً تصوٌب التصورات  1998ال، ) ـ  زٌتون  كم 58

البدٌلة عن القوة و الحركة لدى دارسً الفٌزٌاء ذوي أسالٌب التعلم المختلفة ، مجلة التربٌة 

 (.140ـ 83العلمٌة ،  المجلد الأول ، العدد الرابع ، ) 

لتصورات العلمٌة البدٌلة وأسباب (. تحلٌل ا 1998ـــ زٌتون  كمال عبد الحمٌد ، )  59
تكونها لدى تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة. المؤتمر العلمً الثانً للجمعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة 

(أغسطس ، المجلد الثانً  5ـــ  2، إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرٌن ، )
 ،الإسماعٌلٌة.

هٌم البدٌلة الموجودة لدى تلامٌذ المرحلة (, دراسة المفا 1997ــ سعٌد أٌمن حبٌب ، )  60
الإعدادٌة عن بعض المفاهٌم العلمٌة. مجلة البحث فً التربٌة وعلم النفس، جامعة المنٌا، 

 (.285ـ 267( أكتوبر )2(، العدد)  11المجلد) 

(, اثر استراتٌجٌات التغٌر المفهومى الصفٌة لبعض المفاهٌم  2000ــ  شبر الخلٌل ، )  61
(،الجزء)  24ئٌة لدى طلاب الصف الأول الثانوي العلمً، مجلة كلٌة التربٌة، العدد) الكٌمٌا

 (،البحرٌن.3

الصفٌة  ( أثر استراتٌجٌات التغٌر المفهومً 1994صبارٌنً محمد , الخطٌب قاسم ) ــ  62

لبعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة لدى الطلاب فً الصف الأول الثانوي العلمً، رسالة الخلٌج العربً، 

 (1(، السنة )  49العدد ) 

( , فاعلٌة إستراتٌجٌة مقترحة قائمة على  2000ــ صبري  ماهر , تاج الدٌن إبراهٌم ,)  63

دٌل الأفكار البدٌلة حول مفاهٌم مٌكانٌكا بعض نماذج التعلم البنائً و خرائط أسالٌب التعلم فً تع

الكم و أثرها على أسالٌب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربٌة السعودٌة 

 ،رسالة الخلٌج العربً ، العدد السابع و السبعون.

(: أثر أنُموذج مقترح لعلاج التصورات الخطأ  2005ــ عفانة، عزو إسماعٌل )  64
الرٌاضٌة لدى الطلاب منخفضً التحصٌل فً الصف السابع الأساسً بغزة، مؤتمر للمفاهٌم 

الطفل الفلسطٌنً بٌن تحدٌات الواقع وطموحات المستقبل، المؤتمر التربوي الثانً، الجامعة 
 الإسلامٌة:غزة.

( , تصوٌب التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم العلمٌة لدى تلامٌذ  2000ــ عبده فاٌز، )  65
( 3رحلة الابتدائٌة ، مجلة التربٌة العلمٌة ، الجمعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة ،المجلد) الم

 (، جامعة عٌن شمس .3العدد) 

(, المفهومات العلمٌة ,لماذا وكٌف ندرسها فً المرحلة الالزامٌة, 1977ــ مسلم ابراهٌم احمد , ) 66
 التربٌة والتعلٌم ,مدٌرٌة التوثٌق والمطبوعات التربوٌة ,عمان. مجلة رسالة المعلم ,العدد:الرابع,وزارة
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(فعالٌة كل من المقابلة العٌادٌة 2004ـ محمود  طاهر الوهر و عصمت أبوعجمٌة) 67
وخرائط المفاهٌم فً الكشف عن المفاهٌم البدٌلة فً العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسً 

 ,الإمارات العربٌة المتحدة.19السنة: 21بٌة , العدد: فً منطقة عمان الأولى, مجلة كلٌة التر

( سلبٌات وإٌجابٌات الدروس الخصوصٌة من وجهة نظر 1995ــ محمد مزمل البشٌر ) 68
 ., جامعة الخرطوم2التربوٌٌن, مقال منشور, مجلة كلٌة التربٌة , العدد :

 ج ــ الرسائل والأطروحات :

( , أثر استخدام إستراتٌجٌة المتناقضات فً تعدٌل التصورات  2006البلبٌسً اعتماد ,)  ــ 69

البدٌلة لبعض المفاهٌم العلمٌة لدي طالبات الصف العاشر الأساسً، رسالة ماجستٌر )غٌر 
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 (1ملحق رقم)

)بعد التعدٌل(إختبار تشخٌص التصورات البدٌلة لبعض المفاهٌم الفٌزٌائٌة فً مجال الظواهر المٌكانٌكٌة للسنة الرابعة متوسط 

 لابد من تحدٌد: مكان جسملتحدٌد  -1

.مسثقلالج-.بالجسمحجم-أ

.كتلةالجسم-.دمرجعمعٌن-ج

:............................................................................................................والسبب العلمً لذلك 

المدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..()(المعلم)(الكتابأما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ـ تؤثر قوة الهواء المطبقة على سطح الطائرة الورقٌة فً الشكل المقابل بفعل مٌكانٌكً :    2

لامسًموضعً.بـبعديموزععلىالسطح.أـت

جـبعديموضعً.دـتلامسًموزععلىالسطح.

:.............................................................................................والسبب فً ذلك أن:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

........................................................................................................................... 

 ـ مفهوم القوة ٌعنً: 3

.مؤثرٌؤثرفًالجسمفٌغٌرمنحالةسكونهأوحركته-صلابةالجسمومتانته.ب-أ

العضلاتالقوٌة.-دالشجاعة.-ج

:............................................................................................................والسبب العلمً لذلك :

رسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..()(المعلم)(الكتابالمدأما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ـ ننمذج القوة بـ: 4 

ـبسهمأـخطمستقٌمب

ـبشعاعجـرسمعضلةد

:............................................................................................................والسبب فً ذالك أن للقوة  :

لكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..()(المعلم)(اأما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

  ـ فً الشكل المقابل حامل القوة ٌكون: 5

الشد.لاتجاهموازي-باتجاهالشد.عموديعلى-أ

.مائلعلىاتجاهالشد-للقوة.دحامللاٌوجد-ج

:............................................................................................................:هو القوة حاملحٌث أن 



 ب
 

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

 تستخدم لقٌاس مقدار شدة القوة:ـ الأداة التً  6

.المحرار-.بالأمبٌرمتر-أ

المٌزان.-الربٌعة.د-ج

:............................................................................................................: حٌث أن

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ـ نسمً فعل الأرض على جملة مٌكانٌكٌة بـ: 7

الجاذبٌةـبالقوةأـ

دـالسقوطالحرجـالثقل

:............................................................................................................والسبب العلمً لذالك هو :

)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..()(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطةأما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 تكون :لها  ـ عند قذف كرٌه إلى الأعلى فإن سرعتها عند أعلى ارتفاع  8

متغٌرةقٌمةممكنةبـأصغرأـ

معدومةدـقٌمةممكنةأكبرجـ

..:..........................................................................................................والسبب فً ذالك هو:  

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ثناء الصعود:أ اـ عند قذف كرٌه إلى الأعلى فإن سرعته 9

أـتتزاٌدبـتنعدم

جـتتناقصدـتبقىثابتة

........:....................................................................................................وذالك بسبب : 

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

كٌلوغرام من سطح بناٌة مرتفعة فً نفس الوقت ومن نفس الارتفاع فإن: 12كٌلو غرام وأخرى كتلتها  6ـ عند إلقاء صخرة كتلتها  10

الصخرةالثقٌلةتصلالأرضقبلالصخرةالخفٌفة.-ب.الصخرتانتصلانفًنفسالوقتـأ

الصخرةالثقٌلةتصلبعدوصولالصخرةالخفٌفة.-دالصخرةالخفٌفةتصلأولا.-ج

:.................................................................والسبب العلمً لذلك:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرىأما مصدر الإجابة فهو:









 ت
 

 فإن ثقله ٌساوي :  g = 10  N/kg غرام, فإذا كانت الجاذبٌة الأرضٌة   200ـ ٌسقط جسم كتلته  11

N    0,2 بـN     20 أـ

 N200دـN2جـ

:............................................................................................................والسبب العلمً لذالك هو أن :

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام...(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 أن ثقل الجملة ٌساوي:كٌلوغرام فً جهاز الربٌعة هذا ٌعنً  5ـ إذا علق جسم كتلته  12

kg50-بkg5-أ

N50-دN 5-ج

...................:.........................................................................................والسبب العلمً لذلك أن الثقل هو:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

---------------------------------------------------------------------------------------------

نٌكٌة  الأسرع هً الجملة التً :ـ الجملة المٌكا 13

تستغرقأقلوقت.-مسافة.بأطولتقطعأــ

زمن.أطولمسافةفًأطولتقطع-مسافةفًأقلزمن.دأطولتقطع-ج

:............................................................................................................:هو  والسبب العلمً لذلك 

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 ـ ٌعبر عن قانون السرعة رٌاضٌاً بالعلاقة التالٌة:  14

  = vأــ
 

 
  = vبــ      

 

 
   

 v =  d+t دــ  v =  dtجــ

:...................................................................................................:هً حٌث أن السرعة 

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 ـ تكون حركة الجملة منتظمة إذا كان : 15

.سرعتهامعدومةبـ.مسارهامستقٌمـأ

.الحركةلهانفساتجاهدـ.سرعتهاثابتةجـ

:............................................................................................................وذالك لأن القوة المؤثرة علٌها:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:











 ث
 

 ض حول نفسها مثال على:ـ حركة الأر 16

الحركةالدورانٌة.-الحركةالاهتزازٌة.ب-أ

الحركةالسكونٌة.-الحركةالإنسحابٌة.د-ج

:............................................................................................................ذلك هو: و السبب فً

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ـ تكون حركة الجملة غٌر منتظمة إذا كانت: 17

أـمسارهادائريبـاتجاههامتغٌر

دـسرعتهامتغٌرةجـمسارهامستقٌم

:........................................................................................و السبب فً ذالك هو القوة المؤثرة علٌها :

المحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..()(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةأما مصدر الإجابة فهو:



-------------------------------------------------------------------------------------

 هو: كٌلو متر، فإن الزمن اللازم لقطع هذه المسافة 240كٌلو متر فً الدقٌقة وقطعت مسافة  2ـ سارت سٌارة بسرعة مقدارها  18

mn12-بh2-أ

mn 2-دh12-ج

.................:...........................................................................................:ٌساوي وذلك لأن الزمن 

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 دقائق، فإن المسافة التً ٌقطعها أحمد تساوي:  4  متر/ ثانٌة وٌستغرق زمن قدره  2 ـ ٌسٌر أحمد من بٌته بسرعة  19

m840-بm480-أ

m4.8-دkm48-ج

:............................................................................................................لذلك أن المسافة والسبب العلمً

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 السرعة هً: لقٌاس الأساسٌة الوحدة ـ  20

 /المترالثانٌة -    ب                    المتر الثانٌة -أ

 الثانٌةالمتر -د                                        جـالمتر/الثانٌة

:............................................................................................................:ذلك بأن السرعة هً وٌفسر

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------







 ج
 

 تكون المسافة التً قطعتها السٌارة:ف .كٌلومتر  10  ثم رجعت نحو الغرب مسافة ,كٌلومتر  25ـ إذا تحركت سٌارة ما نحو الشرق  21

.km10 -.بkm25-أ

.km15 -.دkm35-ج

:...........................................................................................:ٍٍ  حٌث أن المسافة المقطوعة

.)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام...(.)(البٌئةالمحٌطة)(الكتابالمدرسً..)(المعلمأما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 تنشأ قوة الاحتكاك نتٌجة: ــ 22

.اأحدهمامتحركجسمٌنتلامس-تلامسأيجسمٌنمعبعضهما.ب-أ

أحدهاأملسوالآخرخشن.تلامسجسمٌن-تلامسجسمٌنخشنٌنمعبعضهما.د-ج

.............................................:........................................والسبب العلمً لذلك أن قوة الاحتكاك تعتمد على:

أخرى)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأما مصدر الإجابة فهو:

-----------------------------------------------------------------------------------------

 ـ كلما زادت قوة الاحتكاك لجسم متحرك فإن: 23

سرعتهتقل.-ب.تبقىثابتةتهسرع-أ

سرعتهتزٌد.-د.لاتؤثرعلٌهقوةالاحتكاك-ج

:................................................................................................والسبب العلمً لذلك أن اتجاه قوة الاحتكاك:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:

-------------------------------------------------------------------------------------

 ـ الاحتكاك المحرك هو الاحتكاك الذي ٌكون اتجاهه:24

جاهحركةالجملة.بـفًنفساتجاهحركةالجملة.أـعكسات

جـعموديعلىالجملةنحوالأسفل.دـعموديعلىالجملةنحوالأعلى.

..........................................:...................................................والسبب العلمً فً ذالك أن الاحتكاك المحرك:

)(المعلم)(الكتابالمدرسً.)(البٌئةالمحٌطة)(مصادرأخرى)وسائلالإعلام..(أما مصدر الإجابة فهو:























 ح
 

 (2ملحق رقم)

 لإختبار التصورات البدٌلة المحكمٌن الأساتذةقائمة بأسماء 

مكانالعملالتخصصالدرجةالعلمٌةالاسمواللقبالرقم

2جامعةالجزائرالإحصاءأستاذتعلٌمعالًد/دوقةأحمد1

جامعةالواديالفٌزٌاءالنووٌةأستاذتعلٌمعالًد/سعداللهإبراهٌم2

جامعةورقلةعلومالتربٌةأستاذمحاضرأد/الشاٌبالساس3ً

المدرسةالعلٌاـالقبةتعلٌمٌةالكٌمٌاءمحاضرأأستاذد/تٌسسٌدعل4ً

جامعةالواديالفٌزٌاءالطاقوٌةأستاذمحاضرأد/بنحوىبوبكر5

جامعةالواديالفٌزٌاءأستاذمحاضرأد/قدةالحبٌب6

جامعةالواديالفٌزٌاءالنظرٌةأستاذمحاضرأد/ضوجمال7

جامعةالواديعلومالتربٌةماجستٌرأ/بالنويالطاهر8

جامعةالواديالفٌزٌاءالإشعاعٌةماجستٌرأ/بقاصعزالدٌن9

(1الوادي)المقاطعةمفتشالتعلٌمالمتوسطلٌسانسأ/ادرٌسًعبدالعزٌز11

الواديالتعلٌمٌةومشكلاتالتعلمماجستٌرالرزاقأ/باللموشًعبد11

الواديالعلومالفٌزٌائٌةأستاذتعلٌممتوسطأ/بسرعبدالرزاق12

الواديالعلومالفٌزٌائٌةأستاذتعلٌممتوسطأ/بوترعةحسٌن13



 (3ملحق رقم )

تشخٌصالتصوراتالبدٌلةعنالمفاهٌمالفٌزٌائٌةختبارإجدولالمواصفات


المحتوى

مجموعالأهدافالتربوٌة
عدد
البنود

نسبة
الأهمٌة التقوٌمالتركٌبالتحلٌلالتطبٌقالفهمالتذكر

% 23 2////11الجملةالمٌكانٌكٌة

%51555///311القوة

%  623//1311الثقل

%91555//2412الحالةالحركٌةوالقوة

%  323////21قوةالاحتكاك

9113325عددالبنودمجموع

%111%12%12%41%36الأهمٌةنسبة



 

 

 

 

 

 

 



 خ
 

 

 (4)ملحق رقم 

 الأوزان النسبٌة ومراتب الأهمٌة للمفاهٌم الفٌزٌائٌة  وفقاً لآراء المتخصصٌن

 المرتبة
 أهميتها مدى

 مهم قلٌل الأهمٌة غٌر مهم لمفاهيم ا

  ك % ك % ك % 

 12 %111 - % - - - الأولى
الجملةالمٌكانٌكٌةـ1

 11 %91366 1 %8333 - - الأولى
التأثٌرالمتبادلبٌنجملتٌنمٌكانٌكٌتٌنـ2

 12 %111 - % - - - الأولى
القوةـ3

 7 %58333 5 %41366 - - الثانية
القوة)شدة(مقدارـ4

 9 %75 3 %25 - - الأولى
القوة)الحامل(عملخطـ5

 8 %66366 4 %33333 - - الثانية
القوةتأثٌرنقطةـ6

 8 %66366 4 %33333 - - الثانية
ـاتجاهالقوة7

 4 %33333 - - الثانية
66,66% 

8 
ـالنمذجة8

 11 %83333 2 %16366 - - الأولى
ـتمثٌلالقوة9

 11 %91366 1 %8333 - - الأولى
ـالفعلالمٌكانٌك11ً

 %111 ـ ـ % - - الأولى
23 

ـتأثٌرالقوةعلىجملةمٌكانٌكٌة11

 %83333 2 %16366 - - الأولى

21 

ـأفعالمٌكانٌكٌةتلامسٌة12

 %66366 4 %33333 - - الثانية
8 

ـأفعالمٌكانٌكٌةبعدٌة13

                                   
 الثانية

ـأفعالمٌكانٌكٌةموضعٌة14 6 51% 6 51%    - -

 2 %16366 11 %83333 - - الثالثة
علىالسطحـأفعالمٌكانٌكٌةموزعة15

 6 %51 5 %41366 1 %8333 الثانية
ـمخططالأجسامالمتأثرة16

 11 %91366 1 %8333 - - الأولى
الأرضٌةةالجاذبٌقوةـ17

 11 %91366 1 %8333 - - الأولى
الثقلـ18

 11 %83333 2 %16366 - - الأولى
الكتلةـ19

 7 %58333 5 %41366 - - الثانية
النٌوتنـ21

 9 %75 3 %25 - - الأولى
الفعلوردالفعلـ21

 8 %66366 4 %33333 - - الثانية
ـالمرجع22



 د
 

 %66366 4 %33333 - - الثانية
8 

السكونـ23

 %66366 4 %33333 - - الثانية

8 

المسافةـ24

 %8333 11 %83333 1 %8333 الثالثة
1 

المتريالشرٌطـ25

 2 %16366 11 % 83333 - - الثالثة
السرعةمتوسطـ26

 7 %58333 5 %41366 - - الثانية
الحركةاتجاهـ27

 8 %66366 4 %33333 - - الثانية
الزمنقٌاسوحدةـ28

 4 %33333 8 %66366 - - الثالثة
الكٌلومترـ29

 9 %75 3 %25 - - الأولى
المسافةقٌاسوحدةـ31

 9 %111 3 %25 - - الأولى
السرعةقٌاسوحدةـ31

 1 %8333 11 % 91366 - - الثالثة
الٌومـ32

 %33333 8 %66366 - - الثالثة     
4 

الانتقالٌةالحركةـ33

 5 %41366 7 %58333 - - الثانية
الدورانٌةالحركةـ34

 5 %41366 7 %58333 - - الثانية
 اللحظٌةالسرعةـ35

 8 %66366 4 %33333 - - الثانية
ـمخططالسرعة36

 11 %83333 2 %16366 - - الأولى
ـالحركةالمنتظمة37

 %58333 5 %41366 - - الثانية
7 

ـالحركةالغٌرمنتظمة38

                                        

 12 %111 - % - - - الأولى

الاحتكاكقوةـ39

 9 %75 3 %25 - - الأولى
ـالاحتكاكالمحرك41

 9 %75 3 %25 - - الأولى
الاحتكاكالمقاومـ41























 ذ
 



 (5رقم) محلق

.وفئاتهاالعلمٌةللمفاهٌمالبدٌلةالتصوراتاختبارأهداف

فئةالهدفالهدفالذيٌقٌسهالبندرقمبندالاختبار

فهم.ماجسمموضعلتحدٌداللازمةالأمورٌستنتجأن11

تحلٌلأنٌمٌزّبٌنتأثٌرالأفعالالمٌكانٌكٌة12

تذكرأنٌعرّفمفهومالقوة13

فهمأنٌمثلالقوةبشعاع14

تطبٌق.مالجسمالقوةعملخطٌحددأن15

تذكر.القوةمقدارلقٌاسلمناسبةاالأداةٌحددأن16

تذكرأنٌسمًفعلالأرضعلىجملةمٌكانٌكٌة17

فهمأنٌحددقٌمةالسرعةعندأعلىارتفاع08

فهمالسرعةأثناءالصعودأنٌحددقٌمة19

فهم.الوقتبنفسالأرضإلىالساقطةالأجساموصولسببرٌفسّأن11

تطبٌقأنٌحسبقٌمةثقلجملةمٌكانٌكٌة11

تطبٌقأنٌقٌسثقلجسمباستعمالالربٌعة12

تذكرأنٌعرفمفهومالسرعة13

فهمأنٌعبرّعنقانونالسرعةرٌاضٌا14

تحلٌلأنٌحددسرعةجملةحركتهامنتظمة15

تحلٌلأنٌحددسرعةجملةحركتهاغٌرمنتظمة16

فهمأنٌستنتجنوعحركةالأرض17

تطبٌقأنٌحسبالزمنباستعمالعلاقةالسرعة18

تطبٌقأنٌحسبالمسافةباستعمالعلاقةالسرعة19

تذكرأنٌعرفوحدةقٌاسالسرعة21

فهمٌحددطولالمسافةالتًٌقطعهاالجسمأن21

تذكرأنٌعرّفقوةالاحتكاك22

فهمأنٌحددسرعةجملةعندزٌادةقوةالاحتكاك23

تحلٌلأنٌمٌزّبٌنالاحتكاكالمحركوالاحتكاكالمقاوم24
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 (6ملحق رقم )

 spssٌوضح نتائج الدراسة باستعمال نظام 



فً التصورات البدٌلة بٌن مرتفعً  لعٌنتٌن مستقلتٌن (ت)وقٌمة  (ف)ٌوضح قٌمة التجانس  (1)جدول

ومنخفضً التحصٌل

 

 
 
ً التحصٌلضففعً ومنختالمعٌاري لمر والانحرافالحسابً المتوسط  ( ٌبٌن2)جدول 



 

 

 

 

 

 

 











 

Levene's Test for 

Equality of Variances 
t-test for Equality of Means 

قٌمةFللتجانس  
مستوى

 الدلالة.
tقيمة 

درجة

 الحرٌة

مستوى

 الدلالة

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

sup 

Equal variances 

assumed 
10.480 .001 6.132 233 .000 5.710 .931 3.876 7.545 

Equal variances not 

assumed 
  6.126 219.042 .000 5.710 .932 3.873 7.548 

 

¨

 Std. Error Mean الإنحرافالمعٌاري. المتوسطالحسابً عددأفرادالعٌنة المجموعات 

 المجموعات
 736. 7.966 20.83 117 مرتفعًالتحصٌل

التحصٌلمنخفضً  118 15.12 6.209 .572 
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 المتوسط الحسابً والإنحراف المعٌاري  لدرجات الجنسٌن( ٌبٌن 3جدول )



  gender N ًالإنحرافالمعٌاري المتوسطالحساب Std. Error Mean 

C

O 

N

C

E

P

T

I 

 

MAL 101 18.61 7.693 .765 

FEMAL 134 17.34 7.850 .678 

 

 

 

 

البدٌلة قٌمة ت بٌن الجنسٌن فً التصورات ( ٌبٌن4جدول)  



 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 
Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

CONCEPTI 

Equal variances assumed .190 .663 1.246 233 .214 1.278 1.026 -.743- 3.299 

Equal variances not 

assumed 
  1.250 217.729 .213 1.278 1.023 -.738- 3.294 
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 من الدعمللمستفٌدٌن وغٌر المستفٌدٌن المتوسط الحسابً والإنحراف المعٌاري ( ٌبٌن 5جدول )


 GROUP N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

CONCEPTI 
dimension1 

OUI 113 19.95 8.404 .791 

NON 122 15.80 6.324 .573 

 









من الدعمالمستفٌدٌن وغٌر المستفٌدٌن للفروق بٌن  (ت )قٌمة (ٌبٌن 6)جدول

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

CONCEPTI Equal variances assumed 14.410 .000 4.299 233 .000 4.152 .966 2.249 6.055 

Equal variances not 

assumed 
  

4.253 207.480 .000 4.152 .976 2.227 6.076 
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